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“Tenha em mente que tudo que vocé aprende
na escola é trabalho de muitas geracdes. Receba
essa heranca, honre-a, acrescente a ela e, um dia,

fielmente, deposite-a nas méaos de seus filhos”

Albert Einstein
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RESUMO

Esta pesquisa discute a importancia da relacao familia/escola para o desenvolvimento
sécio afetivo e cognitivo do educando. Aqui foram trabalhados alguns conceitos de
familia, buscando-se enfocar seu papel como primeiro sistema cognitivo do individuo
e 0 poder de sua influéncia em todo vida do ser humano. Trabalhou-se também a
historicizagdo da escola, sua importancia a e sua fungdo como co-participante no
processo de educacdo, buscando enfatizar a fungcdo da mesma, seus entraves e
percalcos e os principais desafios encontrados atualmente frente a inverséo de papéis
que ocorre com a familia na educacdo do individuo. O papel do professor é
evidenciado e discute-se aqui 0 papel solitario que esse mantém na escola quando a
familia se abstém de participar do processo de escolariza¢do. Aborda-se aqui alguns
conceitos de comunidade e levanta-se a importancia dessa enquanto participe do
projeto de educacao, principalmente na educacdo do campo. Faz-se uma rapida
abordagem das premissas da educacédo no campo e do desafio e resisténcia das
classes multisseriadas frente a diversidade que ora se impde na escola. A busca da
relagdo dialogica entre familia e escola colocadas dentro de uma comunidade é a
tbnica desse trabalho, para isso sdo evidenciados aspectos como as dificuldades que
0S pais e responsaveis teriam para manter uma maior e melhor participacdo, tais
como, sentimento de menos valia, analfabetismo, falta de interesse e de tempo entre
outros. Até que ponto essas situacdes existem realmente ou o0 que existe € uma
desarticulacdo entre familia e escola que inviabiliza uma educacéo satisfatéria e
emancipadora. Tendo como referéncia as vivéncias acumuladas enquanto educadora
do campo ha mais de 20 anos, busco aqui através de uma pesquisa exploratéria e
descritiva de abordagem qualitativa, avaliar o processo de envolvimento dos pais e
responsaveis em uma escola especifica, atentando para as respostas prestadas em
um questionario estruturado mas também atenta ao que nao foi dito, ao que esta
subentendido, as auséncias e lacunas na participacdo e envolvimento, para tanto o
método de andlise de conteudo € utilizado como forma de buscar o entendimento das
guestdes que ficam nas entrelinhas e nas atitudes veladas, observadas em reunibes
e no contato habitual. Assim esse trabalho foi estruturado em uma introdug&o, um
capitulo inicial abordados conceitos e histéricos de familia e escola, um segundo
capitulo que aborda a possibilidade e viabilidade do trabalho conjunto, ressaltando
todos os aspectos promotores e viabilizadores dessa relacdo e um terceiro capitulo
que traz uma retrospectiva de minha trajetoria enquanto educadora e que me trouxe
até esse tema além dos aspectos metodolégicos da pesquisa. De modo geral
concluiu-se aqui que os pais valorizam a educagao, aprovam o trabalho desenvolvido
na escola e, apesar da baixa escolaridade da maioria, sentem-se participantes e
coesos com a escola, ainda que admitam nao ter conhecimentos de aspectos préaticos
do cotidiano da escola e tenham consciéncia e ressaltem aspectos que precisam ser
melhorados para possibilitar o progresso e sucesso nao so do aluno, mas de toda a
comunidade.

Palavras-Chave: Familia, Escola, Educac¢do no Campo, Multisseriadas, Comunidade.



ABSTRACT

This research discusses the importance of family relationship / school to develop
cognitive and affective partner of the student. Here we were worked some family
concepts, seeking to focus on his role as the first cognitive system of the individual and
the power of his influence throughout human life. Also worked to school historicizing,
their importance to and their role as co-participant in the education process, seeking
to emphasize its function, its obstacles and mishaps and major challenges currently
found in front of role reversal that occurs with family in the individual's education. The
teacher's role is evidenced and it discusses the lone role it holds in school when the
family refrains from participating in the schooling process. Here we discuss some
concepts of community and raises the importance of education as participate in the
project, especially in the education of campo.Faz a rapid approach to education
premises in the field and the challenge and resistance of multigrade classes the front
diversity that is now imposed on the school. The pursuit of dialogical relationship
between family and placed school within a community is the keynote of this work, for
this are highlighted aspects such as the difficulties that parents and guardians would
have to hold more and better participation, such as feelings of worthlessness, illiteracy,
lack of interest and time among others. To what extent these situations actually exist
or that there is a disconnect between family and school which prevents a satisfactory
and emancipatory education. With reference to the accumulated experiences as
educator of the field for over 20 years, we seek here through a participatory research
with qualitative approach, assessing the process of involving parents and carers in a
specific school, paying attention to the answers provided in a structured questionnaire
but also attentive to what was not said, it is implied, absences and gaps in participation
and involvement, for both the content analysis method is used in order to seek the
understanding of the issues that are between the lines and in veiled attitudes, observed
in meetings and regular contact. So this work was divided into an introduction, an initial
concepts covered and historical Family and school chapter, a second chapter that
discusses the possibility and feasibility of joint work, emphasizing all promoters and
enablers aspects of this relationship and a third chapter that brings a retrospective of
my career as an educator and that brought me to this subject beyond the
methodological aspects of research. Overall it was concluded here that parents value
education, approve the work at school and, despite the low level of education of the
majority, feel participants and cohesive with the school, even though they admit not
having knowledge of practical aspects of daily life school and have awareness and
underscore aspects which need to be improved to facilitate the progress and success
not only the student but the entire community.

Keywords: Family, School Education in the Countryside, Multiseriated, Community.
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INTRODUCAO

Quando se fala em formacéo e educacédo do ser humano, habitualmente duas
palavras vém a mente: familia e escola. Isso é localizado historicamente, pois nem
sempre aconteceu assim. Houve épocas em que a responsabilidade por essa
formacdo alternava em énfase entre as duas e mesmo épocas em que uma era tida
como bastante distinta da outra. No momento atual a parceria entre as duas tem sido
a tonica dos discursos em prol de uma educacgéo com vistas a autonomizagao do ser
humano.

Boa parte do trabalho do professor € viabilizada quando o estudante ja vem
para a escola predisposto para o estudo e quando, em casa, ele dispde da companhia
de alguém que o estimule a esforcar-se ao maximo para aprender. No entanto, o ato
de produzir € valia tanto para o aluno, quanto para o professor, e, a necessidade de
fazé-lo requer o reconhecimento daquilo que de fato se deseja construir no futuro.
Sendo assim, ndo € preciso pensar em grandes eventos para compreender onde e
como se da a formacao inicial do individuo e a posterior escolarizacdo, e, em que
medida a escola produz e reproduz o0s sujeitos nas suas diversidades e
desigualdades.

Nesse sentido, através da reflex&o individual e visando o coletivo aceitamos ou
renegamos a producédo/reproducédo de quaisquer influéncias danosas a liberdade. Por
tudo isso, professores, devem estar atentos para ser capazes de perceber “os duplos”,
ja que a dicotomia entre discurso e préatica é a negacdo de qualquer possibilidade
educativa eficaz. Para se entender o papel de cada uma, busca-se aqui uma
explicacdo etimolégica do que seja familia e escola, para adentrar na pesquisa
propriamente dita. Familia € um dos temas mais atuais e mais controvertidos da
moderna ciéncia social, como instituicdo em possivel decadéncia ou desagregacéo,
sendo tema de debates para se saber até que ponto a sociedade moderna esta
contribuindo para a dissolucéo da familia, e sendo para os educadores, em geral, de
maior importancia que se leve a fundo esse debate.

Assim, pode-se dizer que a nocéo de familia surge a partir de um momento na
histéria em que determinadas condi¢des culturais, as quais incluem fatores politicos e
econdmicos, vem respondendo, tanto em sua estrutura quanto em seu funcionamento,

as condi¢des do meio que a contéem. Sendo assim, percebe-se que néo se pode falar
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em familia em termos absolutos, e sim com limitado valor operacionais, ou de acordo
com Toscano. “(...) a um tipo especifico de instituicdo social que pode ser definida
como a associacdo mais ou menos permanentemente de marido e mulher, com ou
sem filhos”. TOSCANO, (2002, p. 104). Esta vinha sendo modelo ideal de familia
tradicional da sociedade ocidental do século XIX.

A multiplicidade “ser familia”, hoje, cria um hiato na geragcdo que aprendeu o
ser familia de acordo com determinadas caracteristicas e sua concretizacdo na
pratica. Talvez s6 a geracéo dos filhos sabera desenvolver a maneira de denominar
tal realidade. A heranca cultural influencia o modo de educacdo imposta de familia a
familia, ou seja, aquilo que a crianca herda de um meio cultivado ndo é somente uma
cultura (no sentido objetivo), mas um certo estilo de relacdo com a formacéao familiar
que provém precisamente do modo como estdo sendo a “familia” atualmente e como
esta sendo atribuida a essa mesma crianga a aquisicéo de cultura e valores.

Entende-se por familia o conjunto, ou grupo de pessoas que possuem grau de
parentesco, laco consanguineo, entre si e vivem na mesma casa formando um lar. A
disposicéo para lago consanguineo modifica em casos de adoc¢ao que dispde um laco
afetivo, moral e legal entre os participes. Assim, uma familia tradicional é aquela
normalmente formada pelo pai e mé&e, unidos por matrimonio ou unido de fato, e por
um ou mais filhos, compondo uma familia nuclear ou elementar. Por ser o primeiro
local de contato do individuo como o mundo, a familia € a instituicdo responsavel por
propiciar a educacao dos filhos e moldar ar o comportamento desses na sociedade.
Seu papel de promotora e formadora de valores sao a base daquilo que o individuo
se tornara socialmente, psicologicamente e moralmente falando, e também como
reprodutor das tradicfes e 0s costumes, ou seja, da historia dessa mesma familia.

A primeira funcédo da familia que é de criar e proteger o individuo pressupde
que o ambiente familiar € o local onde deve existir harmonia, afetos, protecéo e todo
o tipo de apoio necessario na resolucdo de conflitos ou problemas de algum dos
membros. As relacdes de confianca, seguranca, conforto e bem-estar proporcionam
a unidade familiar.

Mesmo diante, das transformacdes tecnoldgicas, sociais e econdmicas
favorecem as mudancas na estrutura, organizacédo e padrdes familiares e, também,
nas expectativas e papeéis de seus membros, suas fungbes basicas continuam as
mesmas. E a constituicdo e a estrutura familiar, por sua vez, afetam diretamente a

elaboracdo do conhecimento e as formas de interacdo no cotidiano das familias.
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Portanto, ela € a principal responsavel por incorporar as transformagfes sociais e
intergeracionais ocorridas ao longo do tempo, com os pais exercendo um papel
preponderante na construcdo da pessoa, de sua personalidade e de sua insercdo no
mundo social e do trabalho (TAVORA, 2003).

Atualmente mais que nunca é necesséario que a familia seja parceira nesse
processo que € a educacdo. A escola ndo pode estar sozinha nessa producdo. A
escola é parte da sociedade. Ela expressa e reproduz o cotidiano e as ideias da
comunidade em que esta inserida. Torna-se cada vez mais ser necessaria uma
aproximacéo entre as duas escola e a comunidade, de criar um canal de comunicagao
entre o que se passa dentro da escola, isto €, entre a producdo de conhecimento
escolar e a sociedade como um todo.

O sinal de igual ligando a palavra Comunidade e Escola tenta mostrar a
igualdade de interesses que deve haver entre a Escola e a Comunidade. O
sinal de igual colocado verticalmente mostra que a formagéo do educando s6
podera ser feita desde o seu inicio (1. Série do ensino fundamental) até seu
final, com auxilio da comunidade na Escola. (PARO, 1995, p. 335).

Sem desconsiderar a importancia de tais processos, € preciso focalizar
movimentos mais amplos que buscam transformar as formas de ser e de atuar da
instituicdo escolar, convertendo a escola em comunidades de aprendizagem, ou
movimentos que tentam conectar a escola as redes sociais e aos itinerarios
educativos que estdo no seu entorno no espaco urbano da construcdo da cidade
educadora.

Tendo origem em experiéncias norte-americanas e espanholas, na década de
80 do século XX, a proposta de comunidade de aprendizagem implica sair da
perspectiva isolada que caracteriza a escola para a construcdo de uma comunidade
na qual, além dos professores e especialistas, 0s préprios alunos, os pais e os demais
membros da comunidade tomem parte ativa nas decisdes e nos projetos que definem,
planejam, avaliam, acompanham as trajetdrias educativas que os alunos percorrem
em seus anos de vida escolar.

Considerando esses aspectos torna-se objetivo primordial nesse trabalho
discutir a influéncia da participacdo e parceria da familia no ambiente escolar na
educacéo rural, tendo como aspectos secundarios ou objetivos especificos historicizar
familia e escola, contextualizar a génese da parceira familia/escola, detectar os

principais entraves para a realizacao do trabalho escolar no campo e Identificar o perfil
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dos pais e responsaveis da escola referenciada e suas dificuldades em envolvimento
com a escola.

Tudo isso é considerado tendo em vista a questao que perpassa o rendimento
escolar, assim temos enquanto problema em foco investigar se o baixo nivel de
escolaridade dos pais e responsaveis da zona rural é fator de empecilho para um
maior envolvimento com a escola e melhor acompanhamento dos filhos, pois supde-
se aqui que o desinteresse e falta de participacdo dos pais de alunos da zona rural
com a escolarizacao dos filhos sdo devidas a sua falta de escolarizacdo e que uma
certa apatia dos pais em relagdo a escolarizagdo na zona rural ocasionada pela
desvalorizacdo dessa modalidade de ensino (multisseriadas). Considera-se assim
gue o acompanhamento e a participacdo da familia (ainda quando analfabeta) é
relevante para o sucesso da educacao dos alunos de multisseriadas.

Entende-se assim que “educar”’ é acima de tudo um processo do qual somos
agentes e sujeitos, pois a0 mesmo tempo em que , exercemos uma acao sobre 0s
jovens, também estamos num processo de transformacdo, de crescimento,
vivenciando mudancas dos usos e costumes de nossa sociedade .E com isso se
entende também que realmente precisa-se é de politicas publicas educacionais, no
sentido de promover uma efetiva participacdo dos pais na escola e o preparo de
profissionais ,(coordenadores e professores)que atuem mais efetivamente na area
familiar, formando e informando os pais sobre a importancia de acompanhar seus
filhos, valorizando o saber individual e prol de um crescimento coletivo.

Nesse sentido, essa discussdo se faz necessaria, visto que as comunidades
rurais ja prejudicadas frente as dificuldades de ordem técnica e material, ainda sofrem
com esse distanciamento existente entre familia e escola que certamente afetam o
processo de escolarizacao e educacao integral do aluno, precisam ser vistas em seus
problemas e dificuldades. E preciso que haja um olhar diferenciado para essas
relacdes no campo que suprimidas, acabam marcando definitivamente o futuro da
sociedade. Entender porque ocorre esse distanciamento e lancar sementes para uma

reflexdo apropriada sobre a temética € a intencédo dessa pesquisa.
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CAPITULO | FAMILIA E ESCOLA ENTRE CONCEITOS, PROBLEMAS E
POSSIBILIDADES.

Existem definicbes varias para o conceito de familia. Na Biologia € uma
categoria da classificacdo sistematica que fica entre o género e a ordem. Além da
tradicional estrutura familiar denominada nuclear ou elementar, as transformacdes
sociais e culturais, proporcionaram a existéncias de diferentes estruturas familiares
alguns tipos mais comuns s&o:

Familia monoparental: composta por apenas um dos progenitores: pai ou mae.
Familia comunitaria: nesta estrutura, todos os membros adultos que constituem o
agregado familiar sdo responséaveis pela educacdo da crianca. Ex : comunidades
indigenas.

Familia homossexual: constituida por um casal homossexual (ou pessoa
sozinha homossexual)com filhos adotados

Familia contemporanea: € caracterizada pela inversdo dos papéis do homem e
da mulher na estrutura familiar passando a ser a mulher a chefe de familia. Abrange
a familia monoparental, constituida por mée solteira ou divorciada.

Entre os familiares, € possivel identificar dois graus de proximidade: a familia
nuclear e familia extensa. A familia nuclear normalmente é composta pelos pais e
irmaos, enquanto a familia extensa é composta por avés, tios, primos, etc. No entanto,
este conceito é flexivel, jA que muitas vezes os avos (ou outros parentes) podem morar
na mesma casa e por isso sdo considerados como familia nuclear. Em outros casos,
um ou os dois pais podem néo estar presentes por algum motivo, ndo fazendo parte
da familia nuclear.

Seja qual for a acepcao e ou crenca a familia representa o primeiro espaco de
socializagdo, de busca coletiva de estratégias de sobrevivéncia, local para o exercicio
da cidadania, possibilidade para o desenvolvimento individual e grupal de seus
membros, independentemente dos arranjos apresentados ou das novas estruturas
gue vém se formando. Sua dindmica € propria. Ela € um dos principais contextos de
socializagdo dos individuos e, portanto, possui um papel fundamental para a
compreensao do desenvolvimento humano, que por sua vez € um processo em

constante transformacéo, sendo multideterminado por fatores do proprio individuo e
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por aspectos mais amplos do contexto social no qual estéao inseridos (Dessen & Braz,
2005).

Para Prado, D. (1981,p. 122) :

Familia, sdo pessoas aparentadas que vivem em geral na mesma casa,
particularmente pai, mée e filhos. Ou ainda pessoas do mesmo sangue,
ascendéncia, linhagem, estipe ou admitidas por adocao. (...) familia € uma
instituicdo social, variando através da historia e apresentando até formas e
finalidades diversas numa mesma época e lugar conforme o grupo social que
esteja sendo observado. Pois ela ndao é s6 um tecido fundamental de
relages, mas também um conjunto de papéis socialmente definidos.(Prado,
1981p. 122).

Determinados conceitos de e sobre a familia sdo bastante interessantes, ela
pode ser considerada enquanto conceito de rede: uma teia de aranha, onde os fios se
entrelacam, interligam diversas areas e formam uma rede simples. Pode ser
comparada ao funcionamento da rede de internet onde os milhdes de pessoas em
todo o mundo que se comunicam pela Internet, cruzam incontaveis informacgdes entre
si continuamente sem que se vejam ou se falem, formam um sistema de rede
complexo(network).

A estrutura da rede também foi descrita no inicio do século XX por Moreno
(1966) que falava de correntes de natureza sexual, racial e social regidas por
determinadas leis e que fluem continuamente em um "leito permanente” - a estrutura
grupal - carreando informacdes. Sao as redes psicossociais: correntes psicologicas
geradas pelos seres humanos, que delas participam.

Segundo cientistas este é o padrao de organizacdo que pode ser identificado
em todos os sistemas vivos: o padréo de rede. As redes determinam suas préprias
fronteiras, retroalimentam-se continuamente, produzem seus componentes a se auto
organizam. S&o sistemas fechados e abertos: fechados em relacdo a si mesmos e
abertos em relacéo as trocas de energia e matéria com o meio, mas nao organizados
por ele. Assim, a familia é um subsistema social que funciona como o mais
conservador dentre os sistemas de relacées. E um microssistema que apresenta
caracteristicas e comportamento semelhantes aos dos sistemas vivos e 0s mesmos
critérios e motivagcbes podem ser aplicadas a ele. De acordo com Capra (1996)o
funcionamento do sistema familiar sob esta Otica obedece a trés critérios
fundamentais que estéo estreitamente relacionados e entrelacados de tal maneira que
se torna dificil definir cada um separadamente. Na verdade, sdo aspectos de um todo

e o definem:
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1° Padrdo de organizacdo, que € a configuragcdo das relacdes entre o0s
componentes do sistema.

2° Estrutura: o sistema, através da organizacdo dos seus elementos e da
composicao quimica, resulta numa forma peculiar aquele padréo de organizacao, que
é sua estrutura.

3° Processo vital, que consiste na atividade incessante da incorporagao do
padrdo de organizacao; é o processo em si. Assim, a familia parece funcionar como
um organismo vivo e as leis da vida podem ser aplicadas a ela. A ordem e o
comportamento do sistema ndo sdo determinados pelo meio, mas pelo préprio

sistema. Como os demais sistemas, para Capra (1996) este também é regido por leis:

m A familia sofre influéncia do meio. Desde as situa¢des mais simples, como
entrada e saida de novos membros, até grandes acontecimentos nacionais e
mundiais, como crises politicas, socio-econbmicas e guerras, todas as
mudancas externas implicam em mudancas internas, uma vez que geram
impacto no grupo familiar, em diferentes graus.
m A familia tem objetivos a atingir. O principal objetivo e 0 mais inconsciente
€ garantir sua perpetuacgédo, o que significa lutar pela existéncia.

m A familia possui energia propria que direciona seus movimentos e consiste
nasmotiva¢gdes que impulsionam o grupo para este ou aquele destino e esta
além de cada individuo.

m O grupo familiar organiza-se de forma a atingir seus objetivos e ao mesmo
tempo é controlado por eles. (CAPRA, 1996.p.86)

Assim, cada familia se organiza do seu jeito e desenvolve sua propria dindmica
de distribuicdo dos papéis necessarios ao desenvolvimento do comportamento dos
seus membros. Pode-se considerar que o grupo familiar estd submetido as mesmas
leis que regem os sistemas de rede. Assim como nos demais fendmenos biolégicos,
poderiamos dizer que do ponto de vista do padrdo de organizacdo a familia é uma
rede autogeradora: produz seus proprios membros e desenvolve seus proprios
cddigos, ritos, regras e segredos.

Do ponto de vista da estrutura, na Fisica, a familia seria como uma estrutura
dissipativa, isto €, um sistema aberto que esta sempre distante do verdadeiro
equilibrio, mas que também € um sistema fechado quando o observamos sob a 6tica
do padrdo de organiza. Por exemplo, quando um membro da familia contrai
matrimonio, a outra pessoa passa a fazer parte do grupo familiar (sistema aberto) e
sua entrada modifica a estrutura da familia. Contudo, o novo membro ndo podera
determinar quais serédo as obrigacbes dos outros membros da familia. Dificilmente
alguém de fora do grupo pode determinar a organizagdo dos papéis dentro da familia

(sistema fechado).
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Para Maldonado (2003,p.153), a familia na maioria das vezes € composta pelos
pais bioldgicos, avos, tios, primos e as vezes irméos. No entanto podem-se encontrar
familias compostas de outras maneiras: a mée € solteira e o pai ndo esta presente ou
o casal se separa. Em muitas dessas situacdes, ainda que adversas o amor e a
harmonia das familias ndo € comprometido, mas isso néo é regra geral.

Porém na maioria dos casos , quando um dos membros deixa de exercer seu
papel ou exerce seu papel precariamente, pode-se dizer que ela comecgou a perder
sua funcionalidade. Assim, aquele sistema que funcionava como um todo em
harmonia passa a ser desequilibrado. Por ser a familia o primeiro grupo com o qual a
pessoa convive, seus membros sdo exemplos para a vida. E se falando em exemplos,
esses podem ter influéncias tanto positivas quanto negativas na vida do individuo,
deixando-lhes marcas por vezes irrecuperaveis.

No que diz respeito a educacao, se essas pessoas demonstrarem curiosidade
em relacdo ao que acontece em sala de aula e reforcarem a importancia do que esta
sendo aprendido, estardo dando uma enorme contribuicdo para o0 sucesso da
aprendizagem. Porém quando o quadro complexo e por vezes cadtico em que familias
e escolas se encontram entram no cotidiano da sala de aula, resta ao professor,
mediador imediato dessas relacdes buscar formas de tentar superar todas essas
dificuldades sob pena de inviabilizar todo o processo educativo.

1.1. Familia enquanto sistema cognitivo.

Do ponto de vista do processo, o0 sistema familiar € um sistema cognitivo.
(ANDRADE,2012). Por sistema cognitivo compreende-se um padrdo especifico de
relacdes que resulta na autoconsciéncia, que na familia podemos chamar consciéncia
de cla ou ainda co-inconsciente familiar.

Na teoria Piagetiana o desenvolvimento das estruturas cognitivas € assegurado
somente quando a crian¢a assimila e acomoda os estimulos do ambiente. Isto s6 pode
acontecer quando os sentidos da crianca entram em contato com 0 meio ambiente.
Para este teodrico, quando a crianga esta agindo no meio, movimentando-se no
espaco, manipulando objetos, observando com os olhos e ouvidos ou pensando, ela
esta obtendo dados brutos para serem assimilados e acomodados. Estas acdes

resultam no desenvolvimento de esquemas.
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Para Piaget (1975) todo conhecimento € uma construcao resultante das acdes
da crianca de acordo com ele ha trés tipos de conhecimento, o conhecimento fisico
das propriedades fisicas de objetos e eventos como tamanho, forma, textura peso e
outras no qual a crianga adquire conhecimento fisico sobre o objeto agindo sobre ele
com seus sentidos. O conhecimento l6gico matemético construido a partir do pensar
sobre as experiéncias com 0s objetos e o conhecimento social que € construido pela
crianga a partir de suas interagdes com outras pessoas. Os esquemas e as estruturas
da inteligéncia estdo em constante movimento uma vez que a crian¢ca agindo
espontaneamente sobre 0 seu meio, assimila e acomoda a um crescente arranjo de
estimulos presentes.

Assim, junto ao desenvolvimento cognitivo esta o afetivo, incluindo
sentimentos, interesses, desejos, tendéncias, valores e emocdes em geral. O aspecto
afetivo tem uma profunda influéncia sobre o desenvolvimento intelectual podendo
acelerar ou diminuir o ritmo de desenvolvimento. O aspecto afetivo se desenvolve no
mesmo sentido que a cognicdo ou a inteligéncia percebe-se, por exemplo, que 0s
aspectos morais das criancas, uns aspectos da vida afetiva sdo construidos do
mesmo modo como 0s conceitos cognitivos. Paralelo ao desenvolvimento dos
aspectos cognitivos se ha um desenvolvimento da afetividade. As criancas assimilam
as experiéncias aos esquemas afetivos do mesmo modo que simulam as experiéncias
das estruturas cognitivas. O resultado é o conhecimento. Assim, o afetivo é
responsavel pela dinamizacdo da atividade mental e pela selecdo dos objetos ou
eventos sobre os quais quer agir.

O desenvolvimento mental € um aspecto que comeca no dia em que a crianca
nasce. O comportamento sensorio-motor, ja desde o nascimento é o aspecto mais
primitivos do desenvolvimento intelectual. Assim percebe-se que as estruturas de
inteligéncia e sentimentos comecam a se desenvolver logo na infancia. E quem esta
perto acompanhando? A familia.

O bebé ao nascer apresenta apenas comportamentos reflexivos simples, dois
anos apos esta praticamente comecando a falar ja apresenta operagdes intelectuais.
No nascimento e no primeiro més de vida o afeto € visto apenas como uma atividade
reflexa indiferenciada. Porém os sentimentos afetivos emergem no decorrer do
desenvolvimento sensério-motor ja podendo observa-los desempenhando um papel
na selecdo das acdes infantis. As criancas parecem viver em uma cultura a parte da

dos adultos. E uma cultura dentro da outra, sendo que uma interfere na outra. Adulto
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e crianca estdo em contato com a cultura do outro e participam dela também. Dessa
forma, aos poucos a crianga aprende a fazer parte da cultura do adulto e sem perceber
passa a compartilhar com a cultura dele. Isso acontece porque, de acordo com
(HANSEN,2007), a crianca € um ser biologicamente cultural, ou seja, possui uma
tendéncia inata para a cultura e é por meio dela que se constitui enquanto ser humano.

Assim entende-se que a crianca ja traz um mundo para a escola, ela € um
pequeno mundo com informagfes e que ao interagir com outros mundos diferentes
ou similares vai se produzindo. Portanto, muito embora o ser humano, ao nascer, seja
extremamente dependente de seus pais, ele ja nasce com algumas capacidades,
como a de inibir estimulos desagradaveis, tolerar frustraces. Assim, ele vai atuando
no ambiente e reivindicando a satisfacdo de suas necessidades, de acordo com
temperamento e ritmo proprios.

As primeiras trocas afetivas mae/filho, os cuidados bésicos oferecidos e as
acOes e reacdes entre crianca e meio ambiente vao moldando o seu comportamento
e essas vivéncias, quer sejam elas positivas ou negativas, serdo posteriormente
transferidas ao meio social mais amplo, permitindo ou ndo a sua adaptacao.

Como primeira mediadora entre o homem e a cultura, a familia constitui a
unidade dinamica das relacdes de cunho afetivo, social e cognitivo que estéo imersas
nas condi¢cdes materiais, historicas e culturais de um dado grupo social. Ela € a matriz
da aprendizagem humana, com significados e praticas culturais proprias que geram
modelos de relacdo interpessoal e de construcdo individual e coletiva. Os
acontecimentos e as experiéncias familiares propiciam a formacao de repertérios
comportamentais, de acdes e resolucdes de problemas com significados universais
(cuidados com a infancia) e particulares (percepc¢éo da escola para uma determinada
familia).

De acordo com Ackerman (1974), "familia €& a unidade baésica de
desenvolvimento e experiéncia, realizacado e fracasso, saude e enfermidade". Assim
todo o repertorio de sucesso ou infelicidade gque o individuo traz esta situado na sua
origem familiar. E o lugar onde o individuo precisa da estabilidade que lhe garanta o
treinamento seguro para a vida e as criangas possam aprender os pressupostos de
humanidade e de afetividade a formar sua personalidade e, a desenvolver sua
autoimagem e a relacionar-se com a sociedade mais ampla e criativamente.

Essas vivéncias integram a experiéncia coletiva e individual que organiza,

interfere e a torna uma unidade dinamica, estruturando as formas de subjetivacéo e
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interacdo social. E é por meio das interacdes familiares que se concretizam as
transformacdes nas sociedades que, por sua vez, influenciaréo as relagoes familiares
futuras, caracterizando-se por um processo de influéncias bidirecionais, entre os
membros familiares e os diferentes ambientes que compdem o0s sistemas sociais,
dentre eles a escola, constituem fator preponderante para o desenvolvimento da
pessoa. CAMPOS & FRANCISCHINI, 2003).

Essas conceituacdes refletem a grande importancia que a familia adquiriu neste
século, como a primeira célula social da qual fazemos parte e que sera responsavel
pela formacgéo individual e social. Pode-se considerar a familia como um sistema
bastante complexo, e segundo Ackerman (1974) exerce influéncia em sete areas
basicas: Econbmica, Doméstica, Recreacdo , Socializacdo , Auto identidade , Afeicdo
,Educacional/Vocacional .Ou seja , em nenhum aspecto o ser humano pode fugir da

necessidade e influéncia da familia em sua formacéo.

A familia em qualquer sociedade é o primeiro lugar de socializacdo do
individuo, onde ele aprende comportamentos, regras, sistemas de valores,
concepcgéo de mundo. A familia é o primeiro regulador da identidade fisica,
psicoldgica e cultural do individuo e age sobre ele por meio de uma fortissima
acgao ideoldgica.” (TOSCANO, 2002, p.32).

Trazendo isso para a questdo da escola, entende-se que alguma mudanca
sera possivel diante de uma postura positiva da instituicdo com relacdo aos usuarios,
em especial com os pais e responsaveis pelos estudantes, oferecendo ocasifes de
didlogo, de convivéncia verdadeiramente humana, em suma, de participacéo na vida
da escola. Levar o aluno a querer aprender implica um acordo tanto com educandos,
fazendo-os sujeitos, quanto com seus pais, trazendo-os para o convivio da escola,
mostrando-lhes quéo importante € sua participacéo e fazendo uma escola publica de

acordo com seus interesses de cidadaos. (PARO, 1995, p.96).

1.2 Escola: do Conceito a Histoéria

A escola é uma instituicdo concebida para o ensino de alunos sob a direcao de
professores. A maioria dos paises tem sistemas formais de educagéo, que geralmente
sao obrigatérios. Nestes sistemas, 0s estudantes progridem através de uma série de
niveis escolares e sucessivos. Os nomes para esses niveis nas escolas variam por

pais, mas geralmente incluem o ensino fundamental (ensino basico) para criancas e
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0 ensino médio (ensino secundario) para os adolescentes que concluiram o
fundamental. Uma instituicio onde o ensino superior é ensinado, € comumente
chamada de faculdade ou universidade. Além destas, os alunos também podem
frequentar outras instituicdes escolares, antes e depois do ensino fundamental.

A pré-escola fornece uma escolaridade basica para as criangcas mais jovens.
As profissionalizantes, faculdades ou seminarios podem estar disponiveis antes,
durante ou depois do ensino médio. A escola também pode ser dedicada a um campo
particular, como uma escola de economia ou de musica, por exemplo. Ha também
escolas particulares, que podem ser exclusivas para criangas com necessidades
especiais, quando o governo nao as fornecer, tais como escolas religiosas, ou as que
possuem um padrdo mais elevado de qualidade de ensino, ou buscam fomentar
outras realizacbes pessoais. Escolas para adultos incluem instituicbes de
alfabetizacao, de treinamento corporativo, militar e escolas de negécios.

Na Antiguidade, a crian¢a recebia aulas de um pedagogo em sua residéncia.
Sendo assim, entrava em contato com a educacdo em seu sentido mais amplo,
voltada para o ensinamento de valores e condutas sociais basicas. Essa mesma
crianca frequentava a escola para aprender habilidades instrumentais bésicas, a
saber: ler, escrever e calcular. Portanto, o ensino foi dividido em educacéo e instrugéo.

A escola surgiu nas civilizacées da Mesopotamia e do Egito e desde a sua
origem ela foi um estabelecimento restrito as elites. Esse quadro sofreu alteracées no
século XVIII com o lluminismo, movimento que revolucionou a histéria com alguns
pressupostos entre eles a defesa do ideal de escolarizacdo para todos. Com o
iluminismo a escola passou a exercer mais a funcao de instru¢do do que educagéao e
no decorrer do século XIX e XX, 0 ensino ja passava a ser obrigatorio na maioria dos
paises.

Dessa forma, a escola passou a receber mais estudantes, todavia, ela, de um
modo geral, ndo estava preparada para essas mutagdes. A escola que sempre foi
uma instituicdo elitista ndo poderia transforma-se rapidamente e sem a devida
preparacdo numa escola acessivel as grandes demandas de populag¢do e tampouco
seria democratica. Assim, desde a sua origem, a escola em seu ideal de encontro,
partilha de conhecimento e de igualdade foi lugar de problemas que a acompanham
desde sempre, tais como: evasao escolar, dificuldades de aprendizagem e outros

problemas relacionados a expansao do ensino.
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No decorrer do seu processo histérico a escola passou a acumular varias
funcbes sociais. Além de transmitir conhecimento, atribui a ela a responsabilidade de
socializacdo e de submeter os individuos a ritos de passagem, como por exemplo, o
vestibular, mas principalmente o papel de educadora e transmissora de valores e
formacao inicial papel antes atribuido a familia.

Esse processo foi paulatino e paralelo ao desenvolvimento do Capitalismo, a
expansao do neoliberalismo que acelerou o processo de emancipacao da mulher no
que diz respeito a sua ascensao crescente ao mercado de trabalho. A mulher no
mercado representava também a mae fora de casa, e principalmente nas sociedades
ocidentais onde o papel da formacéo, educacéo inicial dos filhés € da mae, esse papel
foi instantaneamente transferido para a escola que além da instrucdo, passou a ser
responsavel pela formacéao integral do individuo, desde seus primeiros anos.

A escola atualmente sofre com mazelas sociais graves que repercutem
diretamente no seu centro: a evasao escolar, indisciplina dos estudantes, trafico de
drogas, bullying, violéncia generalizada, ma remuneracédo dos professores, formacgao
insuficiente ou inadequada desses, sucateamento das escolas, etc., Sado tantos
problemas que o quadro por vezes parece irreversivel. A funcéo social da escola esta
sempre colocada em pauta pelos tedricos e isso, no entanto nao responde nem
resolve essas mazelas visto que a familia continua se desarticulando em seu papel
de formadora inicial e responsabilizando a escola por um papel que é seu.

Por entender que o homem € um ser social, cognitivo, afetivo e moral por
exceléncia, a escola busca se inter-relacionar com os alunos, vendo-0os em suas
multiplas dimens6es bem como os respeitando em suas individualidades. Na escola
o conhecimento é entendido como o processar de informac¢des que se renovam e Sao
construidas, visando a busca de solucBes para os problemas do cotidiano num
processo que se integre senso comum e conhecimento cientifico e se viabilize a
pratica deste.

Além disso, ele deve ser encarado como elemento indispensavel no processo
de formacdo do sujeito, contribuindo para a ampliagdo do saber, sua competéncia
técnica e insercdo no mundo, como cidaddo consciente da realidade em que esta
inserido. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da educacéo Nacional, no artigo
22°: “A educacao basica tem por finalidade desenvolver o educando assegurando-lhe
a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios

para progredir no trabalho e em estudos posteriores.”
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Este compromisso coloca a escola como responsavel por propiciar condigdes
para que os alunos desenvolvam suas capacidades cognitivas, afetivas, de insercao
e de relacbes interpessoais, afim de que eles possam compreender e superar a
realidade, participando ativamente das relacfes sociais cada vez mais amplas e
diversificadas, como um sujeito de direito. Isso, porém ndo exime a familia de trazer
para a escola um individuo com uma base de educacgéo articulada e que juntamente
a escola seja alicerces de sua formacao.

Assim, escola tem a missdo de garantir uma efetiva aprendizagem
assegurando a permanéncia dos alunos, para que estes sejam criticos e participativos
capazes de agir e transformar a sociedade em que vivem. Ela pretende ser
reconhecida como referéncia de uma instituicdo educacional que desempenha um
excelente trabalho na comunidade realizado com a participacéo, unido e criatividade
de toda sua equipe. Porém é na familia que o a base para o conhecimento se
sedimenta.

De acordo com (Eisenberg & Cols., 1999) o apoio parental, em nivel cognitivo,
emocional e social, permite a crianca desenvolver repertorios saudaveis para
enfrentar as situagcbes cotidianas como, por exemplo, as de ajuste e socializacao
encontradas na escola. J& para (Booth, Rubin & Rose-Krasnor, 1998) lacos afetivos
podem dificultar o desenvolvimento, provocando problemas de ajustamento social
pois o estresse parental, a insatisfacao familiar e a incongruéncia nas atitudes dos
pais em relacdo a crianca geram problemas de ajustamento e dificuldades de
interac&o social.

Ainda de acordo (Volling & Elins, 1998),as figuras parentais exercem grande
influéncia na construcdo dos vinculos afetivos, da autoestima, autoconceito e,
também, constroem modelos de relacdes que sao transferidos para outros contextos
e momentos de interacdo social. Qualquer que seja a teorizacdo em relacdo a familia
€ inegavel: a sua interferéncia na vida do individuo & inequivoca. Sendo assim,
articular uma parceria saudavel e produtiva seria a melhor opcéo para ambos, familia
e escola no processo educacional.

Considerando que as familias ultimamente, principalmente nas ultimas
décadas tem passado por mudancas radicais, essas circunstancias sdo observadas
na escola, e tem nela por vezes o espacgo para o estabelecimento desses conflitos.
Uma das questdes mais levantadas pelos profissionais da educacdo é justamente

essa omissao dos pais e responsaveis para com a educacao dos filhos, deixando para
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a escola responsabilidades que n&o lhe cabem. Falta de tempo ocasionado pelo
trabalho excessivo, falta de formag&do adequada, enfim sdo as desculpas mais
frequentes para disfarcar a transferéncia da responsabilidade pela educacédo dos
filhos para a escola. Isso perpassa também pela falta de informacé&o sobre os direitos
e deveres legais que 0s pais tem e que recaem sobre eles acerca do envolvimento e
participacdo na vida escolar dos filhos que recai também na questédo de puni¢do por
abandono intelectual.

Frente a isso cada dia mais torna-se necessario o estabelecimento do dialogo
entre a escola e a familia. Essa questao parece um tanto utdpica e os professores e
0s gestores das unidades escolares vislumbram uma maior participagdo dos pais na
escola, que seria resultado de uma ac¢éo formativa da escola em relacdo a familia.
Centrados em uma visao escolarizada do problema, eles ndo pdem em duvida o lugar
construido para e pela escola, em relacdo as demais instituicdes sociais, dentre elas

e principalmente entre elas, a familia.
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CAPITULO Il FAMILIA E ESCOLA RELACAO POSSIVEL E VIAVEL

O histérico da parceira familia/escola € contemporaneo ao surgimento dessa
dltima, mas principalmente evidenciado nos dias atuais, onde ambas em constantes
mudancas de paradigmas, necessitam mais do que nunca uma da outra para juntas
viabilizarem o processo de ensino. Nesse capitulo sera tratado onde comeca essa
parceria e a possibilidade de ambas, cada uma dentro de seus papéis e
especificidades, porém dentro de objetivos comuns, trilharem paralelas no
desenvolvimento e promocéo da educacgao.

2.1. A busca de umarelacédo dialégica

Atualmente o histérico dessa parceria uma das questdes discutidas por
pesquisadores e/ou gestores dos sistemas e unidades de ensino em quase todo o
mundo. Isso é corroborado pela quantidade expressiva de pesquisas e publicacdes
especializadas sobre o assunto, e, por outro, pela preocupa¢do manifestada nos em

todas as esferas da educacao nacional e internacional.

De acordo com Perrenoud (1987:7), “de uma maneira ou de outra, onipresente
ou discreta, agradavel ou ameacadora, a escola faz parte da vida cotidiana de cada
familia”. Essa relagdo que poderia ocorrer de forma harmoniosa acaba causando por
vezes embates por conta da responsabilizacdo que uma atribui a outra ao ato de
educar. A pratica pedagdgica dos professores e gestores da escola pdem em
evidéncia um fato: a forma e a intensidade das relacBes entre escolas e familias
variam enormemente, estando relacionadas aos mais diversos fatores (estrutura e
tradicdo de escolarizacdo das familias, classe social, meio urbano ou rural, nGmero
de filhos, ocupacao dos pais, etc.

A partir dos anos 80, com o redimensionamento dado a educagéo a partir do
construtivismo, apoiando-se numa abordagem sécio interacionista e embasada
especialmente na teoria do desenvolvimento humano, escrita nos anos 20 e inicio dos
anos 30 pelo soviético e psicélogo Vygotsky, a tendéncia socio interacionista aposta
na mediagao, na construgao conjunta do conhecimento destacando a necessidade de

desenvolver a autonomia, a reflexdo e a criticidade, priorizando a transformacao
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social. Essa teoria ao valorizar o afetivo para o desenvolvimento do cognitivo chama
a atencédo para o papel primordial da construcéo familiar para o desenvolvimento da
crianca e posteriormente para o equilibrio do adulto.

Na visdo interacionista a chave para a construcdo do conhecimento € a
interacdo social. O acesso ao saber deve ser garantido a todos, favorecendo as
dificuldades que possibilita a troca, uma vez que o ser humano é um ser social,
constituindo-se como sujeito por intermédio da linguagem. Ele faz parte do processo
sécio historico e é visto como alguém que interage com 0 meio para a construcao do
conhecimento que, ocorre na agao reciproca e interativa.

Dessa forma o conhecimento de aprendizagem ganha novo significado: ele
passa a ser construido em estreita relacdo com os contextos em que sao utilizados,
sendo impossivel separar 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais que estao
presentes no processo. A cada dia o papel da educacdo como elemento essencial ao
desenvolvimento das pessoas e da sociedade € bastante discutido, em funcéo de sua
capacidade de oferecer uma pratica sistematizada de forma que, atinja o educando
durante sua existéncia.

Somos os Unicos seres que, social e historicamente, nos tornamos capazes
de aprender. Por isso, somos os Unicos em que aprender é uma aventura
criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a
licdo dada. Aprender para nés é construir, 0 que nado se faz sem abertura ao
risco e a aventura do espirito. (FREIRE, 1997, p. 77)

Neste sentido é papel da escola promover atividades diversas, favorecendo a
troca de experiéncias e o acesso ao saber cientifico de forma significativa e
contribuindo desta maneira com o pleno desenvolvimento do educando. Como
importante mediador neste processo, surge a figura do professor que, vivencia um
momento especial de reflexdo sobre sua prética, na perspectiva de poder atuar com
posturas questionadoras, problematizadoras, capazes de ir além do cotidiano. Assim,
ele devera basear sua acdo pedagdlgica nos principios da ética democratica,
dignidade humana, justica, respeito mutuo, didlogo e solidariedade, atuando como
profissional e como cidadéo.

Nao se trata, entdo nem de o professor transmitir conhecimentos para os alunos
nem apenas mobiliza-los a atender as suas necessidades imediatas, ou seja, esse
processo nem € passivo para o aluno nem para o professor, todos atuam ou devem

atuar conjuntamente ante o objeto do conhecimento. Em sintese, no processo de
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ensino/aprendizagem h& uma relacéo de interacdo entre o sujeito (aluno em atividade)
e 0S objetos de conhecimento (saber elaborado), direcionado pelo professor que
conduz a atividade.

Em decorréncia dessa opcao, procura oportunizar a professores e alunos
experiéncias significativas, adotando metodologia focada na mediagéo, com trabalhos
em grupos cooperativos em diversos contextos, especialmente no que tange a
Pedagogia de projetos, possibilitando a criacdo de lacos tematicos entre disciplinas
que permitirdo a professores e educandos vivenciarem experiéncias totalizadoras nao
s6 quanto a construcdo do conhecimento como & experiéncia de vivencia grupal.

Aulas reflexivas com utilizacdo de recursos audiovisuais e procedimentos
adequados e pertinentes a uma educacao transformadora que priorize as relacdes
afetivas e sociais com o objeto do conhecimento.

Ao assumir este compromisso, torna-se necessario investir-se hum processo
de formacdo do ser como todo, em todos os ambitos da escola, nas seguintes
dimensdes proposta por Delors (2012):

Aprender a conhecer — capacidade de construir coletivamente seus
conhecimentos sobre o mundo.

Aprender a fazer — desenvolvimento de competéncias que Ihe permita enfrentar
as diversas situacdes que o mundo apresenta.

Aprender a conviver- compreensdo da importancia da vida em grupo,
compreensao de si e do outro como dimenséao imprescindivel da vida em sociedade.

Aprender a ser- possibilidade de descobrir por si préprio a sua capacidade de
afirmar-se no mundo como ser consciente, autbnomo e Unico, em seus aspectos
fisicos, emocionais, cognitivos e espirituais a partir da convivéncia em grupo.

Para Vygotsky (1978), a vivéncia em sociedade €é essencial para a
transformacdo do homem biolégico em ser humano”. E pela aprendizagem nas
relacbes com 0s outros que construimos os conhecimentos que permitem Nnosso
desenvolvimento mental. Vemos assim que a familia e os demais grupos sociais sao
coautores da construcdo do individuo. E através das experiéncias adquiridas, do
exercicio da autonomia e da critica consciente que nos tornamos cada vez mais
capazes de agir, de formar, transformar e ser autor no nosso meio. Portanto, nenhum
conhecimento é construido pela pessoa sozinha, mas sim em parceria com as outras,

gue sdo os mediadores.
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Uma das principais contribuicoes de Vygotsky(1978) foi ter rejeitado a ideia de
gue 0s processos mentais amadurecem natural e progressivamente. Ele prop6s um
enfoque baseado na visdo Marxista de que as mudancas historicas na sociedade e
na vida material produzem também mudancas na natureza humana — na consciéncia
e no comportamento. Também sugeriu que para entender a mente humana, €
necessario entender a sua origem em termos culturais e sociais. Vygotsky (1978) fez
uso dos padrdes do desenvolvimento da mente humana como um meio para entender
0 comportamento humano.

Ao desenvolver a sua teoria dos processos psicologicos superiores
(pensamento, linguagem e comportamento volitivo), Vygotsky rejeitou teorias que
procuravam entender a mente humana através da experimentacéo e reflexologia. Ele
afirmou que se alguém pretende entender a mente humana — a consciéncia — 0
entendimento precisa ser buscado fora dela e ndo dentro dela. Para Vygotsky, a
consciéncia individual ndo esta na cabeca do individuo, mas nas interacdes com o
ambiente. Assim, enfatizou a importancia dos aspectos sociais e culturais da mente
humana refletidas na atividade humana. A mente humana, para ele, € expressa pelas
ferramentas culturais — signos e palavras — que causam mudangas na atividade, e
consequentemente na percepgéo interna da mente. Em Vygotsky, as fungdes mentais
superiores modificam conforme ocorrem as interac6es sociais e culturais do individuo
com o ambiente por meio de ferramentas. Esta interacao pode ser entendida atraves
da atividade realizada pelo individuo com um objetivo determinado.

Partindo deste pressuposto entende-se que a educacgdo escolar € um meio que
proporciona a interacdo do individuo com seus semelhantes, visando o
desenvolvimento moral, intelectual e seu aprimoramento para atuar no mundo,
proporcionando oportunidades desafiadoras que servirdo de estimulo fisico
intelectual, produtivo, critico e reflexivo, contribuindo de forma digna e responsavel
para a construcao da cidadania.

Mas a escola ndo pode e nem deve atuar sozinha. Ela precisa da familia
enquanto base, sustentaculo e parceira para o projeto ser humano. Os pais, 0s
professores, os familiares da crianca, o ambito social que o envolve, os meios de
comunicacao e, na verdade, tudo aquilo que rodeia a crianca e pode exercer sobre
ela uma influéncia. Deve-se pensar sobre educacio desde que a crianca nasce. E
preciso seletividade e escolher para educar, aquilo que realmente é verdadeiro para

nos; escolher porque o consideramos bom e bem fundamentado, vislumbrando o
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futuro que cada ensinamento daqueles encerra. Construindo no comportamento
infantil, buscando a autonomia da crianca e valorizando a afetividade que envolve o
processo do aprender. Talvez em nenhuma outra época da histdria a preocupacao
com a formacéo e com a crianca e com relacédo dentre familia e escola tenha sido tao
grande. Pena que isso acontece a custa do caos que se instalou nas relacées.

Os pais sao os primeiros agentes socializadores e os educadores mais
importantes para seus filhos, apesar dessa assertiva, ndo assumem a maior parte da
responsabilidade sobre eles. Ao mesmo tempo em gque se incentivam as criancas a
autonomia, a livre expressdo e a comunicacao, no cotidiano elas ndo podem fazer
escolhas, manifestar seus sentimentos e expor suas ideias e desejos. Igualmente, as
criancas devem ser educadas para a liberdade e para a democracia, todavia em prol
do controle e da disciplina, os limites sdo impostos de forma inflexivel.

As preocupacbes com a infancia abrem novas possibilidades e um novo
caminho para repensar as intencfes pedagodgicas e sociais, no sentido de dar
resposta as expectativas infantis, apontando para novas tendéncias e desafios
educacionais. As criancas pequenas precisam dos adultos a fim de que possam ter
seus direitos assegurados. A escola, embora tenha efetuado significativas mudancas,
ainda ndo estd adequada a realidade. Continua na sua maioria em moldes
tradicionais, necessitando reformular a interacao entre todos os que dela fazem patrte,
especialmente, professor e aluno, além de rever seus métodos e técnicas.

O que de fato realmente precisamos € de politicas publicas educacionais, no
sentido de promoverem uma efetiva participacdo dos pais na escola e o preparo de
coordenadores e professores formando e informando os pais sobre a importancia de
acompanhar seus filhos, valorizando o saber. A integracdo familia-escola é um dos
mais importantes recursos para melhoria na aprendizagem. Esta parceria deve estar
baseada na participacdo da familia na vida escolar do aluno visando a melhoria do
processo ensino aprendizagem.

A escola que se pretende atualmente, apoiada em politicas educacionais
eficientes, deve ser o resultado da acado integrada de professores, alunos, pais,
funcionarios, coordenadores e diretor (a) em torno de projetos interdisciplinares e
transdisciplinares que visam solucionar de maneira pratica as demandas da
instituicdo, e buscam, em ultima instancia, a formacgéo integral dos educandos e a

construcédo de uma escola alicer¢gada nos valores humanos. Portanto a cooperagéo e
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a solidariedade sao pontos fundamentais para a superagdo dos problemas
educacionais.

Ainda de acordo com Faria Filho (1999), no Brasil, ao longo do século XIX, a
instituicdo escolar vai lenta, mas inexoravelmente, se fortalecendo como o l6cus
fundamental e privilegiado de formacdo das novas geracdes, estando diretamente
relacionado a este fato a expanséo da escolarizacao, o processo de profissionalizagao
do magistério primario, dentre outros fatores (Faria Filho, 1999). Neste processo, ela
desloca como ja foi observado por diversos autores (Alvares-Uria e Varela, 1991;
Vicent, 1994), outras instituicdes (familia, igreja, etc.) de seus lugares tradicionais de
socializacéo, considerando as, na maioria das vezes, incapazes de bem educar diante
de uma sociedade que se urbaniza e se complexifica, que sup8e novas dinamicas e
padrées de comportamento.

Ainda em (Faria Filho, 2000) nas primeiras décadas do século XX, o
afastamento da familia da escola, se deve em boa parte a instituicdo da
escolarizacdo. Postados no interior de um campo que ganhava cada vez mais
especificidade e legitimidade, os professores e outros agentes da educacdo passam
a reclamar do desinteresse dos pais, principalmente das camadas populares, para
com a educacao dos filhos.

A partir de diagnésticos os mais variados baseados na premissa de que,
embora seja fundamental a participacdo das familias na educacéo dos filhos, estas
demonstravam, naquele momento, um profundo desinteresse e despreparo para lidar
com o assunto, buscava-se projetar e desenvolver agcdes que visavam reaproximar a
familia da escola. No seu conjunto, em suas mais diversas elaboracdes, estas acdes
mostram uma intencao colonizadora da escola em relacdo a familia, entendida esta
tarefa como um momento fundamental da acédo reformista da escola em face da
realidade social mais ampla.

Tanto a familia quanto a escola sdo ambientes de desenvolvimento e
aprendizagem humana que podem funcionar como propulsores ou inibidores dele. Por
iISso estudar as relacdes em cada contexto e entre eles constitui fonte importante de
informacgéo, na medida em que permite identificar aspectos ou condicdes que geram
conflitos e ruidos nas comunicagcbes e, consequentemente, nos padrbes de
colaboragdo entre eles. Nesse sentido, € importante observar como a escola e,
especificamente, os professores empregam as experiéncias que os alunos tém em

casa. Assim, é muito importante que a escola conheca e saiba como utilizar as
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experiéncias de casa para gerir as competéncias imprescindiveis a escolarizacao.

Mostrar isso as familias € tarefa dos educadores. Para tanto, é preciso um
trabalho de conquista. S6 que é impossivel haver aproximag¢do quando sO séo
marcados encontros para falar de problemas. Isso pode causar antipatia e repulsa. O
bom relacionamento deve comecar na matricula e se estender a todos 0s momentos.
E exatamente o que tem sido pedido nas escolas aos responsaveis pelos estudantes
de todos os niveis de ensino, que se aproximem e que vejam seu filho além da sala
de estar ou do quarto de dormir.

E na escola que os jovens vao construir a identidade e seu projeto de vida,
tarefa nada facil fica para eles planejarem o futuro. Participar de reunides e se informar
sobre o processo de ensino/aprendizagem continua sendo fundamental, mas é hora
dos responsaveis ficarem atentos as mudancas de comportamento e comunicarem a
escola. Esta, por sua vez, deve promover atividades recreativas que possam ser
praticadas ou apreciadas conjuntamente, como jogos, shows de musicas, teatro, etc.
O importante € que os familiares se engajem totalmente, os mais comprometidos,
ainda que seja minoria, tem capacidade de influenciar o restante da comunidade e
mudar a escola; E essa mudanca pode ser o segredo do sucesso para uma relagéao
duradoura e com final feliz.

Entende-se assim que é também funcéo da escola educar os proprios pais para
a paternidade e a maternidade; uma vez que as geracdes atuais demonstram essa
caréncia no entendimento desses papéis. A escola s6 conseguira realizar a sua
funcdo quando preencher essa funcdo de educadora familiar e quando houver o

entrosamento dos pais com a escola e com a comunidade.

2.2. O caso das multisseriadas

De acordo com Braganca (2010) a (LDB) Lei de Diretrizes e Bases Nacional,
de 1996, estabelece que ao ofertar a educacdo béasica para a populacao rural, os
sistemas promovam as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades
da vida rural e de cada regido. Ocorre, que, de parte dos governos houve pouco
investimento e em consequéncia, pouco progresso no sentido de estabelecer politicas
e praticas efetivas para educagao no meio rural brasileiro. A educacdao rural, que esta
sendo desenvolvida, tem ignorado as necessidades dos sujeitos sociais que vivem no

campo, ao negar ou subordinar os aprendizados da experiéncia, da cultura e do
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trabalho. Estes sujeitos precisam de oportunidades de educacdo com qualidade, com
curriculo que problematize e ndo negligencie sua realidade e o seu trabalho e com
educadores preparados para a realidade que se apresenta.

Na zona rural o impacto sofrido com as mudancas no mundo e na educacao
chega de forma mais lenta e por vezes de maneira mais peculiar, pelas proprias
especificidades das familias em relagdo ao meio, ao ambiente, a formacao, ao contato
com o mundo, Se por um lado a residéncia em zonas afastadas dos centros e sem 0s
estimulos visuais, como internet, por exemplo, acusados de estarem afastando as
familias, propicia uma maior proximidade e interacéo familiar, por outro distancia o
acesso ao conhecimento no mesmo nivel que os dos centros urbanos e a propria falta
de formacdo dos pais sdo também motivo de dificuldade na participacdo e
acompanhamento dos filhos na escola.

Nesse sentido, essa pesquisa € fruto da inquietacdo nascida a partir da minha
pratica e observagdo enquanto professora da zona rural, buscando detectar os reais
motivos que interferem o distanciamento e a falta de participacédo da familia da zona
rural no convivio com a escola. Se nos grandes centros ha uma transferéncia de
responsabilidades, por falta de tempo, por inversao dos papéis, pela feminizacao do
trabalho que pde muitas maes distantes dos lares na maior parte do tempo, pelo
abandono das familias por parte dos homens, na zona rural onde esses
acontecimentos ndo ocorrem na mesma proporcado, as dificuldades em conseguir o
empenho e participacdo da familia na escola tem sido fato recorrente e constante.
Quais seriam os fatores desse distanciamento? Formacao dos pais? Auto estima? As
classes multisseriadas? A formacao e capacitacao do professor? Como trazer esses
pais para a escola, no sentido de valorizar o ensino rural e participar da vida escolar
dos filhos?

Assim, uma pequena incursdo na histéria das classes multisseriadas €
necessaria. Esse tipo de classe nasceu no contexto da educag¢do do campo como
uma solucdo para levar educacdo formal aos setores rurais onde, na maioria das
vezes, ndo ha numero de criangas suficientes para formagédo de uma turma seriada.
Sua implementacgéo ndo é atual, alias acontece desde a época dos jesuitas quando,
por vezes, as escolas eram formadas pelos filhos de fazendeiros e empregados de
diversas e diferentes idades, porém sendo abolida com a expulséo dos jesuitas em

1759, sendo retomado o modelo posteriormente (NEMI, 2009, p. 10).
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Atualmente e de acordo com os padrdes do sistema educacional estabelecidos
pelo (MEC) Ministério da Educacéo e Cultura, € obrigatorio haver uma quantidade
significativa de alunos para que se torne possivel regulamentar a matricula de todos
perante Lei. Assim, classe multisseriada € uma organizacdo no ensino nas escolas
rurais para agregar educando de duas ou mais séries/anos em uma mesma sala, com
apenas um professor, historicamente as classes multisseriadas tornaram-se uma
estratégia para solucionar o acesso a escolarizagdo de um numero reduzido de
criangas e jovens presentes no campo.

A prépria nomenclatura induz a um pensamento preconceituoso, pois se
subentende que ao agrupar alunos de diversas idades e com etapas e
desenvolvimentos fisicos e mentais diferentes de ensino se torna complexo e dificil
tanto para professor quanto para o aluno, o processo de ensino aprendizagem,
reduzindo assim as potencialidades de uma educagcdo com qualidade e
estereotipando ainda mais a educagao no campo.

A escola do campo, onde persiste a classe multisseriada, sempre foi sustentada
por politicas compensatdrias garantindo, quando muito uma manutencdo minima de
incentivos e recursos. O sistema educacional sustentou, muitas vezes, uma escola
sem paredes e sem tetos, ocupando as residéncias dos educadores, os saldes
paroquiais, 0s centros comunitarios. Sabe-se que o modelo que tem predominado na
histéria brasileira é constituido, quase que em uma totalidade em classes
multisseriadas, considerando ainda que a educacdo do campo sempre esteve em
segundo plano, limitando-se ao ensino das primeiras letras.

O Censo escolar 2006 apontou a existéncia de cerca de 50 mil
estabelecimentos de ensino nas areas rurais com uma organizacao exclusivamente
multisseriada, com matricula superior a um milhdo e estudantes, configurando uma
urgente necessidade de apoio técnico e financeiro por parte da unido e estado. A
precariedade da educacéo oferecida as popula¢des do campo se apresenta de forma
mais visivel nas escolas multisseriadas uma vez que estas se constituem nas escolas
do campo.

Os problemas sofridos pelo ensino no campo vao reproduzir a defasagem no
processo de ensino aprendizagem e por consequéncia aumentar o distanciamento e
0 preconceito social e intelectual referente a essa modalidade. Assim organizagéo
necessaria requer dos poderes publicos acreditarem e apostarem em uma Educacgéo

do Campo favoravel no desenvolver as competéncias de uma educacéo integral do
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aluno, respeitando a sua condicdo de moradia e modo e estilo de vida, visto que
apenas isso o distingue dos demais alunos de sua aprendizagem.

A escola rural precisa ser padronizada, ter professores capacitados, formacao
continuada e materiais pedagogicos de qualidade, evitando assim a visédo distorcida
de escola rural como sindnimo de atraso, e das classes multisseriadas, como um faz
de conta da educacdo. Fato esse que vai também descambar na reprovacao,
deficiéncia de aprendizagem e mesmo evasdo escolar. Por isso, entende-se que o
falar da multisseriacdo implica em preconceito por se tratar de uma modalidade
estabelecida as zonas rurais e esse € o fator que gera o preconceito social. Isso gera
o afastamento também de inUmeros profissionais que, frente a tantas dificuldades, se
recusam a trabalhar em escolas do campo e quando o fazem, obrigados pela rede de
ensino, ndo realizam um bom trabalho, pois aliados a todas as dificuldades descritas,
vem o preconceito de ser professor da zona rural (considerado quase sempre 0 menos
capacitado), pois se estd na zona rural, € porque ndo € bom professor o suficiente
para estar “na rua” ou “na sede”. Entdo fica la que ninguém vé.

Essa situacao ratifica também a questdo da identidade e da baixa autoestima
do homem do campo que acaba acreditando que os melhores néo estardo |4, por que
eles ndo merecem o melhor. Segundo Comilo,

[...] Muitas vezes o camponés recusa-se a assumir sua identidade, pois, ao
longo de sua histodria, foi considerado como “rude” e inferior. O préprio campo
€ visto como um espaco inferior & cidade. A consciéncia de classe passa pela
consciéncia de identidade, que, no caso aqui discutido, é a da cultura
camponesa [...]. (COMILO, 2008, p. 21).

As dificuldades na construcdo da identidade do homem do campo e a forma,
por vezes, preconceituosa como ele faz a leitura de sua prépria vivéncia e construcdes
pessoais e sociais, sao assim ratificadas pelo descaso com que as politicas publicas
direcionam a educacdo no campo. Perpassa para esse homem a no¢ao de urbanidade
como simbolo de desenvolvimento e campesinato como simbolo de atraso, isso se
considera ndo somente as questbes praticas e as condi¢cbes objetivas, mas
subjetivaram as relagbes do homem do campo consigo mesmo e com seu ideario e
valoragéo pessoal.

Nesse sentido essa pesquisa é uma busca de explicitar o que leva a esse
distanciamento e participacdo das familias campesinas na educacao dos filhos e

também uma busca do entendimento da identidade da familia do campo enquanto
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geradora e produtora do Brasil que ai estd procurando questiona-la como um
fendmeno especifico ou se esta identificada dentro de um contexto maior. Busca-se
também evidenciar aqui a falta de formacédo continuada do professor e capacitacéao
em servico enquanto dificuldades inerentes ao bom desenvolvimento do trabalho de
letramento (dentro da complexidade de sentido da palavra), as dificuldades fisicas e
materiais do proprio ambiente da zona rural, e a menos valia dada pelo proprio cidaddo

a escolarizacao rural.

2.3. O lugar do professor

Por entender que o conhecimento € construido a partir da internalizacdo dos
conceitos aprendidos culturalmente por intermédio da interacdo com o outro,
entendemos que o aluno da zona rural assim como a sua familia precisa resgatar esse
sentido de auto valoracéo, redescobrindo seu potencial e valorizando seu ambiente.
Para tanto a escola rural, o professor rural e a familia rural devem trabalhar
conjuntamente para criar situacdes de aprendizagem em que as criangas percebam a
riqueza de suas experiéncias e, que entendam que estudar na zona rural é algo
especial, inico e que sua situacao nao é de isolamento, mas que estao inseridas num
contexto também problematico que € a educac¢éo no Brasil.

E preciso que sejam levantados tanta para pais quanto para os alunos o0s
aspectos positivos desse tipo de vida e de escola, diferente sim, mas nem pior nem
melhor que de muitos centros urbanos. A medida que o alunos e desenvolve como
ser no meio social onde reside ele passa a interagir consigo, com 0 outro e com 0
mundo onde é capaz de intervir no espaco em que vive levando em consideracao as
diferentes épocas e locais, sendo que o aluno deve perceber as modificacbes
constantes no tempo e espaco identificando suas semelhancas e distin¢des.

O professor deve trabalhar de acordo com a realidade social do aluno, levando
em consideracdo o espaco onde a crianca vive sua cultura local, seus costumes, 0
tempo vivido e construido, enfatizando os diversos tipos de profissdes, moradias,
costumes, cultura e economia atuais e antigas relacionando suas semelhancas e
diferencas, além de mostrar suas transformacdes ao longo do tempo e como suas
caracteristicas se fazem presentes atualmente em meio a tantas mudancas que o

mundo globalizado e capitalista acaba influenciando ou interferindo na sociedade
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direta ou indiretamente. Isso € consciéncia historica e ndo pode nem deve ser vista
como um juizo de valor, mas deve ser direcionada no sentido de que o aluno perceba
os diferentes momentos, situacdes, culturas e que nenhuma é melhor ou pior que a
outra. Isso é certamente levado para a familia e para a comunidade.

Neste sentido, a proposta pedagogica freireana é ainda a que mais se aproxima
da realidade vivenciada no campo, pois, requer um educador problematizador. E uma
pedagogia do dialogo, da pergunta, do educador politizado, uma vez que “[...] ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua produ¢éo ou sua
construcédo”. (FREIRE, 2000, p. 52). Paulo Freire traz elementos provocadores e
desafiadores reafirmando a educacdo do campo como possibilidade para
desencadear um processo de construcdo do conhecimento, respeitando as
peculiaridades e o compromisso da transformacao social. Educadores comprometidos
com esta proposta assumem um compromisso de luta com a comunidade na qual
estdo inseridos, buscando provocar inclusive grandes debates e movimentos que
possam levar as alteracBes na propria legislacdo e nas politicas para a educacéo do
campo.

Essas mudancas certamente sdo as for¢as que propiciardo uma mudanca nos
paradigmas e nas realidades que afastam a familia campesina do cotidiano escolar.
A realidade apresentada (LDB),Lei de Diretrizes e Bases ao trazer a educagéo para
0 ambito escolar, despreza as demais realidades, principalmente por que faz parecer
gue a educacao s6 acontece na escola, com isto ndo se respeita nem valoriza todas
as demais formas de aprendizagem e educacao desenvolvidas fora da escola regular.
Saviani (2000, p.163), destaca que existem contradicbes entre o que aborda a LDB
em seu Art. 28, que se refere exclusivamente a educacao escolar, sem levar em conta
a educacéo fora da escola, como, por exemplo, a educacdo que é desenvolvida nas
realidades campesinas.

Discutir essa visdo € certamente um primeiro passo para alterar esse
comportamento de distanciamento e exclusdo da familia campesina. Ainda de acordo
a Braganca (2010) ao nao se valorizar a educagao do campo gera-se um sentimento
de autodesvalia como uma marca dos oprimidos. Este sentimento que é
extremamente perigoso para sujeitos em situacdo de vulnerabilidade social, resulta
da introjecdo que fazem eles da visdo que deles tém os opressores (FREIRE, 1987,

p.28).Fato é que viver no campo mao poderia nem deveria gerar esse sentimento de
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baixa estima, visto que viver no campo é o que possibilita a sustentagdo das cidades.

Entende-se aqui enfim que o papel do educador nédo € de um expectador, ele
exige acao e reacdo para a superacdo das contradicbes encontrados no processo
educacional. Cabe ao educador o desafio de cultivar uma postura dialégica e critica
diante do mundo, que os faca (alunos e familia) ter compromisso em assumir-se
enquanto seres criticos diante de seu mundo. Em relacdo a educacdo e ao
conhecimento € preciso ter clareza para perceber que devem partir da construcéo
coletiva mediada dialogicamente, que deve articular dialeticamente a experiéncia da
vida pratica com a sistematizagdo rigorosa e critica. O processo de constru¢cdo do
conhecimento implica uma relacdo dialdégica (FREIRE, 1977). Portanto familia e
escola precisam estar juntas nessa construcao.

A escola é um ambiente sociocultural, onde o dinamismo acontece visando
resgatar o papel do sujeito que nela atuam. Sendo assim, a relagao entre os elementos
socializadores, escola/familia, devem ser edificadas em um circuito, no qual cada um,
a sua maneira, possa dar sua contribuicdo, na intencdo da crianca receber apoio e
ajuda de ambas instituicdes para se desenvolver e aprender. Conforme Dayrell
(1992, p. 24), a sala de aula é uma grande rede de intera¢des sociais, e, para que
essa organizacao funcione como instrumento de aprendizagem, € muito importante
gue haja uma boa comunicacdo entre o professor e os alunos; o professor e pais;
alunos e alunos. Além disso, o professor deve ser competente e utilizar a sua
habilidade em mobilizar seus proprios conhecimentos, valores e decisdes para agir
de modo pertinente numa determinada situagdo, sem deixar de considerar os
conhecimentos e valores que estdo na pessoa do aluno. O didlogo entre a familia
e a escola, tende a colaborar para um equilibrio no desempenho escolar. Nesse
sentido, autores como Ariés (1981, p 78), Cunha (1996, p. 67), buscaram
compreender a dindmica desses elementos socializadores, (Escola/Familia), com
destaque para a familia como agente socializador, ao enfatizarem que os filhos
aprendem valores, sentimentos e expectativas por influencia dos pais. Cada familia,
e, portanto cada crianca, esta inserida numa série de contextos sobrepostos, que
afetam a interagcdo da familia, e afetam todas as outras partes do sistema. Estes
contextos incluem a posicdo econémica geral da familia, o grupo étnico ao qual a
familia pertence e a cultura mais ampla em que isso existe. (VYGOTSKY, 1994, p.
34).
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Grande parte do trabalho do professor € facilitada quando o estudante ja vem
para a escola predisposto para o estudo e quando, em casa, ele dispde da companhia
de alguém que o estimule a esforcar-se ao maximo para aprender. No entanto, o ato
de produzir é valia tanto para o aluno, quanto para o professor, e, a necessidade de
fazé-lo requer o reconhecimento daquilo que de fato se deseja construir no futuro.
Nesse sentido, ndo precisamos pensar em grandes eventos para compreender onde
e como se da a escolarizacdo, e, em que medida a escola produz e reproduz os
sujeitos nas suas diversidades e desigualdades. O mais importante esta na nossa
consciéncia, que tem a capacidade para reconhecer e respeitar as diferencas no plano
individual e para combater os preconceitos, as discriminacdes, as ofensivas
disparidades e privilégios no plano social. Nesse sentido, através da reflexdo
individual e visando o coletivo aceitamos ou renegamos a producédo/reproducéo de
quaisquer influéncias danosas a liberdade. Por tudo isso, nés, professores, devemos
estar atentos para sermos capazes de perceber “os duplos”, ja que a dicotomia entre
discurso e pratica é a negacédo de qualquer possibilidade educativa eficaz.

De acordo com Morin (2002):

Assim, individuo/sociedade/espécie sdo ndo apenas inseparaveis, mais co-
produtores um do outro. Cada um desses termos é, a0 mesmo tempo, meio
e fim dos outros. Nao se pode ignorar nenhum deles e fazer de um s6 o fim
supremo da triade; esta é em si prépria, rotativamente, seu proprio fim. Estes
elementos ndo poderiam, por consequéncia, ser entendidos como
dissociados: qualquer concepcdo do género humano significa
desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participacbes
comunitarias e do sentimento de pertencer a espécie humana”. (MORIN,
2002, p.89).

Desse modo, entende-se que alguma mudanca sera possivel diante de uma
postura positiva da instituicio com relacdo aos usuarios, em especial com o0s pais e
responsaveis pelos estudantes, oferecendo ocasifes de dialogo, de convivéncia
verdadeiramente humana, em suma, de participacdo na vida da escola. Levar o aluno
a querer aprender implica um acordo tanto com educandos, fazendo-0s sujeitos,
guanto com seus pais, trazendo-os para o convivio da escola, mostrando-lhes quéo
importante € sua participacdo e fazendo uma escola publica de acordo com seus
interesses de cidadaos. (PARO, 1995, p.96).

E para que isto de fato ocorra € preciso que haja capacidade de construir
coletivamente uma relacéo de dialogo mutuo, onde cada parte envolvida tenho o seu

momento de fala, onde existia uma efetiva troca de saberes. A capacidade de
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comunicacao exige a compreensdo da mensagem que o outro quer transmitir e para
tal faz-se necessério o desejo de querer escutar o outro, a atencdo as ideias emitidas
e a flexibilidade para recebermos ideias que podem ser diferentes das nossas. Uma
atitude de desinteresse e de preconceitos pode danificar profundamente a relacéo
familia/escola e trazer sérios prejuizos para 0 sucesso escolar e pessoa dos
educandos.

Enfim, muitos podem ser os significados da palavra participar. E preciso que
conhecamos as razdes pelas quais as familias ndo tém correspondido ao que nos
educadores esperamos da participacdo da familia na escola. Para tal, faz-se
necessario nos desvestir da postura de juizes que condenam sem conhecer as razdes
e incorporarmos o espirito investigador que busca as causas para o desconhecido, a
falta de participacdo dos pais na vida escolar de seu filho.

Escola e familia ttm os mesmo objetivos: criar condicbes da crianca se
desenvolver em todos os aspectos e ter sucesso na aprendizagem escolar.
Atualmente os pais ndo tem condi¢cdes de cumprir a missdo educativa e precisam de
outros educadores. Mas ndao ha ninguém, nem nada que possa substituir os pais na
educacdo que direciona toda a vida do filho. “(...) a participacdo da familia na
educacdo escolar dos filhos € um dos meios fundamentais para se alcancar a
qualidade referente aos resultados educacionais”. (LOPEZ. 2002: 76-83).

2.4. Familia e escola, uma relacdo de comunidade.

A promocao da articulagdo entre escola e a comunidade de entorno é uma
necessidade fundamental para a educacdo como um todo. O entendimento de que a
escola ndo € um érgéo isolado do contexto em que faz parte, deve estar presente no
processo de organizacdo das a¢clGes educacionais, que devem ser sempre voltados
para as necessidades dessa mesma comunidade.

De acordo com Hora (2013):

Além de se cobrar o conhecimento técnico cientifico, a compreensao critica
da politica educacional e do funcionamento da sociedade a servico da
comunidade escolar, hd que estar atento a dimensdo educativa das
organizagdes populares em suas relagbes com a escola, através do
conhecimento da movimentagdo politica da comunidade que esta inserida.
Nesse sentido € preciso compreender as concep¢des de comunidade e as
relacdes que a escola estabelece com seu contexto social imediato. (HORA ,
2013,p.55).
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2.4.1 As diversas concepcgdes de comunidade

A ideia de comunidade € um tanto quanto de dificil conceituacéo para a maioria
dos socidlogos. No campo educacional. Tonnies, em seus estudos dos tipos basicos
de grupos sociais e seus sistemas de classificacdo, considera que a comunidade se
desenvolve a partir da familia e encontra sua expressdo mais perfeita na aldeia,
embora a pequena cidade também seja uma comunidade, j& que pode se caracterizar
como confiante, afetiva, intima, que vive exclusivamente junto. E duravel e pode ser
comparada a um organismo vivo e sua forca coesiva reside na compreensdo (
consenso ), baseada no conhecimento profundo uns dos outros e nha homogeneidade
das experiéncias. Ndo considerando a sociedade “um organismo vivo”, mas como “a
teia de relagdes sociais”, Maciver e Page (1973) encaram a comunidade como “Um
grupo, pequeno ou grande, cujos membros vivem juntos e partilham, ndo deste ou
daquele interesse, mas das condi¢cdes basicas de uma vida em comum. ( Maciver e
Page 1973, p. 177)

De acordo com Hora (2013) O que a caracteriza é o fato de alguém poder viver
totalmente dentro dela. Sua base € a localidade, representada pela ocupacéo de uma
area territorial fixa da qual derivam os lacos de solidariedade e o sentimento de
comunidade. Os moradores de um distrito de uma grande cidade, a quem faltam
contatos ou interesses comuns para instilar identificacdo consciente com a area, tém
localidade, mas nao sentimentos de comunidade, constituindo-se apenas uma
vizinhanca.

Hans Freyer (1973) afirma que a comunidade ndo € uma vinculagdo intima,
proxima e animica entre 0s homens e um objetivo expresso que 0s une, mas deve ser
concebida como uma lei estrutural determinada da vida social, de outras ordens
sociais, cujos tracos essenciais seriam delineados como por um mundo vital, que é
essencialmente unidade e que circunda os homens de um horizonte comum, redine o
grupo inteiro num grande “nés”. (1973, p. 134). Assim , pode ser também concebida
como um ser de natureza propria que possui o carater da duracao e imperecivel, sem
dominagcdo (embora haja autoridade). Para ele, a época em que ndo existia
dominacdo no seio do grupo em convivéncia é o periodo que pode denominar-se

comunidade, no sentido mais preciso da palavra.
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De acordo com Weber (1973), a comunidade € uma relacdo social que se
inspira no sentido subjetivo (afetivo ou tradicional) dos participes da constituicao de
um todo. Uma confraria pneumatica, uma relacao eroética, uma relacdo de piedade,
uma comunidade “nacional”’, uma tropa unida por sentimentos de camaradagem, a
familia (1973, p. 140) ligada a subjetividade, portanto. E o carater dos sujeitos que a
compdem e a dispoe.

Sob o ponto de vista ecologico, Wirth (1973,p.82) afirma que a comunidade é
caracterizada por uma base territorial, pela distribuicio em espaco de homens,
instituicbes e atividades, pela convivéncia intima baseada no parentesco e na
interdependéncia organica e pela vida em comum na correspondéncia mutua de
interesses. A comunidade moderna, segundo Wirth, baseia-se num principio diferente
de coesdo de seus elementos constitutivos que se pode expressar nos contrastes
entre parentesco x territorio, sentimento X interesse, status x contrato e costume x lei.
Hoje a comunidade é capaz de acao coletiva, considerando-se o fato de que conta
com tdo pouco para manter-se unida. Esse autor, destaca que a base territorial
constitui um dos aspectos de toda comunidade.

Uma outra abordagem do estudo da comunidade consiste em concebé-la como
uma constelacdo de instituicbes, que podem ser estudadas sob o aspecto da
localizac&o e distribuicdo espacial das pessoas. De acordo com Hora (2013) Para
Park e Burgess, comunidade é o termo aplicado a sociedades e grupos sociais
considerados do ponto de vista da distribuicdo geografica dos individuos e instituicdes
de que sdo compostos. Concluem assim que toda comunidade € uma sociedade, mas
nem toda sociedade € uma comunidade; e um individuo € membro de uma
comunidade menos porgue nela vive e mais porque participa na vida comum da
sociedade. Para Cook,(HORA, 2013) conceito de comunidade possui a influencia
ecoldgica, destacando a base territorial, um certo grau de autossuficiéncia e a
capacidade para a acéo conjugada

Ainda de acordo com Hora (2013) quando se trata conceituacdo de comunidade
especifica no campo educacional, percebe-se uma grande impreciséo. Preston (1971,
p 17) afirma que a comunidade € melhor definida para fins pedagdgicos, em termos
do desenvolvimento da crianca, do que em termos sociolégicos. Ja para Michaelis
(1963, p. 226)., a comunidade é o ambiente em que a crianca vive e aprende. A

medida que a crianga amadurece, o conceito de comunidade amplia-se para
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compreendé-la como um bairro, depois como a cidade, o estado, uma regido, o pais
e 0 mundo.

Historicamente a aplicacdo do conceito de comunidade no Brasil é dubia e ja
foi colocada em davida, uma vez que tendo sido uma colénia de exploracdo dotada
de terras abundantes, o povoamento brasileiro se diluiu pela grande extensao
territorial, tornando grupos autbnomos: a fazenda e a estancia. Sendo a fazenda uma
empresa, cuja funcdo dominante é a economia, néo lhe cabe, a ndo ser em raros
casos, o enquadramento como comunidade, mas, sim, como vizinhanca. Entretanto,
em muitos pontos do pais, a vizinhanga esta se transformando em comunidade,
chegando até ao processo proximo de sua superacao, provocado pela expansao da
sociedade de massas nas grandes metropoles.

O crescimento populacional, as migracbes, o0 grande nudmero de
deslocamento da populagdo dentro da prépria metropole, a especializacéo
das funcbes, a diversidade de interesses, a transformacéo de bairros
tradicionais, de vida pacata, em locais de passagem, a diminuicdo dos pontos
de encontro onde eram constantes as conversas, has esquinas € nas
caladas, o recolhimento das pessoas aos seus apartamentos onde se
expbem aos meios de comunicacdo de massa constituem aspectos das
transformacgBes que se estdo processando. Com elas, quebram-se os lagos
prendem o sempre apressado morador & area em que vivem e se esvai 0
sentimento comunitario. (HORA,2013,p.58)

Ainda assim, mesmo parecendo contraditorio ao mesmo tempo, muitos grupos
procuram retomar essas caracteristicas, no sentido de alinhavar interesses comuns
aos individuos de uma determinada area geografica e desenvolver acdes que
possibilitem o atendimento as suas necessidades. Todos esses aspectos dificultam a
aplicacdo do termo comunidade a sociedade brasileira, especialmente se esse
conceito implicar um sentimento nosso, no conhecimento mutuo entre os habitantes e
outras caracteristicas de comunidade.

No que se refere a area escolar, isto é, a extenséo geogréfica circundante de
onde provém os alunos e que constitui a regido a que a escola presta seus servicos,
optando pela acepc¢do ecolégica do conceito de comunidade: um grupo territorial
natural no conjunto de suas relacdes com meio geograficos e das condi¢des de vida
social, o contexto social mais imediato onde a escola esta inserida como um instituicdo
a ele pertencente. Parece que esse € 0 conceito que mais se aproxima da analise que
se segue da situacdo em questdo associando aqui a esse conceito a concepc¢ao de

comunidade como unidade de juizo que implica afinidades de cultura.
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No Brasil, onde coexistem varios modelos dentro de uma educacéo cheia ainda
de rancos da heranca colonial a escola, em muitos casos, até mesmo um corpo
estranho ao seu contexto social imediato. No caso da educacao rural esse contexto
se torna ainda mais grave. O modelo transplantado dos centros urbanos ndo se
adéqua a realidade do campo e nada, porém, de funcional, de enraizado na realidade

da populacéo do campo.
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CAPITULO 3. O PERCURSO DA PESQUISA

3.1. Um breve relato da trajetéria profissional e pessoal

Iniciei a carreira como educadora de o inicio de marco em 1986, antes ja lidava
com crianca na escolinha da igreja e também ndo tive infancia desde aos 7 até os 13
tomava conta dos meus irmaos e da minha prima, que tinha muitos filhos. Até aos
dezesseis, fui representante de livros e disco da igreja para me manter além de
trabalhar na casa de irmao da igreja por troca de moradia.

Comecei atuar na sala de aula apenas com as séries iniciais 4 série, na 5° série
desistir por que meu pai ndo comprou 0s materiais escolares e sé entrava com 0
uniforme do colégio. Fui trabalhar para me manter, convivi com minha avo e ajudava
nos afazeres da casa e da lavoura. Ela me entregou a casa no campo com uma
pequena escola para que eu ensinasse e ao mesmo tempo cuidasse do meu avo, fui
logo aceita pela comunidade e fiz o curso da Logos. O Projeto Logos foi implantado
em alguns estados do Brasil, com objetivo de formar professores leigos em regime
emergencial, com habilitacdo em segundo grau para exercicio do magistério. O Logos
Il trabalhava com sistema modular, tinha um plano de atividades diversificado e
flexivel, no qual o aluno estabelecia seu proprio ritmo de aprendizagem sendo que os
encontros com o orientador de ensino eram mensais, quando aconteciam também as
aplicagOes de testes. No meu caso, se passasse eu ensinaria. Passei mas como néo
tinha mais de 18 anos para continuar, fiquei exercendo a profissao como leiga.

Naquela época os educadores eram representantes da comunidade, nos
éramos chamados para exercer curso de preparo para agentes de saude, e ai além
de educador fazia-se trabalho comunitario com o apoio dos médicos. Uma dessas
funcdes era encaminhar pessoas para o ser atendidas, curativos, injecées, além de
socorrer, enfim, representa-los da regido. Por ser professora leiga minha carteira foi
assinada como auxiliar de ensino, mas exercia servigos gerais, sendo inscrita no
concurso publico municipal, passei e fui convocada.

Com o passar do tempo a exigéncia da formacdo do magistério, comecando a
estudar com perseguicao de parentes por morar com meu avo e doencas renais faltei

duas avaliagcbes da matéria matemética e historia e da educacao faltando concluir
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estas matérias. Com muito sacrificio fui a Secretaria de Educacéo do Estado e o
Conselho de Educacdo me encaminhou para que pagasse estas matérias em
Valenca.

Concluindo, de imediato me inscrevi no curso de Pedagogia. Com muito
sacrificio e problemas de saude, mas consegui concluir. O curso de Pedagogia foi
gratificante, pois as realidades dos diversos alunos na sala de aula e a relagéo Escola
e Familia, foram esclarecidas, entendendo o significado real das dificuldades de
aprendizagem. Apos a conclusao desse curso, enxergava 0s alunos com outros olhos
tentava compreende-los em diversos acontecimentos no dia a dia.No inicio da minha
carreira ndo entendia o significado do histérico do aluno, eles ndo frequentavam os
dias correto entdo eu diminuia de série até que a secretaria descobriu foi um problema
grande para arrumar a vida escolar de alguns deles, se entendeu e definiu que
matriculando em dois municipios fosse resolver, aproveitando a oportunidade assim o
fiz.

Por fazer parte da comunidade na divisa do municipio me escrevi no concurso
de Ibirapitanga em 1994, comecei a prestar servico um turno em cada um deles. Cada
um com exigéncias diferentes que as vezes, torna-se dificil conciliar a participagdo em
cursos, eventos e reunides destes municipios. Os cursos feitos por mim até entao,
tanto licenciatura como a pés-graduacédo nao obtive nenhuma bolsa ou patrocinio dos
governantes. Tudo que fiz sempre com esforco do meu trabalho e a ajuda e permissao
do grandioso Deus, que nos da forca pra prosseguir e condicdo para exercer esta
jornada. Além dos entraves, ha ainda que lidar com questfes politicas tdo comuns no
interior como perseguicdo, descontos sem justificativa, exigéncia sem necessidade,
acarretando o dia a dia na sala de aula forcando a realizar atividades totalmente por
fora da nossa realidade, dos alunos, das familias e até mesmo da comunidade.

Com a ajuda de colegas, embora cansada da rotina do dia a dia e problemas
familiares e problemas de saude ingressei ainda que de forma resistente nesse curso.
Animei-me com a proposta e a cada dia que passa, e experiéncia em sala de aula,
reunides em curso, tudo me faz questionar que a busca de qualidade na educacgao
s6 terd validade se a educacdo for desvinculada da politica partidaria, que so6
compromete o bom andamento do trabalho. Esta experiéncia, ainda que nao tenha
sido concluida totalmente tem valido o esfor¢o de fazer uma educagédo melhor e mais

humanizada no campo.
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3.2. Conceituando a Metodologia

E através da metodologia que ocorre o contato entre conhecimento e a andlise
critica, possibilitando a ampliacdo do saber, posicionando-o no plano cientifico. A
metodologia ndo aponta solu¢Bes, mas indica o caminho, através da pesquisa para
encontri-las pois oferece suporte a pesquisa cientifica uma vez que oferece as
diretrizes para a mesma. A metodologia consiste aqui na explicagdo de todos os
procedimentos que se supfem necessarios para a execucdo da pesquisa, entre 0s
quais, destacam-se: 0 método, ou seja, a explicacdo da opc¢ao pela metodologia e do
delineamento do estudo, amostra, procedimentos para a coleta dedados, bem como,
o plano para a andlise de dados.

A fim de investigar a participacdo dos pais e responsaveis na escola e discutir
a influéncia da participacdo da familia no ambiente escolar e assim referenciar a
possibilidade dessa parceria, foi feita inicialmente, por meio de uma pesquisa
bibliografica, foram levantados dados descritivos e bibliograficos a respeito da
tematica a seguir uma pesquisa de natureza exploratoria e descritiva a partir da
observacdo do ambiente, dos comportamentos e através da entrevista aos sujeitos
participantes.

De acordo com Gil (1991) a pesquisa exploratéria possibilita uma melhor
compreensao da realidade pois concede a oportunidade de integragdo com o contexto
a ser pesquisado. Ainda sobre a pesquisa exploratoria esta pesquisa nao requer a
formulacdo de hipéteses para serem testadas, ela se restringe por definir objetivos e
buscar mais informacgdes sobre determinado assunto de estudo, portanto ela seria um
passo inicial para o projeto de pesquisa. A pesquisa exploratéria é recomendada
quando ha pouco conhecimento sobre o problema a ser estudado (CERVO;
BERVIAN; DA SILVA, 2007, p.61).

Quanto a pesquisa descritiva para Cervo, Bervian e da Silva (2007, p.61), este
tipo de pesquisa ocorre quando se registra, analisa e correlaciona fatos ou fendmenos,
sem manipula-los (CERVO; BERVIAN; DA SILVA, p. 79, 2007). Segundo Barros e
Lehfeld (2000, p.71) por meio de pesquisas descritivas, procura-se descobrir com que
frequéncia um fendbmeno ocorre, sua natureza, suas caracteristicas, causas, relagoes
e conexdes com outros fendmenos. De acordo com Cervo, Bervian e da Silva (2007,

p.62), esta modalidade de pesquisa pode assumir diversas formas, entre elas os
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estudos descritivos que estuda e descreve caracteristicas, propriedades ou relacdes
existentes na comunidade, grupo ou realidade pesquisada.

A abordagem utilizada é qualitativa que segundo (GIL, 2010; TELLES, 2002) E
0 método de pesquisa que foca 0 modo como individuos e grupos de individuos véem
e entendem o mundo ou uma parte especifica dele, e como constroem significado e
conhecimento. Esse tipo de abordagem é utilizado para avaliar resultados individuais
dos participantes de um programa, servico ou atividade também para responder a
guestdes sobre como, o qué e por qué. Além disso é utilizado para avaliar a dinamica
interna de processos e atividades, para obter uma descricdo global e destacar as
nuances de um programa ou servico, para avaliar atividades cujos objetivos séo gerais
e pouco especificos, quando se quer personalizar o processo de avaliacdo, quando a
coleta de dados quantitativos é tdo rotineira que nao se presta mais atencdo ao
significado expresso por eles e quando o objeto a ser avaliado possui diferencas de

género.

3.3 O universo da pesquisa

A realidade em questdo trata-se da Escola Municipal Amalia Ramos de
Almeida, pertencente a zona rural do municipio de Ibirapitanga. A escola fica situada
regido da agua Potavel... a cerca de 40 ...km da sede. A regido possui cerca de 22.610
de populacdo segundo o Censo de 2010. A escola é uma das 50 escolas da zona
rural do municipio, possui 13 alunos entre 08 e. 12 anos, funciona no turno matutino
e com uma professora e um auxiliar de servigos gerais. A escola dividida em duas
salas com infantil e primeiro anos e outra sala de segundo ao quarto ano Funciona em
condicBes precarias sem agua adequada, banheiro precisando de reformas e com

problemas de acesso por conta da estrada.

3.4 O sujeito da pesquisa

Sao os pais e responsaveis dos alunos, totalizando. 13 individuos entre homens

e mulheres, entre 30 e 50 anos.
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3.5 Instrumentos da coleta

Além do questionario, foi utilizada sistematicamente a observagéo dos pais em

reunides dirigidas.

3.6 Andlise dos dados

A andlise de dados aqui proposta é da Analise de Contetdo dentro dos moldes
propostos por Laurence Bardin (1977). Esse método constitui-se em um conjunto de
técnicas utilizadas na andlise de dados qualitativos e foi sistematizado na primeira
metade do século XX, sendo mais tarde amplamente utilizado na investigacao
cientifica. Esse método, é compreendido como um conjunto de técnicas de pesquisa
cujo objetivo é a busca do sentido ou dos sentidos de um documento. A metodologia
escolhida para esta pesquisa, na abordagem do tema proposto, € a pesquisa
qualitativa, visto que o estudo qualitativo se da numa situac&o natural, rico em dados
descritivos, plano aberto e flexivel, focalizando a realidade de forma contextualizada
e completa. Como cita LUDKE (1986, p.1):“Para se realizar uma pesquisa € preciso
promover o confronto entre os dados, as evidencias, as informagdes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele”.

Segundo Bardin (1977, p 21), a analise de conteudo pode ser definida como:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicag¢éo visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam inferéncia de
conhecimentos relativos a condicbes de producdo/ recepcdo destas
mensagens.

Assim, este estudo foi realizado a partir do método de Andlise do Conteudo,
oferecendo-nos uma margem de flexibilidade de execucdo capaz de favorecer
diferentes abordagens filosoficas na esséncia de seus conteddos. E é nessa
perspectiva que abordamos tal método para discussdo dos resultados no nosso
trabalho. As informacdes foram analisadas a partir dessa aproximagéo na perspectiva
de alcancar os objetivos propostos no inicio dessa pesquisa. Nesse sentido, 0s
procedimentos metodoldgicos escolhidos para nortear esta pesquisa sdos fruto dos
seguintes questionamentos: O baixo nivel de escolaridade dos pais e responsaveis

da zona rural é fator de empecilho para um maior envolvimento com a escola e melhor
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acompanhamento dos filhos? A familia da zona rural sente-se excluida do processo
educacional do filho? As atividades propostas na escola servem para engajar essas
familias ao cotidiano escolar? Que visdo esses pais tém da escola? Que situacoes
poderiam estimular uma maior participacao da familia ao cotidiano escolar.

Na analise do contetdo considera-se também o ndo falar do participante
pesquisado, por isso em relagdo aos conteudos manifestos (explicitos), € dele que se
deve patrtir (tal como se manifesta) e nao falar “através dele”, num exercicio de mera
projecdo subjetiva, da mesma maneira € importante que os resultados da analise de
contetdo devam refletir os objetivos da pesquisa e ter como apoio indicios manifestos
no contetdo das comunicacdes.

Por entender que nem sempre aquilo que se esta escrito € o que
verdadeiramente o locutor queria dizer, ou mesmo, que existe uma mensagem nas
entrelinhas que néo estad muito clara, pois bem, chegamos a encruzilhada, onde nem
sempre os significados sao expressos com clareza absoluta, ou onde acaba a
objetividade e comeca o simbdlico. Assim, para o investigador qualitativo, esse
momento, é muito importante por que aqui ha que se considerar a subjetividade
humana e os dados serdo analisados levando-se em consideragdo os significados
atribuidos pelo sujeito de pesquisa ainda mais nesse caso proveniente da zona rural.

Foram entregues 13 questionarios com 20 questfes semiestruturadas aos pais
e responsaveis pelos alunos. Desse total apenas sete retornou o questionario
respondido no tempo habil solicitado, um periodo de 15 dias.

Caracterizacao do informante
Tabela 1

1 — Escolaridade — Sem Formacéo Ens. Fundamental | Ens. Médio
1 1 I

Nesse item trés pais afirmam néo ter formacdo nem ter passado por nenhum
processo de escolarizacdo. Trés pais concluiram o Ensino Fundamental e apenas 1
responsavel concluiu o Ensino Médio. Sabe-se infelizmente que essa € a realidade da
zona rural no Brasil. Por conta da necessidade de trabalhar precocemente e por conta
do trabalho pesado na roca, muitos até ingressam na escola, mas a maioria vai
deixando pelo caminho. Ainda com a escola situada na comunidade muitos se deixam

vencer pelo cansago e ndo suportam um terceiro turno dessa vez com 0s estudos.
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Tabela 2 - Profissao

Ent. 1 Ent 2 Ent.3 Ent..4 Ent 5 Ent. 6 Ent. 7
Domeéstica | Doméstica | Doméstica | Trabalhador | Jardineiro | Atendente | Esteticista

rural de classe

Encontramos entre esses pais uma esteticista, com ensino médio completo, um
jardineiro, um que trabalho diretamente na lavoura e os demais como trabalhadores
domésticos. Percebe-se aqui a presen¢ca da mulher como maioria, sendo 5 dos
entrevistados do sexo feminino e apenas 2 do sexo masculino. A mae também na

zona rural ainda € o papel central e referencial na educacéo e cuidado dos filhos.

Tabela 3
3— Tempo de trabalho no N&o Menosde | Entre5e | Mais de 10
setor informado 5 anos 10 anos anos
M1l Nenhum [ 1

Nesse item os que ndo informaram o tempo de trabalho no setor séo justamente
0s que trabalham h& muito tempo nos afazeres domésticos. Os demais, apenas um
entre 5 e 10 anos e outro dois mais de 10 anos de trabalho no setor.

Tabela 4

4— Acerca da importancia da escola na Importante Sem N&ao

prépria vida [ importancia sabe

Apesar de a maioria nao ter tido acesso no tempo considerado por eles como
o habil para a escolarizacao, todos consideram a escola como de total importancia na
vida e todos se referem a ela como essencial na vida do ser humano. Essa questéao
remete ao fator desigualdade social maquiada por vezes por projetos de escolarizagao
tais como o (EJA) Educacao de Jovens e Adultos direcionados aos jovens oriundos
de classes populares em sua maioria, no limite da pobreza e analfabetismo funcional,
vitimas de uma educacdo compensatéria especifica e direcionada para o0s
estigmatizados e obliterada socialmente seja por defasagem série/idade, seja por
reprovacdo, evasdo, enfim, todos vitimas de uma situacdo social que mascara o

estigma da vulnerabilidade social e da importancia das construc¢des coletivas , dando
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espaco ao surgimento de identidades multiplas, fragilizadas, inconstantes e instaveis,
gerando assim uma ideia de seletividade natural, escondendo a verdadeira razéo do
problema.
A cidadania é usurpada aqui sob ideologias de acessibilidade social e
educacional, qgue s6 demonstram a deficiéncia do sistema educacional brasileiro.
Tabela 5

5— Acerca da importancia da escola na | Importante Sem N&o sabe

vida da criancga. [ importancia

Todos foram unanimes em evidenciar a importancia da escola para vida dos
filhos e o discurso subjacente é sempre o de que querem uma vida diferente para os
filhos, que ndo sejam trabalhadores rurais, e de que s6é com o estudo se consegue
algo na vida.

Tabela 6

6— Sobre a qualidade do ensino na | Bom | Regular | Otimo | Excelente | Ruim

zona rural. 111 [ [

Convidados a explicar a resposta, apenas o entrevistado 6, afirma que pode
melhorar mais a educagé&o. O ensino da zona rural sempre foi motivo de debates em
todos os niveis, seja nos debates educacionais, filosoficos ou politicos, mesmo por
que falar de multisseriacdo ja remete a segregacao.

O termo multisseriado traz implicita a marginalizacdo do individuo, quando
sugere as diferencas desse a serem tratadas no curriculo especifico. Alerta também
gue sob a fala da contextualizacdo, corre-se o risco de generalizar ou de simplificar
demais o conhecimento e que esse notadamente € um fator de negacédo e acesso ao
conhecimento.

De acordo com Coelho (2008) ha a necessidade da construcao sim de um
curriculo especifico, mas ndo tdo simplificado, nem tdo distante do real, mas um
curriculo que explore as potencialidades do estudante rural, do jovem trabalhador
liberando-o do estigma social a que parece condenado.

7— Questionados acerca da possibilidade de tirar os filhos da zona rural por

conta das diversas dificuldades encontradas, respostas foram as seguintes.
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Entrevistado 1- N&o. Por que ndo é mais perigo para as criangas

Entrevistado 2 - Sim. Por que é diferente

Entrevistado 3 - Sim. Por que das novidades

Entrevistado 4 - N&o.

Entrevistado 5 - Sim por que eles teriam mais informagdes e mais condigdes
de estudo.

Entrevistado 6- Sim. Por ter mais oportunidade de aprendizado

Entrevistado 7 - Nao porque estou satisfeita com a qualidade de ensino na zona
rural.

A ultima reforma do ensino fundamental e médio insiste na necessidade de
abertura da escola a comunidade. Desta forma, determina o estimulo ao entrosamento
e a intercomplementaridade dos estabelecimentos de ensino entre si ou com outras
instituicBes sociais numa mesma localidade. Além disso, amplia o papel da escola
como agente de profissionalizacdo, estabelecendo os objetivos de sondagem e
iniciacdo para o trabalho no ensino fundamental, e habilitacdo profissional no ensino
meédio, para a parte de formacdo especial do curriculo. Oferece, ainda, flexibilidade
para os curriculos atenderem as peculiaridades locais e manda que a formacéo
profissional se faca de acordo com as necessidades do mercado de trabalho local ou
regional e em cooperagao com as empresas.

Logicamente na zona rural esse aspectos ficam comprometidos pela questéo
da acessibilidade, mas percebe-se com a resposta de alguns pais acima que a
aceitacdo do ensino da zona rural pelos entrevistados é visto atualmente com
melhores perspectivas e mais respeito que em certos tempos aras. Ainda percebe-se
em alguns a ideia de que oportunidade de aprendizado se tem fora da localidade, mas
em uma menor proporcao que anteriormente quando o ensino rural € visto de forma
mais preconceituosa pelos préprios moradores que integravam essa visdo com 0S
moradores da cidade e ainda haviam que lidar com o preconceito desses para com
sua origem.

De acordo com a disposicao da lei o que precisa haver € uma ligacdo entre os
estabelecimentos de ensino, um diadlogo entre sede e zona rural para que as
oportunidades apresentadas ao aluno da cidade sejam estendidas ao aluno do campo
gue tem histdrias e experiéncias de vida tao interessantes e tdo passiveis de respeito

e consideracao quanto os da zona urbana.
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Tabela 7

Acerca da Bom Regular - Otimo Excelente | Ruim -

relacdo com o i 1] -

professor/escola.

A relacdo entre familia e escola pode ser delimitada pela relagdo desses com
o professor da turma. Assim, interrogados acerca da qualidade dessa relacdo as
respostas variaram entre bom e 6timo. A principio a visao positivas dessa respostas,
gratificam pela certeza do esfor¢co reconhecido em termos de trabalho, mas aqui ha
que se considerar também que os pais realmente podem nédo querer se indispor e
nem causar contratempos por medo de retaliagdo aos filhos. Infelizmente essa ideia
de professor que persegue, que aprova ou reprova ainda € comum na mentalidade
dos pais.

8— Acerca do acompanhamento do andamento da vida escolar dos filhos.

Sim - I

N&o — nenhum

De modo geral afirmam que acompanham reunides e ajudam nas tarefas
escolares e visitando a escola. Enquanto educadores percebemos que a maioria dos
obstaculos na aprendizagem tem sua origem no campo afetivo familiar. Por vezes, a
agressividade, as relacdes turbulentas e violentas, ou mesmo a auséncia e indiferenca
dos pais, repercutem nos filhos como falta de estimulos, dificuldades de atencéo,
concentracdo ou mesmo o inverso, indisciplina e hiperatividade. O baixo rendimento
€ mais um desses tantos problemas ocasionados pela auséncia de atencao.

Para o professor, a auséncia dos pais em reunifes ou eventos, a falta de
acompanhamento é um desafio a ser vencido pois repercute diretamente no
rendimento. De acordo com Tiba (2002):

Percebe-se que a influéncia familiar € decisiva na aprendizagem dos alunos.
Os filhos de pais ausentes frequentemente vivenciam sentimentos de
desvalorizacdo e caréncia afetiva que os impossibilitam de obter recursos
internos para lidar com situacdes adversas. (TIBA,2002,p.36)

Assim, a escola pode e deve interferir nessa situacao, tanto mobilizando os pais

para participarem da vida escolar dos seus filhos quanto oferecendo aos alunos
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aprendizagens relevantes e significativas que possibilitem uma ligacdo entre os
conhecimentos que ja possuem e a aquisi¢cdo de novos.

8— Acerca da participacdo nos eventos da escola.

Sim — 111

N&o —

Um nao respondeu

Conforme explicitado na questao anterior os pais afirmam participar do dia-a-
dia das reunibes, eventos e todas as necessidades da escola para 0os quais Ssao
convocados e ainda que ndo sejam ,sempre acompanham e comparecem.

8— Acerca do conhecimento da misséo e valores da escola contida no PPP.

Sim — 11l

N&o — Il

Quatro pais tem conhecimento e trés ndo embora afirmem que a importancia
do PPP ¢ através dele as diretoras sao respeitadas.

8— Sobre considerar a escola um espaco democratico

Sim — 11l

N&o — |

N&o respondeu — |

‘Informantes responderam justificando: “porque nés reivindicamos nossos
direitos”; “ por que as tomadas de decisoes.

8— acerca da competéncia e acessibilidade da professora.

Sim — [l

N&o respondeu - |

8— Quanto a organizacao e fiscaliza¢do dos pais da comunidade para com as
atividades da escola.

Sim — [

N&o —

8— Sobre a frequéncia das reunies escolares

Sim -1l

Nao — IllI

A maioria afirma néo frequentar as reunides habitualmente. Isso se torna um
peso para todo o processo que fica somente a cargo do professor. Os pais geralmente
aparecem quando os problemas mais graves ocorrem e a atitude é sempre de culpar
a escola e o professor por tudo
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8— Acerca da frequéncia e o acompanhamento da SME

Sim — [l

N&o — |

Os pais consideram a Secretaria Municipal de Educacédo presente na escola,
embora em outras questdes critiquem a atuacao por vezes ineficiente quanto ao
atendimento das demandas.

8— Acerca do que considera que precisaria melhorar na escola.

Entrevistado 1 — Limpar a beira da escola, a estrada da escola, a cantina etc.

Entrevistado 2 — Limpeza e tratamento

Entrevistado 3 — Melhorar a merenda

Entrevistado 4 — Tudo

Entrevistado 5 — Mais educacéo e aprendizado para as criangas e seus pais.

Entrevistado 6 — Trazer para a sala de aula professores formados em Educacgao
Fisica por ser uma matéria pratica e que ajuda na saude de todos.

Entrevistado 7 — Na minha opinido, melhorar as estradas, a agua, dividir as
turmas e ter zeladora.

Quando se trata em apontar os problemas, eles vao surgindo e mostrando as
reais dificuldades do ensino da zona rural. Estradas talvez seja o ponto crucial e
irresoluto de toda a educacéo rural no Brasil e no mundo. Por estarem sujeitas as
guestbes de tempo, em alguns locais mais graves que outros, da condicdo das
estradas depende a qualidade de vida de boa parte da populacdo brasileira.
Condicdes de funcionamento tais como presenca de ajudante para limpeza e cuidados
da escola é outra caréncia existente e ja bem arraigada nos habitos das Secretarias
Municipais de Educacdo que deixam todo o trabalho da escola rural por conta do
professor que tem que ser um verdadeiro faz tudo desde limpeza a merenda e ainda
lidar com as exigéncias de qualidade total como visto acima, quando os pais se
queixam da qualidade da merenda da &gua (ndo existe agua encanada nas
comunidades) e da limpeza da area.

Quando falam que estéo presentes frequentemente na escola (questdes 9,10
e 19), os pais nao atentam que participar € também ajudar nas necessidades. Deixar
por conta de a Secretaria resolver ndo atende as necessidades imediatas e néo
resolvem situagdes urgentes. E preciso que haja aqui a participacéo real, verdadeira
e ndo somente para os eventos e festividades.

8— Acerca do aprendizado do aluno, considera:
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Tabela 8

Aprendizado Bom — Il | Regular Otimo — | Excelente Ruim
[ -1

A escola brasileira se estruturou historicamente, de modo a ndo cumprir as
funcdes relacionadas com a preparacdo para a vida, tendo em vista as diferentes
condicdes locais. Com isso, 0 seu posicionamento no elenco de instituicdes sociais é

muito inferior ao que poderia sé-lo.

De acordo com(Fernandes, 1960, p. 195):

Em conjunto, as escolas ndo séo instituicdes organizadas para servir as
comunidades, em interacdo construtivas com seus centros de interesses e de
atividades; elas visam, ao contrario, desenvolver aptidées e um estado de
espirito que da ao brasileiro letrado a comunicac¢@o de que ele ndo esta a
margem da “civilizagéo” e do “progresso”. (Fernandes, 1960, p. 195)

Nessa situacdo, as escolas se limitam as fun¢des universais da educacéo
sistematica, como o ensino das técnicas de ler, escrever e contar, assim, tornam-se
elementos resistentes as mudancas processadas no seu meio social. O ensino da
zona rural ainda é considerado precario por conta de a0 mesmo tempo que é
submetido as experimentacdes de programas e projetos, ndo esta no rol das
prioridades das politicas publicas educacionais , assim como as necessidades do
campo nao sdo olhadas com atencado no pais.

Cabe aqui ressaltar que toda mudanca perpassa no ambito politico, mas a partir
do momento em que a populacao prejudicada eleve sua voz e reivindique seus direitos
de cidaddo e mais cidadédo igual ao morador da zona urbana, com especificidades,
diversidades relacionadas a questdes espaciais e geograficas, mas iguais em direito
e cidadania.

8— Considera que participa o suficiente da participacéo do filho.

Sim — 111 N&o — Nenhum

Entrevistado 1 — Um pouco porgue néo sou formada.

Entrevistado 2 — N&o respondeu.

Entrevistado 3 — Estou frequente no dia a dia.

Entrevistado 4 — N&o respondeu

Entrevistado 5 — Participo da melhor maneira possivel ajudando meus filhos

nas atividades, conversando.
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Entrevistado 6 — Participo da melhor maneira possivel ajudando meus filhos
nas tarefas.

Entrevistado 7 — Presente sempre no dia a dia da escola.

Alguns nédo responderam a questédo, e uma atribuiu a falta de formacéo a sua
pouca participacdo. Os demais dizem estara presente na rotina. De modo geral o que
se observa é que algumas familias vém se omitindo a essa questdo. Eles
simplesmente terceirizam os filhos como se fosse um servi¢o a ser feito por outros.
Pais e maes vem se desobrigando da formacao integral do individuo (afetiva, religiosa,
ética, sexual, moral) e a escola a quem ja cabia a formacao cientifica toma mais esse
encargo. Simples assim para alguns: é obrigacdo da escola.

20- Acerca de como poderia ajudar mais e atuar com a escola para a formacao
do seu filho.

Entrevistado 1 — Ajudando a ler e escrever.

Entrevistado 2- Participar dos acontecimentos que ajudam no aprendizado.

Entrevistado 3 — Estudar e ajudar no aprendizado.

Entrevistado 4 — Acompanhar na leitura.

Entrevistado 5 — Mais espaco e ajudando no comportamento do meu filho

Entrevistado 6 — Ensinando em casa, revisando as atividades, sempre em
parceria com a professora.

Entrevistado 7- Ajudando nas atividades e incentivando na escola.

A questdo anterior € ainda mais ratificada aqui, quando a maioria apesar de
colocar como ajuda apenas as questdes de aprendizado (ler, escrever, estudar), no
dia a dia em suas ac¢des colocam de forma como se coubesse a escola um papel de
extensdo de casa e de educadora primeira. Na verdade, s6 a percep¢ao que nos
moldes atuais de sociedade e de mundo, nenhuma das duas podera desempenhar
um papel sozinha, mas que a familia ndo pode abster-se de suas obrigacdes e funcdes
€ que fara a educacado caminhar.

A atual geracdo requer uma escola cada dia mais antenada com o mundo e
pais cada dia mais presentes no dia a dia dos filhos. O que concluimos com essa
pesquisa € que por ser uma escola pequena, e a comunidade também muito proxima,
a presenca e atuacao da familia poderia ser mais consistente e presente. A frequéncia
dos pais pode ser melhorada e a mim enquanto educadora, resta o trabalho de
pesquisar e antever estratégias para que essa aproximacdo ocorra de imediato.

Familia e escola precisam estar juntas, na promoc¢ao do individuo, na promocéo da
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comunidade. E a parceria que podera fazer a diferenca no contexto da educagéo do
campo para que a realidade seja mudada e transformada positivamente e que mais

gue rapidamente hajam politicas publicas e de direitos garantidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A busca pela qualidade de ensino é finalidade e caminho da acdo pedagdgica.
Essa jornada inclui a parceria da familia e escola e isso considerando a ambas no
contexto de comunidade. Durante anos o desafio dessa articulacao tem sido a tonica
dos discursos educacionais que entendem que ndo pode haver um desvinculo entre
as trés, pois se o individuo € aluno, é filho, é cidaddo ao mesmo tempo. Sendo assim
a tarefa de ensinar ndo compete apenas a escola por que a experiéncia primeira vem
da familia e da comunidade de entorno.

A preocupacao com a situacdo do ensino rural remete a Pedagogia da Escola
Nova, de inspiracdo deweyana, que ja pregava a regionalizacdo da escola e a luta
pela criacdo de uma verdadeira escola rural, ajustada as necessidades do seu
ambiente. A importancia do tema, sugere diversas direces de investigacdo. A
legislacdo em nenhum momento define o que considera comunidade, deixando um
vacuo do ponto de vista da concretizacdo na periferia do sistema de ensino, daquilo
que é planejado no seu centro, mas que acaba permitindo a op¢do por um conceito
gue melhor representa as concepc¢fes educacionais de cada grupo. Com isso a
educacdo no campo € prejudicada por que ndo € em esséncia respeitada em sua
diversidade. Nao que nao haja programas, ou projetos, mas por que eles ndo dao
conta em termos de abrangéncia das peculiaridades do campo. Atualmente se fala
em gestdo democratica de educacéo. Entende-se aqui que essa so é possivel quando
a articulacdo entre os setores da sociedade se associa a escola pela busca da
efetivacdo da qualidade do ensino. Dentre os setores, nenhum é tdo primario, basico
e essencial quanto a familia.

A familia é o primeiro contexto e todo agrupamento social s6 e possivel a partir
dela. O individuo se relaciona com o conhecimento através do olhar da familia. Sua
experiéncia de vida primaria é que vai repercutir na sua vida escolar, comunitaria e
social. Quando a familia se esquiva dessa missao p resultado pé desajuste em todas
as esferas da vida do individuo por conta do desajuste emocional que a omissao
parental Ihe submete. Talvez nenhuma heranga seja mais potente na vida do individuo
guanto a heranca negativa da atencao negada.

Percebeu-se nessa pesquisa, que mesmo diante das peculiaridades da regiédo

e da escola analisadas, o nivel de satisfacdo da comunidade é bom e a aceitagédo do
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trabalho realizado é também boa. Existe uma tentativa de oportunizar a participacédo
e maior integracdo entre as familias, principalmente daquelas que mais se esquivam
disso, ou por conta do cansaco da rotina de trabalho ou mesmo por omissdo e
desinteresse.

As falhas observadas como, por exemplo, o desconhecimento da maioria do
Projeto Politico Pedagdgico da Escola serviu para que se reafirmasse a necessidade
de intensificar as propostas de convocar a uma maior participacdo e contribuicbes
sejam elas de criticas, observacdes, sugestdes, para que as propria prerrogativas do
Projetos, em sua missao e valores, sejam alcancadas e que a participacdo da familia
ndo seja apenas uma meta burocratica, mas uma realidade na escola. De um modo
geral entendemos que a avaliacdo dos pais e responsaveis acerca do trabalho foi
bastante positiva. A visdo que a maioria tem da educacao que € prestada no campo
denota respeito conseguido ao longo de muitos anos de trabalho &rduo e constante.

Em muitas regifes, a escola é a Unica ou uma das poucas entidades
organizadas, o que permite ser ela transformada em centro de melhoramento
comunitario. Em muitos momentos, a escola tem sido utilizada por outras instituices
com este objetivo e ela mesma, em outros casos, partindo de determinados
posicionamentos ante a educacdo e sua responsabilidade social, tem buscado um
relacionamento maior com seu contexto imediato, em que passa a desempenhar
novas funcdes. A articulacdo da escola com seu contexto social imediato é
absolutamente necessarios para que se obtenha uma resposta imediata no produto
de todo processo que € o ser humano auténomo, critico, responsavel, e sujeito de sua
histéria.

Se entendermos que o0 mundo que vamos deixar para nossos filhos depende
muito dos filhos que deixamos nesse e para esse mundo, nos posicionamos assim
como ativos no processo educacional e ndo pacientes desse. Educacéao se faz no dia
a dia, na conjuncao familia, escola e comunidade. Percebe-se assim que a populacao
hoje apesar de mais consciente dessa responsabilidade também de certa forma tem
uma participacdo timida ou sem maior compromisso numa clara delegacdo e
transferéncia de responsabilidade.

Esse € um discurso antigo na educacéao e que infelizmente apesar de todas as
vozes que clamam pela relagéo dialdgica entre familia -escola —comunidade, parece
entrar no vacuo se analisados em valores de grande escala. Resta crer que as

possibilidades estdo nas micro comunidades e quem sabe a rearticulagdo no campo
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repercuta nos grandes centros e que a responsabilizacao ocorra de forma articulada,

gue os pais nao desistam de seus filhos e se comprometam com a escola.
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES - FICS

DIRECCION DE POSTGRADOS

fics |

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

TERMO DE AUTORIZACAO
Prezado (a) Sra. Secretaria:

Sou aluno (a) do curso de pos-graduacao strictu sensu na Facultad Interamericana de
Ciencias Sociales Estou realizando uma pesquisa sob supervisdo do professor
Adilton Mendes da Silva que visa discutir o papel da familia na educacédo do aluno
na zona rural, detectando os principais entraves para a realiza¢ao do trabalho escolar
no campo e identificando o perfil dos pais e responséaveis da escola referenciada e
suas dificuldades em envolvimento com a escola. Sua participagdo envolve a
autorizacdo para a realizacdo da pesquisa que por sua vez envolve o preenchimento
de um questionario e a realizacdo de reunido dirigida com as familias. A participacéo
nesse estudo é voluntaria e nenhuma familia sera obrigada ou coagida a participar Na
publicacdo dos resultados desta pesquisa, as identidades dos mesmos serao
mantidas no mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacdes que permitam
identificar os participantes. Ressalto em tempo que a pesquisa contribuira para a
compreensao do fendmeno estudado e para a producdo de conhecimento cientifico.

Quaisquer davidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas pelo pesquisadora
Joeme, fone (73) 99962452 Ou pela entidade responsavel — Comité de Etica da
Facultad Interamericana de Ciencias Sociales.

Atenciosamente

Nome e assinatura do(a) estudante Matricula:

Local e data

Nome e assinatura do(a) professor(a) supervisor(a)/orientador(a)

Autorizo a realizacdo deste estudo e declaro ter recebido uma cépia deste termo de
autorizacao.

Nome e assinatura da Secretaria de Educacéao

Local e data
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES - FICS

DIRECCION DE POSTGRADOS

L fics |

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado (a) participante:

Sou aluno (a) do curso de pds-graduacao strictu sensu na Facultad Interamericana de
Ciencias Sociales . Estou realizando uma pesquisa sob supervisdo da professor
Adilton Mendes da Silva que visa discutir o papel da familia na educac¢éo do aluno na
zona rural, detectando os principais entraves para a realizacao do trabalho escolar no
campo e identificando o perfil dos pais e responsaveis da escola referenciada e suas
dificuldades em envolvimento com a escola. Sua participacdo envolve o
preenchimento de um questionario. A participacdo nesse estudo é voluntéria e se vocé
decidir ndo participar ou quiser desistir de continuar em qualquer momento, tem
absoluta liberdade de fazé-lo. Na publicacédo dos resultados desta pesquisa, sua
identidade sera mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacdes
que permitam identificA-lo(a). Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar,
indiretamente vocé estara contribuindo para a compreensédo do fenébmeno estudado e
para a producdo de conhecimento cientifico.

Quaisquer davidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas pelo pesquisadora
Joeme, fone (73)9996 2452 Ou pela entidade responsavel — Comité de Etica da
Facultad Interamericana de Ciencias Sociales.

Atenciosamente

Nome e assinatura do(a) estudante Matricula:

Local e data

Nome e assinatura do(a) professor(a) supervisor(a)/orientador(a)

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma cépia deste termo de
consentimento.

Nome e assinatura do participante

Local e data
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES - FICS

DIRECCION DE POSTGRADOS

fics|

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCAGCAO

Prezado(a). Colaborador (a) — Pai ou Responsavel,

Sou mestranda em Educacéo e estou fazendo uma pesquisa que tem como titulo: DA
FAMILIA PARA A ESCOLA: AS POSSIBILIDADES DE UMA EDUCACAO INTEGRAL:
UMA ANALISE DA PARCERIA NA EDUCACAO DO CAMPO.Com este questionario
pretendo levantar os dados “para a elucidacéo das questbes de minha pesquisa que
visa discutir de que forma familia e escola se articulam para que ocorra uma educacao
de qualidade e onde haja equilibrio e harmonia no desenvolvimento integral do aluno.

Desde j4, agradeco a colaboracdo e me comprometo com o sigilo das informacdes.

SUJEITO PESQUISADO/RELACAO COM O ALUNO

Questionario
1- Escolaridade:

Sem formacé&o. ( )Ens. Fundamental () Ens.Médio.( ) Ensino Superior( )

2- Area de formac&o/atuacao profissional:
3- Tempo de trabalho no setor
Menos de 5anos () 5al0anos.( ) Mais de 10 anos.( )

4- Qual o valor da escola para sua vida?

( ) Importante ( ) Sem importancia ( ) N&o sabe

5- Qual o valor da escola para a vida de seu filho?

( ) Importante ( ) Sem importancia ( ) N&o sabe

6- Como vocé percebe o ensino na zona rural? Explique.

( )Bom ( ) Regular ( ) Otimo ( ) Excelente () Ruim
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7- Se tivesse condicOes tiraria da escola rural e colocaria na sede? Por que?

() Sim ( )Nao

8- Como é seu relacionamento com a escola/ professor?
( )Bom () Regular ( )Otimo () Excelente () Ruim
9- Acompanha o andamento de seu filho na escola?( ) Sim ( ) Nao

De que forma?

10- Participa das atividades e eventos da escola?( ) Sim () Nao

11- J& ouviu falar em Projeto Politico Pedagdgico? A misséo e os valores da escola?(
) Sim ( ) Nao

12- Considera a escola um espac¢o democratico? ( ) Sim ( ) Nao
Justifique.
13- Considera a professora competente e acessivel?( ) Sim ( ) Nao

14- Existe uma organizacdo e fiscalizacdo dos pais da comunidade para com as
atividades da escola? ( ) Sim ( ) Nao

15- Existem reunifes escolares frequentes? ( ) Sim ( ) Nao

16- Existe um acompanhamento frequente por parte da Secretaria Municipal de
Educacao? ( ) Sim ( ) Nao

17- O que vocé considera que precisaria melhorar na escola?

18- Em relacéo ao aprendizado de seu filho, como considera?

( )Bom () Regular ( ) Otimo ( ) Excelente ( ) Ruim
19- Vocé considera que participa o suficiente na formacéao do seu filho? Explique.
( ) Sim Nao ( )

20- De que forma poderia ajudar e atuar mais juntamente com a escola para a

formacéao de seu filho?

Obrigada pela colaboragao!



