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RESUMO

Essa pesquisa surge no contexto contemporaneo de teorias e proposi¢cées sobre o
ensino da leitura e da escrita, tendo os Parametros Curriculares Nacionais
(1997),para orientar os professores brasileiros acerca das perspectivas e praticas
pedagdgicas a serem adotadas em sala de aula, com vistas a formar leitores e
produtores de texto proficientes em lingua portuguesa, apoiados nas teorias de
Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e ainda mais, recentemente, Roxane Rojo e Magda
Soares. Dentro dessa perspectiva, surgiu PACTO/PNAIC com sua metodologia
baseada na pratica das sequéncias didaticas, visando formar leitores e contadores
de histérias em préaticas de leitura e escrita de textos literarios, desenvolvidas
atualmente com alunos do Ensino Fundamental. Sua proposta de trabalho com a
leitura e a producao textual intenciona proporcionar aos alunos novas experiéncias
no estudo da linguagem e assim, contribuir para a formacdo de sujeitos letrados.
Instrumentalizada por essa proposta, essa pesquisa apresenta a partir dessas bases
tedricas, o trabalho realizado com os alunos, em um processo de pesquisa
participante sobre o ensino da leitura e da escrita com o género conto no Ensino
Fundamental I. Aqui, foram referenciadas as estratégias de ensino propostas,
identificadas em sua consisténcia por atenderem as necessidades de aprendizagem
da turma. Assim, este trabalho apresenta uma experiéncia de ensino aprendizagem
de producdo com base no género textual conto, desenvolvida com alunos do 5° ano
do Ensino Fundamental segundo a metodologia da“ Sequéncia Didatica” (DOLZ et.
al., 2010), considerando também a concepcéo interacional da lingua (KOCH, 2007),
segundo a qual o texto € o lugar da interacdo dos interlocutores, sujeitos ativos no
processo de construcdo dos sentidos, tanto na leitura quanto na producao textual. O
resultado foi de interacao total entre os pressupostos da proposta didatica de leitura
de contos com o letramento da turma.

Palavras-chave: Letramento; Alfabetizac&o; Géneros Literarios; Conto.



ABSTRACT

This research appears in the context contemporary of theories and proposals on
education of the reading and the writing, where the National Curricular Parameters
(1997), to guide the Brazilian professors concerning the pedagogical perspectives
and practical to be adopted in classroom, with sights to form readers and proficient
producers of text in Portuguese language, supported in the theories of Emilia
Blacksmith, Ana Teberosky and still more, recently, Roxane Rojo, Magda Soares.
Inside of this perspective the PACTO/PNAIC with its methodology based on the
practical one of the didactic sequéncias appears, aiming at to form readers the
accountants of practical histories in of reading and writing of literary texts, currently
developed with pupils of Ensino Fundamental.Sua proposal of work with the reading
and the literal production intenciona to thus provide to the new pupils experiences in
the study of the language and, to contribute for the formation of citizens scholars.
Instrumentalizada for this proposal, this research presents from these theoretical
bases the work carried through with the pupils, in a process of participant research on
the education of the reading and the writing with the sort story in Ensino Basic I, had
been referenciadas the education strategies here proposals, identified in its
consistency for taking care of the necessities of learning of the group. Thus, this work
presents an education experience on the basis of production learning the literal sort
story, developed with pupils of 5° year of Basic Ensino according to methodology of
“‘Didactic Sequéncia” (DOLZ et. al., 2010), also considering the interacional
conception of the language (KOCH, 2007), according to which the text is the place of
the interaction of the interlocutors, active citizens in the process of construction of the
directions, as much in the reading how much in the literal production, where the result
was of total interaction enters the estimated ones of the proposal with the learning of
the group.

Keywords: Portuguese Language Literacy, Literacy, Literary Genres Tale.
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INTRODUCAO

Este trabalho seria mais uma historia de insucesso e fracasso nos meios
académicos se nédo fosse considerado um desafio e ter levado a cabo a misséo de
fazer acontecer diferente. Enquanto docentes, nossa sensacao € de total inércia
frente aos dados numeéricos do insucesso e as dificuldades do ensino. A infinidade
de cursos, projetos, programas, formacdo continuada parecem nado resolver o
problema do ensino-aprendizagem e pior, a situacdo vai se agravando a medida em
gue a sociedade se expande em suas opc¢des de comunicacdo e que a sala de aula
disputa com outros espacos o referencial de ensino aprendizagem.

As perspectivas sdo sempre negativas e 0 que nos salva sao iniciativas solitarias de
alguns professores que teimam em acreditar em projetos especificos, sabendo
colher dessas suas melhores condi¢cbes, juntando a eles o ingrediente da boa
vontade e do acreditar na educacéo.

A questdo da leitura, suas implicacbes pedagodgicas e exteriores a sala de aula
sempre foi motivo de preocupacéo e discussdo nos meios pedagdgicos. As varias
teorias em utilizacdo nos anos de escola, principalmente da escola publica, ndo dao
conta de resolver o grande problema da alfabetizac&o e letramento do povo que é
ampliada pelo mito de que o pais ndo tem leitores assiduos, ou ainda que seu povo
nao gosta de ler. Ideologicamente, esse referencial foi mantido e propagado e uma
mentira foi se tornando verdade no pais: as pessoas ndo gostavam, ou nao sabiam
ler.

No contexto das escolas, a leitura sempre foi vista pelos alunos como algo
enfadonho, ou no caso da leitura em voz alta, algo que poderia por o individuo em
situacdo de vexame. Qual o papel do docente nesse contexto? O que € leitura e o
gue destaca a cultura letrada da iletrada? Como avaliar o ndo saber ler? Entendendo
a leitura como algo abrangente e diretamente atrelada a percepcao e a criticidade,
pode-se constatar que, essa atividade feita por parte significativa da populacdo em
relacdo ao seu contexto de vivéncia, prioriza seus interesses e problemas. Porém,
ndo é reconhecida e/ou incentivada quando ameaca o poder. A repressao que se faz
aos movimentos populares reivindicatorios € um claro exemplo desta pratica.
Alguns fatos comprovam discriminagfes no tocante ao acesso a leitura, a exemplo

do preco exorbitante dos livros, inacessiveis as classes populares. Assim, alguns
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poucos se acham possuidores do conhecimento e sabedoria. Esses
guestionamentos, entre tantos outros, permeiam essa pesquisa, que ndo tem
maiores pretensdes a ndo ser localizar num universo reduzido da sala de aula,
investigando, num viés problematizador, até que ponto essas questdes interferem no
cotidiano escolar, e entre professor e alunos, o que de fato impede o habito da leitura
de livros. Essa pesquisa busca refletir assim, sobre como o trabalho com leituras de
conto pode contribuir para o letramento discente no contexto do 5° ano do Ensino
Fundamental | da Escola Liberino Vitor Pereira?
O que trazemos como objetivo, para tanto, contempla: Investigar como o trabalho
com leituras de conto pode contribuir para o letramento discente no contexto do 5°.
ano do Ensino Fundamental | da Escola Liberino Vitor Pereira. Decorrentes desse
objetivo inicial, vislumbra-se também discutir os fatores que contribuem para o
processo de letramento nas praticas de leitura, descrever como ocorrem as praticas
de letramento e alfabetizagéo com inferéncias de contos na conquista do prazer pela
leitura critica., construir através das praticas de leitura e ressignificacdo escrita de
contos literarios os elementos para o desenvolvimento da aprendizagem e observar
o crescimento qualitativo da aprendizagem da leitura, na perspectiva do letramento,
no trabalho com o conto.
O profissional, a cada dia, tem sido chamado a formacao em servico com contetudo
direcionados a praticas reflexivas, engajamento, socializacéo, partilha de saberes,
compromisso, enfim e sobretudo, com o conhecimento e praticas articuladas entre o
conhecimento gramatical e as novas praticas do ensino de leitura e, ainda assim,
congregando principios que respeitem a diversidade sociocultural e linguistica tal
como apontam os Parametros Curriculares para o Ensino da Lingua
Portuguesa (1997).
Saber decodificar o codigo escrito € mais que atribuir significados a palavras
isoladas, num processo mecanico. E através da leitura de textos, que se
compreende os direitos e deveres reservados as pessoas dentro da escrita, que sao
transmitidos valores sociais, morais e culturais de uma geracao a outra. A apreensao
da leitura e da escrita na formagédo do sujeito é a porta de entrada para a cultura,
saber tecnolégico, cientifico e erudito, enfim, para a compreensdo de todo seu
entorno.

Nessa perspectiva, torna-se muito mais significativo, no ensino de lingua,

estudar as relagbes que se constituem entre sujeitos no momento em que falam do
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que, apenas atrelar-se aos conteudos gramaticais. Nesse sentindo, a alteracdo da
proposta do ensino de lingua portuguesa considera mudancas ndo sO
metodoldgicas, mas de diversificagdo de conteddo. Sendo assim, 0 percurso aqui
descrito trata de conhecimentos técnicos estruturados, bem como de inquietacdes
gquanto ao fazer metodolégico de quem na posicdo de professora de Lingua
Portuguesa busca solucionar alguns impasses na questédo da leitura para além de
uma atitude impositiva, mas para uma sensibilizacdo para o fomentar de um habito
prazeroso, reflexivo e critico.

Fica perceptivel que, parte dos conteldos das leituras no ambiente escolar é
alienante, situado propositalmente fora da realidade, com o objetivo implicito de
servir de instrumento de manipulacdo dos que o recebem e aceitam, a servico dos
gue o impdem. O proprio sistema facilita e incentiva a veiculacao, inclusive extra
escolar, de conteudos altamente alienantes, ao mesmo tempo, em que disseminam
a ideologia do néo gostar de ler.

A escola que serve de cenario a essa pesquisa registra em seu Projeto
Pedagogico que o “objetivo principal € a formacéao integral do cidaddo consciente,
critico e comprometido com a transformacado social”. Em outro trecho, refere-se
também que visa propiciar ao educando o desenvolvimento de capacidade
necessaria para a construcédo do préprio conhecimento de valores de convivéncia,
fundamentam-se em conteudos voltados para situagfes cotidianas do mundo da
escrita, da leitura, das situacBes problemas, conceitos matematicos, valores e
praticas sociais indispensaveis para o0 exercicio da uma vida voltada no respeito,
compreensao e solidariedade, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo Nacional - LDBEN 9394/96 e os parametros curriculares Nacionais
(PCNS).Admite-se, assim, que os contetudos da Lingua Portuguesa ndao poderiam
ser estudados de forma estanque, apenas para conhecer e decodificar signos. Cabe
portanto, uma reflexdo no que diz respeito a pratica docente que deve assim levar os
alunos, ainda que em idades tao tenras, a uma atitude reflexiva sobre os contetdos
estudados, relacionando os temas das obras lidas ao contexto presente e a
realidade social em que esté inserido.

A opcdo pelo género literdrio na modalidade conto, objeto do trabalho docente
descrito e interpretado nesta pesquisa, se faz justamente por este propiciar ao aluno,
ao ouvir, criar e recriar a historia, desenvolver a capacidade de sincrese, andlise e

sintese, assegurando ao aluno o desenvolvimento de seus potenciais de criatividade
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gue possibilitem para além da leitura formal o surgimento de ideias e composicdes
até entdo, desconsideradas em probabilidade para esses.

A perspectiva do letramento, nesse contexto, é entendida no sentido tal qual
Soares (1998), aborda: o resultado da utilizacdo das habilidades de leitura e escrita
em praticas sociais; estado ou condicdo da apropriacdo da lingua escrita para
insercdo em um mundo organizado, seja por um individuo seja por um grupo. Soares
propde que letrar significa considerar os variados usos sociais da escrita e as
competéncias a eles associados, assim, € frequente levar em consideragao niveis de
letramento (dos mais elementares aos mais complexos).

No primeiro paragrafo dessa introducdo, falamos que a pesquisa realizada
trata-se de uma historia de sucesso, pois a analise do texto vai levar a entender o
processo de aquisicao e leitura e escrita numa sala de aula de uma escola também
bem simples de um bairro de periferia na cidade. A proposta de uma pesquisa
participante que empreendemos, envolve dedicacdo e, principalmente, boa vontade
de quem acredita no que faz sem descartar os percal¢os e problemas.

Para se sistematizar a pesquisa, fizemos em um primeiro capitulo, um retrospecto
das condi¢cdes de aquisicdo e apropriacdo da linguagem, da leitura e da escrita e as
concepcdes acerca dessa dadas historicamente. Tratou-se assim, sob a perspectiva
sociointeracionista de educacdo, da concepcdo de letramento e alfabetizacéo
descritos por Emilia Ferreiro (1985), Ana Teberosky (1985), Magda Soares (2003),
Angela Kleiman (1989) entre outros, descrevendo o que essas autoras trazem de
conceituacédo, possibilidades e entraves para 0 ensino da leitura e escrita na escola
atualmente.

Em um segundo capitulo, tratamos dos géneros literarios desde sua defini¢ao
até sua utilizacdo no ensino, trazendo-os enquanto possibilidades viaveis e
concretas para o desenvolvimento desse leitor letrado conforme proposta vista no
capitulo anterior, considerando que conforme (TODOROV, 1978), por meio da
institucionalizacdo, 0os géneros se comunicam com a sociedade em que aparecem’.
Portanto, enquanto codificacdo de discurso, relacionam-se com um “tempo”, com
uma convencao histdérica, com um periodo politico, social, cultural.

Ainda considerando que no conto, o simbolo pode ser um personagem, que ira
enriquecer a identidade da crianga, porque ela ird experimentar outras formas, de ser
e de pensar, possibilitando a ampliacdo de suas concepg¢des sobre o meio, pois no

faz de conta, a crianga desempenha varios papéis sociais, e aprende com eles,
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acreditamos que ela os imita para compreendé-los. “o que nelas parece apenas
infantil, divertido ou absurdo, na verdade carrega uma significativa heranca de
sentidos ocultos e essenciais para a nossa vida” (NOVAES, 1987, p. 09).

Assim, quando a escola, por meio do professor, resgata essa modalidade para a
utilizacdo em sala de aula traz para si e para o aluno a capacidade de compartilhar
tal como encontra-se descrito na proposta metodoldgica, acreditandose que ensinar
e aprender, sdo acdes compartilhadas entre professor e aluno a partir do dominio do
conhecimento do educador e da pratica social do discente e, por isso, € importante
gue o docente tenha o dominio de sua area de formacdo e atuacdo, atualize-se
constantemente, capacite-se de acordo com a concepcao explicitada na proposta do
PACTO/PNAIC, seja inovador, busque acesso as novas tecnologias educacionais
com a utilizacdo de materiais variados, enfim, seja pesquisador.

Em um terceiro capitulo, € tracado o caminho da pesquisa, onde é situada a
minha trajetoria profissional e a motivacdo que me trouxe a esta producéo. Atraves
de uma analise elaborada dos conteudos dos planos de curso, de aula, da aplicacéao
de oficinas, seguindo uma rotina didatica para alfabetizar letrando, com momentos
distintos que condizem com a fundamentacao tedrica da proposta do Pacto Pnaic
onde uma sequéncia didatica, para o trabalho com a leitura de contos, € utilizada
com a finalidade de despertar no aluno o gostar de ler, ler por prazer, ler o que
quiser para desenvolver o habito de leitura, como pratica social no cotidiano da sala
de aula.

Posteriormente, sdo desenvolvidas as etapas de aquisicdo da leitura e o
desenvolvimento da fala, da producdo oral de textos, a relacdo do texto escrito com
a oralidade, a relacdo do conteudo a ser trabalhado com os conhecimentos prévios
dos educandos e a mediacdo do educador com a realidade do conhecimento a ser
trabalhada a apropriagdo do sistema da proposta do PACTO é justamente a
realizacdo das atividades fundamentais de ler e escrever nesse momento, pois
caminham juntos no processo de aprendizagem com a compreensédo da leitura e a
oralidade do aprendiz, a préatica das atitudes dos educandos com as produc¢des tanto
na oralidade como na escrita, com diferentes géneros textuais, interpretacdes com
desenhos, pinturas, dobraduras, confeccdo de cartazes e outros, baseados na
compreensao do contetdo em estudo.

O resultado descrito com o progresso dos alunos diante das proposi¢coes de

atividade apenas fomentou a certeza de que € possivel fazer a diferenca mesmo
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ante as dificuldades do percurso, desde que se tenha dire¢cdo, boa vontade,
perseveranca e dedicacao ao processo de formacéo, desde que esse nao seja visto
como imposi¢cdo mas como uma necessidade. Os alunos que agora s&o o resultado
desse projeto sabem expressar os seus desejos, necessidades ideias, opinides e
sentimentos, sao participativos nas atividades orais e escritas propostas dentro ou
fora da sala de aula, gostam de relatar assuntos do seu cotidiano e vivéncias,
interagindo com o conteddo em estudo, participam das situacdes de leitura de
diferentes géneros textuais, produzem textos individuais ou coletivos com diferentes
géneros textuais bem definidos, enriquecidos com detalhes, demonstrado boa
fluéncia de ideias, estruturacdo, no dominio da ortografia, e melhoraram bastante na
caligrafia. Esses educandos percebem seus avanc¢os na sua aprendizagem por meio
de relatos orais e escritos. Ainda tem muito a melhorar, mas certamente, ndo séo os

mesmos que encontrei ao inicio do ano.

CAPITULO | CONSIDERACOES SOBRE O LETRAMENTO E ALFABETIZACAO
NO CONTEXTO ESCOLAR
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Neste capitulo, serdo evidenciadas as condicbes de aquisicdo da
alfabetizacdo e da apropriacdo do letramento na escola e para além dela,
considerando desde sua génese, enquanto conceitos localizados historicamente até
os dias atuais, sendo que ambos tomam uma dimensdo ampliada frente aos
contextos sociais subjacentes. Essa abordagem contemplara uma identificacdo dos
entraves que dificultam a efetividade do letramento sob o ponto de vista
metodoldgico, considerando a amplitude politica do problema, perpassando também
pela questdo do analfabetismo como patologicamente enraizada no pais e pela
formacédo docente, alternativa viavel para a solucéo dessas questdes.

Entendendo que as dificuldades encontradas na aquisicdo e apropriacao da
leitura em todos os paises, e de forma bem especifica no Brasil, criaram nas ultimas
décadas o cenario favoravel para que discussdes sobre os caminhos e descaminhos
da alfabetizacdo tomassem forma e corpo nos meios académicos, busca-se aqui,
evidenciar o trabalho de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1982), que ganharam
espaco na literatura especifica e trazem uma reviravolta nos conceitos de
alfabetizacéo/aprendizagem da lingua escrita, dando uma nova roupagem aos
estudos da psicogénese da aprendizagem. Posteriormente, serdo analisadas as
contribuicbes de Magda Soares e Angela Kleimam (1995) que contextualizam o
letramento numa visdo mais social a qual ultrapassa os muros da escola e visa além
do desenvolvimento psicocognitivo, promover a insercdo social do individuo. O
alcance dessas teorias na pratica escolar e de que forma essas contribuicbes
inferem no trabalho do professor e promovem essa aprendizagem almejada

constituem a discussao final proposta nesse capitulo.

1.1 Alfabetizacdo e Letramento: o uso dos conceitos

De acordo com Batista (et al., 2010),0 conceito de alfabetizac&o se identificou
ao ensino-aprendizado da ‘tecnologia da escrita’, quer dizer, do sistema alfabético de
escrita, o que, em linhas gerais, significa, na leitura, a capacidade de decodificar os
sinais gréficos, transformando-os em ‘sons’, e, na escrita, a capacidade de codificar

os sons da fala, transformando-os em sinais graficos Assim, a ideia de alfabetizacéo
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aqui é identificada apenas com a leitura, compreendida como decodificacdo, e a
escrita, entendida como codificacdo e nisto consistiu sua aprendizagem por muitos
anos.

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, a partir da década de 80, introduzem a ideia
de que o aprendizado do sistema da escrita consiste em um processo ativo por meio
do qual a crianca, desde seus primeiros contatos com a escrita, construiria e
reconstruiria hipoteses sobre a natureza e o funcionamento da lingua escrita,
compreendida como um “sistema de representagao” (BATISTA et al., 2010, p. 10).
N&o era apenas dominio de correspondéncias entre grafemas e fonemas (a
decodificacdo e a codificacdo), como usualmente utilizado nas escolas, ia mais além
e passava pela interacéo da crianga com seu objeto de estudo.

Segundo Emilia Ferreiro (1985), as grandes dificuldades e insucesso no processo
de letramento e alfabetizacdo se devem ao fato primeiro de que as bases tedricas
gue as fundamentam n&o estdo de acordo com o desenvolvimento da crianca desde
sua base. A aprendizagem sempre foi considerada, pela visdo tradicional, como
técnica, onde a crianca aprende a técnica da copia, do decifrado, aprende a
sonorizar um texto e a copiar formas. Sua contribuicdo nesse caso foi encontrar uma
explicacdo, para a elaboracdo do pensamento da crianca e entender o0s
componentes conceituais da aprendizagem da lingua escrita respeitando o
desenvolvimento psicogenético. Sobre isso dizia que “Essa crianga ndo pode se
reduzir a um par de olhos, de ouvidos e a uma mao que pega o lapis. Ela também
pensa” (FERREIRO, 1985, p. 14).

Assim, a partir da ideia de ampliacdo do conceito, entende-se que o ‘ensino’ e
o aprendizado da codificacdo e decodificacdo continuam sendo essenciais, mas 0
modo como a lingua escrita é ‘aprendida’ passa a agregar aspectos ligados a acao
das criancas sobre o objeto de conhecimento — escrita. Ou seja, para Ferreiro
(1990), ha uma incompatibilidade entre as bases psicoldgicas e linguisticas que
fundamentam a psicogénese da lingua escrita comas bases teoricas que sustentam
o conceito de alfabetizacdo como processo de codificacdo e decodificacéo.

Fundamentadas, principalmente, em Jean Piaget (1973) com sua teoria
cognitivista, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985) somaram a essa formulagéo a
ideia de que a crianca percebe seu meio e ao interagir com ele, formula hipéteses
sobre 0 mesmo, sendo assim um ser ativo e capaz e, hao apenas, um receptor

passivo de formulagdes prontas. Nasce ai a psicogénese da lingua escrita, teoria
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gue nos ultimos 35 anos adentrou o Brasil, reformulando toda a concepcdo de
aquisicao da leitura.

A partir de entdo, as pesquisas sobre alfabetizac&o e letramento comecaram a
crescer, principalmente no Brasil, e pode-se dizer que existe notadamente o antes e
o depois da insercao dos estudos de Emilia Ferreiro. Muitos campos, ndo somente
da educacdo foram beneficiados com essa teoria e apresentam indmeras
contribuicdes para areas tais como linguistica, pedagogia, antropologia, pediatria
enfim. Para o campo da educacdo e, consequentemente, para 0os professores, 0
conceito de letramento abre o horizonte de possibilidades pedagdgicas: ajuda a
compreender 0s conceitos sociais e sua relacdo com as praticas escolares,
possibilita investigar a relagdo entre praticas ndo escolares e o aprendizado da
leitura/escrita, e faz a escola pensar seu papel como agéncia de letramento.

De acordo com Soares (1998), este fendmeno € social e deve ser trazido para
0 espaco escolar, por isso, usos sociais da escrita considera que a vivéncia e
participacdo em atos de letramento podem alterar condicdes de alfabetizagéo.
Assim, entender a relacéo entre alfabetizacdo e letramento, é fundamental para que
possamos construir praticas construtivas e efetivas de ensino de leitura e de escrita.

Nesse contexto, o termo letramento foi ganhando espaco e progressivamente,
passou a designar o processo ndo apenas de ensinar e aprender as habilidades de
codificacdo e decodificacdo, mas também o dominio dos conhecimentos que
permitem o uso dessas habilidades nas praticas de leitura e escrita. E diante dessas
novas exigéncias que surge uma nova objetivacdo para o termo alfabetizacao
funcional — criada com a finalidade de incorporar as habilidades de uso da leitura e

da escrita em situacdes sociais e, posteriormente, a palavra letramento.

1.2 Letramento e Alfabetizacdo X Analfabetismo Funcional

A leitura é condicdo essencial para a compreensdo do mundo e de todo seu
entorno, mas principalmente para o autoconhecimento. Para escrever e inserir-se
habilmente no mundo da escrita, h4A que se desenvolver para além da simples
decodificacdo de palavras. As habilidades linguisticas estdo no entendimento do
texto, do contexto, e também das entrelinhas. Segundo Kato (1990), a experiéncia

da leitura torna-se ainda mais completa quando, além disso, o leitor apreende para
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guem e por que o texto foi escrito, para quem ele foi direcionado. Nao é tarefa facil.
Além da lingua ser um sistema complexo, as estruturas internas que possibilitam ou

ndo sua apreensdao formal pode ser ainda mais dificil e ininteligivel.

Entende-se por lingua um sistema interagdo verbal, que se faz
através de textos ou discursos, falados ou escritos. Seu objetivo € a
comunicacdo e para que essa aconteca é preciso que haja a
interlocucdo entre o0s sujeitos. Entende-se assim que qualquer
proposta de ensino de lingua deve priorizar além dos sujeitos, 0s
contextos sociais, com sua diversidade de fungbes e sua variedade
de estilos e modos de falar. Para estar de acordo com essa
concepcao, é importante que haja um emprego reflexivo, priorizando
o desenvolvimento de capacidades necessarias as praticas de leitura
e escrita, mas também de fala e escuta compreensiva em situacdes
publicas (a prépria aula é uma situacdo de uso publico da lingua)
debelando assim uma perspectiva de aprendizagem centrada em
automatismos e reprodugdes mecénicas (BRASIL, 2006, p.10).

Assim, o0 contetdo e a terminologia alfabetizacdo enquanto pratica solitaria e
individual vai perdendo espaco no contexto, uma vez que se distancia enquanto
pratica do letramento dentro de um contexto amplo e social. Nesse sentido, segundo
Soares (1998), o letramento além de ser o resultado da aquisicdo da leitura e da
escrita € também o resultado da utilizacdo dessas habilidades em praticas sociais, é
o estado ou condicdo da apropriacdo da lingua escrita para inser¢cdo em um mundo
organizado, seja por um individuo seja por um grupo. Para essa autora, letrar
significa considerar os variados usos sociais da escrita e as competéncias a eles
associados, assim, € frequente levar em consideracdo niveis de letramento (dos
mais elementares aos mais complexos).

Aqui, ha que se considerar as diferentes funcdes da leitura (para se distrair,
para se informar e se posicionar, por exemplo) e as formas pelas quais as pessoas
tém acesso a lingua escrita — sozinho de forma auténoma, com ajuda do professor,
ou mesmo por meio de alguém que escreve para outrem. A literatura a respeito se
refere a existéncia de tipos de letramento ou de letramentos, no plural. Em todos
eles, a importancia da consciéncia do professor sobre o processo € colocada. No
caso do letramento, Magda Soares (1998) chama a atencéo para o fato de que a
alfabetizagdo muito mais do que todos os outros objetos de conhecimento, requer do

professor um conhecimento e uma reflexdo sobre a organizagcdo do sistema



23

alfabético de escrita. Essa organizacao prevista supde ndo s6 0s aspectos técnicos,
mas as condi¢des sociais e diversas nas quais é produzido esse sistema.

Assim, quando surge essa palavra nos meios académicos, a utilizagdo do
termo vem além de aprofundar o conceito de alfabetizacéo, também ampliar seu raio
de acado para além da codificacdo e decodificacdo das palavras, para ser utilizada
num cunho mais social, politizado e, portanto, inserido no contexto. O conceito de
letramento traz a ideia implicita da implicacdo contida no ato de ler e escrever,
conforme décadas antes era preconizada por Paulo Freire quando afirmava que a
leitura é acdo que "ndo se esgota na decodificacdo pura da escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo” (FREIRE, 1986,
p.11).

Assim, a utilizagdo da leitura e da escrita trariam as consequéncias sociais,
culturais, politicas, econdémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em
gue seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la. A palavra -
instrumento de poder e transformacéao - contribui para que o individuo se perceba a
si mesmo, a linguagem passa a ser mecanismo de cultura(SOTO, 1993). A
necessidade de se comecar a falar em letramento surgiu, da tomada de consciéncia
gue se deu, principalmente entre os linguistas, de que havia alguma coisa além da
alfabetizac&o, que era mais ampla, e até determinante desta Tfouni (2010).

Entende-se, portanto, que todos oS pressupostos para o termo letramento
envolvem uma atitude politica como dizia Freire: “Aprendemos, ndo apenas para nos
adaptar, mas sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a"
(1988, p.76). Esse teodrico afirmava ainda que por ser a comunicacao algo ideolégico
sempre contra ou a favor de algo ou de alguém o aprender precisa ser algo
comprometido com a realidade, com a situacédo no intuito de transforma-la sempre e
a leitura pressupfe essa criticidade diante da ideologia e inclusive da ideologia
prépria. Aguele que sabe ler sabe por que e para que estd lendo e a servico de
guem est4 essa leitura (FREIRE, 1988).

Dentro dessa visao, se entende que além da dimenséo individual, psicolégica,
o letramento supde outras dimensdes. Soares (1998) propde os modelos autbnomo
e ideoldgico de letramento. O primeiro considera o letramento como o uso das
habilidades de leitura e escrita para atender as exigéncias sociais. O individuo deve
se adaptar a sociedade. O tipo de habilidade desenvolvida depende da pratica social

em que o individuo se engaja. O modelo ideoldgico de letramento concebe as formas
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que as préticas de leitura e escritura assumem em determinados contextos sociais,
bem como formam estruturas de poder em uma sociedade. Nesse modelo, 0
letramento aumenta a consciéncia dos sujeitos sobre as suas vidas e sua
capacidade de lidar racionalmente com decisdes, dessa forma, pode conscientizarse
da sua realidade a até transforméa-la. Angela Kleiman (2008) argumenta que o
conceito de letramento comecou a ser usado nos meios académicos como tentativa
de separar os estudos sobre o “impacto social da escrita” dos estudos sobre a
alfabetizacdo, cujas conotacdes destacam as competéncias individuais no uso e na
pratica da escrita.

Segundo Batista,

Como sd&o muito variados 0s usos sociais da escrita e as
competéncias a eles associadas (de ler um bilhete simples a
escrever um romance), é frequente levar em consideracao niveis de
letramento (dos mais elementares aos mais complexos). Tendo em
vista as diferentes funcbes (para se distrair, para se informar e se
posicionar, por exemplo) e as formas pelas quais as pessoas tém
acesso a lingua escrita — com ampla autonomia, com ajuda do
professor ou da professora, ou mesmo por meio de alguém que
escreve, por exemplo, cartas ditadas por analfabetos —, a literatura a
respeito assume ainda a existéncia de tipos de letramento ou de
letramentos (BATISTA et al., 2010, p 11).

Assim, alguns professores pensam que o letramento € um método didatico
gue veio substituir a alfabetizacéo, outros consideram que alfabetizacdo e letramento
S80 processos iguais, outros ainda possuem davidas sobre como promover uma
proposta voltada para o letramento. Essas duvidas nos parecem decorrentes da falta
de esclarecimento tedrico sobre a tematica. Os usos sociais da escrita e da leitura,
considerando a necessidade de ampliar a pratica docente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental para além do ensino e da aprendizagem da tecnologia do ler e
do escrever. Para isso, porém, é necessario compreender as bases teoricas do
conceito de letramento.

Entende-se aqui também, que o0s sucessos obtidos nos meios académicos
com esses pressupostos se devem ao numero alarmante de analfabetos funcionais
do pais."No Brasil, ha aproximadamente 14 milhdes de analfabetos absolutos e um
pouco mais de 35 milhBes de analfabetos funcionais, conforme as estatisticas
oficiais", afirma Vicente Vuolo (INAF, 2013). Segundo dedug&o da UNESCO (2000),

na Conferéncia Mundial de Educagdo Para Todos, uma pessoa funcionalmente
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analfabeta pode atuar eficientemente em seu grupo e comunidade e pode lhe ser
permitido usar a leitura, a escrita e o calculo a servico do seu proprio
desenvolvimento e do desenvolvimento de sua comunidade.

Segundo dados do IBOPE (2005), no Brasil, havia nesse inicio de década
aproximadamente 14 milhdes de analfabetos absolutos e um pouco mais de 35
milhdes de analfabetos funcionais, conforme as estatisticas oficiais. O analfabetismo
funcional atingiu cerca de 68% da populacdo. O censo de 2010 mostrou que um
entre quatro pessoas sdo analfabetas funcionais (porcentagem € de 20,3%). O
problema maior esta na Regido Nordeste, onde a taxa chega a 30,8%. Ainda de
acordo VUOLO (2014) e com os dados da ONG Acao Educativa, os niveis de
alfabetizacdo funcional sdo preocupantes e alarmantes apesar da melhoria dos

ultimos anos.

Existem varios niveis de alfabetizacdo funcional: aqueles que apenas
conseguem ler e compreender titulos de textos e frases curtas; e
apesar de saber contar, tém dificuldades com a compreensédo de
numeros grandes e em fazer as operacbes aritméticas basicas.
Outros, que conseguem ler textos curtos, mas nao conseguem extrair
informacfes esparsas no texto e ndo conseguem tirar uma conclusao
a respeito do mesmo. E por fim, aqueles que detém pleno dominio da
leitura, escrita, dos nimeros e das operacfes matematicas (das mais
basicas as mais complexas), que sdo minorias (VUOLO, 2014, p.04).

O Instituto Paulo Montenegro e a ONG Acédo Educativa, criaram e
implementaram o Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF). A pesquisa do INAF é
realizada por meio de entrevista e teste cognitivo aplicado a partir de amostra
nacional de 2.000 pessoas, representativa de brasileiros e brasileiras entre 15 e 64
anos de idade, residentes em zonas urbanas e rurais de todas as regifes do pais.

Na sua ultima edicéo, o periodo de campo ocorreu entre dezembro de 2011 e
abril de 2012.Segundo essa pesquisa, 0 percentual da populacdo alfabetizada
funcionalmente foi de 61% em 2001 para 73% em 2011, mas apenas um em cada 4
brasileiros domina plenamente as habilidades de leitura, escrita e matematica. Os
resultados mostram que durante os ultimos 10 anos houve uma reducdo do
analfabetismo absoluto e da alfabetizagdo rudimentar e um incremento do nivel

basico de habilidades de leitura, escrita e matematica. No entanto, a proporgédo dos
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qgue atingem um nivel pleno de habilidades manteve-se praticamente inalterada, em
torno de 25% (INAF,2014)

De acordo com o economista Vicente Vuolo (2014), esses indices alarmantes
devem-se a baixa qualidade dos sistemas de ensino publico, ao longo de décadas.
A pesquisa do INAF avalia habilidades de leitura, escrita e matematica, classificando
0s entrevistados em quatro niveis de alfabetismo: analfabetos, alfabetizados em
nivel rudimentar, alfabetizados em nivel basico e alfabetizados em nivel pleno,
sendo os dois primeiros niveis considerados como analfabetismo
funcional(VUOLO,2014).

Nesse sentido, o INAF define quatro niveis de alfabetismo:

Analfabetos: ndo conseguem realizar nem mesmo tarefas simples
gue envolvem a leitura de palavras e frases ainda que uma parcela
destes consiga ler numeros familiares (nUmeros de telefone, precos,
etc.).

Alfabetizados em nivel rudimentar: localizam uma informacao
explicita em textos curtos e familiares (como, por exemplo, um
anuncio ou pequena carta), leem e escrevem numeros usuais e
realizam operacBes simples, como manusear dinheiro para o
pagamento de pequenas guantias.

Alfabetizados em nivel basico: leem e compreendem textos de
média extensdo, localizam informacbes mesmo com pequenas
inferéncias, leem nimeros na casa dos milhdes, resolvem problemas
envolvendo uma sequéncia simples de operacBes e tém nocdo de
proporcionalidade.

Alfabetizados em Nivel pleno: pessoas cujas habilidades ndo mais
impdem restricbes para compreender e interpretar textos usuais:
leem textos mais longos, analisam e relacionam suas partes,
comparam e avaliam informacdes, distinguem fato de opinido,
realizam inferéncias e sinteses. Quanto a matematica, resolvem
problemas que exigem maior planejamento e controle, envolvendo
percentuais, propor¢cdes e calculo de area, além de interpretar
tabelas de dupla entrada, mapas e graficos.

Nesse contexto, o analfabeto funcional é aquele que segundo definicdo da
UNESCO, “é requerido para uma atuagao eficaz em seu grupo e comunidade, e que
Ihe permitem, também, continuar usando a leitura, a escrita e o célculo a servi¢co do
seu préprio desenvolvimento e do desenvolvimento de sua comunidade”. E aquele

gue pode transitar entre o alfabetizado rudimentar e o alfabetizado basico, ou seja,
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acritico, incapaz de gerenciar para além daquilo que Ihe foi incumbido. A propria
palavra ‘permitir, usada nesse contexto denota a funcéo politica requerida a esse

analfabeto.

1.3 Perspectivas para o trabalho docente com letramento no contexto atual.

Diversas proposicbes acerca do letramento se tomam atualmente. As
principais séo aquelas defendidas inicialmente por Ferreiro e Teberosky (1985) nas
guais defendem a visdo de que dentro do conceito de letramento esta contido o
conceito de alfabetizacdo ou vice-versa, ou seja, defendiam a alfabetizacdo como
um processo indissociavel do contexto do aluno e criticavam praticas mecanicas,
repetitivas e sem sentido, também questionavam a utilizacdo de textos irreais no
processo de alfabetizacdo, defendendo o uso de textos que fizessem parte do
contexto das criangas, proporcionando assim, aprendizagens significativas.

O guestionamento de Ferreiro, vai além do reconhecimento ou ndo, do termo
letramento. Para a autora, a questdo do letramento esta ligada a um aspecto social
mais amplo. Diante dos numeros brasileiros que totalizam 14 milhdes de
analfabetos, Ferreiro (2002) discute a pertinéncia de uma excessiva preocupacao
com o letramento. No caso especifico do Brasil, essa autora questiona o fato de
como falar em letramento e cultura letrada, se o pais ndo da conta da alfabetizac&o.

Ao apontar para a necessidade de que paises pobres se preocuparem,
prioritariamente, com o analfabetismo, ela ndo esta negando a preocupa¢do com o
letramento, mas sim, afirmando que a maior necessidade, no contexto de escolas
latino-americanas, seria de dar oportunidades de uma escolarizacdo minima para a
populacdo, a fim de sanar os altos indices de analfabetismo. Para Ferreiro, a
preocupacao com letramento € pertinente em realidades onde a alfabetizacdo néo se
constitui como um problema, pois a populacédo, de modo geral, j esta alfabetizada,
ou seja, em paises ricos, conforme a autora os denomina (FERREIRO, 2002).

E a outra visdo defendida, primordialmente por AngelaKleiman, Magda
Soares, Leda Tfouni, entre outros, retratam mais a visdo e fungcdo mercadoldgica do
termo. Sobre isso Tfouni (2010) sugere que nao pode haver a reducdao do seu

significado ao significado de alfabetizacdo e ao ensino formal. Para ela, letramento &
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um processo mais amplo que a alfabetizacdo e que deve ser compreendido como
um processo socio-historico. Tfouni(2010) relaciona, assim, letramento com o
desenvolvimento das sociedades. Nesse sentido, a autora explica que o letramento é
apontado como sendo produto do desenvolvimento do comércio, da diversificacao
dos meios de producéo e da complexidade crescente da agricultura. Em um contexto
social mais amplo e dentro de uma visdo dialética, torna-se uma causa de
transformacg@es histéricas profundas, como o aparecimento da maquina a vapor, da
imprensa, do telescépio, e da sociedade industrial como um todo (TFOUNI,2010).
Letramento seria, portanto, causa e consequéncia do desenvolvimento. Assim,
o significado atribuido pela autora ao termo letramento extrapola a escola e o

processo de alfabetizacéo, referindo-se a processos sociais mais amplos.

O letramento [...] focaliza os aspectos soOcio-histéricos da aquisicao
da escrita. [...] tem por objetivo investigar ndo somente quem é
alfabetizado, mas também quem nao é alfabetizado, e, nesse
sentido, desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no social
mais amplo (TFOUNI, 1988, p.89).

O letramento também € compreendido como um fenbmeno mais amplo e que
ultrapassa os dominios da escola e enfatizado em seus aspectos social e utilitarios
por Kleiman (2002), quando afirma que o letramento como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, como sistema simbolico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos.

Kleiman afirma que o “[...] fenbmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo
da escrita tal qual ele € concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir
formalmente os sujeitos no mundo da escrita” (2008, p. 20). Desta forma, letramento
seria um conjunto de praticas com objetivos especificos e em contextos especificos,
gue envolvem a escrita. A escola, por sua vez, seria apenas uma agéncia de
letramento, dentre varias outras, e realizaria apenas algumas praticas de letramento.
Assim, o conceito de letramento ndo se limita a ideia de “estado de quem sabe ler e
escrever’, nem se permite transformarem adjetivo para designar o “ser letrado”,
como se permite designar o “ser alfabetizado”, com base no conceito de
alfabetizacéo.

Para Kleiman (2008), o ser letrado e/ou alfabetizado entdo extrapola o mundo

da escola, apesar de ligado a ela. Somente, as praticas sociais de uso da leitura e
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da escrita em suas relagdes com o multiculturalismo, com a escola e, principalmente,
com a formagdo de professores podem ser compreendidas. Ratifica essa
ponderacdo Soares quando afirma que existe uma evidente correlacdo entre
escolarizagao e letramento e que “a escolarizagcado é fator decisivo na promogao do
letramento” (2004, p. 99) e afirma ainda que conforme aumentam os anos de
escolarizacdo, aumenta, também, o nivel de letramento em que 0s sujeitos sao
classificados.

De acordo com Batista (et al., 2010), a necessidade de promover a
escolarizagdo com qualidade e debelar os tracos do analfabetismo forgcou o
surgimento das politicas publicas educacionais voltadas especificamente para a
formacdo de docentes. Entre elas, conta-se com o Pré Letramento que nitidamente
se apropria do discurso da Educacéo para Todos e volta-se para o baixo nivel do
desempenho da leitura e escrita.

Podemos dizer, entdo, que o programa de formacéo continuada em
alfabetizacdo e linguagem — Pré-letramento — é criado para atender
as demandas de formacdo no campo profissional da educacao.
Porém, podemos acrescentar que ele é forjado no interior de politicas
que visam, como dito, a melhorar a qualidade da educacéo e,
também, da alfabetizacdo, tendo em vista os baixos niveis de
desempenho em leitura e escrita dos estudantes brasileiros. O
Préletramento, programa de formacdo continuada, responde a
necessidade de atualizacdo dos professores em um mundo de
constantes mudancas nos conhecimentos e de divulgacdo da
proposta oficial de alfabetizacdo orquestrada pelo Governo Federal.
Desse modo, para que as ‘novas’ propostas oficiais sejam
assimiladas pelos profissionais que atuam nas escolas, a formagao
continuada se torna um elemento essencial nas politicas de governo
e ndo apenas uma resposta as demandas do campo educacional
(BATISTA et al., 2010, p 12).

Dessa forma, para as tentativas do governo de implantar politicas publicas
extensivas ao professor e que atingissem a grande maioria tiveram alternativas no
decorrer de 30 anos como no caso do Pré-letramento, € indispensavel a adesdo dos
Estados e municipios e da articulacdo destes com as universidades responsaveis
pela idealizagdo dos projetos. Os professores dos anos/séries iniciais do Ensino
Fundamental, no entanto, ndo recebem estimulos financeiros para participarem do
programa de formacgé&o continuada ou para aderirem a ele. Mesmo com a proposi¢ao

das bolsas, os ganhos recebidos ndo sdo satisfatorios e isso se torna um
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contraponto, tendo em vista que a formagdo se torna uma estratégia importante de
implementac&o da proposta oriunda da nova perspectiva de alfabetizagdo adotada
pelo Ministério da Educacéo.

O governo, nesse contexto, adota uma légica que defende a melhoria da
educacdo, mas a custos baixos para os cofres publicos e onde coloca o sucesso do
programa no ato da adesédo, ou seja, da alfabetizacdo/letramento nas maos dos
professores, desobrigando os Orgdos responsaveis pelo programa, de criar
incentivos financeiros a participacdo dos docentes, deixando a cargo do
professorado a decisé@o de realizar ou ndo a formacéo tdo necesséaria a melhoria da
gualidade da educacao.

A perspectiva para 0 Sucesso nesse caso € apenas uma: que ao lancar os
programas, o governo se empenhe no gerenciamento total, desde a idealizagéo até
a realizacao, fiscalizando o passo a passo, evitando a burocratizacdo dos servicos,
ou superlotacéo de setores dos programas, com profissionais pouco comprometidos
e acostumados com o faz-de-conta dos servi¢os publicos brasileiros. De um modo
geral, a desorganizacdo que vai desde a formatacdo dos projetos até a sua
implementacéo e fiscalizacdo € que prejudica a educacédo no Brasil como um todo.

Porém, acredita-se aqui que a escola pode fazer algo a respeito. Dentro do
contexto de uma LDB que Ihe proporcionou autonomia, a escola precisa organizar
sua rotina, proporcionando tempo e espaco para que a formacdo continua aconteca
cotidianamente. Sem querer defender o discurso de responsabilizacdo do professor,
ou defender que esse ja tdo maltratado pelo sistema venha a fazer milagres e
compensacoes.

A realidade ndo pode ser banalizada. E uma questdo de vivéncia e
sobrevivéncia, pois passa pela qualidade vida no trabalho, uma vez que este espaco
de producao de saberes favorece a reflexdo, tanto pessoal, quanto profissional. Esse
espaco é real e concreto, o profissional docente exerce seu direito de intervir nessa
realidade e convocar, todo o corpo escolar a umas praxis diferenciada, apoiado nos
principios de gestdo democratica. Uma pratica de letramento revitalizada de
inovacBes e com autonomia certamente vai fazer a diferenca em todo o contexto da

escola e da comunidade.
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1.4 Entraves para a eficiéncia do letramento na escola

Sao muitos os entraves para a efetivacdo do letramento na escola brasileira.
Entraves que vao desde questdes de estrutura, de logistica, questdo de formacao do
professor enfim. Um sem fim de detalhes que comprometem o todo. A precariedade
das condicbes de trabalho dos professores no Brasil € uma questdo que permeia o
espaco escolar ha décadas, e um problema que uma quantidade de politicas
publicas direcionadas, infelizmente ndo tem trazido resultados consistentes e
constantes. Um outro fator que se observa no cotidiano escolar é que uma
educacdo cuja a avaliacdo € sempre voltada aos indicadores econdémicos e
estatisticos, certamente, ha um menor comprometimento com um aprendizado que
va muito além de aquilo que se chama de alfabetismo funcional que foi descrito
anteriormente.

A educagdo atual ensina as pessoas a passarem por exames, ndo a
pensarem por si mesmas. Os exames propostos ndo medem a compreensao, e sim
a capacidade de repetir. A finalidade de avaliar, reprovando ou aprovando dos
antigos testes escolares é substituida agora, por uma visao ideoldgica acessibilidade
gue supostamente ao oportunizar a todos o ingresso e permanéncia cria a ideia de
uma educacao para todos como meta mas que so funciona no papel.

A partir da década de 1990, as avaliacdes externas passaram a ser utilizadas
como forma de mensurar o nivel de qualidade da educacédo brasileira. Baseados em
um novo paradigma social, a chamada sociedade da informacéo e do conhecimento,
em que a exigéncia do aprender a aprender, aprender a conviver, aprender a fazer e
aprender a ser (DELORS, 2001) passaram a ser as ferramentas mais importantes
para o desenvolvimento econdmico de um pais e para o individuo lograr éxito
profissional. Fundava-se aqui, 0 novo modelo de gerenciamento do Estado, da
reestruturacdo capitalista, onde principalmente em relacdo a educacdo, as
avaliacbes externas, sao utilizadas como instrumentos de medida, adequacédo e
controle dos sistemas educativos, passando a orientar politicas publicas na area da
educacéo.

Mas como o Letramento além de integrar leitura e escrita que envolvem um

conjunto de habilidades, de comportamentos e conhecimentos, também é um
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conjunto de comportamentos que compdem o processo de produgdo do
conhecimento. Entdo, ha diferentes tipos e niveis de letramento, dependendo das
necessidades, das demandas, do individuo, do seu meio, do contexto social e
cultural. Observa-se dessa forma, que a primeira prerrogativa desse entrave seria
em nivel individual, pois o letramento nio ocorre de forma uniforme. E muito
individual mesmo e nem sempre, ao apreender a leitura, o individuo apreende a
escrita no mesmo nivel e vice-versa.

Nesse sentido, entende-se que

A lingua é um sistema que se estrutura no Uso e para o uso, escrito e
falado, sempre contextualizado. No entanto, a condicdo basica para o

z

uso escrito da lingua, que é a apropriacdo do sistema alfabético,
envolve, da parte dos alunos, aprendizados muito especificos,
independentes do contexto de uso, relativos aos componentes do
sistema fonolégico da lingua e as suas inter-relacdes. Explicando e
exemplificando: as relacdes entre consoantes e vogais, na fala e na
escrita, permanecem as mesmas, independentemente do género
textual em que aparecem e da esfera social em que circule; numa
piada ou nos autos de um processo juridico, as consoantes e vogais
s80 as mesmas e se inter-relacionam segundo as mesmas regras
(BATISTA et al., 2010, p 12).

Apesar de todas as discussbes em torno do método ideal para a
alfabetizac&o, ha ainda uma parcela que prioriza o0 método silabico. O estagio atual
dos questionamentos e dilemas no campo da educacdo nos impde a necessidade de
firmar posicdes consistentes, evitando polarizagdes e reducionismos nas praticas de
alfabetizacéao.

Algumas questdes relacionadas aos métodos de alfabetizagcdo podem tornar
mais acessiveis essas ponderacdes. A opc¢ao pelos principios do método silabico,
por exemplo, contempla alguns aspectos importantes para a apropriacdo do codigo
escrito, mas sup8e uma progressao (BATISTA et al., 2010).

Ainda de acordo com (BATISTA et al.,, 2010), o desenvolvimento das
capacidades linguisticas de ler e escrever, falar e ouvir com compreensdo, em
situacbes diferentes dos familiares, ndo acontecem de forma espontanea.
Necessitam ser orientadas sistematicamente nos anos inicias da Educacdo. Para
tanto, € necessario que os professores estejam realmente cientes, comprometidos e
gue compreendam oS processos envolvidos na aquisicdo de sistema de escrita

alfabético e das capacidades necessarias ao aluno para o dominio dos campos da
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leitura, da compreensdo e producdo de textos escritos e de textos orais, em
situacOes diferenciadas daquelas do cotidiano da crianca.

Um sistema de escrita € uma maneira estruturada e organizada com
base em determinados principios para representacdo da fala. Ha
sistemas de escrita que representam o significado das palavras e ha
aqueles que representam os sons da lingua, sua “pauta sonora”.
Nosso sistema de escrita (chamado de“alfabético” ou
“alfabéticoortografico”) representa “sons” ou fonemas, em geral cada
“letra” correspondendo a um “som” e vice-versa (BATISTA et al.,
2010, p 12).

Entende-se que o trabalho nessa dimenséo ndo pode ser esgotado nos anos
iniciais da escolarizacdo, mas se desenvolve em todo o percurso escolar, pois a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento da-se no percurso gradual, nos erros e
nos acertos, e a capacidade linguistica do aluno segue sua progressao escolar como

também seu desenvolvimento psicossocial e bioldgico.

O aprendizado e a progressdo da crianga, entretanto, dependeréo do
processo por ela desenvolvido, do patamar em que ela se encontra e
das possibilidades que o ambiente escolar Ihe propiciar, em direcéo a
avancos e expansfes. Espera-se, por isso, que a consolidacdo dos
principios aqui definidos possa se combinar com propostas para 0s
demais anos da Educacdo Fundamental, bem como com propostas
das outras areas curriculares desenvolvidas na fase inicial da
escolarizacdo (BATISTA et al., 2010, p 11).

O papel do professor aqui assume grande importancia, pois precisa exercer
seu papel de mediador entre os sujeitos e 0 objeto de conhecimento, colocando o
aluno como sujeito e ndo objeto do processo educativo, afirmando sua capacidade
de organizar a propria aprendizagem em situacdes didaticas planejadas, em um
processo interativo, partindo da realidade desses alunos. Considera-se aqui,
parafraseando Alarcdo (1998), que o conhecimento do professor ndo é apenas
académico, racional, feito de fatos, nocdes e teoria, como ndo é um conhecimento
empirico apenas. E um saber que consiste em gerir informacéo disponivel e
adequdla estrategicamente ao contexto da situacéo formativa.

E um saber agir em uma situac&o. O tipo de postura assumida pelo professor
permite definir uma concepcdo de aluno e de leitor que vai ser originado desse

ensino- aprendizagem. Portanto, ao optar por um conceito e estratégia de ensino e
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de leitura como um processo continuo e reflexivo o leitor ndo € mais visto como um
repetidor passivo, mas como um produtor de significados, pois estara acionando seu
potencial criativo e seus conhecimentos prévios e inserindo-se no mundo
sociocultural.

Freire (1996) alertava que a palavra - instrumento de poder e transformacao -
contribui para que o individuo perceba a si mesmo. Assim, a linguagem passa a ser
mecanismo de cultura, pois ambos educador e educando s&o sujeitos no processo
apreendendo em comunhédo e sem qualquer atitude paternalista do professor. Esse
poder na escola é conferido ao professor. Ele detém o poder de transformar as aulas
em potenciais criativos e motivadores e também pode transforma-las em
circunstancias sem brilho e sem nexo para o aluno. Ha que ter formacdo e bom
senso para mediar.

Santana (2012) afirma que

E relevante entdo, ndo transformar aulas de leitura, em préaticas de
decodificacdo ou tratar o ato de ler com espontaneismo, autorizando
qualquer possibilidade interpretacdo/compreensdo textual. O
educador é, portanto, responsavel pela mediacdo de propostas de
leitura produtivas (SANTANA, 2012, p.222).

Porém, aqui esta um dos principais entraves, apesar de todos os esforcos no
sentido de qualificar o professor para a alfabetizacdo e o letramento, o panorama
atual estd muito aguém do ideal. Os proprios programas propostos pelo governo nao
se dao conta que ha uma confuséo entre teoria e atividades propostas, na area de
alfabetizacéo e linguagem. Um exemplo disso é a proposta do Pré Letramento que
foi abracada por boa parte dos municipios brasileiros.

A rigueza tedrica do material contém propostas de autores defendem
concepcdes diferentes, embora relacionais, que se inserem em trés modelos tedricos
gue fundamentam os estudos sobre o ensino da leitura e escrita. A diversidade da
formacédo e origem académica desses profissionais trazem atividades de reflexdo e
analise e também de intervencdo com o intuito de orientar os professores,
embasando-os em sua vivéncia sobre temas especificos do ensino fundamental
ajudando-os na elaboracao de estratégias metodologicas.

Essas propostas misturam aquelas concepcbes que permearam O meio
académico nos anos 80/90 no Brasil: construtivismo”, “interacionismo” e “letramento”.

Porém, ao misturar, ndo alcangaram, de fato e de maneira contundente, o &mago do
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problema que ultrapassa questdes metodoldgicas e técnicas e, muitas vezes,
repousam no campo das politicas publicas para a educagdo que primam em
organizagdo mas pecam em alcance e efetivagdo. Muitas dessas propostas e
projetos ndo saem do papel em alguns locais do pais, em outros finge-se execucao e
em outros ainda a execuc¢ao é prejudicada por outros aspectos técnicos, sobrando
assim, um numero irrisério daqueles municipios onde realmente se efetiva a
proposta.

A formacdo continuada do professor € um desafio a ser tratado que deve
anteceder a questdo do letramento. E nessa formagdo, prevista por lei, que se
devem buscar os pressupostos que atenda as exigéncias sociais do contexto que a
envolve. A qualificacdo docente €&, pois, atualizacdo que exige uma reflexdao sobre si
mesma. A escola precisa ter como foco um ensino e uma aprendizagem que levem o
aluno a aprender; a pensar; a construir a sua propria linguagem e a se comunicar; a
usar a informacdo e o conhecimento para ser capaz de viver e conviver num
contexto de mudanca constante. Isso exige que a formacao e a atuacdo do educador
sejam necessariamente direcionadas para um novo paradigma de educacao. E tudo
iSso passa sem duvida pela formacédo do docente. Somente assim, a escola cumpre
sua funcéo social.

Para Perrenoud (2000), pensar a pratica pedagodgica significa pensar a
profissdo, considerando a autonomia e a responsabilidade conferidos ao professor,
individual ou coletivamente. Segundo o autor, a formacao de professores deve ser
pratico-reflexiva, capaz de auto-observagcdo, auto avaliacdo e autorregulacéo.Ao
invés de uma educacdo para a informacao, precisamos de uma educacdo que
aborde o aspecto emocional e uma educacéo da mente profunda.

Ao exigir que os docentes sejam profissionais competentes, prontos, pela sua
formacdo a criar ambientes de aprendizagem, que colaborem para o
desenvolvimento da cidadania e autonomia de individuos que pensam por Si
mesmos e que estabelecem relacdes de reciprocidade e interacdo, 0 governo
precisa definir em suas estratégias que a formacdo do professor esta diretamente
relacionada a qualidade da educacéao. E essa qualidade de educacdo passa por uma
escola ativa, autbnoma, prazerosa, onde hajam significados na atuagédo de todos os
sujeitos do processo.

De acordo com Imbérnon (2006), o trabalho da escola precisa sair das quatro

paredes, ele precisa e deve ser mostrado, compartilhado, socializado, despertando
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assim, a consciéncia de equipe, a valorizacdo do trabalho em conjunto e,
principalmente, nos parametros de uma sociedade altamente individualista mostrar o
valor do compartilhar as aprendizagens significativas.

Para Kleimann (2006), a escola constitui 0 mais importante espaco de
letramento. Sem desmerecer o trabalho das demais agéncias (familia, igrejas, rua,
local de trabalho), é na escola que o individuo se apropria dos codigos alfabéticos e
numeéricos de forma organizada e formal. E nos usos desses codigos ele se apropria
de uma conduta social que lhe possibilita a cidadania.

Esse € o real sentido do letramento aqui defendido e entendido. Letrar, além
de apreender signos e significados, € socializar e compartilhar, agregar, individuos e
valores. Nao somente formac&o inicial, nem tampouco formacdo continuada,
poderdo dar conta da demanda da aprendizagem e dessa socializacio referida. E
preciso planejamento, cooperacdo, empenho e dedicacdo para fazer diferente. E no
espaco escolar, que, obrigatoriamente, teoria e pratica devem se abracar.

O professor preparado, consciente, reflexivo, competente e criativo,
certamente articulara atividades significativas que possibilitem o aluno a utilizar e
desenvolver sua capacidade cognitiva e metacognitiva, pois consciente de seu
proprio processo tera a leitura e a linguagem, compreendidas como lugar de
interacdo humana e social, e a si e ao outros envolvidos nesse processo como
agentes sociais em aprendizagem e transformacdo e ndo como receptaculos de
informacoes.

Entende-se assim que para que a aprendizagem da leitura e escrita evoluam
para o desenvolvimento do sujeito, seu aqui e agora tem de ser respeitado e
valorizado. Seus conhecimentos prévios de mundo e de linguagem devem ser vistos
nao como sintese do passado, mas como proposta de contribuicdo para leituras
futuras.

Assim, a leitura sendo vista enquanto a imersdo no contexto social da
linguagem e da aprendizagem, através da interacdo com o0 outro e ndo como ato
isolado de um individuo diante da escrita do outro individuo, leitor e autor, sujeitos
com suas respectivas histérias de leituras de mundo, sdo responsaveis pela
construcdo de transformagfes a partir da tomada de consciéncia da importancia de
ser cidaddo no mundo e do mundo. E o professor € peca fundamental nessa
conquista, desde que sejam viabilizados os caminhos e que ele também os tornem

viaveis.
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CAPITULO Il GENEROS LITERARIOS EM PRATICAS LEITORAS

Esse capitulo visa discutir de que forma os géneros literarios em sua
diversidade contribui para as praticas de letramento na escola. Fazendo uma breve
epistemologia desses géneros, focaliza-se aqui no conto enquanto possibilidade
didatica de construcdo de sentidos rumo a alfabetizacdo e letramento para o aluno
no contexto real, amplo e significativo desse termo.

Busca-se aqui uma reflexdo sobre os processos de leitura e a escrita para a
construcao dos sentidos. Para essa analise, observou-se nas literaturas que versam
acerca dos sentidos produzidos pelos interlocutores durante o processo de
construcdo de textos. Essas discussbes perpassam pelo ambito escolar onde se
analisa o processo de aquisicao da leitura e da escrita tendo em vista que para o
desenvolvimento da escrita e para a constru¢éo do sentido € necessario que a leitura
se faca presente, porém néo se restringe aqui, a leitura de livros didaticos, mas a
leitura de mundo, dos mais diversos simbolos e das mais diversas possibilidades de
leitura.

Durante o processo de leitura o educando consegue atingir niveis de
autonomia, reflexdo e criticidade. Busca-se aqui, portanto a contribuicdo dos autores
gue tratando campo da leitura/escrita e numa perspectiva de desenvolvimento

cognitivo, mas também do desenvolvimento integral dos educandos.

2.1 Conceituando Géneros Literarios

Os géneros literarios séo divisdes da literatura que se organizam, observando
critérios semanticos, sintaticos, fonoldgicos, formais, contextuais, entre outros.
Podem ter grupos e subgrupos ainda segundo esses critérios. De acordo com Ceia
(2009), houve varias classificacdes de géneros literarios, no decorrer da historia de
modo que ndo se pode determinar uma categorizacao de todas as obras, seguindo
uma abordagem comum. A divisdo classica é, desde a Antiguidade, em trés grupos:

narrativo ou épico, lirico e dramatico. Essa divisdo partiu dos fil6sofos da Grécia
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antiga, Platdo e Aristoteles, quando iniciaram estudos para o questionamento daquilo
gue representaria o literario e como essa representacdo seria produzida.

Essas trés classificagdes basicas fixadas pela tradicdo englobam inumeras
categorias menores, comumente denominadas subgéneros como o fazia Platdo.
Para o fil6sofo, a questdo dos géneros literarios procede a uma triparticao, afirmando
que os textos literarios sdo uma narrativa de “acontecimentos passados, presentes e
futuros”. Aristoteles sugere uma “distingdo entre os modos literarios (a imitagao
narrativa que produz o texto literario) e as diferentes formas de representacdo textual
gue resultam do processo mimético artistico (os diferentes géneros). (CEIA, 2009).
Os géneros sao diferentes modalidades de criagdo narrativa, sdo “classes de texto”,
“codificacbes de propriedades discursivas” (TODOROV, 1978, p. 49,51) que se
determinam e diferenciam por fatores variaveis como a tematica, a finalidade, a
estrutura ou a forma.

O conceito de género é teoricamente baseado “tanto na forma exterior (metro
e estrutura especificos) como também na forma interior (atitude, tom, finalidade —
mais grosseiramente, sujeito e publico” (WELLEK e WARREN, 2003, p, 289). Tendo
em conta estes fatores, e numa primeira analise, podemos limitar os géneros
literarios a trés grandes categorias: Epica, Lirica e Drama.

Assim, o0 conceito de género é entendido através da codificacdo de
propriedades do discurso (semanticas, pragmaticas, verbais) presentes em
determinado texto. Carlos Ceia (1996) afirma que os géneros literarios sdo “formas
de classificacdo dos textos literarios, agrupados por qualidades formais e conceituais
em categorias fixadas e descritas por codigos estéticos. ”

Segundo Todorov, “...0s géneros literarios tém origem pura e simplesmente no
discurso humano” (1978, p. 62), e surgem de outros géneros. “Um novo género é
sempre a transformacdo de um ou varios géneros antigos: por inversao, por
deslocamento, por combinacdo” (TODOROV, 1978, p. 48). De forma poética, o
mesmo autor salienta ainda que os géneros existem como “instituicao”, funcionam
como “horizonte de espera” para os leitores e como “modelos de escrita” para os
autores. (“...) Através da institucionalizacdo, os géneros se comunicam com a
sociedade em que aparecem” (TODOROV, 1978, p. 52). Portanto, enquanto
codificagdo de discurso, relacionam-se com um “tempo”, com uma convengao

historica, com um periodo politico, social, cultural.
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Assim, o conceito de género que foi, ao longo dos séculos, entendido como
modelo de criacgéo literaria, atualmente, é tido enquanto categoria historica, sujeita a
mudanca. Pode-se dizer que Tzvetam Todorov € o grande difusor dessa nova
categoria de pensamento que predomina nos circulos linguisticos atualmente.
Contrapondo-se a linha de Todorov, R.Wellek e A. Warren(2003) afirmam que “a
teoria dos géneros € um principio ordenador: classifica a literatura e a histéria
literaria ndo em funcdo da época e do lugar, mas sim de tipos especificamente
literarios de organizagao ou estrutura” (WELLEK e WARREN, 2003,p. 282).

Assim, a teoria dos géneros literarios pode ser sistematizada em trés
momentos-chave: Classico (de Platdo e Aristoteles ao neoclassicismo), Romantico
(de Hegel aos poetas ingleses) e moderno (do Formalismo Russo aos nossos dias).
Em tempos, onde a apenas a fala e o gestual eram os recursos utilizados para a
comunicacao interpessoal, antes da invengao da escrita e de todas as possibilidades
elétricas que facilitam a comunicacéo, imagina-se o poder que os géneros literarios
tinham na vida e no cotidiano das pessoas. Mas sem entrar no meérito da questao
origem, pode-se afirmar que sua génese se perde na origem da histéria humana e
sempre serviu como forma de comunicacéo e expressdo do homem em seu meio e
contexto sociocultural, com a intencdo de devolver o movimento a vida interior, criar
solucdes e alternativas aos problemas, narrar fatos e acontecimentos épicos enfim.

As solucbes presentes nas histérias diminuem ou incitam medo, ministram
doses de esperanca e valores morais na hora certa, o que é mais importante para o
self ingénuo, principalmente, dos leitores iniciantes no mundo das letras, abrindo-se
portas para a imaginacao criativa.

Assim, a funcéo das narrativas da tradicdo oral poderia ser apenas a de ajudar
os habitantes de aldeias ora indigenas, ora camponesas, a atravessar as longas
noites de inverno. Falavam dos perigos do mundo, da crueldade, da morte, da fome,
da violéncia dos homens e da natureza. Os contos populares prémodernos, além de
funcionar como representacdo dos medos presentes no coragao de todos, adultos e
criancas, representavam também uma forma de enfrentar a crueldade do cotidiano
de frio, fome, secas, ou seja, todas as intempéries com as quais ndo poderiam de
outra forma lidar.

Surgem dessa forma, os contos de fadas e suas inUmeras versfes que
encantaram tanto os antepassados quanto as criancas de hoje. Em sua maioria,

datam do século XIX. E sdo, de certa forma, responsaveis de acordo com Corso
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(2006) pela criacdo da familia nuclear e da invencdo da infancia tal como a
conhecemos hoje. Isto implicou:

1. a progressiva excluséo dos pequenos do mundo do trabalho,
na medida em que a Revolugéo Industrial criou espacos de producao
separados do espaco familiar (0 segundo era caracteristico das
organizagdes do trabalho artesanal e campesino);

2. os ideais iluministas e 0s novos cédigos civis trazidos pelas
revolucbes burguesas passaram a reconhecer as criangas como
sujeitos, com direito tanto a prote¢fes legais especificas quanto ao
reconhecimento de uma subjetividade diferenciada da dos adultos.

Assim, a infantilizag@o das narrativas tradicionais, transformadas nos
atuais “contos de fadas”, &€ concomitante a criagdo de um mundo
proprio da crianga e ao reconhecimento de uma “psicologia infantil”.
(CORSO, 2006,p.12)

Para esse autor, a capacidade de sobrevivéncia dos melhores contos de
fadas, que continuam encantando criancas das geracdes dos computadores,
videogames e jogos de RPG, consiste em seu poder de simbolizar e “resolver” os
conflitos psiquicos inconscientes que ainda dizem respeito as criancas de hoje. Nas
Ultimas décadas, o poder das comunicacdes no mundo globalizado acelerou um
trabalho de transmisséo de histérias que levou séculos de tradi¢éo oral, no Ocidente.
E o mundo voltado as imagens e muitas dessas historias se adequaram a um perfil
diferente de leitor, porém, o autor sustenta que o atual império das imagens néo
retirou a forca das narrativas orais.

De acordo com Corso (2006)

E provavel que as técnicas de transmissdo oral, que na falta de
imagens visuais apelam ao poder imaginativo dos pequenos
ouvintes, sejam até hoje capazes de conectar as criancas ao
elemento maravilhoso e a multiplicidade de sentidos que
caracterizam o mito em todas as culturas e em todas as épocas,
formando, na expressao dos autores, um “acervo comum de
histérias” através do qual a humanidade reconhece a si mesma
(CORSO, 2006, p. 12).

Nesse sentido, o autor, destaca o quanto € ingénua a pretensao de se propor

uma unica chave de entendimento para as historias, uma vez que as criancas sabem
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utilizar os contos a sua maneira e segundo suas necessidades: “como era usado o
mito nas sociedades antigas. (...) “A crianga é garimpeira, sempre procurando
pepitas no meio do cascalho numeroso que lhe é servido pela vida” (CORSO, 2006,
p 13).Assim, acredita-se que, levado de maneira correta o conto inserido no
cotidiano infantil A principio, de maneira informal e posteriormente, de forma efetiva
em praticas leitoras, induzido pela fantasia, atua também como prética resolutiva de
conflitos, constitutiva de identidades, criadora de espacos psiquicos reais e potentes
guanto area da vida.

Ler um conto torna-se uma experiéncia Unica no pensar e sentir, € passar por
um processo de transmutacdo, é entrar em novas relacdes, é viajar por espacos
inimaginaveis e inexplorados. A literatura € capaz de superar oS momentos historicos
e permanecer eterna e capaz de se reinventar, ainda que seja com a mesma
historia.

Por ser um discurso dialogico, a literatura conversa com o leitor que lhe da
vida e significados e, desse encontro, nasce uma outra voz que Se une as ja

inseridas no discurso literario.

2.2 Préaticas de leitura no contexto escolar: da decodificagdo a construcdo de

sentidos.

Bakhtin (1992) afirma que nao é a atividade mental que organiza a expressao,
mas € a linguagem gue organiza a atividade intelectual. Assim, ao se materializar em
forma de signos, a consciéncia adquire um poder transformador. Partindo do
coletivo, do social, ela se individualiza e se constrdi, e a lingua se desenvolve.

O processo de transformar coisas alheias em pessoais permite uma
reelaboracdo pessoal das palavras dos outros, e seria dialégico, polissémico e
polifénico por constituir-se huma comunicag¢édo verbal colocada numa determinada
condicdo de producao, manifestando-se sempre em interacdes sociais e s6 podendo
ser compreendido numa relacdo entre locutor e interlocutor. Desse modo, a
comunicagao ocorre num processo entre o eu e 0 outro, por meio de um enunciado,
gue é interpretado e depois, reconstruido nos diversos ambientes sociais.

Ao estudar os géneros, ele os classifica em primarios: falas cotidianas,

familiares, das reunides sociais, etc.; e secundarios: linguagem filosofica,
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sociopolitica, jornalistica, linguagem da midia, obras literarias, textos cientificos e os
ideoldgicos, caracterizando o género literario como o0 que pode provocar mudancgas
na aprendizagem, desenvolvendo a fala e a escrita, por ser mais elaborado, capaz
de provocar uma ruptura, um estranhamento, um distanciamento critico, fazendo o
leitor ou ouvinte responder subjetivamente o0 enunciado, complementando,
discordando ou nao dele, simpatizando ou ndao com ele, sugerindo, inferindo,
relacionando e até mudando sua propria realidade(BAKHTIN,1992).

Bakhtin (1992) argumenta que, 0 conto apresenta uma organizagao interna
gue reflete a visdo de mundo do autor pelo seu estilo individual e tem uma forca
transformadora. Ele define géneros como modelos de texto que funcionam como
articuladores entre o0 enunciador e o destinatario, mediante determinada situacao de
producédo, e sdo os organizadores da fala e da subjetividade humana. Pensa que o

individuo aprende a falar ou a escrever dominando os tipos de géneros:

Quando escolhemos uma palavra, durante o processo de elaboracao
de um enunciado, nem sempre a tiramos do sistema da lingua [...]
costumamos tira-la de outros enunciados que sao apresentados ao
nosso pelo género, isto é, pelo tema, composicéo e estilo (BAKHTIN,
1992 b, p.311).

Assim, toda palavra é responsiva porque vem de alguém para alguém, e todo
enunciado é elaborado para ser respondido numa determinada esfera humana. O
género é entendido no contexto global das praticas verbais e seus condicionamentos
historicos e socioculturais. Assim, representa o principio de determinacdo da obra
literaria. Por sua vez, Garcez (1998), também seguindo a linha interacionista,
conceitua 0os géneros como unidades linguisticas de nivel superior e referéncias
necessarias para a atividade da leitura e da escrita.

A heterogeneidade constitui uma das principais caracteristicas dos géneros
gue variam de acordo com as situacfes, 0s temas e a composicdo, e sdo capazes
de sofrer mudancas, renovando-se, mas nunca perdendo a origem inicial.

Os géneros primarios, por exemplo, ao se tornarem componentes dos géneros
secundarios, transformam-se dentro destes e adquirem uma caracteristica particular:
“Quando ha estilo ha género. Quando passamos o estilo de um género para outro,
ndo nos limitamos a modificar a ressonancia deste estilo gracas a sua inser¢cado num
género que nao lhe é proéprio, destruimos e renovamos o préprio género” (BAKHTIN,
1992 b).
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A utilidade da insercdo dos géneros na pratica escolar, é extensa, pois estes
sdo usados para falar e escrever, presentes nas mais diferentes categorias sociais e
se eles ndo existissem, ndo haveria comunicagdo entre as pessoas, sendo Uteis,
sobretudo, para que elas possam se conhecer e se situar melhor no mundo em que
se encontram. Assim, a no¢do de género é necessaria e defendida como uma acéo
pedagdgica com a lingua que se concretiza nas relagdes sociais dialégicas, numa
experiéncia real de uso, numa pratica social. Pois, antes de constituir um conceito,
deve orientar a acdo pedagdgica com a lingua, privilegiando o contato real do
estudante com a multiplicidade de textos, constituindo-se assim numa prética social
e dialdgica.

Em Glowinski (1995), encontra-se essa reflexao:

Pouco importa que os géneros observem as regras reconhecidas e
geralmente aprovadas numa dada época, que delas se afastem ou
mesmo as transgridam deliberadamente;o certo é que programam,
de certa forma, as modalidades de leitura, que pressupdem a priori
uma certa atitude do leitor perante o discurso e por isso apelam ao
seu saber ou, se preferirem, a sua competéncia. Assim encarado, o
género em nada difere dos outros fatores do discurso literario: esta
orientado para o receptor e integra, por isso mesmo, aquilo a que
chamamos consciéncia genérica. Essa consciéncia existe, de uma ou
de outra forma, em todos os participantes potenciais na
comunicacao literaria. Manifesta-se, porém, diversamente no emissor
(...) e no receptor. (...). Esta consciéncia assume diversas formas; a
sua manifestacdo minima consiste numa aptiddao esponténea para
distinguir um género de outro género, baseando-se tal distincdo, na
maioriados casos, huma tradicdo, isto é, nos modelos aceitos por um
grupo social. (1995, p 115).

Na concepcdo de Schneuwly e Dolz (2004), os géneros sao mega
instrumentos para o ensino e a aprendizagem da lingua, pois favorece uma
integracao entre praticas de leitura, escrita e analise linguistica. Em relacéo a escrita,
Vygotsky (1989, p. 85) comenta que € uma fala sem interlocutor, dirigida a alguém
imaginario e que a crianca ndo sente nenhuma necessidade dela. Assim, o0s

géneros podem definir-se como

categorias substantivas, representando entidades historicamente
localizadas, quase sempre dotadas de caracteristicas formais
variavelmente impositivas e relacionaveis com essa sua dimenséo
histérica: sdo estas propriedades que reconhecemos em géneros
literarios do modo lirico como a écloga, a elegia, o ditrambo, o
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epigrama, o madrigal, o epitafio, o hino, ao de, a cancéo, etc.; em
géneros literdrios do modo narrativo como a epopéia, 0 romance, 0
conto, a novela etc; em géneros literarios do modo dramatico como a
tragédia, a comédia, a farsa, a tragicomédia, o auto etc. (REIS, 2001,
p. 246).

Tomadas como exemplo as histdrias infantis mais recentes, mas que ja se
tornaram classicas, nascidas e consagradas ao longo do século XX, buscando nelas
as novas formas que a fantasia encontrou de se conjugar, talvez possa se
compreender melhor algumas coisas sobre as criangas, as familias e as pessoas do
nosso tempo. Através das fantasias que embalaram os sonhos das geracdes mais
recentes, deve ser possivel saber algo mais sobre o tipo de gente que estamos nos
tornando.

Ja na conversacéo, todas as frases sédo impelidas por um motivo, uma forma
de fala mais elaborada. O desejo e a necessidade levam aos pedidos, as perguntas
conduzem as respostas, e a confusdo a explicacdo. Para as criancas, 0s motivos
para escrever tornam-se mais abstratos, mais intelectualizados, mais distantes do
imediato, exigindo do escritor uma acdo analitica, um trabalho consciente, porque a
relacdo com a fala interior difere da relacdo com a oralidade, e somos obrigados a
criar uma situacdo, ou a representa-la apenas para nés mesmos, exigindo certo
distanciamento da realidade.

A fala exterior, a oralidade, vem antes da fala interior no desenvolvimento, e a
escrita caminha junto com a fala interior. Enquanto a fala interior € resumida, a
escrita € detalhada. Ele enfatiza a importancia da gramatica, que esté internalizada
no aprendiz, e da escrita para que se possa passar para um nivel de
desenvolvimento mais elevado, numa interacdo entre linguagem e pensamento,
tendo em vista que € preciso adquirir certas habilidades e habitos especificos antes
de aprender a aplica-los conscientemente, dai ser necessario ampliar os conceitos
espontaneos do educando.

Para se compreender a falado outro, é preciso entender o que ele pensa e
conhecer a sua motivacdo e enfatiza a importancia das palavras para o
desenvolvimento do pensamento, bem como para a evolugdo da consciéncia como
um todo (VYGOTSKY, 1989). Acrescenta que, ao escrever, é necessario planejar o
texto e fazer rascunhos: “a evolugdo do rascunho para a copia final reflete nosso

processo mental. [...]Jesse rascunho mental é nossa fala interior Vygotsky (1989 b,
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p.124)". Nessa perspectiva, os géneros podem se constituir numa boa opgéo para a
formacgao de leitores e produtores de textos levando-se em conta, sobretudo, todo o
processo de interacao que ocorre durante o ato de ler.

Travaglia (1995) apresenta trés concepcdes de linguagem: expressdo do
pensamento, instrumento de comunicacdo e forma ou processo de interagcdo. A
primeira concepgao - linguagem como expressao do pensamento — ndo prevé a
influéncia do outro nem da situacao social na construcao do enunciado, j4 que este
se processa no seu interior, € um ato monolégico, individual. Nessa concepcao, a
organizagao légica do pensamento segue regras que visam o falar e escrever “bem”.
Essas regras, tracadas nas Gramaticas Tradicionais ou Normativas, tomam como
base a linguagem literaria, exemplo do “escrever bem”.

O trabalho com a leitura segue a mesma orientacdo; na verdade, ha uma
preocupacado maior com a leitura vozeada ( oralizacdo do texto escrito): 1€ melhor
quem se aproxima da leitura modelar do professor. E importante ressaltar que o
trabalho feito com o texto ou objeto lido pauta-se na observacao de informacdes que
estdo na superficie do texto, impossibilitando ao aluno uma leitura mais profunda.

A segunda concepcédo — linguagem como instrumento de comunicacdo — vé a
lingua como um codigo, um conjunto de signos que se combinam segundo regras,
operando na transmissdo de uma mensagem do emissor ao receptor. Essa
concepcao, embora entenda a lingua como um ato social, desconsidera o uso, e,
consequentemente, os falantes e o contexto, limitando-se a um estudo do
funcionamento interno da lingua, que se apoia nos estudos linguisticos realizados
pelo Estruturalismo e pelo transformacionalismo.

Ancorada nessa visdo da lingua como codigo, a pratica da leitura ndo passa
de mera reproducao, pois o bom leitor € o que |é o texto do modo previsto, capta e
devolve a informacao prevista, realizando apenas uma decodificagcdo. Segundo Silva
(1993), os procedimentos de leitura seguem uma rotina consagrada: uma conversa
prévia sobre o conteddo do texto, leitura silenciosa pelos alunos, leitura em voz alta
pelo professor e depois pelos alunos, para em seguida realizar as atividades escritas
de interpretacéo e redacéo.

A terceira concepgao — linguagem como forma ou processo de interagdo —
entende que, ao fazer uso da linguagem, o individuo age sobre o seu interlocutor
(ouvinte/leitor), resultando numa producéo de sentidos entre locutores, que ocupam

posicdes sociais, historicas, culturais e ideologicas. Essa concepgdo caracteriza-se
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pelo dialogo em sentido amplo e estda ancorada nos estudos linguisticos da
Pragméatica, em suas diversas correntes.

Nessa concepcao, a leitura passa a ser um processo de construcdo de
significado, levando em conta fatores linguisticos e néo-linguisticos. Scliar-Cabral
(1992) apresenta a seguinte defini¢cao para leitura:

(...) a leitura ndo se resume a decodificacdo, ou seja, identificacédo
das letras e dos grafemas, e ao reconhecimento das palavras: ela
envolve operar com proposicdes e com o texto, bem como realizar
inferéncias, emparelhando as informacdes fornecidas pelo texto com
0 saber anterior do leitor (...) a leitura € um processo criativo, ativo,
no qual o individuo joga todo o seu conhecimento anterior para,
colhendo novas informagBes e/ou novos enfoques ou visdes do
mundo, reestruturar sua prépria cosmovisdo. (SCLIARCABRAL,1992,
p.129)

A abordagem metodologica para a pratica de leitura deve partir de uma
tomada de posicdo a respeito de concepcdo de linguagem para dimensionar o
trabalho do professor em sala. A concepcédo com a qual trabalharemos é a que vé a
linguagem como forma de interacdo, portanto, a relacdo ensino-aprendizagem deve
fundamentar-se num processo interativo de constru¢cdo do conhecimento. Para tracar
suas atividades de leitura, o professor deve estar atento a algumas condi¢cbes, como:
o0 grau de maturidade do sujeito como leitor; o nivel da complexidade do texto; o
objetivo da leitura; o grau de conhecimento prévio do assunto tratado; o estilo
individual do leitor, entre outros (KATO, 1986).

A concepcao de linguagem orienta a concepcao de leitura e sua pratica na
sala de aula, existindo, portanto, coeréncia entre o que se pretende ensinar e 0 como
se ensina. Aqui mais uma vez volta-se a importancia da formacéo do professor, pois,
a concepcao por parte dele acercada lingua e a linguagem € um ponto muito
importante no ensino de lingua materna, pois € mediante essa visao que o trabalho

em sala de aula se organiza.

2.3 A leitura em praticas sociais: o trabalho com o género literario conto.

O ensino de Lingua Portuguesa concentrou-se, durante anos, nas regras

gramaticais a serem seguidas para organizacdo logica do pensamento e da
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linguagem. Nesse contexto, as regras constituiam as normas do falar e escrever
bem, que resultam no ensino de gramatica normativa ou tradicional. Nessa
perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa deve focalizar o discurso e suas praticas
de oralidade, escrita, leitura e andlise linguistica, as relacdes dialdgicas, 0os géneros
textuais, enfim, faz-se relevante uma abordagem que leve o aluno a ampliar seus
horizontes discursivos, aprimorando-os. Visto dessa forma, as aulas de Lingua
Portuguesa precisam recorrer a novos caminhos.

As aulas pautadas numa visdo puramente gramatical e centradas apenas em
regras e pequenos exemplos, que raramente proporcionam uma experiéncia ao
aluno com o texto, com o contexto de producéo, com a finalidade do texto, com os
mecanismos de linguagem utilizados para se chegar a determinada intencao.

Considerando que a producédo textual deve ser a base de todo o processo
ensino aprendizagem a lingua, esta deve ser observada como objeto de estudo o
gue implica em uma relacédo intersubjetiva construida no processo de enunciagao.

Nessa perspectiva producdo de textos é diferente de redacédo, pois para se
produzir um texto € necessario que se tenha algo a dizer; que se tenha uma razéo
para dizer o que se tem a dizer; e, sobretudo se tenha para quem dizer o que se tem
a dizer; a escrita precisa ter uma finalidade, além de um sujeito e um interlocutor e
para que a producao se concretize € mister que o professor escolha estratégias para
a realizacao dessas etapas.

Para que elas se realizem e que facam e produzam sentidos, pois a
guantidade de material que se produz nas escolas mostra que existe muita escrita e
pouco texto. Para que esse texto seja construido ha que se contar com uma série de
fatores que atuam como catalisadores entre eles a familia que sem duvida por ser o
primeiro espaco social que o aluno encontra para conviver, resguarda os primeiros
sentimentos, as primeiras sensibilizacées e as primeiras motivacfes. Na familia esta
contida a cultura primaria, a leitura primaria que de forma assistematica podera
introduzir o conto na vida e no cotidiano da crianca, despertando-o para essa
sistematizacédo posterior feita na escola.

Assim, no ensino da leitura e da escrita, por meio do género literario, se daria a
relacéo social quando os elementos sociais e os intermediadores - escola, professor
e texto literario - possibilitam ao aluno internalizar abstracbes e experiéncias
superiores que 0 ajudam a reconstruir e reorganizar Seus pensamentos,

desenvolvendo-o psicologicamente. Quando se Ié um género textual, a relacdo
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escritor-leitor est4 presente desde o momento inicial de sua producao, trazendo uma
preocupacdo com o seu destinatario, mobilizando-se estratégias que facilitem a
comunicacdo. O outro também surge no dialogo que todo texto tem com outros
textos.

Depois, o texto se atualiza no ato de leitura por um leitor capaz de entendé-lo
por meio das marcas linguisticas que Ihe s&o fornecidas, selecionando a
interpretacdo pertinente, 0o que da ao texto varias possibilidades de sentido
(BRANDAO, 2005), pois ele é sempre reticente, apresentando vazios (ISER, 1979).

No entanto, 0 texto possui uma organizacdo interna, trazendo uma
significacdo articulada, e para tanto, € preciso haver uma relagédo entre liberdade de
interpretacéo e fidelidade ao texto criado (FARIA,1997).0 ensino da lingua sente-se
a vontade no terreno das narrativas, afinal, uma vida € uma histéria, e 0 que
contamos dela é sempre algum tipo de ficcdo. A historia de uma pessoa pode ser
rica em aventuras, reflexdes, frustragbes ou mesmo pode ser insignificante, mas
sempre sera uma trama, da qual parcialmente se escreve o roteiro.

Frequentar as histérias imaginadas por outros, seja escutando, lendo,
assistindo a filmes ou a televisdo ou ainda indo ao teatro, ajuda a pensar a nossa
existéncia sob pontos de vistas diferentes. Habitar essas vidas de fantasia é uma
forma de refletir sobre destinos possiveis e coteja-los com 0 nosso.

As vezes, uma histdria ilustra temores de que padecemos, outras, encarna
ideais ou desejos que nutrimos, em certas ocasides ilumina cantos obscuros do
nosso ser. O certo € que, por vezes, agueles enredos que falam de perto, mas nao
necessariamente de forma direta, pode inferir uma identificacdo pessoal, tangencial,
enviesada, mas com funcdes sociais definidas.

A paixao pela fantasia comeca muito cedo, ndo existe infancia sem ela, e a
fantasia se alimenta da ficcdo, portanto ndo existe infancia sem ficcdo. Observamos
gue, a partir dos quatro ultimos séculos, quando a infancia passou a ter importancia
social, as narrativas folcléricas tradicionais, os ditos contos de fadas, constituiram-se
numa forma de ficcdo que foi progressivamente se direcionando para o publico
infantil.

A importancia dos contos tradicionais para a construcdo e o desenvolvimento
da subjetividade humana ja foi estudada e demonstrada por grandes tedricos,

principalmente os da sécio génese e psicogénese, ressaltando que seu uso pelas
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criangas contemporaneas visa a ajuda-las na elaboragéo de seus conflitos intimos e
na sua elaboracgéo de vida em sociedade.

Aqui, além de se evidenciar a dimensdo social dessas narrativas ha que se
considerar a sua dimensao psicoldgica, subjetivas. Esses sujeitos produzirdo as
novas histérias que respondem consequentemente, as nhovas necessidades
subjetivas, as novas fantasias que, por sua vez, traduzem as novidades existentes
na vida das criancas e dos jovens.

A guantidade de estudos dedicados a literatura, a midia e as artes como um
todo, ndo se empenha em decifrar os efeitos sobre as criancas do leque de cultura
gue hoje Ihes é ofertados.

Quando esses estudos séo feitos, salvo raras excecdes, tendem a ganhar
visibilidade publica apenas as interpretacdes catastrofistas que surgem sob forma de
alerta, denunciando os nefastos efeitos que seriam gerados a partir de uma infancia
marcada pelos games e desenhos animados violentos. Essas questdes certamente
seriam solucionadas com uma pratica voltada para a atividade leitora em sala de
aula. A preocupacado excessiva e obsessiva com o futuro das criancas desconsidera
por vezes o tipo de informacao, de leitura e de meios de acesso a informacdo que
Ihes é oferecido e tal como é oferecido.

Para isso, a fantasia tem que ser tratada de forma séria, numa relacdo de
respeito com o carater surpreendente de cada historia, que sensibiliza quem as
escuta em diversos planos, e certamente ndo conseguiremos dar conta de todos.

A dimenséo social do conto acontece quando, por exemplo, o conto Joado e
Maria fala da escassez de alimentos e da expulsdo do lar por essa contingéncia,
onde os alunos ao ouvirem-no (0 conto) associam sua vivéncia (ou ndo) com as
criancas da Velha Europa que o escutavam entendiam bem do que se tratava, pois a
comida faltava mesmo. Mas a empatia com uma historia se da em varios niveis e é
provavel que, junto com o tema da fome real, também fossem tocadas por outras
guestdes, para as quais todas as crian¢as sao sensiveis, como a separac¢ao da mae
nutridora e o0 medo de ser abandonado pelos pais.

J& uma crianca moderna, de uma familia abastada, talvez nem saiba o que
possa ser a falta de alimentos, ndo obstante se fascina com a mesma historia, e

provavelmente isso sera devido as questdes mais subjetivas.
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Ainda em um outro ponto de vista, podemos supor que uma crianca
brasileira, habitante da periferia miseravel dos centros urbanos, se
escutar a histéria de Jodo e Maria, vai encontrar no conto uma fonte
para traduzir a angustia concreta de ser expulsa de casa por seus
pais e a duvida diaria sobre a possibilidade de eles conseguirem
trazer comida ou ndo; mas, acrescido a esse sentido direto, talvez
compartilhe com a crianga de vida mais abastada a questdo sobre a
posicdo da mae nutridora, cujo seio ela também teve de deixar. E
provavel que a empatia com os personagens desse conto ocorra em
dois niveis (social e intimo) para todas as criancas brasileiras, afinal,
h& Jodos e Marias em todos os semaforos do pais, entdo como nao
pensar em ser abandonado? Além disso, independentemente do
quanto a realidade da pobreza se impde para as diferentes camadas
sociais, ndo ha mae que ndo faca questdo de lembrar a seus
rebentos, quando eles esnobam o alimento, que h& outras criangas
gque passam fome (CORSO,2006, p.16).

Numa histéria inventada, fica mais facil compreender e demonstrar a
transparéncia entre 0s seus elementos e o inconsciente, tanto do narrador quanto de
sua plateia. Entre as herancas simbdlicas que passam de pais para filhos,
certamente, é de inestimavel valor a importancia dada a ficcdo no contexto de uma
familia. E a familia como se afirmou no inicio € o primeiro espaco social a que a
crianga tem esse acesso.

Por vezes, do ponto de vista do ouvinte infantil, ndo faz muita diferenca se a
historia € passada ou contemporanea. Os contos que aparentemente néo
correspondem a questdes do mundo atual interessam a crianca, sempre aberta a
todas as possibilidades da existéncia e capaz de identificar-se com as personagens
mais bizarras e as narrativas mais extravagantes.

Como a crianca ainda ndo delimitou as fronteiras entre o existente e 0
imaginario, entre o verdadeiro e o falso, todas as possibilidades da linguagem |he
interessam para compor o repertorio imaginario de que ela necessita para abordar os
enigmas do mundo e do desejo.

Se alguns dos mistérios envolvidos nas antigas narrativas maravilhosas — 0s
mistérios da fertilidade, a dependéncia humana em relacéo aos ciclos da natureza, o
desconhecimento de fenbmenos naturais etc. — hoje parecem superados pela
tecnologia e pela ciéncia e pelo acesso que todas as criancas tém a informacao
televisiva, isto nao significa que a zona estranhamente familiar das manifestagbes do
inconsciente tenha se reduzido ao discurso cientifico e a ousadia das imagens
publicitarias. As criangcas continuam interessadas em seu proprio universo de

mistérios, que sobrevive a era das comunica¢des, com seu imperativo da imagem.
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O universo do conto propde trazer toda a riqueza subjetiva para uma zona de plena
visibilidade. As criangas continuam interessadas no mistério; se ele se empobrece,
elas o reinventam. Da mesma forma, sao fascinadas por tudo o que desperte nelas a
vasta gama de sentimentos de medo. O medo € uma das sementes privilegiadas da
fantasia e da invencdo; grande parte dele provém das mesmas fontes do mistério e

do sagrado.

2.4 Sequéncias didaticas com conto: uma contribuicdo ao letramento em praticas
leitoras.

Apesar de ser uma pratica habitual nas escolas e nas familias, a proposta de
trabalhar com géneros textuais acontece a com a criacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais PCN, de 12 a 42 séries (1° e 2° ciclos) - a partir de 1997. Entre
0s objetivos esperados descritos, estdo: ler autonomamente géneros previstos para
0 ciclo; escrever textos coesos e coerentes pertinentes aos géneros previstos para o
ciclo, adequados aos objetivos e aos leitores pretendidos.

Numa visdo psicolinguistica, o processo da leitura compreende: decodificacéo,
compreensao, interpretacao e retencao. Assim, a proposta dos PCN no trabalho com
géneros parte do pressuposto que acrian¢a nao fala e escreve palavras, nem frases,
nem textos, fala e escreve em géneros e sendo assim esses textos que usados nas
diferentes praticas sociais de linguagem pertencem a géneros adequados a cada
situacdo comunicativa.

Assim, o trabalho com géneros textuais deve ser empreendido para
possibilitar ao aluno conhecer e dominar praticas sociais de linguagem reais e
usuais; e possibilitar ao professor ter a mado objetos de ensino bem delineados,
disponiveis, acessiveis além de contar com saber linguistico intuitivo dos alunos,
uma vez que segundo a concepcado de Bakhtin (1979),predominante na elaboracéo
dos PCN, os géneros discursivos definem modos mais usuais de configuracao
textual, sdo como uma gramatica mais maleavel e mais plastica que a gramatica da
lingua.

Esses géneros sdo produtos resultantes de tendéncias dominantes no
processo histérico de constituicdo da lingua pelo trabalho dos falantes; integram o

conhecimento linguistico dos sujeitos; sdo tomados como parametro, reprocessados
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e reconstituidos a cada interlocucdo; ndo sao padrdes rigidos e inflexiveis, ndo sdo
formas. Ou seja, para além de se estudar o texto em suas propriedades formais e
estilisticas particulares, o texto € visto como um exemplar de género do discurso e é
por meio da exploracdo das propriedades tematicas, formais e estilisticas comuns e
recorrentes num conjunto de textos pertencentes a um certo género que se pode
chegar a apropriacdo destas formas estaveis de enunciado . De acordo com
Schneuwly & Dolz (1996 e 1997), os géneros podem ser considerados como
instrumentos que fundam a possibilidade de comunicacdo. Trata-se de formas
relativamente estaveis, tomadas pelos enunciados em situa¢des habituais, entidades
culturais intermediarias que permitem estabilizar os elementos formais e rituais das
praticas de linguagem.

Assim, os géneros, como formas historicamente cristalizadas nas praticas
sociais, fazem a mediacdo entre a pratica social, ela propria e as atividades de
linguagem dos individuos. Os locutores sempre reconhecem um evento
comunicativo, uma pratica de linguagem, como instancia de um género. O género
funciona, entdo, como um modelo comum, como uma representacao integrante que
determina um horizonte de expectativas para os membros de uma comunidade
confrontados as mesmas praticas de linguagem.

Os géneros, portanto, intermediam e integram as praticas as atividades de
linguagem. Sao referéncias fundamentais para a construcédo dessas praticas. Como
tal, do ponto de vista da aprendizagem escolar, os géneros fornecem suporte para
as atividades de linguagem nas situacfes de comunicacdo e que funcionam como
referéncias para os aprendizes.

Dessa forma, o género textual conto ao possuir determinada forma e
determinada funcdes, em correspondéncia a umas praxis, com relacdo a
determinado publico, orientam tanto a atividade de producdo quanto a de
interpretacdo, por possuir, de acordo com (GANCHO, 1995).

1. Tematica — 0s temas que costumam abordar (e o tratamento mais
usual dado a esses temas);

2. Forma composicional — a estruturacdo global mais comum, a
organizagao em partes (modelo social de organizagao textual);

3. Estilo — os recursos linguisticos mais usuais (as escolhas sintaticas e

lexicais).
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Para se trabalhar com o conto na aula de Lingua Portuguesa, o professor
devera ter mente sempre a dimensao discursiva observando a fun¢éo, os objetivos,
o destinatério, a circulacdo (suporte e esfera social),a tipificacdo das acbes humanas
numa coletividade), os modelos sociais disponiveis. Sao os modelos que conjugam
determinadas formas a determinadas funcfes, em correspondéncia a uma praxis,
com relagdo a determinado publico e orientam tanto a atividade de producéo quanto
a de interpretacéo.

Somada a essa perspectiva interacional da linguagem, tem se tornado
relevante a metodologia de ensino de géneros textuais por meio da “sequéncia
didatica”, conforme proposta de Dolz, Noverraz & Schneuwly (2010).0 foco dessa
metodologia € viabilizar a aprendizagem de um determinado género textual. Para
tanto, é organizado um conjunto de atividades escolares que tém como proposito
levar o aluno a se apropriar do género estudado. Elas sdo divididas em quatro
etapas: “Apresentacao da situacao”, “A primeira produg¢ao”, “Os moédulos” e “A
producéo final”.(DOLZ et al., 2010)

O género conto pertence ao “dominio” do narrar, caracterizado por apresentar
géneros pertencentes a cultura ficcional, conforme agrupamento de géneros
proposto por Dolz e Schneuwly (2010). Esse género se caracteriza por ser uma
narrativa curta que condensa o conflito, o tempo e o espaco, bem como apresenta
um namero reduzido de personagens (GANCHO, 1995).

A sequéncia didatica pode ser resumida da seguinte forma por Dolz e
Schneuwly (2010):

A — Apresentacédo da situacao

1°. Momento — Relagcdo contextual entre uma situacdo atual e um conto. Ex: novela

X conto.

2°. Momento — Introducédo ao género conto. Que devera seguir as seguintes etapas

apos a escolha feita anteriormente:

a. Leitura dramatizada feita pela professora.

b. Discusséo sobre os suportes e o meio de circulagéo social dos contos.
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Contextualizagéao do conto lido.
Identificagao dos elementos da narrativa.

Reconhecimento da estrutura do conto.
Discusséao sobre a relacao entre conto oral e conto escrito.

~0o o o

Discusséao sobre a linguagem usada no conto.

= Q

Exploragéo da intertextualidade presente nos dois contos lidos.

3°. Momento — Leitura e analise de uma versdo mais atualizada do texto lido.

ApoOs esse 3°. Momento outra etapa de analise do texto.

a. Contextualizacéo do conto

b. Estabelecimento de relacbes entre o pais de origem do conto e as
caracteristicas dos personagens, do espaco, do tempo e dos fatos ocorridos.

C. Exploracdo da intertextualidade presente nos contos lidos nas oficinas
anteriores e no conto da oficina atual.

d. Interpretacdo das simbologias presentes no conto, bem como suas
semelhancas e diferencas em comparacéo aos contos lidos anteriormente.

e. Atividades comparativas e interpretativas diversas, tanto em relacdo aos
elementos textuais/discursivos e contextuais deste conto quanto em relacéo a outros

contos ja lidos em outras atividades ou momentos particulares de leitura.

B- A primeira producao

Onde os alunos demonstrardo as habilidades adquiridas nas etapas anteriores,
confeccionando seus proprios contos, relacionados ao que foi trabalhado, mas com

roupagem e caracteristicas contemporaneos a sua vivéncia.

C- Os médulos

E a correcdo do percurso, onde serdo evidenciadas as forcas e as fraquezas dos
alunos. Observam-se aqui: a. Elementos da narrativa.

b. Organizacao logica do enredo.

c. Construcéo do discurso direto.

d. Divisdo de frase, periodo e paragrafo.



55

e. Estratégias de referenciagdo no texto.

f. Ortografia.
D- Producéo final

Segundo estratégia proposta por Dolz, Noverraz & Schneuwly (2010), uma
nova versao da histéria € elaborada. Com o0s aspectos trabalhados durante o
percurso supde-se que o aluno nao tera dificuldade em compor sua producéo.

Entende-se aqui que o processo de letramento ocorre paulatinamente e de
forma prazerosa, com a utilizacdo dessa metodologia, pois além de desenvolver as
habilidades de compreensdo e interpretacdo de textos por parte dos alunos,
possibilita-lhes novos conhecimentos, ampliacdo de vocabulario e repertorio de
conhecimentos linguistico, enciclopédico, de textos e interacionais para serem
utilizados em suas producdes escritas. O trabalho com a linguagem na escola deve
privilegiar a leitura e a discussdo sobre as varias possibilidades de falar e de
escrever um texto, dependendo do contexto, do objetivo do texto e de quem o vai
recebé-lo

O trabalho pedagdgico é um trabalho que envolve escolha, selecéo e envolve
criacdo do mesmo modo que a linguagem, porque se produz como linguagem, que
também € um trabalho humano que se refaz a cada dia. Neste sentido, podemos
pensar trabalho/linguagem como alienacdo ou libertacdo. Se virmos a linguagem
como algo que se repete, como formulas e regras, temos pouco espaco de criacao.
Por outro lado, se a virmos como algo que se renova no movimento da nossa vida,
estamos continuamente criando e recriando novas formas de dizer o mundo. Dentro
da perspectiva da psicogénese e sbcio génese da escrita, sabe-se que o aluno ja
possui conhecimento e vocabularios préprios e especificos e cabe a escola e ao
professor instiga-lo a ampliar e melhorar esses conhecimentos rumo ao letramento
no real sentido do termo.

O trabalho com a sequéncia didatica e com o género conto permite e
possibilita ao professor e ao aluno uma relacao de interacdo que faz com que aquele
encare a leitura como um rico e potencial repertério de conhecimentos como
preparacdo do trabalho da escrita; fazendo com que entenda que para escrever €
preciso ler, para escrever bem, € preciso e necessario aprender a revisar, repensar e

reescrever utilizando o que aprendeu.
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7

O que a sequéncia didatica traz € a possibilidade de letrar dentro dos
pressupostos pensados antes por Vygostky, uma perspectiva que possibilite ao
aluno a interagdo com seu meio e antes de tudo consigo mesmo. E um trabalho que
exige do professor disposicdo, empenho e, sobretudo, pesquisa, pois ao propor
atividades que estimulem os discentes a usarem os seus conhecimentos prévios,
precisa também oferecer-lhes um rico repertério de conhecimentos ainda n&o
dominados por eles a fim de que sejam capazes de realizar com éxito as atividades
propostas. E com certeza € um trabalho que revelara surpresas, pois a historia de
vida que esses alunos trazem, por vezes, ultrapassa a criatividade de qualquer
situacao de época.

Assim, a necessidade de intervencdo do professor transcende a situacoes
leitura e escrita. E preciso que haja sensibilidade para ver as situacdes e as
demandas do aluno, e por que ndo da turma, situacdes essas que, por vezes,
embaracam o cognitivo e atrapalham a aquisicao da leitura e escrita.

De acordo com (KOCH, 2007), o texto € considerado um “evento sécio
comunicativo” cuja existéncia se faz com a interagcao entre produtor e leitora partir da
gual os sentidos sdo construidos. Numa interlocucédo entre o texto e a vida dos
alunos ha que ser construido o sentido que |lhes mostre a validade pratica e nao
apenas tedrica e subjetiva da leitura e escrita. Marcel Postic (1993, p. 19) coloca-nos
gue imaginar ndo é sO pensar, nao significa apenas relacionar fatos, e analisar
situacles, tirando-lhe significados. “imaginar é penetrar, explorar fatos dos quais se
retira uma viséo.

Esta s6 podera ser comunicada ao outro. Através de simbolos, que provocam
harmonicos e estabelecem a comunhdo. O simbolo age como mediador para revelar
ocultando, ocultar revelando, e a0 mesmo tempo incitar a participacdo que, embora
com impedimentos e obstaculos, fica favorecida”.

Nesse sentido, ler ndo somente por que € preciso, necessario, abre portas,
inclui na sociedade ou por que é um direito fundamental. Ler porque € prazeroso,
porque tem sentido, porque abre horizontes materiais, mas, sobretudo por que faz
bem para a alma. E escrever porque € a principal possibilidade que a leitura traz.
N&do somos responsaveis pela nossa infancia e nem pelo que fizeram conosco.
Sobre isso e para isso, utilizamos os recursos da educacéo, da psicologia para nos
refazermos. Mas somos sim, totalmente responsaveis pela infancia de nossos filhos

e pela infancia dos nossos alunos. A introducéo dos contos como atividade de leitura
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além de excelente recurso didatico é também potencial agente disseminador de
valores positivos, da formacédo da personalidade e da construcdo do carater, enfim
da humanizacéo do individuo.

No conto, o simbolo pode ser um personagem, que ira enriquecer a identidade
da crianca, porque ela ird experimentar outras formas, de ser e de pensar,
possibilitando a ampliacdo de suas concepcgdes sobre 0 meio, pois no faz de conta a
crianca desempenha varios papéis sociais, e aprende com eles, acreditamos que ela
0s imita para compreendé-los. “0 que nelas parece apenas infantil, divertido ou
absurdo, na verdade carrega uma significativa heranca de sentidos ocultos e
essenciais para a nossa vida” (NOVAES, 1987, p. 09).

E importante levar em considerac&o e valorizar as pessoas que os alunos séo,
0s conhecimentos que tém, principalmente, por meio de seus modos de falar, pelas
suas histérias. E necessario fazé-los sentir que podem e que devem ousar que
devem correr riscos para que se confirmem como pessoas capazes e se disponham
a interagir, falando, expondo seus saberes, discutindo.

Nesse movimento de falar, de conversar, de ouvir leituras de muitos textos, de
discutir e de escrever pensando no contexto, vdo aprendendo novas “roupagens’
para a lingua e ingressando cada vez mais no mundo letrado. Se entendermos que
levamos para a vida adulta, sendo toda a maioria das experiéncias da vida infantil
tem na leitura dos contos de maneira didatica um forte aparato para a construcédo de

cidadaos melhores para um mundo melhor.
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CAPITULO Il O CAMINHAR DAPESQUISA PARTICIPANTE

Neste capitulo, farei um breve retrospecto da minha histéria pessoal e
profissional, destacando os principais cursos de formacado, aperfeicoamento e
atualizagéo realizados que culminaram no curso atual de Mestrado em Ciéncias da
Educacado, bem como as minhas perspectivas de estudo e pesquisa em relacéo ao
mesmo. Também serdo tratados os aspectos metodoldgicos que serdo o desfecho

deste trabalho de pesquisa.

3.1 Trajetoria educacional, académica e profissional

Quando tinha cinco anos de idade, iniciei os meus estudos em nivel
fundamental, em escolas municipais em zona rural, os quais foram concluidos ja em
zona urbana, na Escola Estadual Polivalente de Gandu. O Ensino Médio, antigo 2°
grau, foi cursado no Colégio Eliseu Leal, sendo a época o curso de Magistério.
Nesse periodo, fiz também o curso de datilografia e, exatamente por isso, acabei
sendo convidada para trabalhar, por meio de contrato temporario, no setor da
secretaria e na sala de aula com a 22 série do Ensino Fundamental |, da Escola
Estadual Wilson Lins, trabalho que realizei por 10 anos. Em 1999, fui aprovada no
concurso publico municipal de Gandu. No ano de 2000, ingressei como professora
na rede municipal, 40 horas na Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

Devido ao motivo de estar inserida no processo educacional, sempre procurei
aperfeicoar-me por meio de capacitacdo continuada, participando dos cursos
proporcionados pela Secretaria Municipal da Educacédo, entre eles: o Programa de

Formacdo de Professores Alfabetizadores - PROFA?, realizado pelo Ministério da

! .PROFA-Programa langado em dezembro de 2000 pela Secretaria de Educa¢do Fundamental do Ministério da Educagao
(SEF/MEC) com o objetivo de oferecer novas técnicas de alfabetizacdo, originadas em estudos realizados por uma rede de
educadores de varios paises, tendo como base as transformagdes nas préaticas de ensino da leitura e da escrita ocorridas a
partir de 1985 com as pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberoski e a publicagdo da obra Psicogénese da Lingua Escrita.
Assim, o Profa leva em conta a nova concepg¢éo de que, para o aluno aprender corretamente a ler e escrever, é necessario que
ele participe de situagbes que o fagam refletir, inferir, estabelecer relagdes e compreender informagdes, transformando-a sem
conhecimento proprio.
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Educacdo (MEC), em 2001; Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar o qual
ofereceu formagéo continuada em lingua portuguesa e matematica - GESTAR?;
Programa de Formacdo Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do
Ensino Fundamental: Alfabetizacéo e Linguagem - PROLETRAMENTO?, bem como
minicursos, palestras e vivéncias com nomes bastante conhecidos na area como
Hamilton Werneck, Nelson Navarro, Cipriano Luckesi, entre outros. Participei
também de Congressos Educacionais dentro e fora do municipio, sempre visando
um maior aperfeicoamento na area que escolhi.

A essa altura, ja sonhava em fazer a Faculdade e, em 2002, ingressei na
Faculdade de Ciéncias Educacional- FACE, no Curso de Pedagogia com
Habilitacdo em Gestdo Educacional. Nesta mesma época, participei do curso de
Coordenacdo e Gestdo Educacional, sentindo o desejo de aprofundar a reflexdo
sobre as praticas educativas e as relacdes entre 0s sujeitos dessa praxis no seu
processo de construcdo de conhecimento. Nascia, nesse momento, 0 interesse
pelos atos de ensinar e aprender. Era o comec¢o de um direcionamento profissional,
o despertar do desejo de atuar no campo da docéncia, no sentido de promover
transformacbes necessarias para que essa atuacdo viesse a contribuir com
enriquecimento da vida e da formacdo de sujeitos autbnomos. Porém, algo me
inquietava, pois, na formacao superior, ndo encontrei a tdo esperada resposta as
interrogacdes acerca de dificuldades de aprendizagem dos educandos

Em 2006, trabalhei com uma equipe de coordenadoras da Escola do Campo e
também fui Tutora do Programa de formacédo de Professores com Especializacédo da
Educacéo Infantil — PROINFANTIL®. Esse periodo foi muito importante pela troca de
conhecimento e aprendizagem a partir das experiéncias com a equipe, 0S

professores e as cursistas. No ano de 2009, retornei a sala de aula no Programa

2 .GESTAR -O Programa Gestédo da Aprendizagem Escolar oferece formag&o continuada em lingua portuguesa e matematica
aos professores dos anos finais (do sexto ao nono ano) do ensino fundamental em exercicio nas escolas publicas. A formagéo
possui carga horaria de 300 horas, sendo 120 horas presenciais e 180 horas a distancia (estudos individuais) para cada area
teméatica. O programa inclui discussdes sobre questbes pratico-teéricas e busca contribuir para o aperfeicoamento da
autonomia do professor em sala de aula.

* PROLETRAMENTO - é um programa de formacgao continuada de professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem
da leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais do ensino fundamental. O programa é realizado pelo MEC, em parceria
com universidades que integram a Rede Nacional de Formagdo Continuada e com adeséo dos estados e municipios. Podem
participar todos os professores que estdo em exercicio, nas séries iniciais do ensino fundamental das escolas publicas

* PROINFANTIL- Curso em nivel médio, a distancia, na modalidade normal, com duracéo de dois
anos, com o objetivo de valorizar o magistério e oferecer condi¢des de crescimento ao profissional
gue atua na Educacéo Infantil
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Integracdo AABB>Comunidade, e no periodo vespertino, com uma turma da 42 série
na Escola Municipal Wilson Lins, na qual, iniciei minha carreira de educadora. De
2010 até hoje, estou lecionando na Escola Liberino Vitor numa turma de 5° Ano.

Em 2008, conclui a Licenciatura em Matemética e, a0 mesmo tempo, ingressei
no curso de Pds-Graduacdo em Psicopedagogia Institucional e Clinica o qual foi
concluido em 2013. Esse curso foi muito gratificante, pois ajudou a amenizar
algumas interrogacdes sobre a dislexia, ou seja, dificuldade de aprendizagem na
leitura, uma lacuna entre a habilidade de aprendizagem e o sucesso escolar. Diante
desse processo, conclui que como mediadora, devo enfrentar o mundo com uma
visdo de responsabilidade enquanto pessoa, e profissionalmente, uma cidada com
base no entendimento de que preciso criar espagcos e momentos que garantam as
condicbes para se trabalhar a relacdo entre aspectos tedricos praticos da acao
docente de forma participativa e competitiva com a educacdo para alcancar a
transformacéo de uma sociedade mais justa e humana. Ainda em 2013, ingressei
no Mestrado em Ciéncia da Educacéo, previsto a concluir em 2016.

Acredito que, fazer escolha, tomar decisdes, optar por definicbes no rumo de
nossa existéncia € o que faz nos dizer que as nossas decisfes na vida sdo acoes
delas decorrentes e que nos fazem ser o que somos. De fato, ndo podemos negar
gue esses fatores e mudancas nos elevam a um patamar de descobertas e
inovagbes. Assim, a vida vai nos mostrando, ao longo das vivéncias, que temos
grandes desafios na nossa trajetoria de vida, seja ela no ambito profissional e
pessoal. Mostra que cada experiéncia da vida nos coloca frente a novas descobertas
e novas lutas. E acima de tudo, nos pde fortes para viver novos momentos, travar e
vencer novas batalhas que nos levardo ao sucesso nesse espaco chamado vida,
para uma sociedade justa, igualitaria.

Desse modo, ao refletir sobre a minha caminhada e apresentar um conjunto
de fatos e reflexdes com o objetivo de tecer uma andlise sobre o processo de
formacdo e producdo percorrida até o presente momento, entendo que nessa
trajetéria, vem sendo conquistada a clareza no fazer metodoldgico, em especial, pelo
exercicio docente que realizo que parte dos primordios de minha relacdo com o
mundo académico e cientifico, em especial, nas oportunidades decorrentes dos

estudos. Além disso, ter a alegria do sentimento de estar acompanhando sonhos, de

> AABB- Associacdes Atlética Banco do Brasil
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ter realizado desejos, tranquilidade e vontade necessérias para continuar a viver
novas histdrias junto com outros sujeitos.

Assim, essa pesquisa € fruto de inquietagBes, mas também é culminancia de
resultados positivos do meu trabalho e do meu cotidiano em sala de aula. E
conforme tudo o que foi descrito em capitulos anteriores, fala sim, de dificuldades de
aprendizagem, mas trata também de possibilidades que somente uma prética
comprometida pode proporcionar. Dessa forma, descrevo aqui, 0 processo do fazer
metodoldgico propriamente dito, apresentando o percurso desse trabalho.

3.2 Sobre a pesquisa: aspectos metodoldgicos

Levando em consideracdo a tematica investigada, suas caracteristicas e
especificidades, o estudo tem como proposta metodoldgica a pesquisa qualitativa de
abordagem descritiva, pois segundo Andrade (2003), a pesquisa qualitativa é aquela
gue compreende um conjunto de técnicas interpretativas, que visa a descricdo e o
processamento dos dados obtidos. Proporciona maiores informacdes sobre
determinado assunto, facilitando e delimitando a tematica, definindo objetivos e
tracando hipdteses, contribuindo assim, para o aprimoramento da pesquisa.

Desse modo, compreendemos que o estudo qualitativo procura de maneira
subjetiva conhecer a esséncia dos significados, as crencas, 0s sentimentos, 0S
valores, os habitos culturais, os costumes, as atitudes, dentre outras caracteristicas
préprias do comportamento humano.

Ainda em Andrade (2003), a pesquisa qualitativa descritiva, objetiva conhecer,
observar, analisar, explorar, registrar e interpretar dados sem interferir para
modificadlos. Demonstra caracterizacdo de uma populacdo ou de determinado
fendbmeno que descreve através de questionarios ou formularios, para identificacéo
do conhecimento. Propde ir além da simples identificacdo de relacdo entre varidveis
e pretende determinar a natureza desta relacao.

Porém, pelo fato de o objeto desta pesquisa se tratar de um elemento com o
gual possuo a convivéncia diaria e da qual pretendo além de buscar os elementos da
analise, interferir para que os resultados obtidos sirvam de base para novas acoes,

descrevo que serdo utilizados também os elementos de uma pesquisa, propondo
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para o grupo em questdo, acfes metodoldgicas que o ajudem a construir, por meio
das praticas de leitura e ressignificacdo da escrita de contos literarios, os elementos

para o desenvolvimento da aprendizagem, conforme explicitada nos objetivos.

3.2.1 Tipo de pesquisa

O método empregado para a producdo desta pesquisa é de natureza
participante de cunho explicativo, objetivando a identificacdo de fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendémenos, podendo
aprofundar o conhecimento da realidade e explicar a razdo e o porqué do objeto
pesquisado.

A experiéncia com a qual nos envolvemos quando da elaboracéo e execucao
de um projeto de leitura e escrita de contos com fins no letramento dos alunos
aproximou-se de um tema hoje redescoberto nas ciéncias sociais e humanas.
Tratase da pesquisa participante. O desafio de permitir que o investigador / professor
emergisse um dos pressupostos da pesquisa participante, foi, ora facilitado, ora
dificultado pelo elemento educacao, no seu sentido mais amplo como a leitura de
mundo do proprio aluno.

A pesquisa participante € aqui entendida como uma alternativa epistemolégica
um processo para alcancar outra situacdo. Esse tipo de pesquisa insere-se na
pesquisa pratica, classificacdo apresentada por Demo (2000), para fins de
sistematizacdo. Segundo esse autor, a pesquisa pratica “é ligada a praxis, ou seja, a
pratica histérica em termos de usar conhecimento cientifico para fins explicitos de
intervencdo; nesse sentido, ndo esconde sua ideologia, sem com isso,
necessariamente, perder de vista o rigor metodolégico” (p. 21). Ha na pesquisa
participante um componente politico que possibilita discutir a importancia do
processo de investigacao, tendo por perspectiva a intervencao na realidade social.

Nesse tipo de pesquisa, € possivel que se estabeleca certa cumplicidade
acerca da dimensao da educacdo entre pesquisador/pesquisado, surgindo dai, o
entendimento do homem (seja ele pesquisador ou pesquisado) enquanto “ser capaz
de transcender os condicionamentos materiais e culturais de sua existéncia,
enquanto ser apto a interferir criadoramente na determinagdo de seus modos de
vida,” (...) (BEISIEGEL, 1992, p.29).
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O propésito desta pesquisa é trabalhar na perspectiva da praxis, assim como
da insercéo da ciéncia popular na produgdo do conhecimento cientifico. Isso coloca
o pesquisador frente a contradi¢cdes as quais os proprios fundamentos da pesquisa
participante estéo sujeitos. O desafio, nesse contexto, trata-se da educagao no seu
sentido mais amplo abarcando desde o (re) aprendizado da linguagem popular até o
estagio de reflexdes acerca da condicdo humana. Trabalhar na perspectiva
libertadora, conforme afirmou Freire (1984, p. 35), onde a “pesquisa, como ato de
conhecimento, tem como sujeitos cognoscentes, de um lado, os pesquisadores
profissionais; de outro 0s grupos populares e, como objeto a ser desvelado, a
realidade concreta”, constitui-se num desafio de conciliar na formagédo do grupo, na
perspectiva da participacdo enquanto sujeitos do conhecimento e prazos limitados,
urgéncia em resultados.

Da complexidade de aspectos que envolvem a pesquisa participante, a
participagdo da equipe constitui-se num dos elementos componentes de seu
alicerce. Essa aproximacdo se da a partir do momento em que se vislumbra uma
convergéncia de atitudes favoraveis a perseguicao de objetivos comuns. Conforme
ja salientava (BRANDAO, 1985), nessa caminhada o pesquisador coloca-se como
sujeito, juntamente com o grupo interessado, e a servico ndao do grupo, mas da

préatica politica daquele grupo,

3.2.2 Cenario da pesquisa

O cenario utilizado foi a Escola Municipal Liberino Victor Pereira, situada na
Rua Jurandir Velame, 533, Bairro Beira Rio. Ano de Criacdo: 2001 Cadigo:
29423309, CNPJ n°. 03.155.984/0001-78. A escola ndo tem prédio préprio, encontra-
se em um local alugado, tem como entidade mantenedora a Prefeitura Municipal de
Gandu, funciona com o nivel Educacado Bésica, Ensino Fundamental de 09 anos, nos
turnos matutino e vespertino. Na equipe escolar, ha 01 diretora, 01 vice-diretora, 01
secretaria, 02 serventes, 01 porteiro, 08 professores, 05 auxiliares de ensino e 01
coordenador pedagoégico.Dispbe de 04 salas de aula, funcionando com 08 turmas
nos turnos matutino e vespertino; 01 sala para direcdo e secretaria; 01 cozinha;02
sanitarios; 01 pequena area ara recreacdo; 01 laboratério de informatica e um

espaco amplo no térreo onde acontecem as oficinas de educacéo integral (Mais
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Educacdo). Atende 185 alunos, com um ensino de qualidade, favorecendo a
construcao de valores éticos e morais.

A escola conta com uma diretora, uma vice-diretora, através de eleicdo
escolar que aconteceu em 2012, um porteiro, um secretario, duas serventes, oito
(08) professores regentes, sendo que 02 estdo fazendo faculdade de Pedagogia, 06
jA& sdo pedagogos, poés-graduados e eu que estou cursando o mestrado, 03
auxiliares de ensino, sendo 01 graduada e pdés-graduada e 02 estdo fazendo
faculdade de Pedagogia. Os mesmos contribuem muito para o aprendizado dos
educandos. Contamos com o apoio de uma coordenadora muito eficiente na parte
pedagdgica e que nos apoia ha administracdo quando necessita. Enfim, a escola
tem um quadro de funcionarios muito competente e dedicado onde todos vestem a
camisa da escola e da educacéo.

O bairro no qual a escola esta situada comporta uma populagédo de classe
baixa, oferece uma estrutura de lazer e de saude precéaria. Muitas criancas desse
espaco fazem parte da escola, ja que € proxima a sua residéncia e grande parte dos
pais é analfabeta ou possuem pouca escolarizacdo. A comunidade vive em casas
simples, algumas sem nenhum conforto.

De acordo com o disposto no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicéo,
a visdo da escola é favorecer uma relacdo harmoniosa entre pais e comunidade,
corpo docente e discente. Para tanto, tem promovido festas recreativas e reunifes
entre pais e professores, professores e alunos, tendo participacdo dos demais
funcionarios do ambiente escolar.

Ainda de acordo com o PP, na unidade escolar os professores séo
capacitados, comprometidos e atuantes na educacdo, trabalhando com o ensino
voltado para o método analitico de forma ressignificada, priorizando a funcdo social
da leitura da escrita, baseado no paradigma de alfabetizar letrando, pautado numa
abordagem metodoldgica construtivista, fundamenta nos teéricos Emilia Ferreiro,
Jean Piaget, Ana Teberosky, Paulo Freire, entre outros, sempre dispostos a crescer
profissionalmente, tendo uma participacdo ativa nos cursos de capacitacdo
oferecidos pela secretaria da Educagcédo do Municipio.

Assim, a Escola Liberino Vitor investe em uma educagdo de qualidade
respaldada nos valores humanos, buscando solugdes para os entraves encontrados.

O corpo docente da escola, ao trabalhar com criangas da Educacéo Infantil ao 1°
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Ano do Ensino Fundamental, tem detectado que apresentam dificuldades na aquisicao
da leitura e escrita, devido também a situacgéo financeira e a desestruturacées
familiares. Portanto, os docentes buscam solucionar os problemas encontrados e
valorizar o conhecimento prévio destes alunos, oportunizando-os a construirem seus
conhecimentos, por meio de situagéo de uso das linguagens escrita e oral.

A instituicdo escolar estd sempre organizando e elaborando miniprojetos de
empreendimento, visando ampliar o conhecimento do aluno, mediante seu
crescimento afetivo, moral, social e cognitivo de modo que possa viver com
dignidade em seu entorno social.

Ha de se lembrar que a escola esta situada na periferia da cidade e préxima a
bairros com histérico de problemas como trafico de drogas e violéncia. Ficou claro
aqui que o Projeto Pedagogico ndo € ou foi elaborado apenas para cumprir uma
determinacdo legal, muito menos ficar engavetado ou ausente do cotidiano
escolar."O projeto é um documento que propde uma direcdo politica e pedagogica
para o trabalho escolar, formula metas, prevé as acles, institui procedimentos e
instrumentos de ac&do." (LIBANEO, 2001, p.345). A proposta contida no nosso PPP
€ real e é a ponte que liga escola e sociedade, propondo meios para desconstruir
paradigmas e concepc¢des pré-formadas, tentando restaurar principios e construindo

novos conhecimentos.

3.2.3 Sujeitos da pesquisa

Essa pesquisa foi realizada na Escola Municipal Liberino Vitor Pereira, em
uma sala de aula com 17 alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental, turno matutino,
de ambos os sexos com faixa etaria variavel de 10 a 16 anos, provenientes do Bairro
Beira Rio, Renovacgédo |, a maioria chegou nesta série sem o dominio da leitura
escrita, alguns ainda soletravam as silabas para pronunciar as palavras e dois
citavam letras e silabas, mas ndo conseguiam pronunciar a palavra.

Essa turma, em uma proposta de leitura oral, lia tdo baixinho, balbuciava e
ndo fazia nenhum comentario sobre o conteddo em estudo. No inicio do bimestre,
diante das dificuldades na aprendizagem, o0s mesmos demonstravam
comportamentos agressivos e violentos entre os préprios colegas, hoje, percebe-se

gue ha um grande avanco tanto nas habilidades de leitura, da oralidade e escrita,
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guanto ao comportamento desta turma do 5° ano, com a mediacao da professora da
turma, eu, lvonete Barreto Santana®, pesquisadora e também sujeito desta pesquisa.

Os estudantes da referida escola, sao criancas simples, de familias humildes,
a maioria gosta de estudar e de estar na escola; ha criangcas que trabalham meio
periodo para ajudar no sustento da casa. Os educandos da instituicdo sdo oriundos
da zona urbana e, em sua maioria, carentes de afeto, atencao, recursos financeiros
0 que, de alguma forma, vem refletindo no desenvolvimento escolar por
apresentarem algumas dificuldades no seu aprendizado, bem como no seu
comprometimento. As criancas apresentam muitos problemas de saude, como:
desnutricdo, resfriado, falta de ar, tosse, dores abdominais, problemas de visao,
denticéo etc. Temos também muitas criangas com deficiéncia.

Vivem em condi¢des muito ruins de moradia, sem algum conforto; muitos néo
contam com instalagdes sanitarias em sua residéncia. As condi¢des financeiras das
familias séo ruins, sobrevivem, geralmente, apenas com o que ganham do programa
Bolsa Familia. Algumas familias sdo de religido cristd, deixando o reflexo dos
ensinamentos biblicos nas performances de algumas criancas.

As criancas gostam de esporte, participam das oficinas de capoeira — do
Programa Mais Educacéao - e jogam futebol. A maioria das criancas € indisciplinada,
sem limites das familias e deixa isso tudo bem visivel na escola. As dificuldades que
a escola enfrenta no processo de ensino e aprendizagem sdo exatamente a falta de
acompanhamento familiar, pois além dos problemas que ja citamos, também existe o
analfabetismo.

As criancas gostam de estar na escola, principalmente,. por serem bem
tratadas e receberem alimentacéo nos dois turnos. Muitas criancas chegam a escola
nao alimentadas por falta de alimentos em casa e algumas sao totalmente
desnutridas. Com tudo isso, o0 aprendizado acontece de forma lenta.

Vale ressalvar que para amostragem deste trabalho, foram escolhidos cinco
alunos com niveis de aprendizagem diferenciados, que demonstravam dificuldades

no dominio da leitura, oralidade e escrita.

®lvonete Barreto Santana, Mestranda em Ciéncia da Educacdo, Pés-Graduada em Lato Sensu em
Psicapedagogia Institucional e Clinica, Especializacdo em Gestdo Escolar, Licenciada em Matematica e
Graduada em Pedagogia com Gestdo Escolar.
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Quanto ao desempenho de aprendizagem dos educandos, no inicio do ano
letivo 2015, podemos sumariar o seguinte:

Diagnostico -1

A aluna Ingridy, sabe ler, mas tem dificuldades na interpretacdo de
informacdes implicitas e explicitas dos textos. Na escrita, ainda tem uma letra do
periodo de alfabetizacdo, ndo respeita as linhas e margens, as palavras ora descem,
ora sabem nas linhas do caderno. Na producéo textual, ndo se vé coeréncia nas
informacdes, usa frases soltas com muita repeticdo de palavras, ndo respeita a
estruturacao textual, ortografia, escreve letras maildsculas no lugar das mindsculas e
tem dificuldade de ler sua prépria escrita. E uma aluna muita hiperativa e
desconcentrada. Devido a isso, ndo se concentra para ouvir as informacdes durante
as aulas.

Diagnostico -2

O aluno Gabriel 1&é com dificuldade, baixinho, as vezes, silabando algumas
palavras, tem dificuldades na interpretacédo, tanto na oralidade como na escrita; na
producédo textual, escreve frases ou palavras separadas em silabas, usando letras
maiusculas e minusculas no meio das palavras, de forma desestruturada, nao
respeita paragrafos, espacamentos entre palavras e margens, ainda ndo consegue
ler sua prépria escrita.

Diagnostico -3

A aluna Ladiane, sabe ler, mas tem dificuldades de expressar seus
conhecimentos tanto orais como escritos a partir do que leu. Ao ouvir o texto, nao
compreende as informacdes implicitas e explicitas no contexto. Na producéo escrita,
escreve pequeno texto ou frases soltas sem sequenciacdo logica, ndo domina a
estruturacdo, paragrafos, ortografia, pontuacdo e acentuacdo, porém consegue ler
sua proépria letra.

Diagnostico -4

A aluna Eduarda sabe ler, mas tem dificuldades de compreender o que leu
tanto na escrita como na oralidade. Ao ouvir textos, imagens, mapas e filmes, nao
consegue expressar as informacdes implicitas do contexto. Porém, ja produz
pequenos textos, sem respeitar a estruturacdo, paragrafos, ortografia e escreve tudo
com letras minusculas, sempre troca as letras “P, B e D” e todas as palavras com a
letra “U” , ela coloca a letra “L”.

Diagndstico -5



68

A aluna Deisiane, ndo sebe ler, conhece as letras e palavras com silabas
simples. Ao ouvir a leitura de textos ou outras informagdes consegue interagir na
oralidade, mas ndo na escrita. Produz texto sem légica, com silabas, letras e as
vezes copia palavras soltas, mas ao ler sua propria producdo, usa 0 imaginario e
inventa uma linda histéria que ndo estd na escrita do seu caderno, também a aluna
tem uma caligrafia desorganizada, como se estivesse iniciando a escrita no periodo
da alfabetizacéo,

Diagndstico -6

A aluna Vitoria, I1é bem, as vezes, consegue interpretar na oralidade e na
escrita, tem uma Otima caligrafia, € organizada na execucao de suas atividades.
Porém, demonstra dificuldade na producéo de texto, na organizacao de suas ideias

e na ortografia.

3.2.4 Tecnicas e instrumentos para coleta de dados.

As técnicas utilizadas para a realizacdo desta pesquisa contemplardo a
descricdo e andlise de conteudo a partir da apreciacdo documental do PP da escola,
do plano de curso, bem como do registro e analise reflexiva das oficinas realizadas
para o trabalho que integra o letramento com contos no 5° ano da Escola Municipal
Liberino Vitor.

Nesse sentido, mais precisamente sobre as oficinas, a coleta de dados se
dara através da aplicacdo de oficinas direcionadas de leitura e escrita de contos,
observando a participacdo dos alunos de forma continua, fazendo registros em um
diario de campo, analise de gravacdes em audio e video, nhuma perspectiva de
acaoreflexdo-acao na gestao das atividades, mantendo sempre a conduta e postura

de pesquisa participante proposta no inicio do trabalho.

3.2.5 Anélise dos dados

A andlise de dados aqui proposta é da Analise de Conteudo dentro dos

moldes propostos por Laurence Bardin (2011). Esse método constitui-se em um

conjunto de técnicas utilizadas na analise de dados qualitativos e foi sistematizado
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na primeira metade do século XX, sendo mais tarde amplamente utilizado na
investigacao cientifica. E compreendido como um conjunto de técnicas de pesquisa
cujo objetivo é a busca do sentido ou dos sentidos de um documento.

Segundo Bardin, a analise de conteudo pode ser definida como:

Um conjunto de técnicas de andlise de comunicagéo visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam
inferéncia de conhecimentos relativos a condicdes de producéo/
recepgao destas mensagens(2011,p.21).

Assim, este estudo foi realizado a partir do método de Andlise do Conteudo,
proveniente da apreciacdo documental, dos registros referentes as oficinas,
oferecendo-nos uma margem de flexibilidade de execucédo capaz de favorecer
diferentes abordagens filosoficas na esséncia de seus conteddos. E € nessa
perspectiva, que abordamos tal método para discussdo dos resultados no nosso
trabalho.

As informacdes foram analisadas a partir da aproximacdo com o método de
analise de conteudo, na perspectiva de alcancar os objetivos propostos no inicio
dessa pesquisa. Nesse sentido, os procedimentos metodologicos escolhidos para
nortear esta “pesquisa sao frutos dos seguintes questionamentos: que intervencdes
do professor contribuem para o processo de letramento das criancas? De que forma
as atividades propostas contribuem para o processo de aquisicdo da leitura? De que
forma os géneros literarios contribuem para esse processo, ampliando o universo
cultural das criancas e suas possibilidades de interacdo? Que construcdes estdo
sendo realizadas pelos educandos diante dos elementos culturais adquiridos através
do conto? Que situacbes permitem e favorecem a manifestacbes das diferentes
linguagens?

Mediante a pesquisa participante, serdo analisadas algumas atividades
trabalhadas que irdo responder tais questionamentos, identificando os avancos
adquiridos pelo educando no periodo supracitado, considerando que os alunos
trazem consigo experiéncias e conhecimentos adquiridos no seu cotidiano.

Baseando-se em estudos realizados por Jean Piaget, Paulo Freire, entre
outros, torna-se realidade, uma metodologia que esteja assentada em quatro bases:
pensar, sentir, tocar e fazer de modo critico, criativo, significativo, solidario e

prazeroso adotando uma pratica sécio interacionista.
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Sendo assim, o0 objetivo da andlise de dados em uma pesquisa € sumariar as
observacgdes realizadas, de maneira que estas permitam respostas as perguntas da
pesquisa. O objetivo da interpretacdo € encontrar sentido mais amplo de tais
respostas, através de sua ligacdo a outros conhecimentos ja obtidos. A analise do

conteudo sera feita através da discussao das categorias abaixo citadas.

3.2.5.1 Aplicagbes das Oficinas — Despertando Leitores

No inicio do ano letivo, trabalhou-se com a leitura de contos literarios. Na
mediacdo, a professora explorava primeiro a capa, o0 autor, ilustrador, os
personagens e o contexto da historia, para que os educandos despertassem a
habilidade de uso da lingua oral. Em meados do més de marco, a professora
comentou para a classe que seria aplicada uma oficina com o objetivo de aprimorar
a leitura de forma espontanea, interagindo com a importancia do ato de ler no
cotidiano para despertar a conquista da alfabetizacdo e letramento com contos
literarios, com duracdo até julho, sendo trabalhadas duas vezes por semana no
periodo de quatro meses com fins. Essa oficina funcionou também como instrumento
de analise para a producdo dissertativa do curso do Mestrado em Ciéncia da
Educacao.

Apoés as informacfes, a professora apresentou uma caixa contendo varios
livros de contos para manusearem e orientou que cada educando escolhesse um
livro para o deleite. Em outro momento, foi explicado o passo a passo da oficina,
distribuindo para cada aluno, uma ficha (explicita logo abaixo), orientando-0s no
preenchimento com as informacdes que explora todo o contexto do conto lido
individualmente.

Durante a semana, no momento do tempo para gostar de ler (etapa da rotina
didatica na qual a professora explora a leitura deleite), os alunos foram sorteados
para socializar dados do conto: leitura de imagem da capa, autor, ilustrador,
personagens, intencdo da histdria e 0 espaco onde se passava, para a construcao
de uma producao textual.

De acordo com Ferreiro, E.; Teberosky, A., (1979), uma questdao que nos leva
a inumeras mudancas € a forma de organizar o ensino da leitura e da escrita. Tais

mudancas, junto com pesquisas realizadas neste campo, tém-nos mostrado que ndo
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se trata de ensinar a ler e a escrever, decompondo o cédigo escrito em pecas
(vogais, consoantes, silabas, palavras e frases), mas de toda uma exploracdo para
aprender a descobrir relagdes, interrogar-se sobre os significados deste sistema e,
assim, continuar aprendendo. Esse percurso indica que o codigo escrito tem de estar
presente nas salas de aula com todas as modalidades textuais e também como
referéncia para desenvolver diferentes tipos de exploracbes (PEREZ; GARCIA,
2001, p. 58).

O professor pode conduzir e estimular a curiosidade do aluno, respeitando os
fatores ja citados acima, fazendo ligacdes dessas leituras com a realidade e
conhecimento de mundo do mesmo, possibilitando assim, o desenvolvimento da
autonomia. Pode-se utilizar, por exemplo, tipos de leitura relacionadas aos
conteudos que mexam com a realidade do educando, tornando a aprendizagem
significativa. Atualmente, a proposta mais utilizada € aquela contida nos PCN que
séo validadas por varios tedricos.

O aluno precisa ler e compreender os diversos materiais, visuais ou orais,
apresentados a ele, porém, € preciso que 0 mesmo consiga perceber as ideias, 0s
discursos e as possibilidades existentes além das linhas e imagens dos diversos
textos. O aluno certamente ndo se configura em um leitor passivo atualmente, a
guestdo que se levanta €: a que tipo de leitura ele responde e como qual tipo de
texto ele interage e de que forma esse texto contribui com sua aprendizagem e
desenvolvimento. Além de questdes técnicas, a leitura envolve também toda uma

guestao ética. Sobre isso (ROJO 2009, p. 108) salienta que:

Textos orais e escritos ndo tém sentido em sSi mesmos, mas
interlocutores (escritores e leitores, por exemplo) situados no mundo
social com seus valores, projetos politicos, histérias e desejos
constroem seus significados para agir na vida social (ROJO, 2009, p.
108).

Assim, 0s géneros textuais, especificamente o conto, conforme propostas dos
PCNS (1997) tornam-se importantes ferramentas para atingir o objetivo de uma
leitura critica no ensino de lingua portuguesa a caminho do letramento efetivo do
sujeito. Desse modo, torna-se relevante trabalhar com os textos materializados da

vida diaria, tais como romances, videos, textos jornalisticos, entre outros.
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3.2.5.2 Oficina com Ficha de Leitura: Degustando Contos, Fortalecendo a
Descoberta do Mundo.

A aplicagdo desta oficina teve a finalidade de despertar nos educandos o
gosto pela leitura com uma variagdo de contos cuja leitura trabalha a construcao do
conhecimento com informacgBes explicitas, quando o leitor tem o dominio de
decodificar as partes do livro como: capa, autor, os personagens a ideia principal, e
também quando se relatam as informagBes implicitas ao reconhecer o tema,
informacdes que estdo por tras da performance das personagens, dos dialogos, do
desfecho do texto entre outros, podendo despertar o prazer e o interesse pelo ato de
ler, bem como ampliarem suas habilidades e competéncias, a fim de se tornarem
leitores e produtores de textos, capazes de compreender e interpretar aquilo que
leem e veem, construindo significados e transformando-os em palavras e novos
textos. Segundo Villardi (1999, p. 11): “Ha que se desenvolver o gosto pela leitura,
afim de que possamos formar um leitor para toda vida”. Quando chega a escola, a
crianca encontrara atraves da leitura, um mundo magico, habitado por seres incriveis
e que chamam a atencdo dela. “A leitura seria a ponte para o processo educacional
eficiente, proporcionando a formacéao integral do individuo” (MARTINS, 1994 ,p.25).
No decorrer dessa oficina, com os livros literarios, fichas e producdes textuais, foi
preciso, urgentemente, rever a pratica, diversificando as estratégias, despertando no
alunado o desejo de apreciar a leitura com a finalidade de saber ler, ouvir e
argumentar para obter uma aprendizagem significativa.

Por essa razdo, que o trabalho com contos literarios entrou na rotina dos
educandos: houve a leitura diaria no inicio da aula, levavam os livros para ler em
casa e,em dois dias por semana, trabalhava-se com a oficina de leitura, oralidade e
producdes. A oficina de contos literarios teve como finalidade a promocao extensa
da leitura entre o publico estudantil do 5° Ano, vinculando os aspectos ludicos com
atividades descritivas e reflexivas sobre os acontecimentos, ideias, preocupacdes e
emocOes a partir das experiéncias lidas nos livros de contos vivenciadas entre o
mundo imaginério e o mundo atual, proporcionando aos educando, situacdes de
prazer, descobertas, emocbes, cultura e ampliacdo da visdo de mundo. E funcéo
essencial da escola ampliar o dominio da leitura e orientar por meio dos professores

a escolha dos materiais de leitura.
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Cabe formalmente a escola, desenvolver as relagbes entre leitura e individuo
em todas as suas interfaces. Para a crianga, a apresentacdo da leitura tem por
obrigacdo de vir acompanhada de entusiasmo pelo professor, e este deve atuar
como mediador para que a leitura se desenvolva com todo vigor entre 0s pequenos.
“Para formar leitores devemos ter paixdo pela leitura” (KLEIMAN, 2007, p. 15). Ao
ouvir a leitura ou relato de uma historia, as criancas, mesmo caladas, participam
ativamente do enredo narrativo, conseguem caracterizar as personagens e comunga
da linguagem em que o relato vai sendo feito.

A partir da minha préatica pedagoégica e do meu olhar, descrevo experiéncias
vivenciadas nessa classe sobre o letramento e alfabetizacdo com fatores relevantes
para aprofundar na minha pesquisa. Os dados coletados, entdo, foram sujeitos a
analise e reflexdo, contribuindo para o entendimento da importancia de se oferecer
um espaco de leitura e escrita com contos literarios em classe do Ensino
Fundamental para o letramento e alfabetizacao.

Freire (1996) trata a curiosidade do educando como fator importantissimo para

o desenvolvimento da criatividade e da criticidade:

E que o processo de aprender, em que historicamente descobrimos
que era possivel ensinar como tarefa ndo apenas embutida no
aprender, mas perfilada em si, com relacdo a aprender, € um
processo que pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente,
que pode torna-lo mais e mais criador. O que quero dizer € o
seguinte: quanto mais criticamente se exer¢ca a capacidade de
aprender tanto mais se constréi e desenvolve o que venho chamando
‘curiosidade epistemolégica’, sem a qual ndo alcancamos o
conhecimento cabal do objeto (FREIRE, 1996, p.27).

Ao educador, cabe introduzir a sua pratica para a tarefa ardua de formador de
individuos conscientes e criativos. Para isso, se faz necessaria uma reflexdo critica
sobre sua pratica, redimensionando, rediscutindo a teoria, até entdo, utilizada e a
forma como a mesma funciona em relacdo a pratica. Essencial aqui, € o professor
estar consciente de sua funcédo de despertar, agucar, sensibilizar a curiosidade do
aluno, fornecendo-lhe as bases para que essa se torne uma capacidade que vai do
empirico ao epistemolégico.

Somente um educador, que € também leitor consciente e disposto a atuar
enquanto sujeito histérico, tera a capacidade de realizar tal tarefa que exige

empenho, dedicacdo e muito trabalho, e certamente, se forem abordadas questbes
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de foro pratico do cotidiano do professor, todo esse discurso pode ser desconstruido.
O profissional consciente, politico e conhecedor de sua natureza inacabada, busca
na curiosidade do aluno seu apoio e motivagdo para o desenvolvimento de novas
praticas no cotidiano escolar.

A criatividade do aluno, desenvolvida a partir desse trabalho, traz a tona uma
série de experiéncias que enriguecem a sala, a escola e mais que isso, certamente,
enriguece a vida do individuo em formacdo e o professor em constante

transformacédo e insercdo de nova pratica.

3.2.5.3 Uma Viagem ao Universo dos Contos com as Fichas de Leitura

Os contos literarios proporcionaram aos alunos mergulharam no mundo da
leitura numa perspectiva interdisciplinar, vivenciando a Historia, Geografia, Filosofia,
Politica, Sociologia, dentro da literatura com a aprendizagem de forma prazerosa.
Houve a oportunidade de os alunos demonstrarem seus conhecimentos, refletidos
no contexto do letramento e alfabetizacao.

A leitura de histérias com contos literarios € um momento em que o aluno
pode conhecer a forma de viver, pensar, agir e o universo de valores, costumes e
comportamentos e outras culturas situadas em outros tempos e lugares que nao o
seu. E uma rica fonte de aprendizagem de novos vocabularios, e de conhecimentos.
Portanto, na aplicacdo desta oficina, os alunos foram orientados para o deleite com a
leitura dos livros de contos literarios. O contador ou leitor (professor ou aluno), deve
aproveitar bem o momento de contar historias; para tanto, sdo necessarias algumas
estratégias como:

» Conversa antes da historia (facilitar o entendimento do que vai ser lido).

» Modalidades e possibilidades da voz (as emocdes se transmitem pela voz).
* Posicéo do contador sejam o aluno ou o professor.

* Leitura de forma literal (linguagem aproximada daquela dos livros).

» Duracao da histéria (calcular o tempo depende da faixa etaria).
» Conversa depois da histoéria, o contador (aluno ou professor) deve manter-se

aberto as perguntas do publico incentivando-as a troca de comentarios e

informacoes).
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Vale lembrar que é através de uma histéria que se pode descobrir outros
lugares, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra Otica...
abrindo as portas da compreensdo do mundo, vivenciando na aprendizagem, a
conquista do letramento e alfabetizagéo.

De acordo com Ferreiro (1985),a leitura pode ser explorada, sempre levando
em consideragcdo o0s enunciados cotidianos e significativos para 0s sujeitos
envolvidos. Evitando préaticas impositivas que ainda encontramos nos contextos de
interacdo com a leitura, direcionando assim, atividades com textos numa perspectiva
sécio interacionista e que contribuam para o desenvolvimento de habilidades de
leitura dos alunos.

Os textos favorecem a interacdo dos sujeitos entre si (alunos e professor), o
gue proporciona a troca de saberes e valoriza as habilidades individuais, mesmo
sendo essas, muitas vezes distintas, podem complementar-se no sentindo de
dotalos de conhecimentos.

O processo de aprendizagem aqui se torna, entdo, uma pratica dindmica entre
0 sujeito, a linguagem e o0 meio social, em que o professor obtém a oportunidade de
mediar a formacdo de individuos criativos criticos. O que o professor necessita
nesse momento, é refletir a respeito de sua pratica docente, tendo o cuidado de
analisar como a relacdo entre teoria e pratica vem sendo efetuada, bem como o
alcance de seus resultados.

Portanto, ao realizar esse exercicio de planejar aulas com foco na sua funcéo
social e propésitos comunicativos, o professor torna-se capaz de direcionar seus
alunos a um processo de ensino/aprendizagem que envolva criticidade e o
desenvolvimento da autonomia dos mesmos através de textos auténticos e suas
respectivas interpretacdes. Nesse viés, sentimos o investimento em ensinar a ler,
letrando.

Abaixo, estdo alguns contos trabalhados nas oficinas referenciadas e as
leituras dos sujeitos discentes da pesquisa, registradas em fichas, considerando

alguns aspectos pontuados nesse material.
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Quadro 01 - FICHA - 01

LIVRO: Vaidade no terreiro

ALUNA LEITORA: Ingridy de Jesus dos Santos 5° Ano — 2015

CAPA — Autor: Elias José, llustrador: Vagner Colpaert Villela

PERGUNTAS: RESPOSTAS:
PERSONAGEM
PRINCIPAL.: O galo Bituca e o pato Fafim

PERSANAGENS QUE
APARECEM NA
HISTORIA

O galo Bituca, o pato Fafim, marreco Melquiades, pavéo,
patos, patas, galinhas, franguinhas e pintinhos

IDEIA PRINCIPAL DO
CONTO:

A disputa do galo Bituca e o pato Fafim pelo titulo de rei
no terreiro

LOCAL ONDE
ACONTECEU A
HISTORIA

No terreiro, acude e no lago.

AS MELHORES
PARTES DO LIVRO

Foi quando o galo se afogou e o pato ndo conseguiu
cantar e levaram vaias.

PARA VOCE
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AHISTORIAE
ALEGRE OU
TRISTE? POR QUE?

Triste, porque 0 pato ndo conseguiu cantar e ficou com
vergonha e o galo se afogou.

COMO TERMINOU A
HISTORIA

Em uma competicdo sem vencedores

O QUE VOCE

MUDARIA NA
HISTORIA?

Que houvesse mais uma oportunidade para o0s
candidatos e que o marreco também fosse um dos
candidatos, pois ele sabe nadar e cantar.

DE OPINIAO SOBRE
O TEXTOEA
ILUSTRACAO

O texto é de facil na leitura e os desenhos sao bem feitos
e coloridos.

RESUMO DA
HISTORIA LIDA.

Conta a historia de dois concorrentes que disputam o
titulo de ser o rei do terreiro, sendo os candidatos: o galo
Bituca, que cantava a chegada do dia como ninguém e o
pato Fafim, que nadava maravilhosamente, as elei¢cdes
ocorreram com as provas, mas hinguém passou pelas
provas e nao houve eleitos. Cada um cuida do que sabe
fazer, finalizando as elei¢des.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015

Quadro 02 - FICHA - 02
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LIVRO: Trés contos de muito ouro

ALUNO LEITOR: Gabriel Ribeiro Costa 5° Ano — 2015

CAPA — Autor: Fernanda Lopes de Almeida, llustrador: Cristina Biazetto

PERGUNTAS:

RESPOSTAS:

PERSONAGEM
PRINCIPAL:

O camponés

PERSANAGENS QUE
APARECEM NA
HISTORIA

A galinha, a mulher e o camponés

IDEIA PRINCIPAL DO

A galinha que p&e ovos de ouro e 0 camponés matou a
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CONTO: galinha para pegar o tesouro de uma vez so.
LOCAL ONDE Na fazenda e na cidade

ACONTECEU A

HISTORIA

AS MELHORES
PARTES DO LIVRO

Quando eles comecaram a melhorar de vida, vendendo os
ovos de ouro e comprando casa espacosa, a vaca, o burro
e outras coisas para o seu conforto. A outra parte foi

PARA VOCE quando se tornaram gananciosos, matando a galinha e
descobriram que n&o havia nenhum tesouro.

A HISTORIAE Alegre, quando eles acharam os ovos de ouro, e triste

ALEGRE OU guando mataram a galinha.

TRISTE? POR QUE?

COMO TERMINOU A
HISTORIA

Que o camponés matou galinha, mas nao havia nenhum
tesouro

O QUE VOCE

MUDARIA NA
HISTORIA?

Que o camponés nao podia matar a galinha e nem vender
todos os ovos. Ele deveria deixar chocar os ovos para
nascerem pintinhos e pintinhas de ouro.

DE OPINIAO SOBRE

A ilustracdo ajuda na leitura do texto; sdo desenhos
bonitos.

OTEXTOEA
ILUSTRACAO
RESUMO DA Um camponés entrou no galinheiro e gritou a mulher que
HISTORIA LIDA viesse rapido ver o ovo que nossa galinha botou. A mulher

reclamou, dizendo para o marido que berrasse menos
‘homem de Deus, parece que nunca viste uma galinha
poedeira”. O homem relatou que a galinha tinha botado
ovo de ouro. Eles levaram os ovos de ouro a feira,
venderam e ficaram ricos. Tempo depois, resolveram
matar a galinha e pegar o tesouro de uma vez s6, mas a
galinha ndo tinha nenhum tesouro dentro da mesma.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015

Quadro 03 - FICHA - 03

LIVRO: Bagunga no mar




ALUNO LEITOR: Ladiene Santos Fagundes 5° Ano — 2015

CAPA — Autor: Hetzel, Bia; Massarani, Mariana, llustrador: Mariana Massarani

PERGUNTAS: RESPOSTAS:
PERSONAGEM A Sereia, rainha Yemanja e 12 filhas gémeas
PRINCIPAL.:
PERSANAGENS QUE | Sereia rainha Yemanja, as 12 filhas gémeas, os animais
APARECEM NA de estimacéo, a baleia, o boto Vermelho
HISTORIA

IDEIA PRINCIPAL DO
CONTO:

A sereia que encantou com o boto vermelho que a
enfeiticou de paixdo e tiveram 12 filhas gémeas.

LOCAL ONDE
ACONTECEU A
HISTORIA

No fundo do mar

AS MELHORES
PARTES DO LIVRO

A paixdo encantada da sereia com o boto vermelho e
também no momento que as 12 gémeas brincam pique

PARA VOCE: — esconde com a baleia.
A HISTORIA E Alegre na parte que relata o romance da sereia com o
ALEGRE OU boto vermelho e no final, quando a sereia comeca a

TRISTE? POR QUE?

estruturar sua familia, colocando ordens, valores limites
nas filhas, mas triste, ao relatar a desestruturacao
familiar entre a mae sereia, o pai boto e as 12 gémeas
gue nao tém limites e sua casa vira uma bagunca.

COMO TERMINOU A
HISTORIA

As 12 gémeas em uma brincadeira, acharam a sua
mae, e em familia, aprenderam a colocar em ordem sua
vida e 0 respeito e zelo pela vida dos animais.

O QUE VOCE

MUDARIA NA
HISTORIA?

Que a sereia Yemanja descobrisse que o boto vermelho
Ihe conquistou por meio do feitico da paixdo ao
encontrar seu espelho. Diante disso, ele deveria ser
castigado pelo mesmo veneno, e ainda, obrigado a
ajudar na criagéo das suas filhas.




DE OPINIAO SOBRE
O TEXTO E AS
ILUSTRACAO

O texto e os desenhos sao 6timos, bem coloridos e com
muita clareza

RESUMO DA
HISTORIA LIDA.

A sereia Yemanja morava no fundo do mar, um dia
distraida na Foz do Rio Amazonas, acabou perdendo o
seu espelho e o boto vermelho encontrou em um
periodo do fenbmeno da pororoca deste rio. Como o
boto vermelho ndo era bobo, com o sorriso maroto,
preparou o espelho com o feitico da paixdo. Yemanja se
apaixonou pelo boto e tiveram 12 filhas gémeas, sendo
cada menina metade peixe e metade gente, e que cada
uma delas resolveu criar um bicho de estimacédo. Certo
dia, enquanto a mée passava uma soneca, as 12 filhas
deixaram a bicharadas e foram brincar de pique -
esconde, criando uma grande confuséo e bagunca total
em sua casa. A rainha acordou com a desorganizagao
de sua vida em relagdo aos animais e o comportamento
de suas filhas, dando as seguintes ordens;

Devemos zelar cuidar e conservar 0os animais e a
natureza, pois faz parte de nossa vida, do nosso
ecossistema. Também a Sereia rainha alertou sobre os
valores morais, culturais e sociais de sua origem
familiares que devem ser conservados, as 12 gémeas
aprenderam a colocar em ordem toda a sua vida e dos
animais

Fonte: Pesquisa de Camp

Quadro 04 - FICHA - 04

0, 2015

LIVRO: Chapeuzinho Vermelho

ALUNO LEITOR: Eduarda Beatriz dos Santos Silva 5° Ano — 2015

CAPA — Autor:Joao de B

arro, llustrador: Bartolomeu Campos de Queirds

PERGUNTAS: RESPOSTAS:
PERSONAGEM Chapeuzinho Vermelho e o Lobo
PRINCIPAL:

PERSANAGENS QUE
APARECEM NA
HISTORIA

Chapeuzinho Vermelho, o Lobo, a méde, a vové e o
cacador.

IDEIA PRINCIPAL DO
CONTO:

A menina chamada de Chapeuzinho Vermelho
desobedeceu e andou com ma companhia ainda
desconhecida
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LOCAL ONDE
ACONTECEU A
HISTORIA

Na floresta e na casa da vovo

AS MELHORES
PARTES PARA VOCE.

A parte que o cacador abre a barriga do lobo e sai viva a
vovo e a menina Chapeuzinho Vermelho.

AHISTORIAE
ALEGRE OU
TRISTE? POR QUE?

E triste, porque o lobo come a vovo e a Chapeuzinho
Vermelho.

COMO TERMINOU A
HISTORIA

O cacador encontrou o lobo dormindo com a barriga
cheia, o cacador abriu a barriga do lobo e salvou a
menina e a vovo.

O QUE VOCE

MUDARIA NA
HISTORIA?

Que o lobo fosse bonzinho, protegesse as criangas e 0s
idosos do mau, e ao encontrar a menina Chapeuzinho
Vermelho na floresta, ajudasse fazendo companhia até
a casa da vovo

DE OPINIAO SOBRE

O texto é otimo, tem as letras sdo grande e facil de ler
com os desenhos bem coloridos

O TEXTO E AS

ILUSTRACAO

RESUMO DA Chapeuzinho vai pela floresta para levar os doces para
HISTORIA LIDA. a vovo que a mae mandou. No meio do caminho,

encontrou o lobo. O lobo enganou a Chapeuzinho
Vermelho a casa da vové e comeu a mesma. A menina
chegou em seguida,e percebeu que a vovO estava
estranha, existia algo esquisito comecou a fazer um
monte de perguntas. O lobo que estava disfarcado da
vovo, devorou a menina e foi descansar. O cacador
encontrou o lobo dormindo com a barriga cheia e
resolveu partir a barriga do lobo e encontrou a vovo e a
Chapeuzinho.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015

Quadro 05 - FICHA - 05

LIVRO: A mochila que pesava demais

ALUNO LEITOR: Vitoéria Barbosa Marculino 5° Ano — 2015

CAPA — Autor: Regina Vieira, llustrador: Dawidson Franca
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PERGUNTAS: RESPOSTAS:
PERSONAGEM A mochila e o menino Pedro
PRINCIPAL:

PERSANAGENS QUE
APARECEM NA
HISTORIA

A mochila, menino Pedro, a namorada e a mae.

IDEIA PRINCIPAL DO
CONTO:

A busca pela  mudanca, transformacgao e
amadurecimento, mostrando que a individualidade deve
ser respeitada e valorizada desde cedo. Foi assim, que
aconteceu com Pedro ao se libertar de outros pesos em
sua vida, principalmente, do cuidado excessivo de sua
mae.

LOCAL ONDE
ACONTECEU A
HISTORIA

Na escola, em casa e na garagem

AS MELHORES
PARTES DO LIVRO

Quando Pedro conseguiu a liberdade e eliminou tudo que
pesava na sua vida.

PARA VOCE:
A HISTORIA E Triste no momento que Pedro ndo podia ter uma infancia
ALEGRE OU adequada devido aos cuidados acessivos da mae e

TRISTE? POR QUE?

alegre quando ele abre a garagem para a mae e a
mochila de tdo leve sai voando igual um baldo. Pedro
consegue a sua liberdade de viver.

COMO TERMINOU A
HISTORIA

Pedro descobriu que havia um parque por perto da casa
dele e ele tomou coragem e convidou a namorada e
ficaram felizes para sempre.

O QUE VOCE

MUDARIA NA
HISTORIA?

Que Pedro ficasse com a namorada e a mochila depois
que se tornou leve.

DE OPINIAO SOBRE
OTEXTOEA
ILUSTRACAO

E um texto muito bom e bem decorado.
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RESUMO DA
HISTORIA LIDA.

A mochila de Pedro era muito grande de modo que as
pastas de pesquisas da escola cabiam ali dentro
folgadamente. Era também reforgcada, com costuras de
linhas grossas e emborrachada para facilitar a limpeza,

tinha a cor verde, ndo da cor do mar, ou das esmeraldas,
nem como o alface ou o musgo que cresce nos cantos do
bosque, pois era um verde estranho, enjoado.

Essa mochila foi escolhida pela mée, que a limpava
diariamente e guardava o material da escola de forma
bem organizada. A mochila era muito pesada e dava um
trabalhdo enorme carrega-la para a escola todos os dias.
Um dia, Pedro percebe que ao se libertar de outros pesos
em sua vida, como o cuidado excessivo de sua mée, a
mochila comecga a ficar mais leve. A mochila de Pedro
comeca a pesar muito menos e a vida do menino, entao
comeca a se transformar. Pedro descobriu que havia um
parque por perto da casa dele e ele tomou coragem e

convidou a namorada e ficaram felizes para sempre.

Fonte: Pesquisa de campo, 2015

Quadro 06 - FICHA - 06

LIVRO: Yaguaraboia: A mulher- onca

ALUNO LEITOR: Deisiane Silvino dos Santos 5° Ano — 2015

CAPA — Autor: Yaguaré Yama llustrador: Mauricio Negro

PERGUNTAS:

RESPOSTAS:

PERSONAGEM
PRINCIPAL:

A mulher onca

PERSANAGENS QUE
APARECEM NA
HISTORIA

A mulher onca, o marido cacador e 0s animais
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IDEIA PRINCIPAL DO
CONTO:

A mulher que desobedeceu ao marido e comeu o
proibido, a carne vermelha de onga.

LOCAL ONDE
ACONTECEU A
HISTORIA

Na casa com o marido e na mata ao cagar 0s animais.

AS MELHORES
PARTES DO LIVRO

Quando a mulher comeu a carne vermelha de onga e se
transformou em parte onga, parte cobra e parte humana.

PARA VOCE:
AHISTORIAE Triste, por que a mulher usou o proibido e virou um
ALEGRE OU animal. E o marido ficou com vergonhas das acdes de

TRISTE? POR QUE?

sua esposa e virou um viajante, destruindo um lar, a
familia.

COMO TERMINOU A
HISTORIA

O marido ao descobrir o paradeiro da sua esposa, ficou
com vergonha e medo e foi morar em outra aldeia, ja a
mulher se transformou em um estranho com cabeca de
onca, corpo de mulher e calda de cobra e comecou a
viver na agua e terra e se alimentava também de gente.

O QUE VOCE

MUDARIA NA
HISTORIA?

Que o0 seu marido ndo largasse ela, e procurasse um
tratamento para currar ela dos vicios de comer carne
vermelha e vivesse feliz para sempre.

DE OPINIAO SOBRE
O TEXTOEA
ILUSTRACAO

A escrita do texto € colorida com palavras dificil de
entender, cheio de figuras grandes rabiscadas com cores
fortes em todas as paginas
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RESUMO DA Um dia o marido foi cagar e ndo trouxe nada para cometr,
HISTORIA LIDA. s6 uma oncga morta para re_tirar 0S dentes_e fazer colares.
A mulher reclamou o marido que néo tinha nada para
comer e olhou toda aquela carne vermelha de onca e
comecou a deseja-la. Esperou o marido sair para cacar e
pegou a faca tirou um pedaco de carne de onga assou e
comeu, tornou sentir desejo e comeu outro pedaco de
carne. No dia seguinte antes do marido acordar, ela foi
cacar, como na mata nao tinha fogo, ele comeu um
pedaco de carne crua de onca e pegou VAarios animais
como: veados, tatus, passaros. O marido ndo conseguia
acreditar. E assim, aconteciam todos os dias, até que um
dia ele entrou na mata e sentiu uma transformacao no
seu corpo, suas unhas cresciam, a sua cabeca virou de
onca e criou uma calda de cobra, transformando em um
animal e ao chegar perto de sua casa voltou o normal. O
marido ndo cacava e nao fazia nada, tudo era ela. Mas
de tanto ela comer carne vermelha de onga, seu corpo
nao voltou mais o normal, e comecou a se alimentar até
de gente, viver na agua e na terra. Por isso, seu marido
Ihe abandonou e foi morar em outra aldeia, largando sua
esposa.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.

Apbés um momento da oficina e analisando esse produto (as fichas), vé-se que
houve um envolvimento dos alunos com a histéria e uma interpretacdo que além de
coerente com o texto, definiu alguns aspectos do letramento e alfabetizacéo tal qual
enunciado, pois um pressuposto da formac&do do leitor € que a crianca consiga
divertir-se, chorar, admirar-se, ficar extasiada diante de uma histéria envolvente que
ouve ou realiza a leitura. Assim, o primeiro contato com a leitura deve ser uma fonte
de entretenimento, prazer e valorizagdo da prépria leitura. Algumas criancas
encontram isso no lar, outros apenas na escola. E muito importante que pais e
professores valorizem e incentivem o ato de ler. Segundo Lajolo (2002, p. 7):

“‘quanto mais abrangente a concepgédo de mundo e de vida, mas intensamente se |€,
numa espiral quase sem fim, que pode e deve comecar na escola, mas ndo pode
(nem costuma) encerrar-se nela”. O incentivo ou estimulo é a peca-chave para
formar leitores.

E interessante ver que os alunos ndo apresentaram sé elementos explicitos
ao texto ou fruto de uma mera coOpia, mas consegue dizer algo sobre a esséncia do

conteudo do texto, revelando-se interacdo com esse conteudo para além da
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decodificagdo, a exemplo quando dizem “Cada um cuida do que sabe fazer,
finalizando as elei¢des” (trecho da ficha 01); “quando a sereia comega a estruturar
sua familia, colocando ordens, valores limites nas filhas, mas triste, ao relatar a
desestruturacao familiar entre a mée sereia” (trecho da ficha 02)...,
Ha de se ponderar o que Glowinski (1995) discute sobre o trabalho com
conto:
Pouco importa que os géneros observem as regras reconhecidas e
geralmente aprovadas numa dada época, que delas se afastem ou mesmo
as transgridam deliberadamente;o certo € que programam, de certa forma,
as modalidades de leitura, que pressup8em a priori uma certa atitude do
leitor perante o discurso e por isso, apelam ao seu saber ou, se preferirem,
a sua competéncia. Assim encarado, o género em nada difere dos outros

fatores do discurso literario: esta orientado para o receptor e integra, por
isso mesmo, aquilo a que chamamos consciéncia genérica (p 115).

Dolz (2004) discorre que o0s géneros sdo como formas historicamente
cristalizadas nas praticas sociais, fazem a mediacdo entre a pratica social, ela
propria e as atividades de linguagem dos individuos. Os locutores sempre
reconhecem um evento comunicativo, uma pratica de linguagem, como instancia de
um género. O género funciona, entdo, como um modelo comum, como uma
representacao integrante que determina um horizonte de expectativas para 0s
membros de uma comunidade confrontados as mesmas praticas de linguagem. Os
géneros, portanto, intermediam e integram as praticas as atividades de linguagem.

O que o professor de Lingua Portuguesa necessita refletir a respeito de sua
pratica docente, tendo o cuidado de analisar como a relacdo entre teoria e pratica
vem sendo efetuada, bem como o alcance de seus resultados. Portanto, ao realizar
esse exercicio de planejar aulas com foco na sua funcdo social e propdsitos
comunicativos, o professor torna-se capaz de direcionar seus alunos a um processo
de ensino/aprendizagem que envolva criticidade e o desenvolvimento da autonomia
dos mesmos através de textos auténticos e suas respectivas interpretacoes.

Se a leitura ndo compreende em sua metodologia 0s passos para uma escrita
interativa, dindmica, dialégica e negociavel, apenas se tornara “uma atividade de
leitura que se limita a recuperar os elementos literais e explicitos presentes na
superficie do texto” (ANTUNES, 2003.p.23). No contexto atual, a escola o professor

de lingua portuguesa precisa, juntamente com os alunos, pesquisar, observar,
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levantar hipoteses, analisar, refletir, descobrir, aprender, reaprender. Invés de trazer
produtos finais e acabados para a sala de aula deve trabalhar com o texto, que foi
eleito enquanto objeto de estudo, a partir dele analise ser4 conduzida e em funcéo
dele, é que as recorréncias as determinacdes gramaticais, aos sentidos das palavras
e ao conhecimento empirico serdo legitimadas.

Apenas com esse tipo de proposta, conteudo significativo e com esse tipo de
mediacdo, serd possivel como diz Geraldi (1996) enfatizar a atividade de

conhecimento em detrimento das ineficazes praticas de reconhecimento.

3.2.5.4 Letramento no Trabalho com Contos: as Vozes dos Alunos

Essa parte da pesquisa relata uma abordagem descritiva do trabalho com
contos, por meio de observacdo da pratica em sala de aula na perspectiva do
alfabetizar, letrando. Na coleta de dados, foi utilizada como instrumento filmagem
com questionamentos e as respostas serdo analisadas com base nos teoricos
escolhidos. Apresenta-se, entéo, a transcricdo e analise dos questionamentos feitos
aos educandos, sujeitos desta investigacdo que tiveram oportunidades de discutir
suas ideias e propostas relativa as atividades de leitura, producdes e oralidade.

Esse é um momento dessa producdo que se constitui um avanco a busca do
conhecimento sistematico e aprofundado sobre o letrar com contos, pois 0s
educandos sdo motivados a interpretacdo dos fatos para desenvolverem uma
aprendizagem social e cultural proporcionada pela interacdo desses sujeitos em
situacOes reais de vida ao discutirem as tematicas propostas.

Os questionamentos elaborados apresentam questdes abertas, voltadas a
caracterizacdo dos informantes relacionados a importancia da leitura além da
codificacdo e decodificacdo de palavras, frases e textos. Essas questfes, mais uma
vez, ttm em vista a busca de respostas para perceber-se em que medida, o trabalho
com contos tem contribuido para o letramento discente no contexto escolar.

Segundo os PCNs (1997, p.58): “para tornar os alunos bons leitores — para
desenvolver, muito mais do que a capacidade de ler, 0 gosto e 0 compromisso com a

leitura — a escola terd de mobiliza-los internamente, pois aprender a ler (e também
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ler para aprender) requer esfor¢go”. Assim, ainda de acordo os PCNs (1997), leitura e
a escrita sdo um instrumento valioso para a apropriacdo de conhecimentos relativos
ao mundo exterior, pois além de ampliar e aprimorar o vocabulario contribui para o
desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo, pois possibilita o contato com
diferentes ideias e experiéncias.

Dessa forma, os aprendizes desenvolvem o gosto e o prazer pela leitura,
tornando capazes de compreender diferentes géneros textuais que circulam na
sociedade, de modo a formar leitores competentes e autbnomos, contribuindo para a
sua incluséo e interacéo na sociedade.

Para a producao da filmagem, também analisada neste trabalho de pesquisa,
foram selecionados 06 (seis) alunos que leram e fizeram a producéo textual
referente a contos literarios diferenciados. Esses alunos serdo representados por
nameros.

Ao discutir o processo de escolarizacao da literatura infantil e juvenil no ensino
fundamental, Magda Soares (1999) apresenta algumas inadequacfes sobre esse
processo nos livros didaticos, dentre as quais cita: selecdo limitada de autores e
obras; textos com finalidade “instrutiva”; forjamento de “textos” (“pseudo textos”) para
ensinar gramatica e ortografia; fragmentos que ndo apresentam textualidade (em
textos narrativos); e transferéncia do texto de seu suporte. Tais inadequacoes,
segundo a autora, fariam o aluno formar um entendimento deturpado ou deformado
da literatura.

Nessa mesma perspectiva, Ivanda Martins (2006) ira atribuir o fracasso do
ensino de literatura no ensino médio ao que se passa no fundamental, de maneira
que para ela, a “caréncia de nogdes tedricas e a escassez de praticas de leituras
literarias séo fatores que contribuem para que o aluno encare a literatura como
objeto artistico de dificil compreensdo. Essa situacdo é certamente heranca das
lacunas do ensino fundamental” (MARTINS, 2006, p. 83-84).

Abaixo, situamos referenciais dessa gravacao organizados nos quadros.

Quadro: 07 — Contos literarios e alunos que participaram da filmagem

Titulos dos contos literarios Alunos representados por nimeros

CHAPEUZINHO VERMALHO EDUARDA - 01

VAIDADE NO TERREIRO INGRIDY - 02




89

O PATINHO FEIO VITORIA - 03
TRES CONTOS DE MUITO OURO GABRIEL - 04
BAGUNCA NO MAR LADIANE - 05
YAGUARABAIO: MULHER — ONCA DEISIANE — 06

Fonte: Pesquisa de Campo / 2015

A filmagem dos alunos, tratando desses livros citados no quadro, foi aplicada
em forma de uma entrevista individual referente a histérias diferentes, para a
observacdo da aprendizagem deles, contemplando conhecimentos orais que
traduzem a interpretacdo critica do texto, transcendendo a vivéncia de uma leitura
para mera escolarizacdo. Nas atividades analisadas, predominou-se a exploracao da
percepcao do sentido do texto, explorando a leitura critica.

Mais uma vez, reforcamos a questdo dos géneros textuais enquanto
movimentos dinamizadores do ensino da lingua por conta de sua variedade e
possibilidades de uso que séo infinitas. Eles vao surgindo de forma inusitada e em
momentos diferentes. Em cada momento sécio-historico-econdmico, surgem novos
géneros, as vezes, até transmutados de géneros velhos como é o caso do blog que
apresenta tracos comuns do diario, sempre no sentido de corresponder a uma
finalidade. Bakhtin (1997, p. 106) aborda que “o género sempre é e ndo € ao mesmo
tempo, sempre € novo e velho ao mesmo tempo.”

O género textual tem uma base composta por tipos textuais ou sequéncias
textuais. Mais precisamente, esses tipos ou sequéncias se concretizam no género.
Compreende-se que Marcuschi (2001) salienta que a comunicacdo sempre é
estabelecida por algum género textual. Género textual refere-se, assim, aos textos

materializados em situacdes comunicativas recorrentes:

[...]sd0 os textos que encontramos em nossa vida diarias e que
apresentam padrfes s6cio comunicativos caracteristicos definidos
por composi¢ces funcionais, objetivos comunicativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forcas historicas, sociais,
institucionais e técnicas. Em contraposi¢do aos tipos, 0os géneros séo
entidades empiricas em situagdes comunicativas e se expressam em
designagbes diversas, constituindo em principio listagens abertas.
Alguns exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermé&o
[...], carta eletrbnica, bate-papo por computador, aulas virtuais e
assim por diante. (MARCUSCHlI, 2001, p.34)
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Lembrando aqui ainda Dolz (2010), o género conto pertence ao “dominio” do
narrar, caracterizado por apresentar géneros pertencentes a cultura ficcional,
conforme agrupamento de géneros proposto por Dolz e Schneuwly (2010). Esse
género se caracteriza por ser uma narrativa curta que condensa o conflito, o tempo e
0 espaco, bem como apresenta um numero reduzido de personagens (GANCHO,
1995).

No quadro 02, nos aproximamos do conteudo da fala dos educandos
constantes na filmagem, o que também colaborou para a percepcao da contribuicéo

do trabalho com contos para o letramento desses sujeitos.

Quadro 08 - Sobre o que relatam os livros

Alunos: | Resposta dos educandos:

01 O livro Chapeuzinho Vermelho, relata a desobediéncia e que ndo devemos
confiar em estranhos.

02 O livro Vaidade no Terreiro aborda uma eleicdo em forma de competicéo.

03 O livro O Patinho Feio, fala da descriminacao fisica, relacionada ao
preconceito do outro ser diferente. E descriminacdo também é
considerado bullying.

04 O livro Trés Conto de Muito Ouro, trata de como a galinha preguicosa
aborda a ambicéo e a ganancia incondicional pelo poder, riqueza

05 O livro Bagunca no Mar relata sobre uma familia desestruturada, cheia de
conflitos, sem limites.

06 O livro Yaguaraboia: mulher — onca fala do proibido e as consequéncias
guando se usa o proibido.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.

Em relacdo as respostas apresentadas pelos educandos, percebe-se que eles
conseguiram interpretar todas as histérias dos livros citados em uma palavra ou uma
frase que néo esta explicita no contexto da narrativa, mas nas entrelinhas, isso ao
vivenciar o texto articulado com a atualidade, as vezes, até baseados nas suas
realidades, pois a maioria desses educandos é oriunda de areas consideradas de

risco em relagéo a violéncia gerada por varios fatores da marginalizacao.
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Sobre isso, 0 ensino proposto pela LDB (9394/96) esta em funcdo do objetivo
maior do ensino fundamental, que é o de propiciar toda a formacao basica para a
cidadania, a partir da criacdo na escola de condi¢cdes de aprendizagem, como diz
seu paragrafo 3°: 1l - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisi¢cao de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores.
Além disso, a lei assegura o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e também a compreensao
do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade. O discernimento apresentado pelos

alunos demonstra que essa proposicéo tem sido alcangcada pouco a pouco.

Quadro 09- Contexto da historia de cada livro

Perguntas: Resposta dos educandos:
ALUNO - 01 E quando uma pessoa desobedece aos pais, seus
O que é responsaveis ou até no trabalho, na comunidade e acaba

desobediéncia? | fazendo coisas que nao deve, coisas erradas, podendo sofre
E por que ndo | depois. E ndo confiar nos estranhos € quando uma pessoa

devemos encontra um estranho, conta a historia de sua vida toda e pode
confiar nos correr perigo porque ele fica nas maos do estranho.

estranhos?

ALUNO -02 Eleicdo é uma escolha de candidatos por meio de votos, que

eles séo eleitos para governar uma cidade, estado e pais. E na
minha cidade, quem governa, é o prefeito Ivo, que foi escolhido
por meio de voto. Competicdo € uma concorréncia entre as
pessoas querendo alcancar ou vencer alguma coisa, como uma
competicdo de jogo, ganha quem faz melhor.

Que é eleicdo e
competicdo? E

para que serve

cada uma?

ALUNO -03 O | Bullying € uma situacdo de agressao fisica ou verbal, feita de

que é maneira repetida que causa ofensa nas pessoas que, aquele
bullyng? Vocé | ofensor, acha que € diferente em varios sentido: gordo, magro,
ja sofreu deficiente, negro, amarelo, pobre, quando ndo sabe ler é

alguma forma chamado de “burro” e outros. E devido, eu ser gordinha, alguns
de bullyng? colegas me chamava de “baleia, baleia assassina”
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ALUNO -04

Qual é a
diferenca

entre a ambicao
e a ganancia ?

Ambicdo é um desejo, uma vontade ou uma condicdo e
conquista de ter as coisas. A ganancia, quando se quer cada
vez mais, e hunca a pessoa estd satisfeita, tudo s6 quer para ele
e nao respeita o outro, € uma pessoa usuravel, pois sO quer ter
condicdes de riquezas, dinheiro e poder.

ALUNO -05 O
gue vocé
entende por
familia
desestruturada
e estruturada?

Familias desestruturadas sao aquelas que vivem em conflitos
como: o uso de drogas, as bebidas com alcool, as violéncias e o
desrespeito entre as pessoas, € maioria das vezes as brigas
com pais e filhos ou filhos com os pais.

Na familia estruturada, todos vivem bem, com amor, carinho,
respeito, o conforto e a protecdo dos pais contra o mal, ele
busca sempre da uma boa educacéao, os filhos sdo obedientes
com seus pais. As vezes, essas familias s&o formadas n&o s6
de pai e mae, mas de tios, avds ou outros que até pega criangca
para criar e vivem juntos com todo o amor, dedicacdo e
felicidade.

ALUNO -05

Para vocé,

S&8o pessoas que usam o que ndo devem, como: as drogas,
cigarros, cachacas e vicios nos jogos, muitas vezes, as pessoas

neste mundo, o
gue € o uso do

proibido?

usam esses proibidos ndo consegue mais sair. No livro, o
proibido foi comer carne vermelha de onca e ela, comeu, ficou
viciada e ndo conseguiu sair mais e nem ser ela mais. Isso foi a
consequéncia.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2015

Em seguida, demonstramos algumas imagens das praticas de leitura com

producdes textuais de contos: literatura, entre o real e o imaginario.
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o v

A finalidade desse procedimento de producdes de contos e recontos de
contos literarios, foi de auxiliar o aluno na compreensédo de um género textual, de
maneira gradual, permitindo que ele faca uso do género estudado, dependendo da
situacdo comunicativa, nas diferentes esferas sociais onde circula. Além disso,
leitura, escrita, oralidade e aspectos gramaticais foram trabalhados juntamente,
proporcionando avancos significativos no processo de aquisicdo e desenvolvimento
da leitura e da escrita desses alunos, considerando-se os usos e as funcbes dos
contos literarios.

Convém ressaltar que o trabalho de producbes textuais com contos e a
elaboracdo de sequéncias didaticas como ferramentas de ensino corroboraram a
aprendizagem dos alunos, pois permitiram o dominio dos géneros discursivos de
forma gradual, passo a passo, facilitando a identificacdo das dificuldades das turmas
como um todo e dos alunos individualmente; além de trabalhar com a leitura,
producéo textual, oralidade, ortografia e aspectos gramaticais em conjunto, o que faz
mais sentido para o aprendiz. Os conhecimentos sobre o género, as atividades de
compreensao e producao textual criaram uma aproximacdo aos géneros estudados,
mas que aos poucos foi ampliada na escrita de outros textos, produzidos com outros

objetivos, em diferentes momentos.

3.2.5.5. Oficina: Degustacdo com contos literarios

LITERATURA — DESPERTANDO O GOSTO PELA LEITURA
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Figura 1

Figura 2

Figura 3



96

Aplicacao dessa oficina, trata-se de uma longa aprendizagem com momentos
da leitura, que promoveram a participacédo dos alunos em atividades distintas, como
rodas de leitura, tempo para gostar de ler, viajando com a leitura em série e sala de
aulas diferentes na referida escola.

A importancia da oralidade associada a leitura e a escrita da-se a partir do
desenvolvimento das competéncias do aluno. No ato de ler e escrever, a oralidade
apresenta-se como elemento essencial na articulagdo das praticas de leitura e
escrita.

No percurso deste trabalho com oficinas literarias, observa-se que os alunos
apresentam enorme vontade de aprender a ler e a escrever, mostram-se curiosos
diante de livros, revistas e outros géneros e suportes textuais e demonstram grande
interesse em interagir por meio da escrita com seus colegas, familiares e professores
compartilhando com eles a construcdo de saberes a respeito dos diversos usos e
fungbes sociais da leitura e da escrita.

De acordo com (ROJO, 2009), o ideal € que a leitura, e tudo o que corrobora
o desenvolvimento do individuo por meio da lingua, seja dotada de criticidade. Para
tanto, € necessario que as estratégias de leitura devam ser contextualizadas para
gue se estabelecam possibilidades de transformacdo do sujeito e assim, da
comunidade na qual esta inserido.

Na transcricdo acima, ilustrada também pelas imagens das atividades

seguintes, percebe-se que dentro da perspectiva de Tfouni que

O letramento [...] focaliza os aspectos soOcio-historicos da aquisi¢cao

da escrita. [...] tem por objetivo investigar ndo somente quem é
alfabetizado, mas também quem ndo é alfabetizado, e, nesse
sentido, desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no social
mais amplo (TFOUNI, 1988, p.89).

O aluno aqui, sujeito localizado historicamente com uma carga emocional e
psicologica marcada pelo seu dia a dia, traz para a escola sua forma de interpretar,
de focalizar os temas propostos e com isso, as condi¢des de letramento acontecem
justamente naquilo que é proposto pelas autoras, em condi¢cfes sociais objetivas que
sdo resgatadas e tratadas com respeito e deferéncia pelo professor. Ainda, de

acordo com (KOCH, 2007), o texto é o lugar da interacdo dos interlocutores, sujeitos
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ativos no processo de construcao dos sentidos, tanto na leitura quanto na producgao
textual.

Como vimos nos quadros descritos, h4 a possibilidade de insercao dos
géneros na pratica escolar com fins no letramento do sujeito. Os géneros sdo usados
para falar e escrever, presentes nas mais diferentes categorias sociais; se eles nédo
existissem, ndo haveria comunicagao entre as pessoas, sendo Uteis, sobretudo, para
gue elas possam se conhecer e se situar melhor no mundo em que se encontram.
Assim, a nocdo de género é necessaria e defendida como uma acdo pedagodgica
com a lingua que se concretiza nas relacfes sociais dialdgicas, numa experiéncia
real de uso, numa pratica social.

Vale ressaltar como um destaque, o crescimento educacional de um dos
sujeitos da pesquisa, pois 0 aluno que encontrei no inicio do ano, nao foi 0 mesmo
gue finalizou este trabalho.

Durante a caminhada, em geral, os alunos puderam expressar 0S Seus
desejos, necessidades, ideias, opinides e sentimentos, foram participativos nas
atividades orais e escritas, propostas dentro ou fora da sala de aula, gostavam de
relatar assuntos do seu cotidiano e vivéncias, interagindo com o conteudo em
estudo, participaram das situacdes de leitura de diferentes géneros textuais,
produziram textos individuais ou coletivos em diferentes géneros textuais bem
definidos, enriqguecidos com detalhes, demonstrando boa fluéncia de ideias,
estruturacdo, no dominio da ortografia, e melhoraram bastante na caligrafia. Esses
educandos percebem seus avancas na sua aprendizagem por meio de relatos orais
e escritos. Foram meses de trabalho intenso, interessado e, sobretudo, confiante no
potencial a ser resgatado de cada aluno, ao demonstrarem interesses e motivacoes
pelas atividades que utilizam elementos da linguagem visual, escrito, orais e
corporais dentro e fora do contexto educacional, representando e expressando

temas propostas, participando ativamente no processo educacional.

3.2.5.6 O PP da Escola e o0 Caminho do Letramento

Outro instrumento apreciado nessa pesquisa € o Projeto Pedagdgico da

Escola Municipal Liberino Vitor Pereira. Este tem como finalidade promover o
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crescimento de sua clientela, trabalhando com responsabilidade e qualidade,
respeitando as individualidades de nossos alunos, pais, colegas e comunidade. Os
valores descritos como essenciais para o bom funcionamento do trabalho na escola
e para a formacédo integral do aluno sdo respectivamente: amor, respeito, unido,
responsabilidade, cooperacéo, igualdade de oportunidade e criatividade.

A escola assegura ainda ter como missdao a melhoria das condigdes
educacionais do ensino fundamental, cujo objetivo principal € oferecer um ensino de
gualidade, visando preparar os alunos para a continuagcdo do processo de
ensinoaprendizagem, incentivando a busca de conhecimento e a constru¢cdo de
valores necessarios para o convivio social.

Como foi visto na descricdo do item sujeitos da pesquisa, 0s alunos vivem em
uma comunidade de entorno marcada pela caréncia material e por problemas de
ordem de infraestrutura como moradia precaria e situacdo de violéncia social e
familiar. E um aluno que vive em um contexto que requer cuidados e atencdo
especial.

Assim, o Projeto Pedagogico da Escola Municipal Liberino Vitor Pereira, relata
gue tem como prioridade, proporcionar uma educacédo de qualidade envolvendo a
comunidade escolar, com proposito de amenizar as dificuldades dos anos anteriores,
bem como fortalecer os aspectos positivos que vém favorecendo o andamento de
todo espaco escolar, através de um processo de reflexdo, estudo e participacdo de
pais, alunos, professores e funcionarios, enfatizando os aspectos socioecondémicos e
culturais do educando, possibilitando melhor interacéo entre as partes envolvidas no
ambito educacional e social.

Convém ressaltar que, ainda o Projeto Pedagogico da referida escola, visa
propiciar ao educando o desenvolvimento de capacidade necessaria para a
construcdo do proprio conhecimento de valores de convivéncia, fundamenta-se em
conteudos voltados para situacdes cotidianas do mundo da escrita, da leitura, das
situacbes problemas, conceitos matematicos, valores e praticas sociais
indispensaveis para o0 exercicio da uma vida voltada ao respeito, compreensao e
solidariedade, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo Nacional -
LDBEN 9394/96 e os parametros curriculares Nacionais (PCNS).

E importante também destacar que a proposta desta escola é regida pelo
artigo 32 da LDBEN qual destaca: “O ensino fundamental com duragédo minima de

nove anos, obrigatério e gratuito na escola publica, terd por objetivo a formacéo
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basica do cidadado”, bem como o artigo 58 que diz: “entende-se por educacao
especial, para os efeitos desta Lei a modalidade de educacgédo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais”.

No efetivo exercicio da democracia, o principio de Gestdo Democratica
estabelecido pela Constituicdo e pela LDB, norteia as praticas escolares, que se
desenvolvem sempre de modo coletivo, com a participagéo de todos os segmentos.

Assim, a instituicdo escolar objetiva manter uma relagcdo de permuta com a
comunidade, proporcionando projetos de empreendimentos, despertando a mesma
para a importancia da interacdo entre ambas, um mesmo objetivo, de forma
dialogica, assumindo seus Compromissos.

A escola também conta com o Regimento Escolar que favorece um trabalho
mais responsavel e alunos compromissados e sabendo dos seus direitos e deveres

bem como toda equipe de funcionarios da escola.

3.2.5.7 Plano de Curso: Organizacéo dos Conteudos

Os conteudos disciplinares de Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia,
Historia e Artes sao tratadas na escola de modo contextualizado, estabelecendo-se,
entre eles, relacdes interdisciplinares. A escola incentiva a pratica pedagogica
fundamentada em diferentes metodologias, valorizando concepcdes de ensino, de
aprendizagem e de avaliacdo, permitindo aos professores e estudantes
conscientizarem-se da necessidade de transformacéo. Na aplicacdo dos conteudos,
€ preciso que os docentes observem o desenvolvimento de seus alunos o que
podera possibilitar ao professor uma reflexdo-acdo sobre a sua pratica diaria para

gue as aprendizagens significativas na vida dos aprendizes se efetivem.

3.2.5.8 Proposta Geral Metodoldgica

Acredita-se que ensinar e aprender sdo agcdes compartilhadas entre professor

e aluno a partir do dominio do conhecimento do educador e da pratica social do

discente e por isso, € importante que o docente tenha o dominio de sua area de
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formacdo e atuacgdo, atualize-se constantemente, capacite-se de acordo com a
concepcao explicitada na proposta, seja inovador, busque acesso as novas
tecnologias educacionais com a utilizacdo de materiais variados, enfim, seja
pesquisador.

Depreende-se aqui, que na teoria, todo o planejamento e proposta curricular
da escola esta coerente com 0s pressupostos legais e atuais da educacao no Brasil.
Percebe-se entdo, a influéncia do pensamento de Vigotsky em todo o projeto da
escola quando prioriza a dimensdo sécio-histérica do conhecimento humana e o
papel constitutivo da linguagem e dos processos de interagcdo verbal nesse
desenvolvimento. Assim, a proposta curricular da escola pressupde, entre outras
referéncia, que:
. As acdes pedagogicas estejam engajadas com a realidade do aluno de forma
critica privilegiando a relacao teoria pratica na busca das apreensdes das diferentes
mudancas do saber.
. Um espaco de aprendizagem que vé o educador e o educando como
parceiros na construcédo do saber, cabendo o professor articular diversas fontes de
conhecimentos relacionando teoria pratica, ciéncia e cotidiano.
. Relacdo dialogica em que o aluno em conjunto com o professor e colegas
exerca a pratica de refletir (pensar sobre seu modo de pensar, reconhecer, situar
etc) com o objetivo de construir coletivamente o conhecimento.
. Valorizacdo de praticas interdisciplinares; tudo esta relacionado. Dai, a
necessidade de uma visdo e postura interdisciplinar no processo de ensino
aprendizagem.

0] desenvolvimento da metodologia consiste na contribuicdo da
auto estima dos alunos resgatando a alegria de aprender por meio de

atividades significativas, as quais séo:

. Producédo e recepcdo de textos orais e escritos, tais como escuta diaria da
leitura de textos diversos, especialmente de historias e textos literarios.
. Producéo de textos escritos mediada pela participacéo e registro de parceiros

mais experientes.
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. Reconto de histérias conhecidas com aproximacdo as caracteristicas da
histéria original no que se refere & descricdo de personagens, cendarios e objetos,
com ou sem a ajuda do professor.

. Conhecimento e reproducdo oral de jogos verbais, como trava-linguas,
parlendas, adivinhas, quadrinhas, poemas e cangodes.

. Observacdo e manuseio de materiais impressos, como livros, revistas,
histérias em quadrinhos etc., previamente apresentados aos grupos.

. Leitura e escrita espontanea de textos diversos, mesmo sem o dominio das
convencdes da escrita.

. Reconhecimento do préprio nome dentro de um conjunto de nomes do grupo

nas situacdes em que isso se fizer necessario.

. Participacdo em jogos e brincadeiras com a linguagem;
. Recepcdao de sons e imagens (musicas, filmes e documentarios).
. Brincadeiras, imitacOes e dramatizacbes sobre o que viveu e sentiram com o

préprio corpo ou manipulando objetos como fantoches, bonecos, brinquedos, etc.
. Desenhos, pinturas, colagens, modelagens sobre o que foi vivido e
experimentado.

. Apreciacdo de uma pintura, uma escultura, assistir um filme, ouvir uma
musica.

. Relato de experiéncias vividas e narracao de fatos em sequéncia temporal e
causal.

. Jogos de esconder ou de pega, nos quais um dos participantes deve contar,
enquanto espera 0s outros posicionamentos.

. Brincadeiras e cantigas que incluem diferentes formas de contagem.

. Pesquisar os diferentes lugares em que 0s nimeros se encontram, investigar
como sdo organizados e para que servem.

. Leitura de histérias, incluindo a leitura do indice e da numeracao das paginas,

organizando a situacéo de tal maneira que todos possam participar.

. Colecionar em grupo um album de figurinhas.
. Confronto entre suas ideias e as de outras criancas.
. Formulacédo coletiva e individual de conclusdes e explicagbes sobre o tema

em questao.
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. Utilizacdo, com ajuda do professor, de diferentes fontes para buscar
informacgdes, como objetos, fotografias, documentérios, relatos de pessoas, livros,

mapas etc,

. Conhecimento de locais que guardam informacgdes, como bibliotecas, museus
etc.

. Leitura e interpretacéo de registros, como desenhos, fotografias e maquetes.

. Registro das informacdes, utilizando diferentes formas: desenhos, textos orais

ditados ao professor, comunicacao oral registrada em gravador etc.

. Participacdo em atividades que envolvam histérias, brincadeiras, jogos e
canc¢des que digam respeito as tradicdes culturais de sua comunidade e de outras.

. Conhecimento de modos de ser, viver e trabalhar de alguns grupos sociais do

presente e do passado.

3.2.5.9 Sobre a analise do PPP, do Plano de Curso e o trabalho com contos para o

letramento.

Como foi dito anteriormente, a intencdo dessa pesquisa vem de uma
inquietacdo de anos e que passou a ser melhor sistematizada a partir do Curso de
Mestrado em Ciéncia da Educacdo. A andlise propriamente dita acontece em um
periodo de 06 meses onde sédo avaliados os planos de aula e de curso, bem como
os instrumentos de coleta de dados da condi¢cdo de letramento dos alunos a partir
das atividades propostas na oficina do trabalho com contos.

0] plano de aula é elaborado no coletivo, quinzenalmente, no
periodo noturno com encontro de todos os educadores das escolas publicas
municipais do 5° Ano, na Escola Municipal Fernando Guedes, direcionado por
duas coordenadoras. A elaboracdo do plano de aula € baseado na proposta
do Pacto estadual (Programa de Formacdo Docente, voltado para a de
Alfabetizacdo na Idade Certa), elaborado de forma contextualizada,
articulando as habilidades, os conteddos, a metodologia, a avaliacdo e 0s
recursos utilizados. O professor a cada dia deve estar com seu plano de aula,

condizente com a realidade da sua classe, ou seja, clientela, langcando méo,
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entre outros, de aspectos como a interdisciplinaridade, da intertextualidade,

da interacado entre leitura, escrita, oralidade e aspectos linguisticos.

No desenvolvimento da metodologia, segue uma rotina didatica para
alfabetizar letrando, com momentos distintos que condizem com a fundamentagéo

tedrica da proposta do Pacto. Esses momentos séao:

1. Tempo para gostar de ler: a principal finalidade didatica desse momento € a
leitura, para o aluno gostar de ler, ler por prazer, ler o que quiser para desenvolver o
hébito de leitura, como pratica social no cotidiano da sala de aula. Para cada dia,
sdo apresentados de forma dinamizada, textos para a degustacdo do deleite em
diferentes géneros: livros de literatura infantil, poesia, contos, fabulas jornais,
revistas, revistas em quadrinhos, histérias, parlendas, musicas, bilhetes, e-malil,
cartas, receitas, listas e outros.
2. Roda da leitura e oralidade: momento da aquisicdo da leitura e o
desenvolvimento da fala, ambos com compreenséo do que se |é e do que se fala, a
producéo oral de textos, a relacéo do texto escrito com a oralidade..
3. Lendo e compreendendo: E momento da relacdo do contelido a ser
trabalhado com os conhecimentos prévios dos educandos e a mediacdo do
educador com a realidade do conhecimento a ser trabalhado
4, Aquisicao da escrita: A finalidade desse momento é apropriacdo do sistema
€ a realizacdo das atividades fundamentais de ler e escrever nesse momento, pois
caminham juntos no processo de aprendizagem com a compreensao da leitura e a
oralidade do aprendiz.
5. Pratica da escrita: O objetivo para esse momento é a pratica das atitudes
dos educandos com as producBes tanto na oralidade como na escrita, com
diferentes géneros textuais, interpretacdes com desenhos, pinturas, dobraduras,
confeccao de cartazes e outros, baseados na compreensao do conteido em estudo.
6. 2° momento: Ocorre sempre depois do intervalo e do lanche dos alunos.
Esse momento é a troca do componente curricular, ou seja, uma nova disciplina,
pois o plano de aula sempre deve contemplar duas disciplinas estabelecendo
didlogo entre elas e outras possiveis no contexto da praxis.

Observa-se aqui, que na Proposta Curricular da Escola, no que se refere a

Lingua Portuguesa, esta descrito que é funcdo primordial da instituicdo escolar
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estreitar as relagdes entre leitura e escrita em todas as suas interfaces. Diante disso,
faz-se necessério o estudo da Lingua Portuguesa, uma vez que esta propiciara ao
educando desenvolver a linguagem oral e escrita, produzir, interpretar e
compreender os diversos tipos de textos, ampliando as possibilidades de insercéo e
de participacdo dos educandos, enquanto cidaddos comunicativos nas diversas
praticas sociais.

De acordo com Vasconcellos (2004), a elaboracéo devida do PPP garante que
da mesma forma coletiva no qual o mesmo foi elaborado, ele também seja
executado, avaliado e (re) planejado, ressignificado, enfim, o que importa em sua
confeccao e na acdo é a presenca e apoio da coletividade. Assim, considerando a
identidade da escola e os principios legais dispostos no PPP, vé-se que a escola tem
0 compromisso com o0 crescimento qualitativo do educando em sua formacgao
integral. A cidadania desse ser depende também de usa condicdo proficiente de
leitura e de escrita. Entdo, o professor empreender uma atividade de pesquisa como
esta valida com qualidade os principios do PPP e a proposta do plano de curso.

De um modo geral, podemos dizer que a proposta curricular da escola condiz
com 0s pressupostos legais e também com as diretrizes nacionais para 0 Ensino
Fundamental. Com base na leitura anterior, estdo referenciados, especificamente
conteudos e habilidades a serem trabalhadas em Lingua Portuguesa, com o0s
fundamentos dos teoricos abordados nos capitulos iniciais, considerando também, o
disposto em proposta do PACTO/PNAIC. Percebe-se que ha na escola, de modo
contextualizado, ainda que timidamente, a preocupacdo em estabelecer, relacbes
interdisciplinares.

Nos conteudos de Lingua Portuguesa, especificamente estdo dispostos 0s
temas e conteldos essenciais para um trabalho coerente dentro da perspectiva de
letramento proposta pelos autores citados nesse trabalho, na qual a perspectiva do
ensino de leitura e escrita devem estar associados ao cotidiano do aluno e numa

visdo socio interacionista de aprendizagem. De acordo com Bortolanza:

Na dialética entre aprendizagem e avaliacdo, coloca-se a
aprendizagem sob o ponto de vista do desenvolvimento do ser
humano e a avaliacdo como ato critico de reorientacdo e construgédo
de possibilidades, sendo assim, a capacidade fazer e refazer o
trabalho é algo intrinseco ao trabalho educacional e como tal,
inerente ao ser humano em constante evolu¢do(2002, p.35).
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Portanto, ensinar com éxito € além ter o dominio de uma prética, de um saber
fazer, é ter total compreenséo dos percalgcos que se apresentem. Qualquer que seja
a teoria do ensino constitui-se apenas, uma tentativa de elaborar regras para a
pratica de ensinar, pratica essa que se reelabora frente as nuances do cotidiano.
Deter o professor diante de uma préatica apenas é humanamente impossivel. O ser
humano é multi e o professor precisa sé-lo também. Saber regular sua pratica frente
as especificidades sem perder o cabedal tedrico de referéncia é um desafio diario. E

justamente essa competéncia faz de nds insubstituiveis e Unicos.

3.3 O letramento no trabalho com contos: possibilidades e entraves.

Soares (2001), afirma que o letramento, trata de alfabetizacdo como aquisi¢ao
de uma tecnologia: a de codificar e a de decodificar a lingua escrita; e também como
0 uso social da leitura e da escrita que responde adequadamente as demandas

sociais, destacando assim que:

7

[...]letramento é muito mais que alfabetizacdo. [...] letramento € um
estado, uma condi¢do: o estado ou condicdo de quem interage com
diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes géneros
e tipos de leitura e de escrita, com as diferentes funcdes que a leitura
e a escrita desempenham em nossa vida. Enfim: letramento é o
estado ou condi¢do de quem se envolve nas numerosas e variadas
préticas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 2001, p. 82)

A proposta da insercdo dos géneros na pratica escolar € extensa, pois estes
sdo usados para falar e escrever, presentes nas mais diferentes categorias sociais e
se eles ndo existissem, ndo haveria comunicacdo entre as pessoas, sendo Uteis,
sobretudo, para que elas possam se conhecer e se situar melhor no mundo em que
se encontram. Assim, a nocdo de género é necessaria e defendida como uma acéo
pedagdgica com a lingua que se concretiza nas relagfes sociais dialégicas, huma
experiéncia real de uso, numa pratica social. Pois, antes de constituir um conceito,

deve orientar a acdo pedagdgica com a lingua, privilegiando o contato real do
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estudante com a multiplicidade de textos, constituindo-se assim numa prética social
e dialdgica.

José Carlos Libaneo (2009, p. 38) assevera que “o conhecimento se constroi
socialmente” e “emerge nas ag¢des cotidianas”, das redes de relagbes. O resultado
do trabalho do professor de literatura, portanto, € apenas parte de uma rede. Os
alunos, por isso, devem ser incentivados a participar de atividades como gincanas,
jogos esportivos, teatro, muasica, leitura, viagens e trabalhos sociais. Esses sdo
apenas alguns exemplos, os quais podem nao determinar, mas favorecem 0 senso
de pertencer dos alunos na escola e sua disposicdo para o0 envolvimento em
situacOes de aprendizagem.

Nesse cenario, o professor de ensino fundamental ocupa um espago de grande
importancia. Dependendo do seu modo de mediar os conhecimentos linguisticos e
literarios, pode reforcar a ideia de desprestigio sobre a literatura, provocando um
maior distanciamento entre os alunos e as obras literarias, ou conciliar o prazer do
texto com as necessidades dos estudantes para a sua formacéao académica.

A atualizacao e reflexdo para melhor ensinar estao ligadas a acédo de aprender
a aprender sempre. A educacdo comprometida com a cidadania € aquela que
possibilita ao homem a redescoberta de seus proprios valores e 0 encontro com
outros a caminho da libertacdo e do desenvolvimento de suas competéncias e
habilidades na direcdo do ser integral e holistico, consciente de ser produto e
produtor de cultura, faz uso dessa tecnologia (conhecimentos/ aprendizagens) para
agir no e sobre o0 mundo, tornando um elemento transformador da sociedade em que
vive.

Desse modo, a educacéo deve superar o conceito restrito de que alfabetizado:
o individuo capaz de ler e escrever um bilhete simples. Estar alfabetizado é interagir
a vida de qualquer cidaddo a condicdo de leitor, escritor e comunicador, bem como
garantir o acesso a outros conhecimentos que ampliem sua insercao critica e
participativa na sociedade. E por essa razéo, as politicas de alfabetizacdo precisam
envolver acdes permanentes e sistematicas relacionadas a programas de educacéo
basica de maneira a garantir sua qualidade.

Na acdo educativa, o papel do educador vai além da docéncia, abrem as
portas para a reciprocidade e o compromisso, que estdo incorporados nas pessoas,
Nnos grupos e nas organizacdes, em termos de sabedoria, arte, cultura e tecnologia,

possibilitando-lhe o estabelecimento de uma relacdo pedagogicamente qualificada
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com o mundo natural e humano que o rodeia, exercendo uma influéncia positiva
sobre os alunos e preparar para a vida.

Nesse sentido, a proposta pedagodgica do letramento e alfabetizacdo se pauta
no didlogo, no questionamento, na compreensdo da realidade e mudancas, pois 0
aprender é considerado como uma interacao dialética entre o homem e o mundo, e 0
conhecimento € vista como construcdo social, sendo a educacdo uma parceira de
outras ciéncias na busca da transformacao da realidade, a partir da acao de sujeito
epistémicos e historicos.

O mundo é o local onde ocorrem as interacdes homem-homem e homem-
meio social caracterizada pelas diversas culturas e pelo conhecimento. A qualidade
da acdo docente levanta o debate sobre a Formacédo Continuada dos professores
gue tem como objetivo a busca de caminhos e procedimentos que envolvam o0s
educandos ao longo de seu trabalho se tornarem alfabetizados e letrado.

Assim, reconhece que a educacdo, como direito social, constitui-se um bem
cultural por exceléncia, uma vez que representa um instrumento privilegiado de
humanidade tornando marca da identidade e como ser de linguagem, de
significados, de misticas e de cultura. O homem com posses ao processo educativo
tem a habilidade de alcancar condi¢cdes dignas e igualitarias de cidadania, no
exercicio consciente dos seus direitos e de suas responsabilidades sociais e
politicas.

O professor € convocado diariamente a um fazer metodoldgico variado,
flexivel e disponivel as mudancas, sem perder, porém o0s aspectos tradicionais que a
profissdo impde. A formacdo em servico com conte(do direcionado a praticas
reflexivas, engajamento, socializacdo, partilha de saberes, compromisso, enfim e
sobretudo, com o conhecimento e préticas articuladas entre o conhecimento
gramatical e as novas praticas do ensino de leitura e ainda assim, congregando
principios que respeitem a diversidade sociocultural e linguistica é a proposta que se
faz ao professor contemporaneo.

Nos Parametros Curriculares o processo de aprendizagem esta descrito como

A tarefa consiste entdo em re-significar a unidade entre
aprendizagem e ensino. (...) O conceito de conhecimento para o qual
convergem as teorias contemporaneas aproxima-se cada vez mais
da ideia de que conhecer € construir significados. (...) Hoje, gracas
ao avanco significativo da investigacdo cientifica na &area da
aprendizagem tornou-se possivel interpretar o erro como algo
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inerente ao processo de aprendizagem. (...) O processo de ensino e
aprendizagem constitui-se em uma unidade indissoltvel. (BRASIL,
1997, p. 9-11)

Nesse sentido, o professor, enquanto profissional pesquisador em agéo, toma
por perspectiva, no ensino de lingua, estudar as relacbes que se constituem entre
sujeitos no momento em que falam do que, apenas atrelar-se aos conteddos
gramaticais. Assim, a alteracdo da proposta do ensino de lingua portuguesa
considera mudancas ndo s6é metodolégicas, mas, de diversificacdo de conteudo
como a inclusdo dos géneros literarios, principalmente, como no nosso caso
especifico o conto. Sendo assim, o percurso aqui descrito trata de conhecimentos
técnicos estruturados, mas trata também de inquietacbes quanto ao fazer
metodolégico de quem na posicdo de professora de Lingua Portuguesa busca
solucionar alguns impasses na questdo da leitura para além de uma atitude
impositiva, mas para uma sensibilizacdo para o fomentar de um habito prazeroso,
reflexivo e critico.

Hoje, sabemos que é necessario tocar o ponto chave de todo o processo
educativo tanto no ensino quanto na aprendizagem, uma vez que, em ultima
instancia, sem aprendizagem ndo ha ensino. E o processo do letramento faz do

educador, um eterno aprendiz no contexto de uma cultura letrada.
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CONSIDERACOES FINAIS

A prética pedagogica € algo complexo dificil de sua teoriza¢éo a sua execugao
e que ndo pode ser reduzida a aplicagdo de uma teoria da aprendizagem e do
ensino. Ha professores que ensinam com pleno éxito e h4 professores que ensinam
com éxito menor ou até mesmo quase nulo. Quais sdo os fatores presentes em cada
situacdo de ensino e que condicionam o éxito? E claro que n&o héa respostas simples
para essa questdo. Presumir que o grau de éxito depende de uma correta ou
incorreta teoria do ensino e da aprendizagem é, no minimo, uma simplificacdo do
problema. Além daqueles fatores especificos de cada sala de aula e de cada
professor, ha o complexo ambiente social de cada escola. Por ignorar essa
complexidade, as politicas de aperfeicoamento de docente n&o tém alterado
substantivamente a situacdo do ensino brasileiro.

O exercicio da cidadania exige o acesso de todos a totalidade dos recursos

culturais relevantes para a intervencao e a participacdo responsavel na vida social. O
dominio da lingua falada e escrita, os principios da reflexdo matematica, as
coordenadas espaciais e temporais que organizam a percep¢do do mundo, 0s
principios da explicacao cientifica, as condi¢cdes de fruicdo da arte e das mensagens
estéticas, dominios de saber tradicionalmente presente nas diferentes concepcdes
do papel da educacdo no mundo democratico, até outras tantas exigéncias que se
imp6em no mundo contemporaneo.
Tudo isso passa pela leitura e pela leitura, pela palavra se chega ao mundo. A
constituicdo desse trabalho mostra que o professor é um artesdo, um oficineiro que
pode demorar-se anos a constituir uma Unica pec¢a, mas e ela ndo é apenas uma
Unica pela, € uma peca unica.

Atualmente, um dos principais desafios para 0s pesquisadores da area
educacional é romper a falta de dialogo e a insatisfacdo que permeiam as relacfes
entre professores que atuam em sala de aula do ensino médio e fundamental e os
profissionais responsaveis pelo planejamento, elaboracdo e coordenacdo dos
processos de seu desenvolvimento profissional. A esse respeito Bueno (2002, p.7)
escreve: “Os desacordos e desencontros parecem ter origem em incompreensoes
que procedem de ambos os lados”.

A experiéncia aqui mostrou que os professores, muitas vezes, ao avaliarem 0s

processos de formag¢ao, mencionam sentimentos como o de serem usados como
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objetos de pesquisa, de ndo serem respeitados em seus interesses, necessidades,
ritmo e processo, ou apresentam queixas como dicotomia entre teoria e prética por
parte dos formadores e sobre a falta de isomorfismo entre a formacao que recebem
e o tipo de educacédo que lIhes é pedido que desenvolvam. Os formadores, por seu
lado, apontam nos professores resisténcia, medo de mudar, pouco
comprometimento e falha na formacéo Se é o medo da mudanca, o comodismo, ndo
se sabe ao certo, talvez a conjuncédo dos dois fatores. A questao que se coloca é que
existe sim, a possibilidade se fazer um trabalho diferenciado e de qualidade desde
gue se proponha a fazer isso com o instrumental correto.

Durante a pesquisa feita para a execucdo deste trabalho, pude perceber e
ratificar que a aprendizagem humana € determinada pela interagéo entre o individuo
e 0 meio, da qual participam e que os aspectos bioldgicos, psicolégicos e sociais
influenciam e muito a aquisicdo do conhecimento. Dentro dos aspectos bioldgicos, a
crianga apresenta uma série de caracteristicas que lhe permitem, ou néo, o
desenvolvimento de conhecimentos. As caracteristicas psicoldgicas sao
consequentes da histéria individual, de interacbes com o ambiente e com a familia, o
gue influenciara as experiéncias futuras, como, por exemplo, o conceito de si proprio,
inseguranca, interacdes sociais, etc.

E importante que o professor se empenhe, conheca a turma, conheca a
comunidade de origem e o0 entorno, estas serdo as pistas fundamentais para a
execucdo e o0 sucesso de todo o trabalho. Esse conhecimento precisa ser
fundamentado e, para tanto, em se tratando de conhecimento cientifico, pode-se
afirmar que esse saber é construido por meio da experiéncia adquirida pelo homem,
ser historico, na transformacdo do meio visando uma melhor adaptacéo, sendo que
‘hoje em dia, é considerado um conjunto de conhecimentos metodicamente
adquiridos, mais ou menos adquiridos, sistematicamente organizados e suscetiveis
de serem transmitidos por um processo pedagoégico de ensino”(ANDRADE, p.38),
mediado através de recursos pedagdgicos, servindo de base para o surgimento de

novos conhecimentos.
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES - FICS

DIRECCION DE POSTGRADOS

Gandu-Bahia, 15 de maio de 2015.

TERMO DE AUTORIZACAO

Prezada Secretaria:

Sou aluna do curso de Poés-Graduacédo Srictu sensu a Facultad Interamericana de
Ciencias Sociales. Estou realizando uma pesquisa sob supervisdo da professor
Carlino lvan Morinigo que visa discutir o letramento e alfabetizagéo através de
contos literarios na Escola Municipal Liberino Victor Pereira. Sua realizagcdo envolve
a aplicacdo de oficinas de leitura, producdes, oralidade e preenchimento de fichas
com contos literarios com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. A participacao,
por parte dos sujeitos que integram esse estudo, € voluntaria. Na publicacdo dos
resultados desta pesquisa, as identidades dos mesmos serdo mantidas no mais
absoluto sigilo. Serdo omitidas todas as informacfes que permitam identificar os
participantes. Ressalto em tempo que a pesquisa contribuird para a compreensao do
fendmeno estudado e para a producéo de conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora
Ivonete Barreto Santana (ivonetebarreto08@hotmail.com), celular ( 73 ) 99966-0959,

ou pela entidade responséavel- Comité de ética da FICS.

Atenciosamente,

Ivonete Barreto Santana

Carlino Ivan Morinigo
Autorizo a realizacdo deste estudo e declaro ter recebido uma copia deste termo de

autorizacao.

Laiz Souza Santos

Secretaria de Educacéo do Municipio de Gandu-Bahia



