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RESUMO

O presente trabalho apresentado, em forma de dissertagcdo tem como objetivo
analisar os desafios das novas tecnologias no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos da educacdo de jovens e adultos. Apresenta um estudo de -caracter
gualiguantitativo, realizado por meio de estudos tedricos e de uma pesquisa de
campo. Utiliza, como instrumentos para a producdo de dados, entrevistas e
guestionarios aplicados aos alunos, diretor e professores para identificar o acesso dos
mesmos ao uso das tecnologias no cotidiano escolar, permitindo assim, uma
aproximacéao da utilizacdo dessas tecnologias atuais. O estudo aponta que em plena
Era Contemporanea, torna-se invidvel um ensino sem os recursos tecnoldgicos nas
salas de aula, assim como observa que, em pleno século XXI, grande parcela da
populacdo ainda ndo tem acesso a educacdo de qualidade. A investigacdo conclui
sobre a necessidade de mudancas mais consistentes e qualitativas para as
instituicdes de ensino e 0s sujeitos do processo educativo. As escolas precisam ter
uma condicdo fisica adequada, espacos especificos para o uso dos recursos
tecnolégicos e os professores necessitam ter uma formacdo que integre os dois
campos do saber (educacdo de jovens e adultos e uso das tecnologias) para que
exercam sua pratica docente da forma mais critica, criativa e coerente possivel. Por
fim, a pesquisa mostra que muito jA se evolui na escola campo de estudo, mas que
ainda se faz necessério inUmeros avangos para que a educacao de jovens e adultos

se torne mais eficaz, tendo como respaldo metodoldgico os recursos tecnolégicos.

Palavras-Chaves: Educagéo de Jovens e Adultos; Tecnologia; Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

The present work it is in the form of a dissertation. The aims to analyze the challenges
of new technologies in the teaching-learning process of students of youth and adult
education. It presents a qualitative and quantitative study, carried out through
theoretical studies and field research. It uses, as data production tools, interviews and
guestionnaires. All applied to students, principals and teachers to identify their access
to the use of technologies in daily school life. Thus allowing an approximation of the
use of these current technologies. The study points out that at the Contemporary Age,
teaching without technological resources in classrooms is unfeasible. As well as
observing that, in the 21st century, a large part of the population still does not have
access to quality education. The research concludes on the need for more consistent
and qualitative changes for educational institutions and the subjects of the educational
process. Schools need to have an adequate physical condition, specific spaces for the
use of technological resources. And the teachers need to have a training that
integrates the two fields of knowledge (youth and adult education and the use of
technologies) to exercise their teaching practice in the way creative, and coherent.
Finally, the research shows that much has already evolved in the school field of study,
but that still it is necessary several advances so that the education of young people
and adults becomes more effective, having as a methodological support the
technological resources.

Keywords: Youth and Adult Education; Technology; Teaching-learning.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem como tema o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo na educacdo de jovens e adultos (EJA), ressaltando a importancia

desse recurso para o processo de ampliacdo dos conhecimentos dos estudantes.

Observa-se que muitas pesquisas sobre tecnologias educacionais ja foram
desenvolvidas, portanto, existem muitas fontes e textos que foram utilizados como
referéncia para o desenvolvimento desse estudo. Vale destacar que a necessidade de
atender as novas exigéncias da contemporaneidade faz com que a sociedade busque
adaptar-se ao uso dos recursos tecnologicos, por isso, esse tema vem ganhando
destague na atualidade, além de estudos significativos serem desenvolvidos,

proporcionando uma vasta literatura ainda em debate.

Quando se fala em ensino de jovens e adultos, temos a problematica dessa
modalidade de ensino ser ofertada, em muitas escolas, no turno noturno, e devido ao
cansaco apos um dia de trabaho, nem sempre as aulas tornam-se significativas para
esses educandos, fato esse que acaba ocasionando o abandono da escola por parte

desses alunos.

Nesse contexto, a presente pesquisa apresenta um estudo de caracter
gualiquantitativo, por meio de estudos tedricos e da realizagcdo de uma pesquisa de
campo gue tem como instrumentos entrevistas e questionarios aplicados aos alunos,
diretor e professores para identificar quantitativamente o acesso dos mesmos ao uso
das tecnologias no seu cotidiano, permitindo assim, uma aproximacéao da utilizacao ou

nao dessas tecnologias atuais.

E inconcebivel que, em pleno século XXI, grande parcela da populagdo nio tenha
acesso a educacao de qualidade. Um dos motivos que contribuem para esse fator séo
as condicdes socioecondmicas em que se encontram essa populacdo, pois muitos
séo obrigados a abandonarem os estudos e a entrarem cada vez mais jovens no
mercado de trabalho. Entretanto, ainda se tem muito a caminhar para que 0S
cidaddos que nao puderam concluir seus estudos na idade regular possam assim

realiza-los e garantir plenamente a sua cidadania.
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Diante disso, a pesquisa, conta com uma discussdo tedrica organizada em seis
capitulos, buscando organizar o texto a partir do objetivo geral e ilustrar suas

ramificacdes que s&o os objetivos especificos.

O primeiro capitulo traz a baila uma trajetoria da educacéo de jovens e adultos (EJA)
no Brasil. Apresenta um estudo sobre seu contexto histérico, os principais momentos
vividos por ela, bem como, aponta resultados e feitos, no que diz respeito a
desigualdade social. Por fim, apresenta perspectivas quanto ao ensino da EJA no
Brasil e as propostas de ofertas dessa modalidade de ensino no Estado do Espirito

Santo.

O segundo capitulo apresenta de forma sucinta discussdes que dao respaldo para as
possibilidades e desafios quanto ao uso das novas tecnologias na pratica docente e
discente na educacgdo de jovens adultos, montrando que muito j& estd sendo feito,
mas que existem ainda muitos desafios a serem superados, tendo como intercessores
os teoricos Lévy(1999), por apresentar em seus estudos a relevancia das tecnologias

e o futuro do pensamento na era da informéatica

Mostra ainda, o papel social da escola na humanidade contemporanea, tendo em
vista, a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem na
modalidade educacé&o de jovens e adultos, mostrando que a sociedade mudou, e que
0 ensino precisa acompanhar essas mudancas, tendo como tedrico Castells (1999)
gue afirma que a tecnologia deve estar em todos os setores da sociedade,
principalmente na escola. Aborda de modo especial, a importancia das tecnologias da

informac&o e comunicagao (TIC’s) no processo de ensino-aprendizagem.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia, bem como as formas que foram usadas
para desenvolver o estudo da melhor forma possivel, para assim, chegar a conclusdo

dos fatos.

O quarto capitulo apresenta a contextualizacdo da escola pesquisada, seguido pelo
guinto que vem mostrar o estudo de caso desenvolvido na referida escola, bem como

a analise dos questionarios aplicados aos envolvidos na pesquisa.

O sexto capitulo traz as consideracdes finais que explana uma breve reflexdo ao

apresentar sugestbes e o papel da pratica de ensino na modalidade voltada para
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educacdo de jovens e adultos. Tendo como tedrico principal Bordenave (2001) ao
afirmar que a aprendizagem na Educacéo de Jovens e Adultos esta sustentada no
pensamento e na interacdo com 0 meio, apresentando teorias que ancoram a
inovacdo tecnologica como forma e ferramenta de ensino para a melhoria da

aprendizagem nessa modalidade.

Sendo assim, espera-se que a pesquisa possa contribuir de forma significativa para

novos debates relacionados ao tema aqui estudado.
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1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UMA RETROSPECTIVA HISTORICA
NO BRASIL

A educacdo colonial é praticamente inexistente. Executada a acdo dos
jesuitas e de outros religiosos nos primeiros momentos, quase nenhuma
atencdo é dada ao problema e, além disso, o0 incipiente sistema que esta
montado se desmorona a partir do SEC XVIIl. A educacdo popular dos
primeiros tempos, utilizada como instrumento de cristianizacdo e de
sedimentacdo do dominio portugués, ndo sobrevive a acdo de Pombal. Ja no
SEC. XIX, a vinda da familia real portuguesa para o Brasil, em 1808,
provocou a criagdo de escolas superiores e as preocupagbes com o
desenvolvimento do ensino das elites em geral (PAIVA, 1987, p.123).

No periodo colonial, aproximadamente meio século apds o descobrimento do Brasil,
iniciou-se uma “era” marcada pela acdo educativa com adultos e ministrada pelos
jesuitas. A instrucdo primaria oferecida aos adultos indios e néo indios, ministrada
pelos padres jesuitas, tinha como objetivo o ensinamento de um conjunto de
principios que atendesse aos interesses dos colonizadores portugueses. Somente
apos 210 anos, com a expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal, a educacéo

passa por transformacdes em toda estrutura organizacional (BANCHS,1994).

De acordo com Berger (2004), no periodo Imperial prevaleceu tdo fortemente a
compreensao de cidadania restrita apenas para as elites econdmicas, que sequer
foram oficializadas agbes educativas neste setor. Sob forte influéncia europeia, a
Constituicao Brasileira de 1824 formalizou a garantia de uma “instrugao primaria e
gratuita para todos os cidadaos”, estendendo-se tal garantia para as Constituicoes

Brasileiras que mais tarde foram sendo promulgadas.

Para Fazenda (2010), na segunda década do século XX, muitos movimentos civis e
oficiais se empenharam na luta contra o analfabetismo, devido, principalmente, a
pressdo trazida pelos surtos de urbanizacdo, nos primordios da industria nacional,
impondo a necessidade de formacdo de uma mao-de-obra local, aliada a importancia
da manutencdo da ordem social nas cidades. Além disso, 0s movimentos operarios,
fossem de inspiracao libertaria ou comunista, valorizavam a educacao em seus pleitos
e reivindicacdes. Nessa época, o Decreto N° 6.782/A, de 13 de janeiro de 1925,
conhecido como Lei Rocha Vaz ou Reforma Jo&do Alves, estabeleceu a criacdo de

escolas noturnas para adultos.
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Percebe-se entdo que:

[...] as primeiras iniciativas sistematicas com relacdo a Educacao Basica de
jovens e adultos, desenham-se a partir dos anos 1930, quando a oferta de
ensino publico primario, gratuito e obrigatério, se torna direito de todos.
(DCN’s, 2001, p. 147).
Faundez (2013) afirma que foi apenas na década de 40 que a educacédo de jovens e
adultos se firmou como questdo de politica nacional, por forgca da Constituicdo de
1934, instituindo-se nacionalmente a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino
primario para todos. Dada a insuficiéncia de registros em relacdo as diversas acdes
implementadas, em especial no ambito ndo-governamental, apresentamos algumas

que se destacaram em ambito nacional:

- Criacdo do Fundo Nacional de Ensino Primario (1942), que tinha por
objetivo ampliar a educacgéo primaria, de modo a incluir o ensino supletivo
para adolescentes e adultos;

- Servico de Educacao de Adultos (SEA, de 1947), cuja finalidade era orientar
e coordenar 0s planos anuais do ensino supletivo para adolescentes e
adultos analfabetos;

- Campanha de Educac¢éo de Adolescentes e Adultos (CEAA, de 1947), que
teve grande importancia como fornecedora de infraestrutura aos estados e
municipios para atender a educacdo de jovens e adultos; - Campanha
Nacional de Educacao Rural (1952); - Campanha Nacional de Erradicacéo do
Analfabetismo (1958), sendo que estas duas Ultimas, de curta duracéao,
apresentaram poucas realiza¢des (Faundez, 2013, p.45).

No inicio da década de 60, a Lei n.° 4.024/61 estabeleceu que os maiores de 16 anos
poderiam obter certificado de conclusdo do curso ginasial mediante a prestacédo de
exames, e que os maiores de 19 anos poderiam obter o certificado de concluséao do

curso colegial.

De acordo com Rodrigo (1998), ainda na década de 60, difundiram-se as ideias de
educacdo popular, acompanhando a democratizacdo da escolarizacdo basica.
Estudantes e intelectuais desenvolviam novas perspectivas de cultura e educacao
junto a grupos populares, por meio de diferentes instituicbes e com graus variaveis de
ligacdo com o Estado. Destacaram-se: Movimento de Educagdo de Base (MEB),
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); Movimento de Cultura Popular do
Recife, iniciado em 1961; Centros Populares de Cultura da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE); Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, da
Secretaria Municipal de Educacédo de Natal; Programa Nacional de Alfabetizacdo do

Ministério da Educacéo e Cultura, em 1964, que contou com a presenca de Paulo
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Freire marcando fortemente as iniciativas de trabalho para a efetivacdo da educacéo

de jovens e adultos.

A educacdo de jovens e adultos que até entdo era oferecida apenas em nivel
equivalente ao ensino primario, a partir de 1960, foi estendida ao curso ginasial. Na
década de 60, a referéncia principal para a constituicdo de um novo paradigma tedrico
e pedagodgico foi dada pelo educador Paulo Freire, cujo papel foi fundamental no
desenvolvimento da educagdo de jovens e adultos no Brasil, ao destacar a
importancia da participacdo do povo na vida publica nacional e o papel da educacéao
para sua “conscientizacdo”. As iniciativas de educacao popular eram organizadas a
partir de trabalhos que levavam em conta a realidade dos alunos, implicando a
renovacdo de métodos e procedimentos educativos (WAZTLAWICK, 2006).

Em janeiro de 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo que previa a
disseminacdo, por todo o Brasil, de programas de alfabetizacdo orientados pela
proposta de Paulo Freire, entretanto, toda essa atividade foi suspensa por ocasidao do
Golpe Militar (TORREFROSA,2010).

Em 1967, o governo federal organizou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(Mobral), iniciando uma campanha nacional macica de alfabetizacdo e de educacao
continuada para jovens e adultos (TORREFROSA,2010).

Em 1971, com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (n.°
5.692/71), foi implantado o ensino supletivo. A escolaridade se ampliou para a
totalidade do ensino de 1° grau. O ensino supletivo ganhou capitulo préprio,
estabelecendo que ele se destinava a “suprir a escolarizagdo regular para
adolescentes e adultos que ndo a tinham seguido ou concluido na idade propria”.
Esse ensino poderia ser ministrado a distancia, por correspondéncia ou por outros

meios adequados.

Em meados da década de 70, ganhou forca a ideia e a pratica de uma educacao
popular autbnoma e reivindicativa. O governo federal instituiu, entdo, o Il Plano
Setorial de Educacdo, Cultura e Desporto (1980- 1985), tomando como base a
reducdo das desigualdades e assinalando a educagdo como direito fundamental para
a conquista da liberdade, da criatividade e da cidadania. Nesse contexto, o ensino
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supletivo comecgou a contar com a mobilizagcdo pedagogicamente inovadora da
comunidade, tendendo a ndo-formalizacdo. ! Surgiram, entdo, os programas de
carater compensatorio, que se caracterizavam por recuperar o atraso dos que nao

haviam usufruido da escolarizacdo na idade prépria (VANDER, 2006).

De acordo com Novoa (2001), nesse periodo se afirmava a necessidade de adequar o
ensino ao “tipo especial de aluno a que se destina”, resultando dai uma flexibilidade
curricular. Com o fim do Periodo Militar o “Mobral” foi extinto e, em 1985, ocorreu a
implantacdo da Fundacé&o Nacional para Educacao de Jovens e Adultos. A chamada
“Fundacgéo Educar” tinha como fung¢bes, dentre outras, fomentar o atendimento as
séries inicias do 1° grau, a producdo de material e a avaliagdo de atividades. Com a
extincdo dessa fundagédo, em 1990, os 6rgdos publicos, as entidades civis e outras
instituicbes passaram a arcar sozinhas com a responsabilidade educativa pela

educacao de jovens e adultos.

O ensino supletivo ganhou capitulo préprio na LDBEN n° 5.692/71, estabelecendo
que ele se destinava a “suprir a escolarizagdo regular para adolescentes e adultos
que nao a tinham seguido ou concluido na idade prépria”. Esse ensino poderia ser
ministrado a distancia, por correspondéncia ou por outros meios adequados. Os
CUrsos e os exames seriam organizados dentro dos sistemas estaduais, de acordo
com seus respectivos Conselhos de Educacédo. Ja nesse periodo se afirmava a
necessidade de adequar o ensino ao “tipo especial de aluno a que se destina”,

resultando dai uma grande flexibilidade curricular.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n° 9.394/96 - reafirmou o
direito a um ensino basico adequado as condicbes dos estudantes, e o dever do
poder publico de oferecé-lo gratuitamente, na forma de cursos e exames supletivos. A
lei alterou a idade minima para realizacdo de exames supletivos para 15 anos, no
Ensino Fundamental, e para 18 anos, no Ensino Médio, além de incluir a educacéo de
jovens e adultos no sistema regular de ensino e como modalidade da educacéo

basica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, e a

Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000, apontam a EJA como direito do cidadao, afastando-

1 A ndo-formalizacao estaria relacionada as praticas de ensino ndo institucionalizadas pelo Governo.
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se da ideia de compensacgao e suprimento e assumindo a de reparagao, equidade e

gualificacdo — 0 que representa uma conquista e um avanco.

A utilizacao dessas diretrizes é obrigatéria para organizar a oferta e a estrutura dos
componentes curriculares de ensino fundamental e médio de cursos desenvolvidos
em instituicdes préprias, integrantes da organizacdo da educacdo nacional, a luz do
carater peculiar dessa modalidade de educacdo. As diretrizes destacam que a
educacdo de jovens e adultos, como modalidade da educacdo basica, deve
considerar o perfil dos alunos e sua faixa etaria ao propor um modelo pedagogico, de

modo a assegurar:

+ EQUIDADE: distribui¢cdo especifica dos componentes curriculares, a fim de
propiciar um patamar igualitéario de formacao e restabelecer a igualdade de
direitos e de oportunidades em face do direito a educacao;

* DIFERENCA: identificacdo e reconhecimento da alteridade propria e
inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da
valorizagdo do mérito de cada um e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores (BRASIL, 2000, p. 34).

1.1 AINDA SOBRE A EJA NO BRASIL

Primeiramente, é interessante destacar que, possivelmente a educacdo brasileira,
especialmente a de jovens e adultos, ndo seria a mesma sem a Gtica social defendida
por Paulo Freire, de forma que sua visdo inspira até hoje diversos programas de

alfabetizacao e de educacéo popular brasileiros (COSTA, 2014).

A educacdo de jovens e adultos (EJA) € uma modalidade de educacéo e esta prevista
na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96, na Lei 9.424/1996 e em outros marcos
juridicos. A EJA é classificada como parte integrante da Educacdo Béasica. Desta
forma deve ser encarada com o mesmo impacto presente no ensino fundamental
(COHN, 2004).

Em seu Artigo 4°, a Lei 9.394/96 reitera em relacao a educacdo de jovens e adultos:

O dever do Estado com educacéo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: oferta de educacdo regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas nhecessidades e
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disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢cées de
acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 2014).

Sua historia € muito recente. Mesmo tendo iniciado no periodo do Brasil Colbnia, as
iniciativas governamentais e a sua organizacdo de forma sistematica sdo recentes,
pois durante muito tempo as escolas noturnas eram a unica opc¢éo de educacao para
adultos, o que foi mudando com o desenvolvimento industrial, mesmo que lentamente
(CUNHA, 1999).

Mas especialmente apds os anos 90 é que houve um crescimento acelerado de acdes
visando a educacédo destes grupos em particular, por meio de politicas nacionais, de

parcerias com ONG’s e universidades, féruns, debates, entre outros (SOARES, 2004).

De forma suscinta, pode-se descrever a EJA como:

[...] um conjunto de aprendizagens, formais ou ndo formais, gracas aos quais
as pessoas, cujo entorno social considera adultos, desenvolvem suas
capacidades, enriqguecem seus conhecimentos e melhoram suas
competéncias técnicas ou profissionais ou as reorientam a fim de atender
suas préprias necessidades e as da sociedade (ROCHA et al, 2002, p. 1).

Mesmo que a histéria da educacdo no Brasil esteja permeada de diversas e criativas
experiéncias de educacao nao formal, os desafios da alfabetizacdo e elevacdo da
escolaridade dos cidaddos sempre tiveram a tendéncia de ocupar o centro dos
debates publicos a respeito da educacédo de jovens e adultos no Brasil, acabando por
relegar as outras dimensdes da educacao popular a um segundo plano sendo que

deveriam ser igualmente importantes (DI PIERRO, 2005).

O Ministério da Educacao defende a educacéo de adultos, entrelacando os objetivos
de sua criagao, balizados em dois principios basicos, que séo “o da educagao como
direito de todos e o do direito a educagcdo ao longo de toda a vida” (PAIVA,
MACHADO; IRELAND, 2007, p. 11).

Hoje é evidente que a educacdo basica se expandiu e que ha um quantitativo de
vagas cada vez mais crescente quem vem sendo ofertado a sociedade, buscando
atender ao principio da obrigatoriedade de "toda crianca na escola". Porém, Costa
(2004) enfatiza que a educacéo de jovens e adultos no Brasil ainda esta muito longe
de ser universalizada, pois aquilo que deveria ser um direito subjetivo do cidadéo se

tornou uma concessao de “governantes bondosos”.
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Di Pierro (2005, p. 1120) também salienta que no Brasil o acesso a educacéo é
seletivo, “guardando simetria com as profundas desigualdades geograficas e
socioeconOmicas”, baseado em uma representacdo social enraizada e ndo formada

com base nas caracteristicas psicologicas ou cognitivas dos alunos.

Costa (2004, p.79) destaca ainda que esta modalidade necessita de “[...] politicas
publicas comprometidas com a formag¢do humanizadora do cidaddo e ndo apenas
com a preparacao de méo-de-obra para atender as demandas do capital”’, onde a
educacdo deve ser encarada com seriedade pelos governantes, assumindo um

compromisso com politicas publicas consistentes e qualitativas.

Por ultimo, € importante destacar que a educacao de jovens e adultos no Brasil €
formada pela educacéo formal e permanente, assim como pela educacao nao-formal
e toda a gama de oportunidades existentes em uma sociedade educativa e
multicultural, onde se reconhece o enfoque tedrico fundamentado na pratica,
conforme prevé o Artigo 3° da Declaracdo de Hamburgo sobre a Educacéao de Adultos
(ROCHA et al, 2002).

1.2 CONTEXTO HISTORICO DA EJA: OUTRAS APROXIMACOES

Relacionar os meandros da educacao no Brasil com a pobreza implica em entender o
contexto no qual o fenbmeno da pobreza tomou forma de grande relevancia na
sociedade brasileira, perpassando as geracdes ao longo do processo de
desenvolvimento, além de compreender a histéria da educacédo brasileira e suas
transformacdes, bem como as implicagbes envolvendo educacéo e desigualdade

social.

O principio da colonizacdo do Brasil € marcado pelo sistema de enriquecimento da
metropole em detrimento da coldnia — perdendo suas riqguezas para a capital, no caso
brasileiro: Portugal — que inclui determinantes nas relagdes sociais de dominagéo e
posse, de exploracdo econdmica, de organizacao e relagéo social do trabalho e das

unidades de producéo, onde, conforme se entende do sistema, o0 universo social era
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bem distinto na politica de dominagdo em relagcdo aquela existente na metropole
(LAPA, 1994).

Neste contexto, ndo se estabeleceu no Brasil um ideéario de cultura e educacdo. Havia
apenas o direcionamento para a catequese orientada e propagada pelos missionarios
da ordem jesuita, objetivando promover a crenca e a fé entre os nativos e ndo de
educar, ensinar, ampliar conhecimentos. Era a missao de “domesticar” estes nativos
na colénia em formagéo, € ao mesmo tempo “[...] criar uma atmosfera civilizada e

religiosa para os degredados e aventureiros que aqui viessem” (XAVIER, 1994, p. 41).

Estabeleceu-se assim um distanciamento social e de conhecimentos durante o
periodo colonial no trato da educagao na col6nia, enquanto a “elite” (proprietarios de
terras, senhores de engenho, etc.), contavam com formagao aprimorada, com preparo
voltado a intelectualidade, que cabiam a classe mais favorecida socialmente,
demonstrando o traco excludente da educacdo deste periodo da histéria do Brasil
(XAVIER, 1994).

Nesta conjuntura, a maior parte da populacdo permanecia excluida do processo
educacional, mesmo para os que se encontravam fora do trabalho escravo, mas ainda
assim constituiam a parcela da populacdo pobre da col6nia, onde o sistema era
alicercado em um processo de pura exploragédo, “[...] Portugal, em tempos dos
descobrimentos ainda ndo havia incorporado a logica da modernidade, gerando um

atraso civilizatério na prética colonial” (HOLANDA, 1995, p. 96).

A nocao da pobreza nado vista como uma questao social tirou esse problema do foco
das atenc¢des politicas por um longo periodo, uma vez que superado o ideario cristdo,
a mesma passou a ser vista como uma distorcdo na “evolucdo normal” de uma

sociedade que se modernizava (XAVIER, 1994).

Ao longo do desenvolvimento nacional, “[...] o carater degradante da pobreza, do
ponto de vista econdmico, social e cultural afigura-se [...] em diversos contextos [...]”
(SIQUEIRA, 2009, p. 5) no ambito da questdo da desigualdade social. Sobre essa
problematica podemos compreender que:

A vergonhosa desigualdade brasileira ndo decorre de nenhuma fatalidade
histérica, apesar da perturbadora naturalidade com que a sociedade a
encara. A desigualdade tornada uma experiéncia natural ndo se apresenta
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aos olhos de nossa sociedade como um artificio. No entanto, trata-se de um
artificio, de uma maquina, de um produto de cultura que resulta de um acordo
social excludente, que nao reconhece a cidadania para todos, onde a
cidadania dos incluidos é distinta da dos excluidos e, em decorréncia,
também s&o distintos os direitos, as oportunidades e o0s horizontes.

(HENRIQUES, 2000, p. 2).

Ao longo do periodo entre o Brasil colonia e sua independéncia (Império), ndo houve
profundas mudancas no concernente a educacdo, no combate a exclusdo. Nas
cidades brasileiras do Séc. XVIII, era notéria a desigualdade social, com jovens e
criangas fora da escola, sem alterar os principios da organizagéo social vigente desde

os primoérdios. Nesse contexto, Veiga (2008, p. 6) assim relata:

[...] as condi¢Bes para as criangas terem frequéncia regular na escola e,
principalmente, aprenderem aquilo que se esperava delas: o saber elementar
escolarizado. Os motivos foram de toda ordem e de maneira combinada:
pobreza da populacgéo, trabalho infantil, dispersédo populacional e das escolas,
inconstancia na administracdo politica, limitacdes pedagdgicas, mas
principalmente em razao da presenca de uma dissonancia entre a expectativa
de civilizar e o imaginario de uma populagdo concebida como grupo inferior,
de dificil educacéo. (VEIGA, 2008, p. 6).

Ao final do periodo imperial, 0 quadro geral era de poucas instituicdes educacionais,
com colégios privados bem instalados nas principais cidades, “cursos normais” de
formacao de professores em quantidade insatisfatéria para as necessidades do pais e
alguns cursos superiores que garantiam o projeto de formacgéo (médicos, advogados,
politicos, jornalistas), em um desenvolvimento burgués e altamente excludente, com
discriminagdo no ambiente escolar que criava um apartheid entre as classes sociais
na complexa cadeia social vigente da época. Os diferentes grupos nado se
socializavam no mesmo espaco publico, se mantendo distantes entre si (VEIGA,
2008).

A desigualdade social era tdo presente nesta realidade, expressando inclusive a

ambiguidade na frequéncia escolar.

[...] Os filhos dos ricos ndo iam as escolas publicas, a instrugéo era em casa,
a elite temia o envolvimento de seus filhos com as criancas que frequentavam
a escola e, sendo assim, esse ensino era bem melhor, as criancas ricas
aprendiam mais rapido do que as que estudavam nas escolas. [...] Os ricos
ndo deixavam seus filhos irem a escola temendo o convivio com as criancas
pobres e negras, os pobres ndo queriam que seus filhos fossem para as
aulas para nao sofrerem discriminacdo e também por que eles tinham que
ajudar no sustento da casa fazendo pequenos trabalhos, e ainda havia os
pobres que ndo deixavam os filhos irem a escola e que néo se relacionavam
muito bem com os que iam a escola (VEIGA, 2008, p. 3).
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Esse foi o cenario que marcou longo periodo no caminhar do surgimento da nagéo
hoje chamada de Brasil. Especialmente, ao fim da 22 Guerra Mundial, a educacéo de
adultos ficou a cargo do Estado, sendo bem diferente da praticada pelas organizacdes

nao governamentais, que era uma educacgao nao-formal (ROCHA et al, 2002).

Conforme Freire (1979), nos anos 40, a educacédo de adultos era basicamente uma
extensdo da escola formal. Na década de 50, foi vista como educacdo de base,
voltada ao desenvolvimento comunitario. Assim, surge ao final da década de 50, duas
disposicbes importantes: a educacdo de adultos é percebida como libertadora

(consciéncia) e funcional (profissional).

O proprio Freire defendia essa capacidade libertadora da educacdo, em sua
capacidade conscientizadora para a parcela pobre da sociedade. Nos anos 70
continuava a viséo sobre essas duas correntes, quando foi desenvolvido o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), propondo principios contrarios ao que

defendia Paulo Freire, a saber: conscientizar o cidaddo (ROCHA et al, 2002).

Assim, formava-se um sistema de ensino adestrador, onde a leitura e a escrita tinham
um fim em si mesmo, totalmente o inverso do processo educativo libertador defendido
por Freire (FREIRE; GUIMARAES, 1987; COSTA, 2004).

Obviamente o Mobral falhou, e uma das causas deste fracasso foi

[...] seu trabalho de alfabetizacdo do jovem e do adulto brasileiros
relacionad|o] aos recursos humanos: o despreparo dos monitores a quem era
entregue a tarefa de alfabetizar. Tratava-se de pessoas ndo capacitadas para
o trabalho em educagdo, que recebiam um “cursinho” de treinamento de
como aplicar o material didatico fornecido pelo MOBRAL e ensinavam apenas
a mecéanica da escrita e da leitura, portanto, ndo alfabetizavam (SAUNER,
2002, p. 59).

Ao longo da década de 80, os indicadores de pobreza recrudesceram
independentemente da sistematica de analise utilizada, e em especial na regido
Nordeste, onde jA naquela década reunia mais da metade dos pobres do Brasil
(TOLOSA, 1991, p. 105).

Verifica-se assim que o principal determinante da pobreza no pais é justamente o
enorme grau de desigualdade na distribuicdo de renda — renda estavel — das ultimas

décadas, resultando nos elevados niveis de pobreza contemporaneos por todo o
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Brasil, pais historicamente marcado por injusticas sociais latentes, que exclui
significativa parcela da populacédo, privando-os até mesmo de um acesso minimo de
dignidade e cidadania em sua propria nacdo (BARROS; HENRIQUES; MENDONCA,
2013, p. 1).

Fato é que nesse periodo, especialmente nos anos 80, o Brasil ndo se preocupou
com questdes de natureza mais fundamental, vinculadas ao desequilibrio no mercado
de trabalho e a distribuicdo de renda das riquezas nacionais, resultando na atitude
passiva das politicas publicas, gerando problemas de distribuicdo de renda (TOLOSA,
1991, p. 107).

Com base no Caderno de Diretrizes da Educacao de Jovens e Adultos (SEDU, 2007),
pode-se elaborar um historico de forma resumida da EJA da seguinte forma:

a) Década de 30 - A educacéao de adultos comeca a delimitar seu lugar na histéria
da educacéo no Brasil;

b) Década de 40 - Ampliacdo da educacdo elementar, inclusive da educacéo de
jovens e adultos. Nesse periodo, a educacdo de adultos toma a forma de Campanha
Nacional de Massa;

C) Década de 50 - A campanha se extinguiu antes do final da década. As criticas
eram dirigidas tanto as suas deficiéncias administrativas e financeiras, quanto a sua
orientacdo pedagdgica;

d) Década de 60 - O pensamento de Paulo Freire, assim como sua proposta para
a alfabetizacao de adultos, inspira os principais programas de alfabetizacdo do pais;
e) Ano de 1964 - Aprovacao do Plano Nacional de Alfabetizagdo, que previa a
disseminacdo por todo o Brasil de programas de alfabetizacdo orientados pela
proposta de Paulo Freire. Essa proposta foi interrompida com o Golpe Militar e seus
promotores foram duramente reprimidos;

f) Ano de 1967 - O governo assume o controle dos programas de alfabetizacéo
de adultos, tornando-os assistencialistas e conservadores. Nesse periodo langou o
MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacao;

g) Ano de 1969 - Campanha Massiva de Alfabetizacdo, promovida pelo Governo
Federal;

h) Década de 70 - O MOBRAL expandiu-se por todo o territério nacional,

diversificando sua atuacdo. Das iniciativas que derivaram desse programa, 0 mais
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importante foi o PElI - Programa de Educacdo Integrada, sendo uma forma
condensada do antigo curso primario (Lei 5692/71);

) Década de 80 - Emergéncia dos movimentos sociais e inicio da abertura
politica. Os projetos de alfabetizacdo se desdobraram em turmas de pés-
alfabetizacao;

)] Ano de 1985 - Desacreditado, o MOBRAL acaba sendo extinto e seu lugar foi
ocupado pela Fundacao Educar, que apoiava, financeira e tecnicamente, as iniciativas
do governo, das entidades civis e das empresas;

K) Década de 90 - Com a extingdo da Fundacdo Educar, criou-se um enorme
vazio na educacdo de jovens e adultos. Alguns estados e municipios assumiram a
responsabilidade de oferecer programas de educacéo de jovens e adultos. A histoéria
da educacdo de jovens e adultos no Brasil chega a década de 90 reclamando
reformulacdes pedagogicas;

1) Ano de 1990 - Acontece na Tailandia/Jomtiem, a Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos, onde foram estabelecidas diretrizes planetarias para a
educacao de criancas, jovens e adultos;

m)  Ano de 1996 - A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo - LDB 9.394/96 dedica
dois artigos (art. 37 e 38), no Capitulo da Educacgéo Béasica, Secéo V, para reafirmar a
obrigatoriedade e a gratuidade da oferta da educacdo para todos que nado tiveram
acesso na idade propria;

n) Ano de 1997 - Realizou-se na Alemanha/Hamburgo, a V Conferéncia
Internacional de Educacdo de Jovens e Adultos, promovida pela UNESCO
(Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e a Cultura). Essa
conferéncia representou um importante marco, na medida em que estabeleceu a
vinculacdo da educacdo de adultos ao desenvolvimento sustentavel e equitativo da

humanidade.

Em sua declaragéo constava, entre outras coisas, que:

[...] a educagcdo de adultos, dentro desse contexto, torna-se mais que um
direito: é a chave para o século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da
cidadania como condigdo para uma plena participacao na sociedade. Além do
mais, € um poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico,
sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do
desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de ser um requisito
fundamental para a constru¢do de um mundo onde a violéncia cede lugar ao
dialogo e a cultura de paz baseada na justica. A educacédo de adultos pode
modelar a identidade do cidad&o e dar um significado a sua vida. A educacao
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ao longo da vida implica repensar o contetido que reflita certos fatores, como
idade, igualdade entre os sexos, necessidades especiais, idioma, cultura e
disparidades econémicas (UNESCO, 1997, p. 1)

0) Ano de 2000 - Sob a coordenacéao do Conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury,
€ aprovado o Parecer CEB/CNE n°. 11/2000, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Também foi homologada a
Resolugcdo CNE/CEB n°. 01/2000.

A partir desse movimento, nos anos 2000, define-se um “divisor de aguas”, rompendo
com as politicas dos governos anteriores e iniciando uma fase que busca articulacéo
nacional em politicas de atencdo a EJA. Foi criada também a Secretaria de Educacéao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI) pelo MEC, buscando, nesse
contexto, dar maior énfase a educacdo de jovens e adultos do que 0s governos
anteriores. Este historico cronolégico ajuda a compreender como foi 0 processo
evolutivo da EJA no Brasil, suas influéncias e como se deu seu delineamento. Mesmo

que breve, traz um contorno do cenario como um todo (LOPES,1997).

1.3 RESULTADOS E EFEITOS DA EJA NA DESIGUALDADE SOCIAL

Rocha (2002) aponta em suas analises que os resultados encontrados em estudos
sobre a EJA demostram que a desigualdade social € um fator que vem provocando 0s
inimeros casos de abandono nas escolas na faixa etaria em que devia ocorrer a

escolarizagao.

Destarte, tem se verificado que estes resultados sdo consequéncia palpavel de “[...]
um efeito cumulativo perverso sobre a distribuicdo da renda, causado ndo apenas
pelos ajustamentos conjunturais, mas também pela passividade governamental no
gue diz respeito aos investimentos na area social” (TOLOSA, 1991, p. 107), o que

propicia a reproducao das desigualdades sociais de forma téo clara.

Assim, a tematica da precariedade, vulnerabilidade, pobreza e excluséo social passou
para o primeiro plano nos debates politicos e se tornou objeto de politicas publicas e
tema central de extensa literatura (CARDOSO JR.; JACCOUD, 2005, p. 182).
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Embora a pobreza ndo possa ser definida de forma Unica e universal, pode ser
expressa como “[...] situacdo de caréncia em que os individuos ndo conseguem
manter um padrdo minimo de vida condizente com as referéncias socialmente
estabelecidas em cada contexto histérico” (BARROS; HENRIQUES; MENDONCA,
2001, p. 2).

O recrudescimento da pobreza gera a exclusao social, e 0 senso comum tem aplicado
essa nocdo de exclusdo como sindnimo de pobreza. Rocha (2002, p. 187) ainda
destaca que exclusédo social € mais do que simplesmente renda, ela indica a “[...]

perversa decisao histérica de uns pela apartagcao de outros”.

Como construcao social,

[...] o enfrentamento da exclus@o sé pode se realizar com a “desconstru¢ao”
de sua reproducéo historica. Isso significa uma nova relacdo entre as forcas
societarias com o objetivo da inclusdo, equidade, justica social, isto €, um
novo contrato social entre sociedade, mercado e Estado (ROCHA, 2004, p.
187).

De forma resumida, conforme Barros; Henriques e Mendoncga (2001, p. 2), pobreza
pode ser medida como familias que vivem com renda per capita inferior ao nivel
minimo necessario para satisfazer as suas necessidades mais basicas, e, conforme
0s autores, isso permite ter um entendimento da situacdo de pobreza de parcela da

populagao.

Assim, compreendendo, a pobreza como gerador da desigualdade social, destaca-se

gue um dos agentes mais eficazes da reducado, quici eliminacdo, desta disparidade

7

entre as classes € a educacao (BARROS; HENRIQUES; MENDONCA,

2001).Educacéo, sob essa otica, entendida como:

[...] um processo de enculturacdo, isto é, para sermos humanos temos que
aprender a sé-lo por meio da aprendizagem dos modos de ser numa
determinada cultura. Esse processo consiste em operar as capacidades
latentes como a fala, o andar bipede, o formato das méos para o trabalho e
todo o sistema simbolico possibilitado por uma configuragdo cerebral
resultante da evolucdo do homo sapiens, que permite mais do que realizar
simples funcbes e operacbes mecénicas para a sobrevivéncia Essas
capacidades latentes para se tornarem habilidades, sdo arrancadas de dentro
para fora do sujeito, por isso aprender algo é sempre um processo violento.
Além disso, o ensinar a ser humano adquire uma forma particular, refere-se a
uma cultura especifica, a arranjos singulares dentro de um sistema simbélico
particular (VOSS, 2012, p. 10).



29

As acdes voltadas para a politica da EJA, a partir de 2003, envolviam trés vertentes,
buscando assim cobrir todos 0s campos necessitados, sendo eles: o Projeto Escola
de Fabrica, que visava a formacéao profissional (15 a 21 anos); o Programa Nacional
de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM), para os que ndo tivessem concluido o ensino
fundamental e sem vinculo empregaticio formal (18 a 24 anos); e, por fim, o Programa
de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos
(PROEJA), voltado a educacéao profissional técnica de nivel médio (FRIEDRICH et al,
2010).

Essas acles, porém, mesmo buscando a escolarizacdo de jovens e adultos, com
iniciativas ampliadas para a EJA e com ac¢des de profissionalizagéo, ainda reforcam a
ideia da fragmentacao de programas, visando universalizar a educacéo e erradicar o

analfabetismo, entretanto, sem perspectiva de continuidade (FRIEDRICH et al, 2010).

Ha ainda a ideia formada de que ocorre uma melhora na qualidade de vida em
decorréncia do possivel crescimento cognitivo e intelectual por parte deste publico.
Acredita-se que com 0 acesso ao estudo e ao mundo letrado, jovens e adultos podem
galgar oportunidades profissionais capazes de retird-los da situacdo social,
econbmica e cultural em que se encontram, podendo, inclusive, congquistarem
melhores condi¢cdes no mundo do trabalho (SILVA; FERREIRA; FERREIRA, 2007).

Costa (2004) ainda aponta que, para que realmente ocorram mudancas, € preciso
primeiramente alfabetizar politicamente grande parcela do povo brasileiro, de forma
gue estes tenham “consciéncia” de seus direitos e tenham capacidade de se
organizar para reivindica-los aos responsaveis: 0s governantes dos municipios, dos

estados e do pais.

Assim, depreende-se que, tanto como agente de reducao de desigualdades como de
enculturacdo de uma sociedade, a educacdo, em todos os niveis, ajuda a reduzir as
desigualdades, porém, pobreza ndo esta ligada diretamente a exclusdo, mesmo a
despeito do que muitas vezes é pensado e tratado pelo poder publico (LIBANEO,
2005).
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1.4 PERSPECTIVAS PARA O FUTURO DA EJA

A EJA, de certa forma, pode ser relacionada a experiéncia da construcdo de uma
estrutura institucional de protecdo social no Brasil, no periodo de 1930 até o final da

década de 1970, em uma fase de desenvolvimentismo econdmico (GOMES, 2006).

A EJA tem trés funcdes basicas: funcdo reparadora — objetivo de inserir o jovem e o
adulto no meio escolar, com ensino de qualidade; funcédo equalizadora — oferecendo
oportunidades iguais a todos; e, por fim, a funcdo qualificadora — ligada a uma
‘educacgao permanente, com base no carater incompleto do ser humano” sendo este o
proprio sentido da educacdo dos jovens e adultos (SEDUC-MT apud SILVA;
FERREIRA; FERREIRA, 2007).

Como politica voltada para “os que nao tiveram acesso a educagao na idade prépria”
(BRASIL, 1996), historicamente, a EJA buscou escolarizar os excluidos da escola,
trazendo todos para um “nivelamento”, sempre tropecando em fragmentacdo e
segmentacdo das acOes (FRIEDRICH et al, 2010; XAVIER, 1994; VEIGA, 2008),
sendo este um campo de praticas que pode transbordar os limites estritos da
escolarizacédo (PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

Mas, conforme bem salientam Rocha et al (2002) as acdes voltadas para a EJA
continuam, ap0s décadas, no plano utopico, apesar do conhecimento e discurso
teoricamente bem embasado. Ocorre ainda uma caréncia de suporte financeiro e

institucional, com cobrancas indevidas e falta de material especifico.

Outro fator determinante € a acomodacgéo de alguns educadores, permanecendo na
confortavel utilizacdo de uma “cartilha” como Unica fonte de aquisicdo de escrita e

leitura para os alunos dos referidos grupos atendidos pela EJA (ROCHA et al, 2002).

E fato também, a necessidade de dados atualizados e consistentes sobre a demanda
e oferta de EJA, de forma a informar como planejar as acdes e como avaliar os
programas em curso (PAIVA; MACHADO; IRELAND, 2007).

De acordo com o Censo Escolar de 2016, o Brasil conta com cerca de 3,5 milhdes de
pessoas matriculadas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), modalidade da

Educacdo Basica direcionada a alunos que ndo puderam completar os estudos
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durante o periodo regular, ao longo da infancia e da adolescéncia. Porém, cerca de 1
milhdo desses estudantes ainda estdo em idade escolar: 30% das matriculas de EJA
do Brasil sdo de jovens com idades entre 15 e 19 anos. Em 2007, eles somavam 26%

dos estudantes da rede.

A elevada matricula de jovens na EJA tém representado desafios para professores e
gestores da modalidade, que buscam conciliar a heterogeneidade de faixas etarias
em uma mesma sala de aula, dando conta das expectativas, necessidades e ritmos
de cada uma delas. Planejada em sua origem para um publico adulto, a EJA tem
precisado se reinventar ao oferecer também propostas mais ligadas ao universo

juvenil.

A problematica esbarra nas deficiéncias da Educacdo Basica regular, que tem
relegado a responsabilidade de educar esses jovens a um sistema que ndo esta
totalmente preparado para eles.

Observa-se que a educacédo de jovens e adultos integrada a educacgédo profissional no
estado do Espirito Santo atende apenas 1.100 alunos em todas as redes, (SEDU,
2013). Para alcangar, no minimo, os 25% das matriculas de educacgéao de jovens e
adultos, no ensino fundamental e médio, na forma integrada a educagéo profissional,
ter-se-4 que, nos proximos anos, oferecer uma oferta consideravel de matriculas. A
Secretaria de Estado da Educacdo do Espirito Santo tem ampliado o nimero de
cursos de educacao de jovens e adultos nas escolas, ensino fundamental e médio, e
tem como propdsito para os proximos anos oferecer a EJA integrada a educagéo
profissional com o objetivo de assegurar a todos o direito & educagdo publica de
qualidade, assim como atender o Sistema Prisional. Contudo, para atender
adequadamente a populacdo que demanda a EJA é necessario criar alternativas
escolares mais flexiveis, inovadoras, adequadas as caracteristicas e potencialidades

dessa populacéo.

Vale destacar ainda que o nimero de analfabetos vem crescendo em todo o mundo,
onde o Brasil contribui generosamente para esta estatistica. Apesar da Carta Magna
da Nacgdo definir a educagdo como direito de todos, ainda ha problemas na

concepcdo pedagdgica e metodologica das politicas e a¢bes (GADOTTI; ROMAO
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apud FRIEDRICH et al, 2010), sendo preciso atentar e levar em conta as diferencas

socioculturais, desigualdades sociais e outras que se fizerem presentes.

Voss (2012) alerta que, ao se referir as desigualdades sociais no sistema educacional
brasileiro, cai-se na tentacdo de reduzir tudo apenas as pesquisas de
equacionamento dos problemas econémicos, ou seja: utilizar-se de nimeros e dados
de forma simplista, sem atentar para o contexto histérico e sem considerar outros

elementos, porém,

[...] ao contrario do que possa parecer e apesar desses indicadores serem
importantes, eles sdo quase irrelevantes no que se refere a explicagédo de
como esse desempenho se reproduz e se mantém nas mesmas estatisticas
governamentais ha décadas (VOSS, 2012, p. 10-11).

Especialmente, segundo o autor, as diferencas entre escolas publicas e privadas, e

entre regides, como Sul/Sudeste e Norte/Nordeste ndo sao consideradas.

Do ponto de vista pedagdgico destaca-se a falta de profissionais habilitados para
trabalhar com adultos, a falta de recursos didaticos e, sobretudo, a falta de estratégias

metodoldgicas direcionadas para este publico especifico.

Assim, sdo muitos os entraves encontrados por aqueles que ja tiveram alguma
experiéncia na educacao de jovens e adultos, apesar da importante funcao social que
€ cumprida por esta modalidade educativa, que se encarrega de reparar as
disparidades ocasionadas aqueles alunos evadidos do ensino regular (BRASIL,
2014).

Contudo, as condi¢cbes sociais adversas acabam condicionando a possibilidade de
sucesso de muitos alunos. A média nacional de permanéncia na escola no periodo
obrigatério € de oito anos, todavia, a realidade se estende até 0os onze anos em
meédia, e muitos alunos permanecem no ensino fundamental, quando ja deveriam
estar cursando o ensino médio. Nesse contexto, ocorre a repeténcia, a reprovacao e,
principalmente, a evasao escolar. O que acaba por promover a distor¢cdo de idade e
ano escolar, “retardando” o acerto no fluxo escolar que continua a reproduzir

excluidos.

Friedrich e demais autores (2010) alertam que € preciso se preocupar com o cidadao
gue busca a EJA em diferentes espacos, quer cidade, quer meio rural. E, ainda, sob
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esta perspectiva, o educador precisa de uma sdlida formagé&o politica e social, assim
podendo atuar frente as propostas pedagodgicas incoerentes com o contexto da EJA

que ocorrem em seus programas.

Assim, € preciso que a retorica ceda lugar a pratica o mais rapido possivel, pois muito
ainda precisa ser feito diante da demanda pelo ensino fundamental de jovens e
adultos que é extensa e complexa, com grande diversidade de necessidades
normativas (PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

Silva (2011) também destaca que o0 uso das novas tecnologias, tais como meios
digitais, producéo de videos, e outros, podem ajudar a diminuir os efeitos negativos
ocasionados pela educacao “deficiente” de atuais adultos. Essas tecnologias podem
permitir que se diminua o abismo perpetrado pelas falhas do sistema no passado e,
ainda, permitir novas formas de aprendizado no momento atual. Aproximando 0s
alunos de novas tecnologias, poderd ocorrer maior interesse, reduzindo a evasao

escolar e, no futuro, a existéncia desta massa sem a devida formacao.

Fica evidente que para equacionar o problema do analfabetismo e os baixos indices
de escolarizacdo de jovens e adultos no Brasil € preciso ampliar as oportunidades
educacionais e buscar maior qualidade do ensino regular destinado as classes iniciais
(PAIVA; MACHADO; IRELAND, 2007).

Pode-se utilizar como exemplo a Alemanha, onde a presenca de uma classe
trabalhadora altamente qualificada promove uma elevada produtividade (GOMES,
2006).

Assim, as palavras de Fuck (1994) expressam algumas possibilidades para a
educacdo de jovens e adultos, ja que no devido tempo nao tiveram oportunidades
significativas, buscando, assim, reduzir as diferencas sociais que tal fato (mas nédo s6

ele) geram em suas vidas:

[...] que a educacdo seja o processo através do qual o individuo toma a
histéria em suas préprias méos, a fim de mudar o rumo da mesma. Como?
Acreditando no educando, na sua capacidade de aprender, descobrir, criar
solugBes, desafiar, enfrentar, propor, escolher e assumir as consequéncias de
sua escolha. Mas isso ndo sera possivel se continuarmos bitolando os
alfabetizandos com desenhos pré-formulados para colorir, com textos criados
por outros para copiarem, com caminhos pontilhados para seguir, com
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histérias que alienam, com métodos que ndo levam em conta a légica de
guem aprende (FUCK, 1994, p. 14-15).

1.5 PRINCIPIOS E FINALIDADES DA EJA E A OFERTA NO ESTADO DO ESPIRITO
SANTO

A educacédo de jovens e adultos, ofertada na Rede Publica Estadual de Ensino do
Espirito Santo, considera o aluno como um sujeito soécio-historico-cultural, com
diferentes experiéncias de vida, que se afastou da escola devido a fatores sociais,
econdmicos, politicos e/ou culturais, muitas vezes com ingresso prematuro no mundo

do trabalho, ou ainda devido a evasao ou repeténcia escolar.

A proposta da nova EJA no estado, contempla uma pedagogia com foco na
aprendizagem, objetivando melhoria na qualidade do ensino. Sendo assim, a
organizacdo dessa modalidade de ensino propde o formato semipresencial, com 60%
de aulas presenciais e 40% com atividades ndo presenciais, de acordo com a
Resolucdo n° 3.777/2014, Art. 274. Contempla a¢Bes pedagogicas especificas a
modalidade que levem em consideracdo o perfil do aluno, assegurando-lhes
oportunidades apropriadas, considerando suas caracteristicas, interesses, condi¢cdes

de vida e de trabalho.
Principais pontos de mudanca quanto ao formato semipresencial da EJA no Estado:

- Carga horaria de 60% de aulas presenciais (tercas, quartas e quintas-feiras) e 40%

de atividades néo presencias (segundas e sextas-feiras).

- Atividades nado presenciais — As atividades ndo presenciais a serem desenvolvidas
nas segundas e sextas-feiras pelos alunos deverdo ser determinadas pelo professor
nas aulas presenciais, assim como o tempo que o aluno terd para apresenta-la de
acordo com o grau de exigéncia da tarefa. E indicado primar pela melhoria do
processo de ensino-aprendizagem e em consonancia com os conteudos estudados,
de acordo com a Orientacao Curricular, com tarefas que podem ser individuais ou em
grupo, projetos disciplinares ou interdisciplinares, ndo necessariamente na forma

impressa (fotocopia). Essas atividades serdo registradas no diario de classe, de
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acordo com o horario elaborado pela escola e contam como carga horaria da
disciplina. Caso as atividades ndo presenciais ndo sejam realizadas implicara no

registro de falta ao aluno.

- Material Pedagogico — O professor tera como apoio para a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem a Colecdo PNLDEJA Moderna (ensino fundamental), Aprender,
Viver (ensino médio), Curriculo Basico Comum da Escola Estadual, Orientacfes
Curriculares 2017, Plataforma Sedu Digit@!| (sedudigital.sedu.es.gov.br), atividades

interativas, sites, blogs, dentre outros.

- Orientagdes Curriculares — Estruturacao por etapa, componente curricular e bimestre
letivo, definindo os conhecimentos e expectativas de aprendizagem que precisam ser

desenvolvidas pelos professores no ano corrente.

- Planejamentos — Os planejamentos deverdo iniciar a partir da 12 aula do turno,
sempre com assessoramento do pedagogo, preferencialmente, nas segundas e

sextas-feiras.

Com base nos dados acima, a educacdo de jovens e adultos é considerada uma
categoria organizacional constante da estrutura da educacdo nacional, com
finalidades e funcdes especificas. O Brasil continua exibindo um namero significativo
de analfabetos. Apesar de queda anual e de marcantes diferencas regionais e
setoriais, existem pessoas que nao sabem ler ou escrever por falta de condi¢des de
acesso ao processo de escolarizagdo, o que deve ser motivo de autocritica constante
e severa (MOREIRA,2008).

Para Moscovici (2006) a educacdo de jovens representa uma divida social néo
reparada para com os que nao tiveram acesso e nem dominio da escrita e da leitura

como bens sociais, na escola ou fora dela.

Assim, sendo leitura e escrita bens relevantes, de valor pratico e simbdlico, 0 ndo
acesso a graus elevados de letramento (SOARES, 2002) € particularmente danoso
para a conquista de uma cidadania plena. No Brasil, esta realidade resulta do carater
subalterno atribuido pelas elites dirigentes a educacdo escolar de negros,
escravizados, indios, caboclos migrantes e trabalhadores bracais, entre outros.

Impedidos da plena cidadania, os descendentes destes grupos ainda hoje sofrem as
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consequéncias desta realidade histérica. Fazer a reparacdo desta realidade, divida
inscrita em nossa histéria social e na vida de tantos individuos, € um imperativo e um
dos fins da educacéo de jovens e adultos porque reconhece o advento “para todos”
deste principio de igualdade. Dessa forma, entende-se que a funcéo reparadora da
EJA

[...] significa ndo sé a entrada no circuito dos direitos civis pela restauragdo de
um direito negado — o direito a uma escola de qualidade -, mas também o
reconhecimento daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer ser
humano. Dessa negacéao, evidente na histdria brasileira, resulta uma perda: o
acesso a um bem real, social e simbolicamente importante (DCN’s 2000,
p.115).

Nos aspectos conceituais, a educagéo de jovens e adultos é compreendida enquanto
"educacao ao longo da vida", incorporando as préticas e saberes do cotidiano, com
interacdo e dialogicidade, na construcao individual e coletiva de novos conhecimentos
(MORIN, 2003).

Para Piaget (1997), a alfabetizacdo nessa modalidade de ensino esta articulada aos
principios da educacdo Popular e ao Construtivismo Sociointeracionista,
considerando, entéo, o0s sujeitos desse processo como agentes de transformacéo da

realidade.

Nos aspectos curriculares, a marcacdo dos tempos e dos espacos leva em
consideracao a riqueza das dimensdes formadoras da vida juvenil e adulta em todos
os seus dominios: cultura, trabalho, lazer, religido, etc. Essa marcacdo estabelece a

distingdo entre o tempo/espaco da escola e o tempo/espacgo do/a educando/a.

O perfil de organizacdes, sociedade e sujeitos em construcdo, na educacéo de jovens
e adultos, ocorre levando-se em consideracdo a ideia de sujeito emancipado,
autbnomo e socialmente responsavel; o pensamento sobre a cidadania planetaria; a
sociedade global e a sociedade globalizada (MORIN, 2003). Surge também o
entendimento para superacao dos niveis, modos e formas de dominacado; a educacao
das certezas para as incertezas e as duvidas; a necessidade de compreender a
temporalidade do conhecimento cientifico e as possibilidades de desenvolvimento das
condicBes subjetivas do ser humano com seus sentidos e sentimentos, considerando
a aprendizagem integral, a ciéncia do pensar, do “fazer pensado e do pensar para

fazer”.
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2 POSSIBILIDADES E DESAFIOS DO USO DE NOVAS TECNOLOGIAS NAS
PRATICAS DOCENTES E DISCENTES NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Ao iniciar esse topico discursivo € importante salientar qual objetivo o0 mesmo se
propde dentro dessa dissertacdo. Sendo assim, pode-se afirmar que o objetivo é
analisar o uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo na modalidade
educacdo de jovens e adultos como possibilidade/desafio para a ampliagdo dos
conhecimentos dos estudantes. Mediante a tal objetivo, apresenta-se como questao
de investigacao: Qual o uso é feito por professores e alunos da educacédo de jovens e
adultos no municipio de Baixo Guandu, Espirito Santo-Brasil, das tecnologias de

informac&o e comunicagao no processo de ensino-aprendizagem.

Lévy (1998) afirma que as tecnologias sdo oportunidades aproveitadas pela escola
para impulsionar a educacéao, isso tudo de acordo com as necessidades sociais de
cada época. As tecnologias se transformam, muitas caem em desuso, e a escola

permanece.

Baseado nas ideias do autor acima percebe-se que as oportunidades postas pelas
tecnologias para a escola podem garantir uma melhor interacdo do conhecimento aos
educandos, em ambientes presenciais ou a distancia, entre todos os componentes do
processo educativo: professores, alunos, equipe administrativa e técnica, etc.,

mediada por uma cultura informatizada.

Tajra (2004) diz que um dos grandes desafios que o0s professores brasileiros
enfrentam na atualidade, na educacédo de jovens e adultos, estd na necessidade de
saber lidar pedagogicamente com alunos e situacdes extremas: dos alunos que ja
possuem conhecimentos avancados e acesso as ultimas inovacfes tecnologicas aos
gue encontram-se em plena exclusdo tecnoldgica; das instituicbes de ensino
equipadas com as mais modernas tecnologias digitais aos espacos educacionais

precarios e com recursos minimos para o exercicio da funcéo docente.

Com base na anadlise feita pelo autor acima, percebe-se que o desafio maior, no
entanto, ainda se encontra na formacao profissional para enfrentar esses e tantos
outros problemas. Professores da educacdo de jovens e adultos com formacgao

adequada conseguem ter mais seguranca para administrar a diversidade de
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formacOes entre seus alunos e, junto com eles, aproveitar 0 progresso e as
experiéncias de alguns, garantindo, a0 mesmo tempo, 0 acesso e 0 uso criterioso das

tecnologias pelos outros.

Kenski (2001) defende a ideia de que as tecnologias proporcionam um novo tipo de
interacdo do professor com os seus alunos na EJA, com a organizagao escolar e com
outros professores. Em sintese, o professor precisa acreditar de que sua acéo
profissional competente ndo sera substituida pelas tecnologias. Elas, ao contrario,
poderdo ampliar o seu campo de atuacdo para além da escola classica, "entre

muros”, e da sala de aula tradicional.

Sendo assim, percebe-se na esteira tedrica acima, a necessidade de formacao
continua dos professores, considerando-se as novas abordagens pedagdgicas na
educacdo de jovens e adultos, para que se possa efetivamente construir praxis
pedagogicas inovadoras no seu local de trabalho, seja publico ou privado, e na

educacéao basica.

Mercado (2002) deixa claro que, nessa perspectiva, é evidente a necessidade de que
se dinamizem os espacos de aprendizagem na educacao de jovens e adultos e de
producdo do conhecimento, no contexto da sociedade aprendente. A docéncia precisa
considerar novas dimensdes didaticas e pedagodgicas e incorporar 0S meios
tecnoldgicos de comunicacdo em seus processos pedagogicos de forma critica,
competente, solidaria e participativa, pois assim teremos condi¢cdo de reafirmar e
ressignificar o relevante papel social das instituicbes educacionais - sejam basicas ou
superiores — na sociedade contemporanea. Mas para implantar essa concepcéo, é
preciso partir de uma relacdo entre o educador e o educando baseada em trocas e
interacdes, tendo como meta a construgdo em conjunto, num processo de

aprendizagem autbnoma.

De acordo com as ideias de Mercado (2002), a educacdo no século XXI esta atrelada
ao desenvolvimento da capacidade intelectual dos estudantes da educacédo de jovens
e adultos e a principios éticos, de compreensao e de solidariedade humana. Ainda
nesse ideario, a educacdo visaria prepara-los para lidar com mudancas e

diversidades tecnologicas, econdmicas e culturais, equipando-os com qualidades tais
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como iniciativa, atitude e adaptabilidade. Nesse intuito, o processo de formacédo

humana e a geracéo de conhecimentos estao intimamente relacionados.

Assim, trabalhar com as tecnologias na educacdo de jovens e adultos de forma
interativa nas salas de aula requer a responsabilidade de aperfeicoar as
compreensdes de alunos sobre o mundo natural e cultural em que vivem. Faz-se,
dessa forma, indispensavel o desenvolvimento continuo de intercambios cumulativos
desses alunos com dados e informagdes sobre o mundo e a histéria de sua natureza,
de sua cultura, posicionando-se e expressando-se, de modo significativo, com 0s

elementos observados, elaborados e que serdo melhores avaliados.

Ao se trabalhar, adequadamente, com essas novas tecnologias, Kenski (2001, p. 34)

constata que:

[...] a aprendizagem pode se dar com o envolvimento integral do individuo,
isto €, do emocional, do racional, do seu imaginario, do intuitivo, do sensorial
em interacdo, a partir de desafios, da exploracdo de possibilidades, do
assumir de responsabilidades, do criar e do refletir juntos.

Nesse prisma, percebe-se que a utilizacdo de novas tecnologias na educacédo de
jovens e adultos é necessaria, evidente e tem importantes repercussées sobre a
educacdo. Todavia, infelizmente, ainda existe o perigo de que a escola permaneca
alheia a evolucado da sociedade na qual se supde integrada, e na qual se inserem 0s

educandos, e por isso se veja cada vez mais distante de seus interesses.

Segundo Lévy (1998, p. 02),

A sociedade contemporanea requer a formacéo global dos individuos, para
gue ocorra a adaptacéo as rapidas mudancas tecnolégicas. O ser humano
de nosso tempo necessita dominar conceitos basicos de aprendizagem,
exercitar outros conceitos basicos que incluem a ética e a cidadania. Deve
ter o direito assegurado para utilizar novas tecnologias de informagéo, hoje
consideradas como imprescindiveis no processo de constru¢cdo do

conhecimento.
A reflexdo acima leva o leitor a pensar que com o desenvolvimento tecnoldgico
ocorrido nos ultimos 100 anos a sociedade tem constantemente se transformado no
sentido de acompanhar os impactos dos avancos tecnologicos em seu cotidiano. Tais
transformacdes de habitos ocorridos na sociedade foram aceleradas apos a década
de 90, no século XX, com a introdugdo dos computadores, internet e tecnologia digital
nos locais de trabalho, lazer, bancos, residéncias e nas escolas. Nesse sentido, a
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disseminagcéo das tecnologias da informacdo e comunicagédo (TIC's) no ambiente
escolar foi impulsionada pelos discentes e docentes que fazem parte desta sociedade
em constante transformacéo e pela propria sociedade de modo geral, que se apropria

do conhecimento tecnoldgico do seu cotidiano e induz mudancgas no contexto escolar.

Para Ramos (2005), as TIC’s tém mudado o cenério educacional na educacao de
jovens e adultos e exigindo do professor um saber inovador, assim como a
apropriagdo de novas praticas pedagogicas. Para desenvolver tais praticas, voltadas
para a integracdo dos alunos, por meio de aulas dinamicas, integrando a educacao
pofissional e tecnoldgica na efetivagdo da inclusdo social dos educandos para a
insercdo no mercado de trabalho, é necessario um trabalho mais dinamico, pois a
sociedade passa por grandes transformacfes -culturais, sociais, econémicas e
politicas, onde € preciso que sejam considerados os efeitos, tanto positivos quanto

negativos.

Sendo assim, percebe-se na fala da autora cima que a revolucdo digital, pelas
tecnologias comunicacionais que entrelacam o Planeta, a interatividade com acdes
em tempo real, a grandiosidade da quantidade de informagdes contidas em bancos de
dados, a parceria com memoérias eletrbnicas sdo algumas das marcas que
determinam esse novo momento. Por outro lado, as velhas praticas pedagogicas
tradicionais, repetitivas, passivas nao condizem com a realidade da nova dinamica

social.

O que se pode observar diuturnamente é que as tecnologias ligadas ao processo
educativo na educagcdo de jovens e adultos ndo tém conseguido atender
satisfatoriamente as novas demandas educacionais, razdo pela qual se faz
necessario empreender as mudancas de paradigmas no ambiente escolar que nao
sdo tdo velozes quanto as constantes transformacdes tecnolégicas vividas pela
sociedade nas ultimas décadas. Assim, no contexto da educacao de jovens e adultos
a presente pesquisa busca analisar as potencialidades e desafios do uso das TICs na
pratica docente a partir do estudo do perfil do conhecimento tecnoldgico dos discentes
e docentes da educacao de jovens e adultos, bem como a infraestrutura necessaria

para implantacéo destas tecnologias.
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2.1 O PAPEL SOCIAL DA ESCOLA NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA FRENTE
AOS MEIOS TECNOLOGICOS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

Para iniciar esse tépico discursivo é importante salientar que 0 mesmo baseia-se em
analisar o papel social da escola na sociedade contemporanea, frente aos meios
tecnoldgicos no processo ensino-aprendizagem na educacdo de jovens e adultos.
Mediante tal assertiva surge como foco responder a seguinte hipdtese: O papel social
da escola na sociedade contemporanea, frente aos meios tecnol6gicos no processo
ensino-aprendizagem na educacdo de jovens e adultos deve proporcionar a formacéao
cidada dessas pessoas (BORDENAVE, 1998).

Com base na hipétese lancada e na visdo de Moraes (2001), busca-se considerar se
gue a escola tem sua funcao social nessa “nova era”, intitulada “era tecnoldgica”’, com
foco na formacao cidada, e que esta passa a ser um dos temas mais frequentes no
debate contemporéaneo que envolve a educacdo e a formacdo dos educadores,

principalmente no processo ensino-aprendizagem na educacéo de jovens e adultos.

Com base no que foi dito acima, Papert (2013) afirma ainda que existe um elemento
comum entre esses diferentes modos de nomear o cenério atual e que este se refere
ao papel central do conhecimento na organizacdo social e econdmica atual, o que
inclui redefinir a centralidade da instituicdo escolar. No momento em que a sociedade
contemporanea defronta-se com mudancgas significativas em suas bases sociais e
tecnoldgicas, novas atribuicdes passam a ser exigidas da escola contemporanea,
principalmente no ambito do processo ensino-aprendizagem na educacao de jovens e

adultos.

Nesse sentido, Valente (1999, p.29) afirma que:

O conhecimento e, portanto, 0s seus processos de aquisicdo assumirdo papel
de destaque, de primeiro plano. Essa valorizacdo do conhecimento demanda
uma nova postura dos profissionais em geral e, portanto, requer o repensar
dos processos educacionais, principalmente aqueles que estdo diretamente
relacionados com a formacdo de profissionais e com o0s processos de
aprendizagem.

Na concepcédo do autor, percebe-se que a sociedade estd mudada e mais exigente.
Cabe, pois, também a educacdo novas mudancas, novas perspectivas e novos
métodos de ensino voltados para o processo de ensino-aprendizagem na educacao
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de jovens e adultos, os quais devem, mediante as demandas atuais, atender aos
anseios e necessidades da populacdo no que concerne a profissionalizacao.
Atualmente, a utilizacdo da informatica esta presente nas mais diversas atividades
humanas e nos mais variados segmentos da sociedade. Sendo assim, ela né&o
poderia estar distante da educacgéo de jovens e adultos, uma vez que tem a finalidade

de reforcar ou colaborar com a transformacao dos modelos e estruturas educacionais.

Para Levy (1998), as novas tecnologias, na atualidade, vdo além dos interesses
econdbmicos e sociais. Elas passaram a integrar o coletivo. Sao utilizadas para quase
tudo: pesquisas, classificacfes, analises, leituras verbais e ndo verbais além de
representarem, em redes, os procedimentos e estratégias de comunica¢do no sentido
mais amplo da palavra, principalmente no processo ensino-aprendizagem na

educacao de jovens e adultos.

Para Castells (1999, p. 28), é inegavel afirmar que hoje

[...] as tecnologias da informacdo devem estar presentes ndo apenas na
educacdo, mas em outras esferas da vida humana. Néo é a tecnologia que
determina a sociedade; a sociedade é que escreve o0 curso da transformacédo
tecnoldgica, uma vez que o processo de descoberta cientifica possibilita a
sociedade entender diferentes representacfes implicitas nas ferramentas
tecnoldgicas.

Pelo conceito exposto pelo autor acima, observa-se que em determinados momentos
histéricos, existiram mudancas nas relacdes entre os homens com a natureza. No

caso dos processos de escolarizacdo nao pode ser diferente.

Para Guarreschi (2015) o sistema educativo contemporaneo e a escola, muitas vezes,
deixam de acompanhar as mudancas nos aspectos sociolégicos no ritmo em que elas
ocorrem. Tendo em vista as mudangas profundas que ocorreram no ambito da
civilizacdo brevemente discorridas nesse texto e, entendendo o curriculo como uma
trajetéria de formacéo dos alunos, no processo de ensino-aprendizagem na educacao
de jovens e adultos, deve-se ter cuidado especial com os conteudos escolares. Eles
constituem peca importante para ser colocada sobre os pilares de sustentacdo acima
descritos. Nenhum curriculo pode se fixar por muito tempo, alias o curriculo deve ser

flexivel e atender as necessidades do contexto em que o aluno esta inserido.
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Nesse sentido, torna-se necessario um repensar constante sobre a
contemporaneidade, ou seja, sobre a atualidade e sua adequacdo ao que esta
acontecendo no mundo real. Os alunos da educacéao de jovens e adultos precisam de
conhecimentos que Ihes sirvam para melhor entender a sociedade global e melhor

conviver e agir em sua comunidade e no seu trabalho.

Lévy (1998), um dos mais influentes filosofos da atualidade que discute a cibercultura
e a inteligéncia coletiva, um dos principais defensores das novas tecnologias de
informagé&o, dos computadores e em particular da Internet, vista como instrumento de
ampliagdo do conhecimento humano, defende seu uso no processo de ensino-

aprendizagem.

O autor acima intitula de “engenheiro do conhecimento”, aquele que vé na técnica de
comunicacgdo a possibilidade da construgdo revolucionaria de um novo pensamento,
de uma nova inteligéncia. Porém, o que ndo se pode perder de foco, € que a
centralidade do pensamento do autor € o ser humano, e 0 que ele realca é que a

técnica vem ajuda-lo no seu desenvolvimento.

De acordo com Lévy (1999, p. 345), € inconcebivel negar que estamos na “era das
telecomunicacfes”. Basta observar como move a economia, a politica, as relacées
sociais para perceber que 0s processos técnicos de telecomunicacdo estdo se
adentrando. Nao obstante, as telecomunicacdes sao indispensaveis na maioria das
atuais areas de trabalho e principalmente nas instituicbes educacionais, pois esta
técnica ja se constitui como um elemento essencial na constru¢cao de conhecimentos
e vem mudando completamente a maneira das pessoas pensarem, se comunicarem,

conviverem uns com os outros e com o mundo.

Saviani (1987, p. 67) afirma que a dicotomia entre espaco escolar e espaco social
constitui uma grande preocupacéo para educadores, economistas e planejadores do
conhecimento. A sociedade estd mudando nas suas formas de se organizar, de
produzir bens, de comercializa-los, de se divertir, de ensinar e de aprender, o que

estabelece relacdo direta com os processos educacionais.

De acordo com Lévy (1996, p. 173) em seu livro “As tecnologias da inteligéncia. ”,

Existiam antes da era da informatica, dois tipos de sociedade, uma mais
arcaica que se estruturava a partir da oralidade primaria, e outra mais
moderna baseada na oralidade secundaria. Oralidade primaria seria a que
remete ao papel da palavra falada antes do advento da escrita, “ (...) a palavra
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tem como funcdo basica a gestdo da memodria social, e ndo apenas a livre
expressao das pessoas ou a comunicagdo pratica cotidiana’. Nessa
sociedade a inteligéncia ou sabedoria estaria particularmente relacionada com
a memoria sobre o conhecimento que era passado de forma oral através de
uma relacdo mais intima entre individuos na constru¢do de uma tradi¢do. A
forma de armazenamento dessas informacdes ou conhecimentos, como ja
dito, € a memoria, por isso é preciso entender um pouco de seu
funcionamento.

Nesse contexto, cumpre notar que a pratica do professor da educacao de jovens e
adultos pressupfe uma concepcdo de ensino-aprendizagem ligada a compreenséao
dos papéis de professor e aluno, da metodologia, da funcéo social da escola e dos
conteudos a serem trabalhados, pois na visdo do autor acima citado, faz-se
necessario o uso das TIC’s na educacdo como forma de ampliar os conhecimentos

dos educandos.

2.2 REAFIRMANDO A IMPORTANCIA DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO NOS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Tajra (2004) afirma que em face a tecnologia, novas maneiras de pensar e de conviver
estdo sendo elaboradas no mundo das telecomunicacdes e da informatica. As
relacdes entre os homens, o trabalho e a prépria inteligéncia dependem também da
metamorfose incessante de dispositivos informacionais de todos os tipos. Escrita,
leitura, visdo, audicdo, criacdo, aprendizagem sado capturados por uma informatica
cada vez mais avancada. Nao se pode mais conceber a pesquisa cientifica sem uma

aparelhagem complexa que redistribui as antigas divisdes entre experiéncia e teoria.

Assim, a discussao sobre a educacao de jovens e adultos no contexto atual, ndo pode
deixar de considerar os avancos dos aparatos tecnolégicos e as inovacles

proporcionadas pelo mundo das comunicagodes.

Avancando nessa discussdo, Behrens (2000) compreende a pratica docente na
educacdo de jovens e adultos como trabalho humano e, por isso, construida por
sujeitos inseridos em um espaco histérico e socialmente localizado. Nesta perspectiva,
torna-se essencial compreender o trabalho como uma dimenséo fundamental na vida

humana, capaz de transformar qualitativamente o meio, tanto em seus aspectos
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objetivos e subjetivos. Discutem-se as bases sobre as quais essa forma de producéo
se assenta e as possibilidades de transformacdo das mesmas. A construcdo da
identidade profissional se desenvolve na confluéncia entre momentos de formacéo e
momentos de pratica profissional, situados na dindmica de um projeto mais amplo de

sociedade e cidadania.

Para Saviani (1987), esse debate traz desdobramentos que afetam os papéis
tradicionais da escola no processo de formacdo de seus discentes na educacédo de
jovens e adultos e de producdo de conhecimentos educacionais. A pratica de ensino
em nossas escolas desenvolve-se a partir de vivéncias pedagodgicas no interior da sala
de aula, entretanto, a falta de um vinculo mais efetivo dos alunos com a realidade da
escola, ainda tem restringido a vivéncia pedagdgica a um contato artificial, muitas
vezes de cumprimento formal da pratica de ensino, o que nao garante uma reflexao
aprofundada sobre o vivido no contexto social. A reflexdo sobre a sociedade,
sobretudo, a partir das duvidas reais dos alunos da EJA, constitui-se na condicéo para
gue se proceda a uma formacdo mais articulada e coerente com a realidade. A falta de
um trabalho mais sistematico nas escolas tem levado a construcdo de propostas

atomizadas e com pouca repercussao na comunidade educativa.

Novoa (1992), criticando 0s espacos em que se travam as discussdes educacionais da
educacado de jovens e adultos, aponta para o aspecto de que essa e, sobretudo, as
decisbes do dominio educativo, tém oscilado entre o nivel demasiado global do macro
sistema e o0 nivel demasiado restrito do micro na sala de aula. Assim, as
transformacgdes sociais no campo educacional da educacdo de jovens e adultos sé&o
construidas a partir das mudancgas nas praticas dos professores e das escolas como
um todo, o que pressupde um investimento positivo nas experiéncias inovadoras que

ja se fazem presentes nesse meio.

Pretto ( 2014) ainda deixa claro em seus estudos que a falta de incentivo a iniciativas
voltadas para a cultura digital na educagdo pode desencadear fenémenos de
resisténcia pessoal e institucional e conduzir a passividade dos sujeitos da educacao
em relacdo aos problemas sociais existentes nesse emaranhado contexto
contemporaneo. Torna-se, portanto, importante e necessario estimular propostas de
formacao/acao locais, que estejam vinculadas as questdes colocadas e percebidas no

cotidiano da escola e da regido na qual esta localizada, privilegiando assim, um ensino
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baseado nos aspectos da sociedade local, bem como o uso das tecnologias para

auxiliar nesse processo.
Para Araujo e Santos (2014, p. 45):

As tecnologias da informacdo sdo um suporte no mundo moderno, mundo
esse que se apresenta em constante mudanca devido a agilidade que as
coisas evoluem. Pensar em uma educacao no século XXI é propor medidas
eficazes, em que a tecnologia ndo seja mais omissa nas salas de aula, mas
sim, o centro do processo educativo.

Nesse sentido, ndo se pode mais pensar em educacao omitindo as tecnologias, pois

sem elas néao existe uma educacao condizente com a realidade do mundo atual.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1 TIPO DE INVESTIGACAO

A pesquisa, seja ela qual for, é caracterizada pela existéncia de um problema que
exige uma reflexdo sistematica e critica do pesquisador, que devera buscar solucdes
mediante 0 uso de procedimentos cientificos e de instrumentos adequados. E
importante destacar que esse trabalho apresenta uma pesquisa bibliografica, de
carater “quali-quantativo” que visa problematizar e aproximar-se de um dado contexto.
O primeiro método implica na necessidade de identificar e definir problemas por meio
da exploracéo de setores e atores envolvidos na pesquisa. O segundo permite tabular
as caracteristicas de determinadas situagfes, além da inferéncia de relagbes entre

variaveis e a previsédo de fendbmenos.

Por isso, seguindo as teorizagbes de Gil (2008), que versa sobre metodologias de
pesquisa, compreende-se que esse tipo de pesquisa possui como caracteristica a
utilizacao de técnicas de coletas de dados, tais como o questionario, a entrevista e a
observacdo de documentos e outros. Nota-se, portanto, que esses procedimentos sao

completamente compativeis com os que se utilizara.

A respeito desses instrumentos, Godoy (1995) expde argumentos que vém confirmar
a precisao do uso deles nessa pesquisa. O autor diz que pela perspectiva qualitativa
permite-se que um fendbmeno possa ser mais bem compreendido no contexto,
possibilitando uma aproximacéao do fenbmeno em estudo, a partir das perspectivas

das pessoas nele envolvidas.

Thiollent (1986) afirma que a pesquisa quantitaviva € exploratéria, ou seja, estimulam
0s entrevistados a pensarem livremente sobre algum tema. A escolha pela pesquisa
guantitativa deve-se ao fato dela trabalhar com amostras menores de entrevistados
para garantir maior precisdo nos resultados finais, que serdo projetados para a

populacado pesquisada.
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Na organizacao dessa pesquisa o0s entrevistados sao o diretor e os professores, tendo
perguntas fechadas. Para os alunos, o questionario também é fechado. O mesmo néo
permite que o0s sujeitos/informantes expressem suas ideias ou opinides porque as
perguntas sdo pré-definidas. Essa forma de entrevista/questionario apresenta a
vantagem de facilitar a tabulagéo dos resultados, podendo ser classificados de acordo

com o numero de respostas disponiveis.

Nesse sentido, trata-se de um trabalho focado em renomados tedricos que movem o
campo do tema em estudo. Para isso, conta-se com pesquisas bibliograficas em
livros, revistas, jornais, entre outras fontes de estudo. Para Gil (2008, p. 21), a
pesquisa bibliogréafica é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. As principais fontes bibliograficas séo
livros de leitura corrente, livros de referéncia (dicionarios, enciclopédias, anuarios,
almanaques), publicacdes periddicas e impressos diversos. Entre suas vantagens
esta o fato de que os documentos constituem fonte rica e estavel de dados e que a
andlise dos documentos, em muitos casos, além da capacidade do pesquisador,
exige apenas disponibilidade de tempo. O custo da pesquisa bibliografica também

torna-se significativamente baixo quando comparado com o de outras pesquisas.

Mediante a isso, conta-se, ainda, com um estudo de campo que na visao de Thiollent
(1986, p.45) procura o aprofundamento de uma realidade especifica. E basicamente
realizada por meio da observagcao direta das atividades do grupo estudado e de
entrevistas com informantes para captar as explicacdes e as interpretagdes do que

ocorre naguela realidade.

A necessidade de um estudo bibliografico se justifica diante da vasta literatura sobre o
assunto, e o estudo em campo pela aproximacdo com o contexto estudado, dando

assim mais credibilidade a investigacéao.

3.2 LOCALIDADE E SUJEITOS DA INVESTIGACAO

O presente estudo foi desenvolvido em um estado brasileiro, o Espirito Santo, situado

na divisa de Minas Gerais, como se apresenta na figura 01.:



Brasil

Espirito Santo

Figura 01: Localizacdo do Estado do Espirito Santo no mapa do Brasil.
Fonte: Google imagens

No estado mencionado encontra-se a cidade de Baixo Guandu, municipio em que
localiza-se a escola da pesquisa.

e

Localizacdo da cidade de Baixo Guandu no Estado do Espirito Santo.
Fonte: Google imagens

Figura 02:
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Baixo Guandu € um municipio brasileiro localizado no interior do Estado do Espirito
Santo, Regido Sudeste do pais. Pertence a Mesorregido do Noroeste Espirito-
Santense e a Microrregido de Colatina e localiza-se a oeste da capital do Estado,
distando desta cerca de 180 km. Ocupa uma area de 917,07 km?, sendo que 6,48 km?
estdo em perimetro urbano. A populacao foi estimada em 31.467 habitantes em 2015.

A sede tem uma temperatura média anual de 23,8 °C e na vegetacao original do
municipio predomina a Mata Atlantica. Com 77% da populacdo vivendo na zona
urbana, a cidade contava, em 2015, com vinte estabelecimentos de saude. O seu
indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é de 0,702, considerando-se como alto em

relagéo ao Estado.

A regido comecou a ser desbravada no final do século XVIII, porém foi somente na
segunda metade do século XIX que ocorreu de fato o povoamento do lugar, em
decorréncia dos constantes conflitos com os indios botocudos. Na década de 1870,
sob incentivo de José Vieira de Carvalho, vieram para as terras guanduenses 0s
fluminenses do municipio de Cantagalo, que fundaram colbnias onde cultivavam
cereais, cana de acUcar e café. Pouco tempo depois vieram imigrantes, em sua
maioria italianos, que também colaboraram no desenvolvimento das culturas
agricolas. Em decorréncia do crescimento econémico e social, em 1915 cria-se o
distrito de Baixo Guandu, subordinado a Colatina, que veio a ser emancipado em
1935.

A pesquisa nessa cidade ocorreu numa escola publica, tendo como objetivo o
levantamento de dados. A populacdo a ser estudada corresponde aos alunos da 32
etapa da EJA — Ensino Médio, segundo segmento do Ensino Fundamental (52 a 82
etapa) dessa escola estadual. A amostra sera constituida por sujeitos em idades que
variam entre 18 e 60 anos e totalizam cerca de 240 estudantes, sendo 60 do Ensino
Fundamental e 180 do Ensino Médio. Também foram envolvidos os professores

atuantes na referida escola e o diretor da institui¢cao.

Para selecionar os participantes foi escolhido um método simples, usando o critério do
aluno pertencer a EJA, na faixa etaria acima descrita, e os professores que ministram

aulas nessa modalidade de ensino.
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3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para desenvolver esse estudo, optamos por usar questionarios fechados para coleta
de dados que apresentam-se anexos ao texto. As pesquisas desse tipo caracterizam-
se pelo questionamento direto das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer.
Basicamente, procede-se a solicitacdo de informacdes a um grupo significativo de
individuos acerca do problema estudado para, em seguida, mediante analises
qualitativas e quantitativas, obter-se as conclusdes correspondentes aos dados

coletados.

Esses procedimentos de pesquisa sdo extremamente Uteis, pois proporcionam
informacbes gerais acerca das populaces, indispensaveis em boa parte das
investigacdes sociais. O critério usado para a escolha dos instrumentos de coleta de
dados baseia-se nas principais vantagens dos levantamentos, ligadas ao
conhecimento direto da realidade, a economia e a rapidez e possibilidade de
guantificacdo. Nesse sentido, 0 questionario € um documento contendo uma série
ordenada de perguntas, que podem ser respondidas pelos sujeitos por escrito,
geralmente sem a presenca do pesquisador. A fim de conseguirmos as informacdes
necessarias, as respostas podem ser entregues pessoalmente ou encaminhadas ao
pesquisador ou mesmo assumir a forma de uma pagina na Internet, na qual os
sujeitos podem preencher as informacdes solicitadas que sado, entdo, recolhidas a

uma base de dados especialmente projetada para essa finalidade.

Ludke e André (1986, p. 1) explicitam que:

Para se realizar uma pesquisa € preciso promover o confronto entre os
dados, as evidéncias, as informagdes coletadas sobre determinado assunto e
o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele. Esse confronto nao cai do
céu e nem nasce do nada, ele precisa estar ancorado numa hipé6tese de
trabalho, que é um problema que esta intrigando o pesquisador e/ou grupo de

pesquisadores. O problema €é fruto de inquietacdes, curiosidade,
guestionamentos em relacao a realidade como ela se apresenta.

Para o diretor foi utilizado um roteiro de entrevista semiestruturado, com a finalidade
de proporcionar maior dinamicidade, pois tém como vantagem a caracteristica de
explorar todas as possiveis respostas a respeito de um item, além de oferecer maior

“liberdade” de resposta ao entrevistado.
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4 CONTEXTUALIZANDO A ESCOLA DA PESQUISA

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Dr. Jones dos Santos Neves”
esta localizada & Rua Anténio Sampaio - n° 1.423, Sapucaia, Baixo Guandu-ES. E

mantida pelo Governo do Estado do Espirito Santo.
Apresentamos alguns dados importantes sobre a sua criacao.

e Criada em 09/04/1976, Portaria 738-E (PADE n° 91/76). Aprovacao pela Res.
n° 27/86, de 09/05/86.

e Em 1978 é implantado o Curso de Supléncia Fase II; em 1998 é implantado o
Curso de Supléncia Fase Il - Ensino Médio Noturno.

e Criacdo Ensino Médio Port. 220-R de 27/10/2006. Aprovacgédo pela Resolucao
CEE n° 2.193/2010, publicada no D.O.U. de 12 de maio de 2010.

e Educacéo de Tempo Integral — Implementacao em janeiro de 2014.

A Escola entrou em funcionamento interno em agosto de 1975. Inaugurada em
10/04/1976, pelo entdo Governador Elcio Alvares. O nome da escola foi dado em

homenagem ao Ex-Governador, Dr. Jones dos Santos Neves.

Foto 01: EEEFM “Dr. Jones dos Santos Neves”
Fonte: Proposta pedagégica da Escola
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Segundo depoimentos, a escola, arquitetada em estilo europeu, foi um marco na
sociedade guanduense pela qualidade do ensino que era baseado em aulas praticas.
As salas ambientes possuiam modernos equipamentos e tecnologias avancadas para
a época de sua criacdo. O laboratério de ciéncias era cobicado e muito visitado por

contar até mesmo com um “feto humano” que despertava curiosidades.

Construida no periodo da Ditadura Militar no Brasil, apds a assinatura dos acordos
MEC/USAID/PREMEM, por meio dos quais foram disponibilizados recursos
financeiros oriundos dos Estados Unidos, destinados a educacado brasileira. Esse
modelo de escola ganha destaque de importancia no contexto politico, social,
econdmico e educacional da época, pautada na concepc¢do de educacdo que incluia,
entre outras disciplinas, as de praticas agricola, industrial, comercial e educacéo para

o lar.

De acordo com a Proposta Pedagdgica da escola, a criacdo dessas escolas em
algumas partes do pais como sendo "centros de exceléncia e escolas-modelo a fim de
preparar os jovens para uma vida profissional, suprindo, assim, a sociedade, em seu
desenvolvimento industrial, de m&o-de-obra qualificada". Outra caracteristica dessas
escolas era a formacdo vocacional, isto é, cada regido do pais teria disciplinas de

acordo com a realidade local.

A primeira diretora foi a professora Neuza Maria Pdéncio S. Iglesias. Atualmente a

EEEFM Dr. Jones dos Santos Neves é dirigida pelo professor Helton Bruno de Souza.

Entre os fatos marcantes destacam-se: - A criacdo do Ensino Médio (pela Portaria
220-R de 27/10/2006) por intensa reivindicacdo da comunidade local e sua aprovacéo
pelo Conselho Estadual de Educacéo - Resolucdo CEE n° 2.193/2010 publicado no
D.O.U. de 12 de maio de 2010; - Assinatura da ordem de servi¢o para a reforma da
escola, em Abril de 2011; - Eleicdo do Conselho de Escola, no inicio de 2012; -
Eleicbes para diretor, no inicio e final de 2012; - As premiacdes em programas e
projetos no final de 2014, como a representacdo da aluna Juliana Prudéncio de
Souza, coordenada pela professora Verbnica Martinelli Fernandes Andreatta, no
Programa Jovem Senador 2014 e o 1° lugar no Prémio SEDU Boas Praticas na

Educacao, categoria O Pedagogo no Cotidiano Escolar, com o projeto de autoria da



54

pedagoga Lenira Barbosa Zandomenico “A Escola como Espago de Formacao

Continuada — aconteceu na Dr. Jones”.

Com base na Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional
e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA (Resolucdo do CNE/CEB n°
01/2000), a Escola Dr. Jones (como €é chamada pela comunidade) objetiva
proporcionar aos alunos condi¢bes necessarias ao seu desenvolvimento pessoal,
baseando as acfes nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
valorizando a experiéncia extraescolar vinculada a educacéo escolar, ao trabalho e as
praticas sociais, visando o preparo do educando para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Buscando ainda proporcionar uma educacédo de
qgualidade, capaz de garantir a igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia
dos alunos, num processo cooperativo de formacdo de individuos plenos e aptos a
construir a sua propria autonomia e cidadania, reconhecendo-se como ser Unico, mas

também coletivo — conforme descrito na Proposta Pedagogica da Escola.
Dessa maneira, pretende:

v/ proporcionar uma educacédo de qualidade através de um trabalho de parceria entre
pais, alunos e profissionais da educacéao;

v elevar o indice do Ideb;

v’ oportunizar a liberdade de expressdao garantindo a autonomia com
responsabilidade diante dos fatos cotidianos com sabedoria e comprometimento;

v/ tornar o educando consciente, participativo e condutor de ideias capazes de surtir
um efeito pratico diante do desenvolvimento sustentavel,

v adotar estratégias de ensino diversificadas, inovadoras e criativas;

v' desenvolver principios de valores e ética, propiciando o respeito mutuo e a
solidariedade, dentro de um ambiente de interagao;

v’ trabalhar visando a reducao da evaséao escolar.

A oferta da modalidade educacdo de jovens e adultos — EJA - nas etapas

fundamental e médio, tem por obijetivos:

- assegurar o direito a escolarizacdo aquele que ndo teve acesso ou continuidade de

estudo na idade prépria;
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- garantir a igualdade de condicdo para o acesso e a permanéncia na unidade de

ensino;

- ofertar educacdo igualitria e de qualidade, numa perspectiva processual e

formativa;

- assegurar oportunidade educacional apropriada, considerando as caracteristicas do

educando, seu interesse, condicéo de vida e de trabalho;
- respeitar o ritmo proprio de cada educando no processo ensino-aprendizagem.

A EEEFM “Dr Jones dos Santos Neves” conta com uma estrutura organizacional
formada pela diretora, um pedagogo por turno, um coordenador por turno, além da
representacao do conselho de escola; conselho de classe e corpo docente. Apresenta
organizagcdo com servigcos de secretaria escolar, essa organizagdo se encontra bem
explicitada nos quadros constantes nesta proposta. A normatizacdo de cada um
destes componentes estruturais da acdo da escola encontra-se nos artigos 27 a 65 do
Regimento Comum das Escolas da Rede Estadual de Ensino do Estado do Espirito
Santo e sdo consultados pelos responsaveis de forma objetiva para orientacao,
tomadas de decisfes e solucbes de problemas inerentes ao trabalho desenvolvido

pela escola.

A EEEFM Dr. Jones dos Santos Neves — Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA —
funciona em trés turnos, com aproximadamente 600 alunos matriculados, sendo 276
no matutino, 180 no vespertino (sendo que desse, sdo atendidos 112 alunos da
Educacdo de Tempo Integral) e 240 no noturno. Trata-se de uma clientela com

caracteristicas bem diversificadas de acordo com o turno.

A maior parte dos alunos do turno matutino é do préprio bairro ou vem dos bairros
vizinhos: Rosério | e Il, S&o Vicente, Alto Guandu, Maua, de nivel socioeconémico
baixo, a maioria demonstra caréncia de afetividade e desestrutura familiar. Filhos de
profissionais liberais, funcionarios publicos, pequenos empresarios, empregadas
domésticas, empregados do setor comercial e suas idades variam entre 10 e 17 anos.
Parte significativa das méaes sdo as gestoras do lar e passam parte do dia fora de
casa trabalhando. No periodo da colheita de café (entre final de maio e inicio de

agosto) muitos pais e maes desempregados aproveitam esta como atividade



56

remunerada. O transporte busca esses trabalhadores no préprio bairro, 6nibus
sucateados que saem de madrugada sé retornando a noite pois as propriedades
rurais ficam distante da sede, nesse caso a auséncia de relacdo familiar predomina
nessa parcela. A maioria mora com 0s pais, mas ha significativa parcela que mora
com os avos. Sempre que é solicitada a presenca dos pais na escola estes se fazem
presentes. A maioria dos alunos se locomove de bicicleta, muitos a pé, e em raros
casos sdo trazidos pelos pais de automével. E observavel o acesso aos meios de
comunicacao digital para lazer e pesquisas, poucos sdo 0s alunos que nao acessam a
internet pelo celular o que acarreta um embate pelo fato do uso do celular, ser

proibido nas escolas estaduais, conforme regimento.

A maioria dos alunos do turno vespertino vem dos bairros vizinhos: Rosério | e Il, S&o
Vicente, Alto Guandu, de nivel socioeconémico baixo, demonstram caréncia de
afetividade e desestrutura familiar. Filhos de profissionais liberais, funcionarios
publicos, pequenos empresarios, empregadas domésticas, empregados do setor
comercial, suas idades variam entre 10 e 15 anos. Pelo menos cinco alunos sao
assistidos pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE), com uma cuidadora

contratada pela SEDU.

Os alunos atendidos no Programa de Educacdo em Tempo Integral frequentam as
turmas do 6° ano e 92 série do Ensino Fundamental e 12 série do Ensino Médio. Os
mesmos sao alunos de baixo nivel socioecondmico e moram nos bairros ao redor da
escola. A maioria vem para a escola a pé e alguns de bicicleta. Assim como os alunos
do turno regular, a maioria possui acesso aos meios de comunicacdo modernos

(celulares) e fazem constante uso destes.

Na EJA a realidade difere um pouco. A maior parte dos alunos vem de bairros
distantes, Santa Monica, Valparaiso, S&o Pedro, Vila Kennedy, Centro e de distritos
proximos a sede (Mascarenhas e Km 14). O transporte escolar beneficia os alunos
que residem nos distritos e serve de apoio aos que residem nesses bairros mais

distantes. Muitos se deslocam de carro, moto, bicicleta e a pé.

Os alunos moradores dos bairros préximos a escola, Alto Guandu, Rosario | e Rosario
II, que representa também um contingente significativo, continuam enfrentando

situacdo de violéncia. A violéncia nesse entorno da escola cresceu muito nos ultimos
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anos e tem contribuido significativamente para o aumento do nimero do abandono
nao s6 na EJA, mas em todas as modalidades. As “alunas-maes” que querem ou
necessitam estudar ficam inseguras e temerosas, faltam frequentemente, e em muitos
casos, abandonam os estudos. Jovens e adultos que trabalham durante o dia, querem
estudar, mas a inseguranca ao retornar para suas casas, depois das vinte e duas

horas, € grande, muitos ja deixaram de ir a escola por esse motivo.

Os bairros foram tomados pelo trafico de drogas, o numero de homicidios € grande.
As noticias que nos chegam déao conta de que muitos ex-alunos da escola estédo a
servico do trafico, até o “toque de recolher” costuma acontecer. A partir do final de
2013 a violéncia comeca a dar sinais de queda e no ano de 2014, com programas
sociais sendo desenvolvidos, juntamente com acdes policiais mais efetivas nos

bairros mais violentos, os alunos passaram a frequentar com mais normalidade.

Visando o aumento no nimero de alunos atendidos pela escola, principalmente na
EJA é feita uma divulgacéo especial, além daquela que a rede estadual faz. A escola
conta com o apoio das emissoras de radio da regido, motos de propaganda e redes
sociais, mas a melhor divulgacéo é aquela feita pelos préprios alunos e funcionarios,

0 que tem surtido efeito.

Assim, a escola lida com varios tipos de problemas pessoais, familiares e sociais,
como indisciplina, drogas, falta de interesse pelos estudos, falta de compromisso com
as atividades escolares, alunos faltosos, abandono, fatores que interferem direta ou
indiretamente nos resultados do baixo desempenho e evasdo. Sao problemas que
afetam todos os turnos da escola. Como acado para enfrentar esse abandono e tentar
resgatar os alunos aos estudos, adotou-se a postura de entrar em contato por
telefone, pedir aos colegas que comuniquem a preocupacdo da equipe escolar,
procurar pessoalmente os responsaveis e registrar as causas, comunicar ao conselho
tutela, no caso de menores. Outra acdo € a de comunicacédo a Policia Militar e pedido
de segurancga para os alunos nos horarios de saida, uma solicitagdo em conjunto de

todas as escolas que tem aulas no turno noturno no municipio.

Todos os professores da EEEFM Dr. Jones dos Santos Neves sdo pos-graduados. E
possivel observar no quadro a seguir que os efetivos sdo em menor numero, a

maioria € de contratados em regime de designacao temporaria, mas sentindo-se em
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“‘casa” pelo fato da relacdo de pertencimento com a escola. Poucos sao os

professores contratados que nunca trabalharam nesta unidade de ensino, seja no

ensino regular ou na educacéo de jovens e adultos. S&o educadores comprometidos

e envolvidos.
N° | Nomes Habilitacao Situacao Disciplina que
Funcional leciona
1 | Alessandra Almeida Bartelli Matematica DT Mat./Mat. Ludica
2 | Alex Almeida Rosa Matematica Efetivo Matematica
3 Alvaro Henrique de Rezende | Farmacia DT Quimica
Chaves
4 | Anall Ferraz Teixeira Ed. Fisica DT Educacéo Fisica
Matematica/Fisica DT Matematica
5 | Carlos Fernando Wagner )
Pedagogia
6 | Cirlei Scardua Casagrande Pedagogia Efetivo Filosofia/Sociol.
7 | Creuza Fehelberg Castro Letras Port/Port. DT Lingua Portuguesa
8 | Dayane Sara Paixao Pedagogia DT Musica
9 | Dayane Silva de Oliveira Reis | Letras Port/Inglés DT Inglés
10 | Elizangela Oliveira de Souza | Geografia DT Geografia
11 | Gilberto Frederico Historia Efetivo Historia/Sociol.
12 | Gilberto Souza do Carmo Ciéncias Biolégicas | DT Ciéncias/ Biologia
Ed. Fisica Efetivo Ed. Fis./Esporte de
13 | Helton Bruno de Souza
Quadra
Pedagogia Efetivo AEE - Sala de
14 | llza Kuhn
Recursos (AH)
o Letras Port./Inglés DT Ling.Port.
15 | Isabel Cristina Neves R
Inglés
) Pedagogia DT AEE - Sala de
16 | Janette Maria Corona
Recursos (DI)
17 | Jocilene Schultz Historia DT Historia
18 | Joislaine Mara de Sousa Reis | Letras DT Ensino Religioso
19 | Jorge Ayres de Almeida Filho | Fisica DT Fisica
) Historia Efetivo Hist./ Sociologia
20 | José Evaristo Netto . )
Filosofia
o1 Kelly Christina Damasceno Pedagogia/Arte DT Arte
Gama
22 | Lucia Helena Reis Nunes Ciéncias Biologicas DT Biologia/ Ciéncias
23 | Luciano José de Mello Geografia DT Geografia
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24 | Lurdinéia Faier Soares Historia DT Historia
Maria da Penha Guilherme Letras DT Lingua Port./
25 Cardoso Merlo Arte
26 | Mauricio Lago Barros Informatica DT Informatica Bésica
27 | Ménica Von Oertzen Becker Historia Efetivo 1° Segmento - EJA
08 Neide Aparecida de Souza Letras RJU Lingua Portuguesa
Pereira Port./Port.
29 | Nilza Baikt Batgé Letras Port./Port. DT Lingua Portuguesa
30 | Nivaldo Cardoso Souza Filho etras Port/ o Espanhol
Espanhol
31 | Odirley Wuthi Precilius Ed. Fisica DT Ed. Fisica
32 | Paulo Alex Dummer Loose Matematica/Pedag. RJU Matematica
33 Regiane Aparecida Berti Pedagogia/Arte DT Arte
Cupertino
34 Roberto Carlos Rodrigues Geografia DT Geografia
Cébrtes
35 | Rosangela Silva Mendonca Letras Port/Port. Efetivo Lingua Portuguesa
36 | Sabrina Rodrigues Klug Quimica DT Quimica
37 Sueni Rodrigues dos Santos | Letras Port./Inglés DT Inglés
Andreatta
38 | Tiago Tapias Alves Ciéncias Biolégicas | DT Ciéncias/ Biologia
39 Verodnica Martinelli Letras Port/Port. Efetivo Lingua Portuguesa/
Fernandes Andreatta Arte
20 Wagna Silva Souza Matemética DT Matemética/
Mat. Ludica
41 | Wallace Alves Loose Matemética/Fisica DT Fisica

Fonte: Prépria autora

A escola acredita que os momentos de formacdo continuada levam os professores a
uma acao reflexiva. Diante disso, parte-se do pressuposto de que apds o
desenvolvimento da sua pratica, os professores, juntos possam identificar os
problemas e buscar solucdes, repensando 0os pontos positivos e negativos ocorridos

durante o desenrolar da aula.

Esse processo formativo no cotidiano da escola Dr. Jones se da com a orientagdo do
pedagogo e acontece nos momentos de “Planejamento coletivo” por area de
conhecimento, nos momentos de

“Planejamento Pedagodgico”, previstos em

calendario, e que sdo momentos oportunos para a socializacdo e aperfeicoamento
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crescente e continuo da praxis docente. Professores de todas as areas e pedagogos
contam também com o Programa de Formacdo Continuada oferecido pela SEDU
Central e Regional. Quando convidados também participam dos programas de

formacgao da rede municipal.

O “Planejamento coletivo” por area de conhecimento visa dar énfase ao trabalho
pedagogico e viabilizar a interdisciplinaridade, tendo como foco o aluno no seu
processo de desenvolvimento educacional. Os dias de planejamento por area
ocorrem conforme orientacdes da Rede que sugere as tercas-feiras para a area de
Ciéncias Humanas, quartas-feiras para a area de Ciéncias da Natureza, as quintas-

feiras para a &rea de Linguagens e Cdadigos, em todos os turnos e modalidades.

O “Planejamento Coletivo” ocorre no turno noturno, no horario entre as 17h30 e 18h30

para os professores com carga horéria total de 25h semanais, na modalidade EJA.

Nesse contexto, concordamos com Noévoa (1995) que afirma que a formacdo do
professor deve estimular o desenvolvimento da visao critica e reflexiva fornecendo os
meios de aprimoramento do pensamento e das préaticas autbnomas e facilitando a
dindmica do investimento na autoformacdo participada, isto €, em formacéo
construida ndo somente em processos solitdrios, mas com base na participacdo

colegiada.
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5 DISCUSSAO E ANALISE DE DADOS

Essa etapa da escrita da pesquisa envolve a apresenta¢do/analise dos dados obtidos.
Organizamos tal apresentacdo utilizando, de modo especial, tabelas construidas pela
prépria pesquisadora. Também procedemos com analises descritivas, de modo a

aproximar o leitor do universo pesquisado.

Assim, para confeccéo desse capitulo foi feita uma pesquisa de campo na escola em
gue foi desenvolvido o projeto. Os meses utilizados para essa pesquisa foram de
setembro a novembro de 2017. A EEEFM Dr Jones dos Santos Neves, juntamente
com toda a sua equipe escolar, contribuiu muito para o bom andamento da pesquisa,
pois 0s sujeitos mostraram-se comprometidos com o desenvolver da investigacéo,

fato esse que viabilizou a sua concretizagao.

Foto 02: Alunos respondendo ao questionario

Fonte: Prépria pesquisadora

Apds os alunos responderem ao questionario, foi feita a copilacdo dos dados que se
apresentam a seguir. Os mesmos mostraram-se comprometidos e dispostos a

responderem. Foi perceptivel uma interacdo bem gratificante.

Logo apés foi direcionada a pesquisa aos professores, que foi bem dial6gica, pois os
mesmos mostraram-se entusiasmados em responder aos questionarios, perguntando

sempre que tinham duvidas.
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Foto 03: Professores respondendo ao questionario
Fonte: Prépria pesquisadora

Outro entrevistado também foi o diretor da escola, que com muita prestatividade
respondeu aos questionamentos. A data que estivemos na escola para esse contato
com o diretor foi no més de outubro 2017 e, embora ele tivesse muitas tarefas para
fazer naquele momento, ndo mediu esforcos em proporcionar uma conversa

agradavel, contribuindo assim para a pesquisa.

5.1 AENTREVISTA COM O DIRETOR

Os dados colhidos apresentam-se no texto que segue, e muito contribuiram para o

sucesso da pesquisa. O roteiro da entrevista encontra-se no Apéndice 1.

A primeira pergunta langada ao diretor tinha como foco saber a quanto tempo atua na
educacdo e quais as tecnologias utilizadas na época do inicio de sua carreira. Por
meio da resposta do diretor (gestor da escola) evidenciou-se que ele trabalha a mais
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de 15 anos, e que 0s recursos da época de seu ingresso eram poucos, entre 0s quais:
maquina de escrever, video cassete e DVD. O que mostra que na atualidade os
meios tecnoldgicos sdo mais diversos, e que os mesmos devem ser usados em prol
de um ensino de qualidade e diversificado para a sociedade atual, principalmente na
EJA, que possui alunos oriundos de comunidades mais pobres e carentes de
oportunidades, sendo assim, 0s recursos tecnoldgicos devem vir como suporte de

mudanca do contexto educacional.

Outra pergunta lancada, questionava se na formacdo universitaria do diretor havia
orientacdes na utilizacdo dos recursos tecnoldgicos. Ele foi categérico e disse que
ndo. O que nos remete a ideia de que o ensino mudou muito, pois na atualidade é
impossivel passar pela universidade sem ter acesso aos meios tecnoldgicos, o que
sinaliza que o profissional ao ingressar em uma sala de aula provavelmente, ja usou

0s recursos tecnoldgicos, fato que antes ndo ocorria.

A terceira pergunta buscava saber, tendo em vista 0 uso das tecnologias na escola e
no ambito da pratica pedagodgica, se havia sido treinado para utilizar os recursos
tecnolégicos, além de indicar por qual instituicdo esse fato teria ocorrido. Como
esperado, a resposta foi sim, e ele disse: “por diversas instituigdes, a prépria SEDU
da cursos de capacitacdo, e eu também sempre busco outras instituicbes para me

aperfeicoar enquanto profissional que faz uso da tecnologia”.

A outra pergunta lancada buscava saber com que frequéncia, no exercicio de sua
atividade profissional, utiliza os recursos tecnolégicos. Ele foi categérico em dizer
“diariamente”, e ainda afirmou que como um gestor de escola estadual, é impossivel
ficar um dia sem se ter acesso aos recursos tecnoldgicos, e 0s recursos que ele usa

sao: celular, tablet, computador entre outros.

Para finalizar, foi feita uma pergunta reflexiva que apontava que estamos vivenciando
momentos de grandes transformacfes e que a Educacdo vem sendo fortemente
influenciada pelo uso das tecnologias. Sendo assim perguntamos: como vocé avalia
sua atuacdo diante desse processo de transformacédo? Por meio da resposta do
diretor, foi perceptivel que ele tenta se adequar a nova realidade educacional que os
recursos tecnoldgicos proporcionam, mesmo com algumas limitacbes, e que para

supera-las busca se capacitar, pois em pleno século XXI € preciso reconhecer a
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influéncia que a tecnologia apresenta em nossas vidas, seja ela profissional, ou

pessoal.

5.2 OS QUESTIONARIOS APLICADOS AOS ALUNOS

Dando continuidade as andlises, no més de novembro/2017, fomos a escola produzir
colher os dados junto aos 240 alunos, sendo 60 do Ensino Fundamental e 180 do
Ensino Médio, matriculados na EJA. No inicio, eles estavam meio receosos, mas ao
iniciar a conversa, perceberam que nao se tratava de algo muito complexo, e logo se
dispuseram a contribuir de forma significativa e direta com a pesquisa. Fizeram
algumas perguntas, que fomos respondendo com calma, e interagindo com eles ao
mesmo tempo, em seguida, distribuimos os questionarios que foram xerocados. Eles
tiveram 50 minutos para responder, muitos responderam em menos de 20 minutos. A

proposta dos questionarios encontra-se no apéndice 2.

Para um melhor entendimento do leitor, optamos por apresentar as respostas dos

alunos em forma de tabelas, para assim, facilitar a aproximacao com os dados.

QUESTAO QUANTIDADE | RESPOSTAS
DE ALUNOS
01 - Quais as dificuldades que vocé 10 Nenhuma
encontra ao aprender por meio dos 30 A forma como é ensinado
novos recursos tecnolégicos? 145 Entender os conteddos por
esses meios tecnolégicos
55 O despreparo do docente

Pelo que se observa ao analisar a tabela, existem muitas dificuldades, por parte dos
estudantes quanto a aprender por meio dos recursos tecnologicos, porém que mais
se destaca esta ligada ao fato dos alunos entenderem os conteldos por esses meios
tecnolégicos. Na sequéncia aparece o do despreparo do docente, fato esse que pode
estar ligado a dificuldade de entender o contetdo por meio dos recursos tecnoldgicos,

pois quando o professor esta despreparado, ndo oportuniza um ensino significativo e



65

talvez esteja ai uma explicacdo para o fracasso que nossas escolas passam, quando

se trata de meios tecnoldgicos e processos de ensino-aprendizagem.

Dando sequéncia ao estudo, apresenta-se a tabela 02:

QUESTAO QUANTIDADE | RESPOSTAS
DE ALUNOS
2 - Vocé ja havia estudado usando 13 Nunca
essa forma de ensino, ou seja, através 77 Varias vezes
dos recursos tecnolégicos? .
20 As vezes
140 Somente esse ano

Pelo que se observa nos dados apresentados na tabela 02, pode-se dizer que o
ensino focando o0s recursos tecnolOgicos se apresenta a pouco tempo nas salas de
aula que os alunos pesquisados frequentam, e ainda existe uma pequena parcela que
desconhece por inteiro aulas que usam esses recursos para auxiliar o aluno na

aprendizagem.

Nesse sentido, observa-se que ainda existe uma grade defasagem no que tange 0s
recursos tecnoldgicos e seu uso nas salas de aula, necessitando urgentemente que
os professores repensem suas formas e recursos de ensino, além, é claro, de

infraestrutura adequada.

A tabela 03 apresenta outro topico importante para ser analisado nesse estudo.

QUESTAO QUANTIDADE | RESPOSTAS
DE ALUNOS
3 - Vocé acha possivel aprender 200 Com certeza
e ter uma visdo diferenciada 40 Na maioria das vezes
sobre o0 mundo usando nas 00 N&o
aulas recursos tecnolégicos? 00 Talvez

O que ficou perceptivel ao analisar a tabela 03, refere-se ao fato de que a maioria
acha possivel aprender e ter uma visao diferenciada sobre o mundo usando recursos
tecnoldgicos nas salas. Esse dado mostra que o professor precisa inovar, visto que 0s
alunos acreditam em mudanca no ensino, cabendo ao docente mudar suas

metodologias e recursos de ensino, principalmente na EJA, que é uma modalidade
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em que os alunos apresentam-se, muitas vezes, desmotivados, e que 0S recursos
tecnoldgicos apresentam-se como uma metodologia atual, ou seja, que faz parte do

cotidiano deles.

A tabela numero 04 ilustra de forma clara e objetiva 0 que o ensino com recursos

tecnoldgicos pode proporcionar.

QUESTAO QUANTIDADE | RESPOSTAS
DE ALUNOS
4 - O que o ensino com 00 Uma ampla visdo sociocultural
recursos tecnolégicos pode da realidade que me cerca
Ihe proporcionar? 00 Uma aprendizagem mais
prazerosa
00 Uma nova forma de interagir

com o mundo e com o0s

conteudos

240 Todas as alternativas citadas

acima

Percebe-se ao ver as respostas apresentados na tabela acima que 100% dos alunos
afirmou que o0s recursos tecnolégicos podem proporcionar uma ampla visao
sociocultural da realidade, uma aprendizagem mais prazerosa e uma nova forma de
interagir com o mundo e com o0s conteudos, deixando claro que 0S recursos
tecnoldgicos sao alternativas imprescindiveis para o ensino, no caso especifico desse
estudo na EJA.

A tabela nimero 05 traz mais uma andlise dos questionamentos levantados aos

alunos.
QUESTAO QUANTIDADE | RESPOSTAS
DE ALUNOS
5 - Vocé acha que os 00 N&o
professores devem adotar um 219 Na maioria das vezes
trabalho que privilegie em suas 21 Algumas vezes
f e
aulas os recursos tecnol6gicos” 00 Sempre

Pode-se inferir que os alunos, na sua maioria, optaram pela segunda alternativa,

mostrando que concordam que na maioria das vezes os professores devem adotar
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um trabalho que privilegie em suas aulas 0s recursos tecnoldgicos. Isso mostra
também o quanto eles estdo abertos a novas metodologias de ensino e, no mais, 0
guanto os meios tecnologicos fazem parte de nossas vidas, sendo assim, mudar a
forma de ensinar e seus recursos € uma importante op¢do para um ensino
diferenciado e inovador. Esses dados nos levam a afirmar também a importancia do

uso da TIC’s no processo de ensino-aprendizagem.

A tabela 06 da continuidade ao estudo.

QUESTAO QUANTIDADE | RESPOSTAS
DE ALUNOS
6 - Vocé considera que muito mais do 74 Sim
que questdes voltadas para o conteudo, 46 Algumas vezes
0s recursos  tecnolégicos  estdo 00 Nao
impregnados de visdes do mundo que 120 Na maioria das vezes
possibilitam aprendizagens relevantes
para sua vida?

Ao observar os dados tabulados sobre a pergunta acima, pode-se afirmar que para 0s
alunos, muito mais do que questbes voltadas para o conteddo, 0S recursos
tecnoldgicos estdo impregnados de visbes do mundo, que possibilitam aprendizagens
relevantes para suas vidas, ou seja, eles percebem que, na atualidade, a tecnologia
se faz presente em nosso dia a dia, sendo assim essencial para o desenvolvimento

social dos sujeitos.

A tabela 07 traz outros dados relevantes:

QUESTAO QUANTIDADE | RESPOSTAS
DE ALUNOS
7 - Vocé acha que o estudo com 240 Sim
recursos tecnoldgicos ajuda os 00 N&o
alunos aprenderem mais? 00 Em quase tudo o que é
proposto
00 Talvez

Levando em consideracdo os dados acima € possivel concluir que o estudo com
recursos tecnoldgicos ajuda os alunos a aprenderem, fato esse comprovado por eles

mesmos em suas respostas. E importante salientar que esses recursos tecnoldgicos
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se apresentam fortemente ligados a um novo modelo educacional, e a EJA nao pode
estar longe dessa realidade, visto que se trata de uma modalidade em que os alunos,
atualmente, j4 estdo inseridos em um universo gigantesco chamado “era da
tecnologia”. Sendo assim, as praticas pedagogicas ndo devem se distanciar dos

recursos tecnoldgicos que os alunos usam no seu cotidiano.

A oitava pergunta, foi tabulada na tabela 08.

QUESTAO QUANTIDADE | RESPOSTAS
DE ALUNOS
8 - O que vocé 205 Maior uso das tecnologias
acrescentaria as 00 Formas ludicas de ensinar
aulas? 35 N&o precisa inserir nada, apenas

continuar com 0] trabalho

desenvolvido

00 Atividades extraclasse

E perceptivel que na opinido da maioria dos alunos o maior uso de tecnologias nas
aulas se faz necessério, no entanto, é preciso que o professor também perceba essa
necessidade e utilize menos métodos tradicionais. Nao se pode omitir que 0s recursos
tecnoldgicos vieram para mudar o rumo do ensino, entdo deixar de usa-los é dizer

gue a escola esta fadada ao fracasso.

A tabela 09 vem sintetizar um topico bastante relevante.

QUESTAO QUANTIDADE | RESPOSTAS
DE ALUNOS
9 - Vocé acha que as aulas 00 Somente a aprendizagem dos
proporcionam tanto a conteudos
aprendizagem dos 00 Somente a formacao cidada
conteidos da  disciplina 240 As duas
guanto a sua formacéo 00 Nenhuma das duas
cidada?

Ao observar os dados tabulados, pode-se dizer que os alunos reconhecem as aulas
como um meio de proporcionar tanto a aprendizagem dos contetudos da disciplina
guanto a sua formacdo cidada. Isso nos remete a compreender que as praticas

pedagdgicas vao além da sala de aula, inseridas na formacao cidada dos sujeitos,
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proporcionando conhecimentos muito ricos ao longo de suas vidas, ultrapassando os
muros das escolas e dando significado a vida em sociedade. Afirmamos, assim, a

funcdo social da escola e seu papel na formacéao dos jovens e adultos.

A tabela nimero 10 mostra mais uma sistematizacdo de dados.

QUESTAO QUANTIDADE | RESPOSTAS
DE ALUNOS

10 - Lembrando o que Ihe ensinado na 211 O uso de recursos tecnolégicos
EJA e a forma como ocorreu, o que 00 Tudo o que foi feito
vocé gostaria que se repetisse para os 29 Gostaria que as mesmas
préximos anos? técnicas fossem utilizadas no(s)

préximo(s) ano(s) pelos

professores

00 Nada

Na penultima questéo evidenciou-se que os alunos gostariam que nos proOXimos anos
as metodologias voltadas para as tecnologias e as mesmas técnicas fossem utilizadas
pelos professores. Fato esse que comprova que usar a tecnologia € uma maneira

atraente de ensinar, principalmente na EJA.

Para finalizar, foi confeccionada a tabela 11. Com os seguintes resultados:

QUESTAO QUANTIDADE | RESPOSTAS
DE
RESPOSTAS
11 - Quais as tecnologias que vocé 240 Computador
tem acesso em casa e que também 21 Tablet
usa na escola? Pode escolher mais 240 Smartphone (celular)
de uma opcao. 00 N&o tenho acesso

Para a ultima pergunta, apresenta-se uma copilacdo de dados que mostra que dos
240 alunos pesquisados, todos usam computador, ou seja, tem acesso a alguma
tecnologia dos tempos atuais, e a mesma propor¢ao para o uso do Smartphone, hoje
também muito usado no nosso meio social. E uma pequena parcela usa o tablet.
Nesse sentido, chegou-se a conclusdo que todos os alunos tém acesso a algum

desses recursos tecnoldgicos, fato esse que comprova que realmente estamos na
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‘era da tecnologia”, e que ela deve ser usada a nosso favor, quando se trata de

ensinar.

5.3 OS QUESTIONARIOS DOS PROFESSORES

Em seguida, apresentamos os dados copilados a partir dos questionarios aplicados
aos professores. Os mesmos foram aplicados no inicio de dezembro/2017 em um
momento descontraido e baseado em conversas sobre o tema, ficando evidente que
eles participaram de boa vontade. Estavam previstos 15 professores, mas

compareceram apenas 12. Todos atuam na EJA na escola pesquisada.

Segue a tabela que apresenta as respostas dadas pelos professores em

porcentagem. O roteiro do questionario aplicado aos professores encontra-se no

Apéndice 3.
PERGUNTA PORCENTAGEM
1) Sexo:
Masculino 25%
Feminino 75%
2) Qual a suaidade?
De 20 a 25 anos 25%
De 26 a 31 anos 20%
De 32 a 37 anos 50%
De 42 a 47 anos 5%
De 48 a 52 anos 0%
Mais de 53 anos 0%
3) Tempo que leciona:
De 0 a 3 anos 0%
De 4 a 7 anos 40%
De 8 a 10 anos 0%
De 10 a 15 anos 10%
De 16 a 20 anos 50%
Mais de 20 anos 0%
4) Seu curso de graduacéo é:
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So Licenciatura 100%
So6 Bacharelado 0%
Tecndlogo + Licenciatura 0%
Licenciatura + Bacharelado 0%
N&o concluiu ainda o curso de graduagéo 0%
5) Cursou (ou cursa) a tltima graduacéo em:

Instituicdo Privada 75%
Instituicdo Publica 0%
Instituicdo Privada EaD (Ensino a distancia) 25%
Instituicdo Publica EaD (Ensino a distancia) 0%
N&o curso graduacgéo 0%
Outro 0%
6) Quantos componentes curriculares vocé ministra?

Um componente curricular 75%
Dois componentes curriculares 25%
Trés componentes curriculares 0%
Mais de trés componentes curriculares 0%
7) Na escola pesquisada vocé é:

Efetivo 25%
Contrato 75%
Outro 0%
8) Possui computador em sua casa?

N&o possuo computador 0%
Possuo apenas um, sem acesso a Internet 0%
Possuo apenas um, com acesso a Internet 100%
Possuo mais de um, sem acesso a Internet 0%
Possuo mais de um, com acesso a Internet 0%
9) Local de maior acesso ainternet:

N&o acesso a internet 0%
Trabalho/escola 0%
Lan house 0%
Casa 100%
Outro 0%
10) A sala dos professores de sua escola possui computador com acesso a
Internet?

Sim 100%
Nao 0%
11) Quantas horas, em média, por semana, vocé utiliza o computador?
De 1 a 4 horas 100%




De 5 a 7 horas 0%
De 8 a 10 horas 0%
Mais de 10 horas 0%

12) Vocé ja fez alguma formacao sobre a utilizacdo de Tecnologias da

Comunicacédo e Informacédo na escola?

Sim, com mais de 30 horas 100%
Sim com menos de 30 horas 0%
Nao 0%

13) H& quanto tempo cursou a ultima formacdo sobre a utilizacdo de

computadores/tecnologias?

N&o cursei esse tipo de formacéo 0%
H& 6 meses 0%
H4 1 ano 25%
H& 2 anos 75%
H& 3 anos 0%
Ha mais de 3 anos 0%
14) Teve alguma formacé&o sobre a utilizagdo da Internet?

Sim, com mais de 20 horas 100%
Sim, com menos de 20 horas 0%
Néo 0%

15) A escola em que vocé leciona envia informativos e/ou comunicados via

correio eletrénico?

Frequentemente 100%
Ocasionalmente 0%
Nunca 0%

16) O sistema de registro de nota e/ou frequéncia elou contelido

programatico da sua escola é feito on line?

Sim

100%

Nao

0%

17) Nos ultimos trés meses sua disciplina utilizou o(s) laboratério(s) de

informética da escola?

Sim

100%

Nao

0%

18) Como vocé classifica o laboratdrio de informatica de sua escola?

N&o sei informar 0%
Muito bom 0%
Regular 100%
Ruim 0%

19) Os computadores do laboratorio de informéatica possuem acesso
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internet via:

Banda larga 100%
Discada 0%
N&o possuem acesso a Internet 0%
N&o sei informar 0%

20) Quando surge uma duvida na disciplina que vocé minist

ra, o que consulta

primeiro:

O livro didatico 25%
Outro livro da disciplina 0%
A Internet 75%
Outro 0%

21) Vocé incentiva seus alunos a pesquisarem informacdes na Internet,

sugerindo sites especificos?

Frequentemente 100%
Ocasionalmente 0%
Nunca 0%

22) Nos Uultimos trés meses utilizou um mensageiro

instantdaneo ou

comunicador instanténeo (Inglés Instant Messaging), tipo ICQ, MSN, SKYPE,

GTALK, entre outros?

Sim

100%

Nao

0%

23) Em sua formacdo continuada, promovida pela escola,

considerando os

altimos trés anos, conteudos relativos a Tecnologia da Comunicacdo e

Informacéo (TIC's) foram discutidos?

Sim 100%
Nao 0%
24) Vocé disponibiliza on-line materiais de sua disciplina?
Frequentemente 00%
Ocasionalmente 0%
Nunca 100%
25) Utiliza Software Livre (gratis) na sua atividade de docente?

Sim 0%
N&o 100%

26) Sua escola possui algum software (n&o livre) relacionado ao componente

curricular (disciplina) que vocé leciona?

Sim

100%

Nao

0%

27) Em geral, como classifica o seu nivel em termos

computadores (assinale apenas uma op¢ao):

de dominio dos
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Excelente utilizador 25%
Bom utilizador 75%
Pouco experiente 0%
Utilizador principiante 0%
Utilizador muito inseguro 0%

28) Vocé participa de alguma rede social tipo Facebook, Orkut, Twitter, entre

outros?
Sim 100%
Nao 0%

Com base na tabela cima, pode-se dizer que 25% dos entrevistados eram do sexo
masculino e 75% feminino, com idade que varia de 20 a 47 anos, sendo que a sua

maioria compreende a faixa de 32 a 37 anos (50%).

Outro item que chama a atencdo diz respeito ao periodo que lecionam. Na sua
maioria, de 16 a 20 anos, outra parcela compreendendo 40% de 04 a 07 anos, e
apenas 10% de 10 a 15 anos. O que comprova que todos possuem uma boa

experiéncia dentro do contexto educacional.

O topico numero 04 corresponde a formacdo dos professores e ficou evidente que
todos possuem licenciatura, fato esse que demostra que tiveram conhecimentos
pedagodgicos em sua formagdo. Foi diagnosticado ainda que 75% cursou sua
licenciatura em instituicdo privada e 25% em instituicdo privada EaD (Ensino a

Distancia).

Dando continuidade as andlises, chegou-se a questdo 06 que perguntava sobre a
guantidade de componentes curriculares que o0s professores ministravam. Foi
observado que 75% leciona apenas um componente e 25% dois componentes, tendo
a mesma porcentagem quando o topico avaliava a questdo se o entrevistado era
efetivo (25%) ou contratado (75%).

A oitava pergunta baseava-se em saber se o0 professor possuia computador em casa.
Ficou evidente que 100% possui apenas um, com acesso a Internet, e que a
residéncia era o local em que ambos acessavam Internet com maior frequéncia. Fato
marcante diz respeito a sala dos professores, em que, na referida escola, existia tal
recurso, com acesso a Internet, podendo ser utilizado para a melhoria das aulas.

Ficou evidente ainda que 100% dos professores usam de 1 a 4 horas, em média, por
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semana, o computador, fato que comprova que todos tém acesso a um dos recursos

tecnoldgicos mais utilizados na atualidade.

Outro topico a ser questionado baseava-se em saber se os docentes ja haviam feito
alguma formacéo sobre a utilizacdo de Tecnologias da Comunicacao e Informacéo na
escola. Foi detectado que 100% dos professores haviam participado deste tipo de
formacé&o, buscando se capacitar para melhor desenvolver seu trabalho na atualidade.
O estudo apresentou também que 25% dos professores cursou uma capacitacéo
sobre a utilizacdo de computadores/tecnologias em menos de 01 ano e 75%, a mais
de 02 anos. Copilando as informacdes, ficou evidente ainda que 100% dos
professores ja tiveram alguma formacgdo sobre a utilizacdo da Internet, fato que na
atualidade torna-se fundamental, visto que a escola interage com 0S mesmos
enviando informativos e/ou comunicados via correio eletrénico e que os professores
também usam um sistema de registro de nota, frequéncia e conteudo programatico na

escola de forma on line.

Outro ponto importante detectado a partir das respostas apresentadas baseia-se no
fato deles utilizarem o(s) laboratério(s) de informética da escola para as aulas,
tornando-as mais atraentes e significativas, mesmo que de acordo com o0s
professores o laboratério seja regular, fato tipico dos laboratérios existentes em
nossas escolas. Embora a tecnologia seja algo emergente na sociedade, o0s
governantes ainda nao despertaram para a importancia de sua atualizagcdo no
processo de aprendizado de nossos alunos. Vale ressaltar que embora 100% dos
professores tenham afirmado que os computadores do laboratério de informatica
possuem acesso a Internet via Banda larga, as maquinas nao se apresentam em bom
estado, fato que dificulta uma aula mais atraente e voltada para 0sS recursos
tecnoldgicos.

A vigésima pergunta questionava quando surge uma duvida na disciplina em que o
professor ministra, o que ele consulta primeiro. Constatou-se que 25% recorre ao livro
didatico e 75% a Internet, 0 que demostra que a Internet apresenta-se como 0 maior
recurso de busca de conhecimento por parte dos professores pesquisados. E ainda
gue 100% do professores incentivam, frequentemente, seus alunos a pesquisarem
informagBes na Internet, sugerindo sites especificos. Nos ultimos trés meses 100%

dos professores utilizaram frequentemente um mensageiro instantdneo ou
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comunicador instantaneo (Inglés Instant Messaging), tipo ICQ, MSN, SKYPE, GTALK,

entre outros.

Outro ponto marcante diz respeito a formacdo continuada, promovida pela escola,
considerando os ultimos trés anos no que tange a conteudos relativos as Tecnologias
da Comunicacao e Informacéao (TIC's). Ficou constatado que a escola esta buscando
preparar, em suas formacdes, os professores para lidar com a tecnologia dentro das
salas de aulas, mostrando que no universo em que estamos vivendo ndo se pode
omitir o 6bvio. A tecnologia se faz presente em todos os segmentos da sociedade e,

principalmente, na escola.

Um ponto negativo observado e que merece critica, baseia-se no fato de que 100%
dos professores afirmaram n&o disponibilizar materiais de sua disciplina, de forma on

line, mesmo sabendo que isso poderia ajudar seus alunos.

Em termos de utilizacado de Software Livre (gratis), na sua atividade de docente, 100%
dos professores afirmaram que usam e, ainda, que sua escola possui algum Software
(n&o livre) relacionado ao componente curricular (disciplina) que leciona, comprado

para auxiliar os professores nas suas atividades diarias.

A pendultima pergunta investigava como, em geral, o professor classificava o seu nivel
em termos de dominio dos computadores. Constatou-se que 25% dos docentes se
reconhecia como um excelente utilizador e 75% como bom utilizador, fato que mostra
que nenhum dos professores tem grande dificuldade em usar tal equipamento.
Chama a atencéo ainda o fato de que 100% dos professores participavam de alguma
rede social tipo Facebook, Orkut, Twitter, entre outros, mostrando que 0s mesmos
estdo interagindo com 0s meios tecnolégicos e ndo devem se isentar de leva-los para

as salas de aulas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou analisar as potencialidades e desafios do uso das TIC's
na pratica docente a partir do estudo do perfil do conhecimento tecnoldgico dos
discentes e docentes da educacédo de jovens e adultos, bem como da infraestrutura
necessaria para implantacdo dessas tecnologias numa escola publica do estado do
Espirito Santo — Brasil.

A pesquisa aponta respostas bem claras sobre o objetivo geral do estudo que era
apresentar de forma simples e sucinta teorias que dao respaldo para as
possibilidades e desafios do uso de novas tecnologias na pratica docente e discente
na educacao de jovens e adultos, e mostrou que muito ja esta sendo feito, mas que
existem ainda inumeros desafios a serem alcancados, tendo como interssessores

tedricos Libaneo e Freire, entre outros.

O estudo que se configurou de forma tedrico-préatica, apontou de forma clara e
objetiva que o0 ensino e a aprendizagem das tecnologias de informagdo e
comunicacdo na educacdo de jovens e adultos tornou-se fundamental, pois na
contemporaneidade € impossivel dizer que as tecnologias ndo representam a
possibilidade de uma educacdo mais inovadora, visto que todos os alunos fazem uso

desse recurso.

Detectou ainda, por meio das analises dos questionarios, que o uso das tecnologias
na educacao de jovens e adultos ainda € um desafio. Na medida em que nem mesmo
a erradicacdo do analfabetismo € perceptivel a sociedade, a erradicacdo do
analfabetismo digital, ou até mesmo o uso das tecnologias nas praticas de ensino,
parece uma ideia ainda mais distante. Contudo, tal pensamento pode ser
desconsiderado se lancarmos novos angulos sobre essas problematicas. Nesse
sentido, para a erradicacdo do analfabetismo, hoje, os professores e instituices de
ensino tém um forte aliado no combate desse mal: as tecnologias. Sao justamente as
tecnologias, através de sua devida utilizagdo, que podem se constituir em elementos

capazes de auxiliar na eliminacéo do analfabetismo no Brasil.
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Foi verificado ao longo da dissertagdo que com a devida formacéo e orientacdo aos
professores, 0 acréscimo desses instrumentos — principalmente os mais utilizados,
como a televisdo, o computador, a internet, o celular — pode trazer mudancas
significativas no processo de ensino-aprendizagem; sdo recursos que podem ajudar
0s jovens e adultos a sairem da condigdo de “analfabetos”, inclusive de analfabetos
“digitais”, exercendo sua participacdo na sociedade de forma mais atuante e

includente.

Verificou-se também que com a producdo e implementacdo de novas politicas
publicas que promovam a insercdo da educacdo de jovens e adultos como condicéo
indispensavel, principalmente no Estado do Espirito Santo, ndo apenas a erradicacao
do analfabetismo podera ser alcancada, mas também a formacdo integral do ser
humano, sujeito politico, cultural e social, efetivando-se a expectativa de termos uma

sociedade mais humana e cidada.

A pesquisa apontou para a necessidade de mudancas mais consistentes e
gualitativas para as instituicdes de ensino e os sujeitos do processo educativo. As
escolas precisam ter uma condicao fisica adequada, espacgos especificos para o uso
dos recursos tecnoldgicos e os professores necessitam ter uma formacao que integre
0s dois campos do saber (educacdo de jovens adultos e uso das tecnologias) para

gue exercam sua pratica docente da forma mais critica, criativa e coerente possivel.

Diante dos resultados obtidos durante as observacOes realizadas e a analise das
entrevistas em consonancia com a literatura estudada, percebe-se que a educacgéo de
jovens e adultos no Brasil, longe de um lugar privilegiado nas pautas politicas
brasileiras, segue desconsiderada enquanto modalidade de ensino aos programas
educacionais. Em compensacdo, e infelizmente, ela n&o estd sozinha nesse
desinteresse politico, visto a realidade de boa parte das escolas publicas e do ensino
no pais. O desafio ainda é enorme para que se garanta oportunidades igualitarias de

formacao, ou seja, a efetivacdo de uma escola publica de qualidade para todos.

Por fim, a investigagcdo buscou verificar as potencialidades de ampliacdo do uso dos
recursos tecnologicos na educagdo de jovens e adultos na escola. Para tanto,

procurou-se compreender a “tecnologia digital” como um mecanismo de comunicacao
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e informacéo, concluindo as inimeras potencialidades desse uso como ferramenta de

aprendizagem para a educacédo de jovens e adultos.

Vale destacar também que o estudo apontou para a necessidade de formacéo
continuada para os professores nessa area. Faz-se necessario adotar uma postura
pedagdgica capaz de capacitar docentes para o uso das tecnologias e a
implementacéo de projetos pedagdgicos que estimulem o aluno e os professores a
aceitarem a inovacao do uso de dessas ferramentas em suas aulas. Assim, a escola
e, particularmente, a educacdo de jovens e adultos, poderdo efetivamente se inserir
no mundo globalizado bem como serdo oportunizadas as condi¢bes para que 0sS
alunos utilizem esses recursos e obtenham uma aprendizagem significativa e de

qualidade.

Reafirma-se, nesse contexto, que introduzir os alunos no mundo conectado é
necessario agucar a curiosidade, o prazer de inventar e de explorar as novidades.
Esse caminho o professor tem que percorrer, ndo tendo medo de errar e nem
vergonha de pedir ajuda aquele jovem que “sabe”. Esse didlogo, tdo necessario na
educacdo de jovens e adultos, faz toda a diferenca no processo de ensinar e

aprender.

Para finalizar, percebeu-se que o uso das tecnologias permite uma relacdo de
aprendizado mutuo, uma relacdo de cooperacdo, de respeito e crescimento
académico e pessoal. Provavelmente isto se deve ao fato de tanto o professor quanto
0 aluno pesquisarem um determinado assunto juntos, ou seja, 0 conhecimento a partir
e com o0 uso da ferramenta. Trata-se de uma constru¢ao coletiva pois como dizia
Paulo Freire (2011): “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo. Os

homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”
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7 RECOMENDACOES

Com a presente dissertacao concluida, pode-se apresentar algumas recomendacdes,
entre elas, a necessidade de que se dinamizem o0s espacos de aprendizagem e de
producao do conhecimento numa visao de formacao integral na modalidade de ensino
da educacdo de jovens e adultos por meio das Tecnologias da Informacédo e

Comunicagéo.

Nesse sentido, indicamos que a docéncia deve considerar novas dimensdes didaticas
e pedagodgicas e incorporar 0os meios tecnolégicos de comunicacdo em seus
processos pedagogicos de forma critica, competente, solidaria e participativa, pois
assim, teremos condicdo de reafirmar e resignificar o relevante papel social das
instituicbes educacionais. No entanto, para implementar essa concepcédo, € preciso
garantir o processo permanente de formacgao continuada dos professores, bem como,
0 estabelecimento de uma relacdo entre o educador e o educando baseada em trocas
e interacfes, tendo como meta a construcdo coletiva da aprendizagem autbnoma na

educacao de jovens e adultos.

Recomenda-se ainda que, a educacdo contemporanea esteja atrelada ao
desenvolvimento da capacidade cognitiva, moral, social e cultural dos estudantes da
educacdo de jovens e adultos e a principios éticos de compreensdo e de
solidariedade humana. Ainda nesse ideario, 0s processos educativos devem visar a
preparacdo desses alunos para lidar com mudancas e diversidades tecnoldgicas,

econdmicas, sociais e culturais, equipando-os com habilidades proativas e flexiveis.
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APENDICE 1 - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O DIRETOR

E notavel que a tecnologia da informacao alie-se & comunicacéo para fazer parte do
cotidiano da humanidade, inclusive no ambito educacional. Mattei (2007, p.33) afirma:
“A tecnologia nao determina a sociedade: incorpora-a. Mas a sociedade também néo

determina a inovacao tecnoldgica: utiliza-a.”.

1. A quanto tempo atua na educacdo e quais as tecnologias utilizadas na época do

inicio da carreira?

( )Oab5anos () Maquina de escrever

( )6al0anos () Video cassete/DVD

( )11 a1i15anos () Celular

() acimade 15 anos () Computador/ notebook
() Maquina fotografica
() Outros

2. Em sua formacdo universitaria houve orientagcdes na utilizacdo dos recursos
tecnolégicos? () SIM ( )NAO

3. Tendo em vista 0 uso das tecnologias na escola, no ambito da pratica
pedagogica, vocé foi treinado para utilizar os recursos tecnolégicos? Caso

responda SIM indicar por qual instituic&o foi treinado?

( )SIM ( )NAO
( ) Escola () Municipio
( ) Estado () Recurso proprio

4. No uso da atividade profissional com que frequéncia utiliza 0s recursos
tecnolégicos?
() diariamente ( ) 1vez por semana

( ) de 3abvezes por semana () raramente

5. Estamos vivenciando momentos de grandes transformacgdes e a Educacdo vem
sendo fortemente influenciada pelo uso das tecnologias. Como vocé avalia sua

atuacao diante deste processo de transformacéo?




APENDICE 2 — QUESTIONARIO APLICADOS AOS ALUNOS

A tecnologia tornou-se requisito bésico para qualquer &rea de atuacéo,
inclusive a educacao. Segundo Lourenc¢o (2010,), “A escola é um reflexo da

sociedade, que é pura tecnologia”. (Art. Revista online editora Positivo)

1. Quais as dificuldades que vocé encontrava ao aprender por meio dos NOvVOS recursos
tecnolégicos?

a. ( ) nenhuma b. ( ) a forma como é ensinado

c. ( ) entender os conteldos por esses meios tecnoldgicos

d. ( ) o despreparo do docente.

2. Vocé ja havia estudado usando essa forma de ensino, ou seja, através dos recursos
tecnoldgicos?

a. ( ) nunca c.( ) asvezes

b. () varias vezes d. ( ) somente esse ano

3. Vocé acha possivel aprender e ter uma viséo diferenciada sobre o mundo usando nas aulas
recursos tecnolégicos?

a. ( ) com certeza c. () néo

b. ( ) na maioria das vezes d. () talvez

. O que o ensino com recursos tecnolégicos pode lhe proporcionar?
. ( ) uma ampla visdo sociocultural da realidade que me cerca

. ( ) uma aprendizagem mais prazerosa

. ( ) uma nova forma de interagir com 0 mundo e com os conteldos

. ( ) todas as alternativas citadas acima

0T b

5. Vocé acha que os professores devem adotar um trabalho que privilegie em suas aulas os
recursos tecnoldgicos?

a. ( )néo c. ( ) algumas vezes

b. ( ) na maioria das vezes d. ( ) sempre

6. Vocé considera que muito mais do que questdes voltadas para o contetdo, 0S recursos
tecnoldgicos estdo impregnados de visbes do mundo que possibilitam aprendizagens
relevantes para sua vida?

a.()sim c.( ) ndo

b. () algumas vezes d. ( ) na maioria das vezes

7.Vocé acha que o estudo com recursos tecnolégicos ajuda os alunos aprenderem mais?
a.()sim c. ( ) em quase tudo o que é proposto

b. ( ) ndo d. () talvez

8. O que vocé acrescentaria as mesmas?

a. ( ) maior uso das tecnologias

b. ( ) formas ladicas de ensinar

c. ( ) ndo precisa inserir nada, apenas continuar com o trabalho desenvolvido
d. ( ) atividades extraclasse

9. Vocé acha que as aulas proporcionam tanto a sua aprendizagem dos contetdos da
disciplina quanto a formacéo cidada?

a. ( ) somente a aprendizagem dos contetdos

b. ( ) somente a formagéo cidada

c.( )asduas

d. ( ) nenhuma das duas.




10. Lembrando o que lhe foi ensinado na EJA e a forma como ocorreu, 0 que vocé gostaria que
se repetisse para os préximos anos?

a. () o uso de recursos tecnoldgicos

b. () tudo o que foi feito

c. ( ) gostaria que as mesmas técnicas fossem utilizadas no(s) proximo(s) ano(s) pelos professores

d. ( ) nada

11. Quais as tecnologias que vocé tem acesso em casa e que também usa na escola? Pode
escolher mais de uma opcéo.

a. ( ) computador

b. () tablet

c. ( ) smartphone (celular)

d. ( ) ndo tenho acesso




APENDICE 3 — QUESTIONARIO DOS DOCENTES

Perguntas: Porcentagem

1 Sexo:

Masculino

Feminino

2) Qual a suaidade?

De 20 a 25 anos

De 26 a 31 anos

De 32 a 37 anos

De 42 a 47 anos

De 48 a 52 anos

Mais de 53 anos

3) Tempo que leciona:

De 0 a 3 anos

De 4 a 7 anos

De 8 a 10 anos

De 10 a 15 anos

De 16 a 20 anos

De mais de 20 anos

4) Seu curso de graduacéo é:

So Licenciatura

So6 Bacharelado

Tecnblogo + Licenciatura

Licenciatura + Bacharelado

N&o concluiu ainda o curso de graduacgao

5) Cursou ou (cursa) a ultima graduacédo em:

Instituicdo Privada

Instituicdo Publica

Instituicdo Privada EaD (Ensino a distancia)

Instituicdo Publica EaD (Ensino a distancia)

N&o curso graduacgéao

Outro




6) Quantos componentes curriculares vocé ministra?

Um componente curricular (1)

Dois componentes curriculares2

Trés componentes curriculares (3)

Mais de trés componentes curriculares (3)

7) Na escola pesquisada vocé é:

Efetivo

Contrato

Outro

8) Possui computador em sua casa?

Nao possuo computador

Possuo apenas um sem acesso a Internet

Possuo apenas um com acesso a Internet

Possuo mais de um sem acesso a Internet

Possuo mais de um com acesso a Internet

9) Local de maior acesso a Internet:

Nao acesso a internet

Trabalho/Escola

Lan house

Casa

Outro

10) A sala dos professores de sua escola possui computador com acesso a

Internet?

Sim

Nao

11) Quantas horas, em média, por semana vocé utiliza computador?

De 1 a 4 horas

De 5 a 7 horas

De 8 a 10 horas

Mais de 10 horas

12) Vocé ja fez alguma formacdo sobre a utilizacdo de Tecnologias da

Comunicacéao e Informacéao na escola?




Sim, com mais de 30 horas

Sim com menos de 30 horas

N&o

13) Ha quanto tempo cursou a ultima formacdo sobre a utilizacdo de

computadores/tecnoldgias?

N&o cursei esse tipo de formacao

Ha 6 meses

Ha 1 ano

Ha 2 anos

Ha 3 anos

Ha mais de 3 anos

14) Teve alguma formacao sobre a utilizagc&o da Internet?

Sim, com mais de 20 horas

Sim, com menos de 20 horas

Nao

15) A escola em que vocé leciona envia informativos e/ou comunicados via

correio eletrénico?

Frequentemente

Ocasionalmente

Nunca

16) O sistema de registro de nota e/ou frequéncia e/ou conteudo programatico da

sua escola é feito on line?

Sim

Nao

17) Nos ultimos trés meses sua disciplina utilizou o(s) laboratério(s) de

informatica da escola?

Sim

Nao

18) Como vocé classifica o laboratorio de informética de sua escola?

N&o sei informar

Muito bom

Regular

Ruim




19) Os computadores do laboratorio de informatica possuem acesso a internet

via;

Banda larga

Discada

N&o possui acesso a Internet

N&ao sei informar

20) Quando surge uma duvida na disciplina que vocé ministra o que consulta

primeiro:

O livro didatico

Outro livro da disciplina

A Internet

Outro

21) Vocé incentiva seus alunos a pesquisar informacdes na Internet, sugerindo

sites especificos?

Frequentemente

Ocasionalmente

Nunca

22) Nos ultimos trés meses utilizou um mensageiro instantaneo ou comunicador
instantaneo (Inglés Instant Messaging), tipo ICQ, MSN, SKYPE, GTALK, entre

outros.

Sim

N&o

23) Em sua formacdo continuada, promovida pela escola, considerando os
altimos trés anos, conteudos relativos a Tecnologia da Informacdo e
Comunicacéao (TIC's) foram discutidos?

Sim

Nao

24) Vocé disponibiliza on-line materiais de sua disciplina?

Frequentemente

Ocasionalmente

Nunca

25) Utiliza Software Livre (gréatis) na sua atividade de docente?

Sim




Nao

26) Sua escola possui algum Software (ndo livre) relacionado ao componente

curricular (disciplina) que vocé leciona?

Sim

Nao

27) Em geral, como classifica o seu nivel em termos de dominio dos

computadores (assinale apenas uma op¢éao):

Excelente utilizador

Bom utilizador

Pouco experiente

Utilizador principiante

Utilizador muito inseguro

28) Vocé participa de alguma rede social tipo Facebook, Orkut, Twitter, entre

outros?

N&o




APENDICE 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA
ESCOLA

SEEFIDR JONES D08 ST Wi
, ,i +"10ri0 Sampaio 1423. : )
Telefax.- (27) 3732-1529. Boixo Cia:nl:} ;
. Entidade Mantenedors; .
Govemo 510 Estado do Esp. Santo
i pCruacaciF:f\ DE n° 91775
! Xk :?Iaknaj- ;ﬁg de 99/04/76
- I PI0%aGi0: Res N p7yeq g6
%.i :;Jacéo Ensin hadin Pen, 220-?:;:/2075“30
Vacdo Ens. Mag. Res. No i

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO ==~ 213810 0 0942010
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

EEEFM “DR. JONES DOS SANTOS NEVES”

- AUTORIZAGAO

Autorizo a Mestranda Wagna Silva Souza, regularmente matriculada no Curso
de Mestrado em Ciéncias da Facultad Interamericana de Ciencias Sociales,
realizar a pesquisa intitulada "A Educagao de Jovens e Adultos e as Tecnologias
da Informagao e Comunicagao na Aprendizagem Escolar” com o objetivo de
analisar os desafios das novas tecnologias no processo de ensino-aprendizagem

dos alunos da Educagao de Jovens e Adultos.

Cabe a solicitante elaborar Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para
ser assinado pelos profissionais que participardo da pesquisa, recebendo assim,
a autorizagdo para a utilizagdo dos dados coletados que deveréo ser analisados
sob a ética da pesquisa cientifica e apresentar o resultado do estudo aos

profissionais dessa Rede Estadual de Ensino.

As informagdes coletadas deverdo ser utilizadas exclusivamente para a
realizagdo da pesquisa acima enfocada, sob o acompanhamento da Equipe

Gestora da escola campo de pesquisa.

Baixo Guandu-ES, 26 de junho de 2017.

i . [
Helton Bruno de Souza “Zem’m Barhosa Zandoménico
Diretor Escolar Fedagius
N° Func. 276509%-6




APENDICE 4 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(PARA PARTICIPANTES DA PESQUISA MAIORES DE IDADE)

FACULDAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIAIS - FICS

Tema da Pesquisa: A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E AS TECNOLOGIAS
DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA APRENDIZAGEM ESCOLAR

1. Pesquisadora responsavel: Wagna Silva Souza
2. Orientadora: Profa. Dra. Danielle Piontkovsky

3. Objetivo da pesquisa e justificativa: O estudo apresenta de forma simples e sucinta
teorias que dao respaldo para as possibilidades e desafios do uso de novas tecnologias na
préatica docente e discente na Educacdo de Jovens e Adultos, mostrando que muito ja esta
sendo feito, mas que existem muito desafios a serem alcangados.

A partir das informacfes acima citadas, convidamos o(a) senhor(a) a participar da referida
pesquisa. A concordancia na participacdo dessa pesquisa € voluntaria, livre e gratuita, ndo
havera nenhum tipo de pagamento e o(a) senhor(a) também néo tera despesa alguma
durante a realizacdo do estudo. E de garantia plena também aos colaboradores (as) do
estudo, o sigilo de sua identidade e o anonimato das informag@es prestadas a pesquisadora.
Ainda poderéo ser realizados questionarios, assim como entrevistas e imagens junto aos
sujeitos envolvidos na pesquisa, a partir da assinatura desse termo de consentimento.

Declaramos estar ciente das informacdes acima prestadas e consentimos em participar
desta pesquisa.

Nome do Participante

Assinatura do Participante

Contato E-mail

Local e Data:




