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Resumo

O presente artigo trata aborda uma discussao sobre as concepg¢fes de leitura e posteriormente
as colocagbes acerca da importancia da leitura diversificada para a formagdo de um leitor
proficiente. Compreende-se que uma leitura significativa, vai muito além do ato de decodificar, e
que, para ocorrer uma leitura de forma proficiente, deve acontecer por meio da interacdo entre
leitor, texto e autor de maneiras variadas. Nesse sentido, o objetivo geral deste artigo é abordar
a compreensao de leitura proficiente e as principais inferéncias que podem ser realizadas em
sala de aula para forma¢&@o humana e atuacéo social do individuo de maneira autbnoma e critica
na sociedade.
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Resumen

Este articulo trata de una discusion sobre las concepciones de la lectura y posteriormente las
posiciones sobre la importancia de la lectura diversificada para la formacion de un lector
competente. Se entiende que una lectura significativa va mucho mas alla del acto de decodificar,
y que, para leer con soltura, debe pasar por la interaccion entre lector, texto y autor de diferentes
maneras. En ese sentido, el objetivo general de este articulo es abordar la comprensién lectora
competente y las principales inferencias que se pueden hacer en el aula para la formacién
humana y el desempefio social del individuo de forma auténoma y critica en la sociedad.

Palabras clave: Lectura. Lectura competente. Recurso Didactico. Nuevos aprendizajes.

1 LEITURA: CONSIDERACOES INICIAIS

A leitura é um alicerce importante para a producdo de conhecimentos,
bem como satisfacdo pessoal contribui para a construcdo de modelos
direcionados as formas de escrita, e tem como finalidade a formacao de leitores
competentes e proficientes, com funcao de escritores. O ambiente de construgéo
da leitura € um processo no qual o leitor faz um trabalho ativo, a partir dos seus

conhecimentos.

[...] € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre 0 assunto, sobre o autor e de tudo o que sabe
sobre a lingua. N&o se trata apenas de extrair informacdes da escrita,
decodificando-a, letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica, necessariamente, compreensdo na qual 0s
sentidos comecam a ser constituido antes da leitura propriamente dita.
Qualquer leitor que conseguir analisar sua propria leitura constatara



gue a decodificagdo € apenas um dos procedimentos que utiliza
qguando |é. (ParAmetros Curriculares Nacionais 1997, p. 53).

Nesse sentido, compreende-se que a lingua € um sistema de signos
historico e social que favorece ao homem dar significados ao mundo e a
realidade ao seu redor. N&o é aprendendo somente as palavras, porém também
0s seus significados culturais para que, com eles, as pessoas do meio social
assimilem e interpretem a realidade. E preciso destacar que, a leitura fluente
traz o envolvimento de uma série de estratégias como sele¢do, inferéncia e

verificagdo, sem as quais ndo é possivel rapidez e competéncia.

A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreens&o
do texto a ser alcancado por sua leitura critica implica a percepc¢éo das
relacdes entre o texto e contexto. (FREIRE, 1982, p.19-20).

O autor quis afirmar que a leitura de um texto inicia antes do seu contato,
e que ler também o que néo esta escrito identifica os elementos implicitos, o que
estabelece relacdo entre o texto que esta sendo realizada a leitura e outros
textos ja compreendidos e anteriormente lidos. O leitor devera ser capaz de
identificar as estratégias de leitura para construir significados enquanto |é.

O cotidiano possibilita que a leitura aconteca continuamente de diferentes
formas e objetivos no contexto do dia a dia, e para que esta leitura tenha sentido
para o educando, a melhor maneira é tentar descrevé-la de forma sucinta. A
aprendizagem para a leitura acontece com a interacdo com uma diversidade de
textos escritos e a participacéo de fato dos atos da leitura. E crucial destacar que
a crianga recebe incentivo e ajuda de leitores experientes para a ampliacdo do
repertdrio de leitura de acordo com seus objetivos e interesses.

Ler é decifrar e buscar informacbes. J4 se sabe que 0 segredo da
alfabetizacéo é a leitura. Alfabetizar €, na sua esséncia, ensinar alguém
a ler, ou seja, a decifrar a escrita. Escrever € em decorréncia desse
conhecimento e ndo o inverso. Na pratica escolar, parte-se sempre do
pressuposto de que o aluno ja sabe decifrar a escrita, por isso o termo
“leitura” adquire outro sentido. Trata-se, entdo, da leitura para conhecer
um texto escrito. Na alfabetizacao, a leitura como decifracao € o objeto
maior a ser atingido. (CAGLIARI 2003, p. 312).



Sendo assim, € valido destacar que para os alunos alcancar uma leitura
proficiente, é crucial que eles desenvolvam a vontade e o desejo de estudar
buscando o aperfeicoamento da leitura, jA que esta favorece para o
desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem dos educandos de
maneira produtiva e proficiente. No entanto, o progresso na aprendizagem da
leitura dever& ocorrer com a mediacao do professor.

Face ao exposto, fica evidente que a leitura para se fazer valer ndo deve
ficar na juncéo das consoantes com vogais, deve ir mais além, deve sensibilizar,
torna-se atraente aos olhos de quem as faz. Esta, enquanto modo peculiar de
interac&o entre homens e geracoes, coloca-se no amago discursivo das escolas,

independentemente da disciplina ou contetdo apresentado.

2 LEITURA DIVERSIFICADA COMO RECURSO DIDATICO NA FORMACAO
DO ALUNO LEITOR PROFICIENTE

A maioria dos entraves e dificuldades que os alunos enfrentam ao longo
dos anos de estudo, e que infelizmente chegam até a pds-graduacgéo, é em
decorréncia de problemas de leitura. O aluno, em um numero significativo ndo
sabe matematica porque nao consegue compreender o que o enunciado queria

dizer.

Quando &, uma pessoa precisa, em primeiro lugar, arranjar as ideias
na mente para montar a estrutura linguistica do que vai dizer em voz
alta ou simplesmente passar para sua reflexdo pessoal ou
pensamento. Em ambos o0s casos, a passagem pela estrutura
linguistica é essencial. Sem isso, ndo existe linguagem e, portanto, ndo
pode existir fala nem leitura de nenhum tipo. (CAGLIARI 2003, p. 312).

Ha uma preocupacdo muito grande no que diz respeito a leitura na escola
hoje em dia. Mas, voltando ao passado, pode-se perceber como a educacao foi
omissa com essa pratica, desde longas datas com a colonizacdo do Brasil. A
politica da época nao privilegiou a educacdo, nem tdo pouco formou leitores no
passado, ela visava o bem estar da elite, poucos foram 0s que conseguiram
concluir o 2° grau, ou melhor, passar pelo “funil” do governo portugués, com a
chamada educacdo jesuitica. Esta era voltada para a instrucdo intelectual
humanistica e literaria tendo como objetivo a ocupacgéo de cargos administrativos

e hierarquicos do governo.



Essa discriminacdo socio educacional veio contribuir para aumentar um
abismo entre letrados e ndo-letrados, mostrando a forca intelectual de uns (filhos
dos colonizadores) e a forca bracal de outros (indios, mesticos e negros).
Salientando que as mulheres ficavam classificadas como néo-letradas.

No meado do século XVIIl, o Marqués de Pombal reforma essa lei,
expulsando a Companhia de Jesus, criando o ensino publico financiado pelo
Estado. Formando ai, individuos para o Estado e ndo mais para a Igreja. Nesta
época abrem-se as portas para um grupo maior, mesmo assim nem todos tinham
acesso a instrucdo. Mais tarde em 1960, a necessidade de mao-de-obra
qualificada, muda novamente o cenario na lei, dando oportunidade aos
trabalhadores de se aperfeicoarem.

Com essa trajetoria é importante ressaltar que a educacao passou por
percalcos, deixando marcas profundas, no que se pode chamar de “caos
educativo”.

Segundo Magnani (2001), a leitura e a literatura estdo entrelagcados
necessitando um do outro ndo de forma punitiva, mas de forma prazerosa para
se chegar a um conhecimento intelectual, e a escola tem um papel fundamental
de orientar o educando a buscar de forma mais satisfatoria para o seu bem estar.

Tratar de leitura e literatura é tratar de um fendmeno social que envolve
as condi¢Bes de emergéncia e utilizagdo de determinados escritos, em
determinada época; é pensa-las do ponto de vista de seu
funcionamento sdécio histérico, antes e para além de platbnico e
redutores juizos de valor. E tratar em formacao do gosto é retomar as
relagBes entre leitura, literatura e escola do ponto de vista das

possibilidades politicas do movimento no sentido de desestabilizacdo
da dicotomia entre prazer e saber. (MAGNANI, 2001, p. 43).

Nota-se, assim, que a leitura perpassa por varios sentidos contribuindo
para a construcdo de diversos textos, e se faz necessario empregar esses
conhecimentos na aprendizagem cada vez mais consciente da leitura e da
escrita, pois nossa sociedade vive momento paradoxal do ponto de vista da
aprendizagem. Por isso, para formar bons leitores, é preciso que este seja
apaixonado pela leitura e que desperte em si o desejo e a satisfagao pelo ato de

ler.

[...] o ato de ler e/ou escrever € visto também como flexivel, ja que ele
varia de acordo com o objetivo do escritor/leitor, com a audiéncia, a
proficiéncia, a lingua, a visdo de mundo, o0 momento socio-histérico do
sujeito e do grupo, que implica na unidade dentro da diversidade, ou
seja, embora o processo seja unitario psicosociolinguisticamente, ele



varia de acordo com a ‘situagdo’ na qual é produzido, ja que as
caracteristicas do escritor, do texto e do leitor influenciam no
significado resultante (BRAGGIO, 1992, p.70).

Bellenger (1998), vem afirmar que a leitura proposta pela escola muitas
vezes nao tem sentido relevante da leitura descrita por ele, no sentido do prazer,
do desejo. Poucos séo os alunos que se dispdem a ler em sala de aula, pois n&o
sdo atraidos com textos didaticos, e em meio as conversar e inquietacao da
turma, ndo se internalizam, isto é, ndo conseguem concentrar a aten¢ao no texto
apresentado pelo professor. Vale ressaltar que ha professores que nao tem essa
familiaridade com a leitura, e dessa forma ndo passa nenhuma seguranca,
estimulo, paixao para seus alunos.

O mais importante ainda é que, haja “sedugado” do professor para com a
turma, fazendo despertar em todos a vontade de participar do processo ensino
aprendizagem, tendo como principal fator de sucesso: o desejo de ensinar do
“professor”. Mas, infelizmente ndo vemos o processo como deveria ser, aprender
por prazer e ndo forgado. A grande maioria dos professores utiliza a leitura de
forma obrigatoria e sabemos que dessa forma, até entdo, ndo tem trazido bons
resultados, pois falta o apaixonar-se, o querer, 0 amor para chegar a esse
encantamento do desabrochar pela leitura.

Dessa forma, o professor que adquire a préatica da leitura, mergulhando
no mundo encantado desta, possibilitara um trabalho “vivo”, pois deve despertar
esse mesmo prazer eficaz no aluno, sobressaindo acima de tudo o seu
desenvolvimento intelectual.

O mundo da leitura tem muitas facetas. O individuo hoje ler por diversos
motivos: |é-se para ampliar seus conhecimentos; para melhorar a sua forma de
expressar-se; para obter informacdes simples e complexas; para espairecer
depois de um dia tumultuado, em busca de prazer; na necessidade de prestar a
concurso e vestibular, enfim, sdo diversos 0s motivos que o0 ser humano procura
para viajar no mundo da leitura, desde o modo tradicional através de livros, bem
como nos modelos modernos através de celular, notebook, e-book e tablete.
Mas, o instrumento usado € 0 que pouco interessa para quem tem vontade e
prazer de ler, o importante € mergulhar nesse mundo fantastico da leitura e

compreensao do texto lido.



Além dos instrumentos como sdo apresentados na leitura, é interessante
valorizar os diversos géneros textuais usados para facilitar uma boa leitura como:
cartas, poemas, jornais, revistas, piadas, quadrinhas, charge, textos cientificos,
historicos, religiosos e classicos, pois, é funcdo primordial da escola ensinar a
ler, escrever e interpretar com prazer, ja que a familia néo o faz.

Cabe, entdo ao professor, restabelecer novos caminhos, ampliando ou
encurtando-os em razéo da realidade escolar vivida, bem como dos projetos
construidos, visando um melhor desempenho nas atividades de leitura, escrita e
interpretacao.

Segundo Kleiman (1989, p.7), “a aprendizagem da crian¢a na escola esta
fundamentada na leitura”. Pois, a instituicdo visa através dos seus esforgos, a
maior e mais importante forma de escolarizacdo por meio da construcdo e
desconstrucao da linguagem do leitor.

E muito engracado quando a crianga esta no processo de aprendizagem
ou desenvolvendo a leitura que ela usa a imagem, gravura, para decodificar a
leitura “ler” o que a imagem determina ou 0 que o seu conhecimento ja tem
formado. Por exemplo, a crianca que ver a imagem e a escrita de uma jaqueta,
onde ela soletra JA - QUE -TA e pronuncia CAPOTE, pois no seu dia-a-dia ela
convive com todos falando capote, sendo que a palavra jagueta nao tem
significado concreto para ela. Sao varios casos que percebemos neste sentido,
eles ndo tem a compreensdo do soletrar corretamente, a imagem € mais
significativa, fazendo a relacdo com a palavra que é mais frequente no seu
cotidiano.

Assim, ressalta Kleiman (1989) nos seus estudos sobre a compreenséo

de textos:

A descricdo e analise da compreensdo do texto escrito que aqui
fazemos, tem dois objetivos: por um lado, oferecer subsidios aos
interessados na leitura e na formacao de leitores, pois, acreditamos
gue o desvendamento do processo torna possivel o planejamento de
medidas de ensino adequado, de base informada bem fundamentadas;
por outro lado, e como um passo decorrente do primeiro objetivo
visamos o aprimoramento da prépria capacidade de leitura do leitor
deste livro, pois ao tornarmos o0 processo conhecido estaremos
construindo as bases para uma atividade de metacognicao, isto €, de
reflexdo sobre o proprio saber, o que pode tornar esse saber mais
acessivel a mudancas.( KLEIMAN, 1989, p. 9).

Vale afirmar que a crianga precisa do apoio e incentivo, tanto do professor

como da familia, para poder desenvolver a sua habilidade leitora desde as séries



iniciais, pois, necessita de uma base textual sélida pautada na materializacao de
significados de objetos coerentes. E partindo dessa consciéncia, o educando
percebera que é preciso identificar o sinal gréafico (letra), para decodificar a
palavra, fazendo uma relacédo imagem/palavra corretamente.

Em funcado disso, nessas etapas iniciais, a compreensdo nao acontece
necessariamente no ato de ler, mas sim, durante a realizacdo da atividade,
partindo das propostas feitas pelo professor, para que haja a construcdo do
saber por meio do que foi lido e compreendido em relacao ao texto aplicado.

A autora considera um ponto negativo as leituras iniciais do curso de
alfabetizacdo, visando o letramento, partindo de textos desconexos como
leituras formadas das familias silabicas: “D6i o dedo do Dudu”. Tentando fixar ou
que a crianca se familiarize com as silabas DA — DE — DI — DO — DU- DAO. Mas,
faz-se necessério a silabacdo para o conhecimento das palavras. No entanto,
poderemos buscar formas que sejam menos “ofensivas” para despertar na
crianca de hoje excelentes leitores amanhd. Esse método € conhecido como
analise-sintese ou da palavra geradora.

Segundo Telma Weisz (2006), o professor pode criar condi¢cdes para que
o aluno exerca a sua acao de aprendizagem:

[...] Se o que pretendia era que aprendesse sobre o sistema de escrita,
devo entender que para escrever muleci ele usou inimeros
conhecimentos que ja tem sobre esse sistema em portugués. Revelou

saber, por exemplo, que escrevemos com letras, que essas letras
representam sons, que ndo € qualquer letra que representa qualquer

som... E que, provavelmente pela sua experiéncia de empregar o “c
para escrever casa, cavalo, considerou que a mesma letra serviria para
0 que de moleque, o que tem muita légica, embora ndo coincida com a
escrita convencional da palavra. (WEISZ, 2006, p.23).

Assim, percebemos que o aluno traz consigo um saber, o qual precisa ser
aprofundado através de esclarecimentos e aprendizagem como foi o caso da
palavra “muleci”, ele ja sabe o significado, sabe pronunciar, mas ndo tem o
conhecimento da silabacdo que gera a palavra moleque, isto porque falta o
conhecimento da ortografia.

Com isso, nado vale s6 a intuicdo de que se sabe oralmente, ou melhor a
grande parte dos nossos alunos reproduzem na escrita 0 que eles falam e

ouvem, dai a dificuldade, isto é o resultado de uma ma alfabetizagdo, nao foi



trabalhada essa complexidade de sons e escrita com a crianca, ou esta ainda
nao domina a esse saber.
Para Kleiman (2013), existem determinadas préaticas que prejudicam o
aprendizado do aluno:
As praticas desmotivadoras, perversas até, pelas consequéncias
nefastas.... Elas sdo préaticas sustentadas por um entendimento
limitado e incoerente do que seja ensinar, portugués, entendimento
este tradicionalmente legitimado tanto dentro como fora da escola. E
dessa legitimidade que se deriva um dos aspectos mais nefastos das
praticas limitadoras que discutiremos: elas sédo perpetuadas ndo sé
dentro da escola, o que seria de se esperar, mas também funcionam

como o0 mecanismo mais poderoso para a exclusdo fora da escola.
(KLEIMAN, 2013, p. 23).

O ponto que dificulta o trabalho do professor € a resisténcia do aluno e
também por parte dos pais, quando este propde um trabalho de leitura e
interpretacdo e que o aluno cobra a parte morfoldgica e sintatica no texto, ou
vice-versa, na realidade nunca o trabalho é feito com satisfacéo, sempre surgem
as criticas. Pois se o0 aluno consegue aprender, o mérito € dele, nunca do
professor e da escola, claro que se ele se esforga, ndo podemos anular o seu
mérito, sem esquecer a dedicacdo e comprometimento do seu formador
também.

Quanto a forma de aprendizagem no letramento, € imprescindivel que os
pais interajam com a escola para que o trabalho flua, tem que ter consonancia
por parte de ambos, pois, tenho como exemplo um colega com sua filha na
alfabetizacdo, onde a professora ensinava de uma forma e em casa ela fazia de
forma diferente, o que levou a um desentendimento na forma de ensinar,
atrapalhando o desenvolvimento da crianga. O problema foi percebido, e numa
conversa ela explicou como ensinava a filha a soletrar e procurou a escola para
aprender junto e ajudar a desfazer toda aquela situacdo, que jA mostrava indicios
de dificuldade para a crianga.

Como é prazeroso vocé observar que o aluno comega a “engatinhar”,
soletrando e lendo as primeiras palavras, e ao descobrir que conseguiu, como
“passe de magica”, as palavras fluem de seus labios e tudo é motivo de alegria
e muita leitura, ndo deixando passar um so letreiro, propagandas, livros que ela
treina a todo tempo, juntando as letras e articulando as palavras atraves da

leitura. E um verdadeiro encantamento.



Como afirma KLEIMAN (2013):

... acreditamos como Vygotsky e pedagogos neovygotskianos, que a
aprendizagem é constituida na interacao de sujeitos cooperativos que
tém objetivos em comuns. Como, no caso, trata-se de aprender a ler
no sentido cabal da palavra (em que ler ndo é o equivalente a decifrar
ou decodificar) a aprendizagem que se dara nessa interagao, consiste
na leitura com compreensdo. (KLEIMAN, 2013, p.12).

Podemos compreender, com base na autora, que SOmos seres
inteligiveis, abertos a qualquer tipo de aprendizagem, e esta se constitui por meio
da interacdo com o outro e da troca de experiéncias vivenciadas coletivamente.
Vale ressaltar que o professor precisa, primeiro ser apaixonado e gostar de ler,
pois, a sua fascinacao pela leitura, chamara a atencédo daqueles que ao ouvir
falar ou ouvi-lo lendo, certamente se encantardo com o que ouvem e veem.

Me recordo de um professora, que no ato de ensinar e contar poemas e
histérias, seu semblante transfigurava, a emocéo era tamanha que contagiava a
turma, dai me senti mais firme para buscar através dos livros o conhecimento,

essa fascinacdo, o encantamento no decurso da leitura.

3 A Leitura e realizacdo de novas aprendizagens: Um ponto de partida para

um leitor proficiente

Para Cool (1988), os bons leitores ndo sdo apenas 0s que compreendem
mais e melhor os textos que leem, mas 0s que sentem prazer e gosto pela leitura.

O leitor que se interessa, que € apaixonado pela leitura, que a faz com
maior dedicacdo, com prazer, este € considerado excelente leitor, mesmo sem
ter a aptidao de compreendé-lo com todo o rigor, interpreta-lo ao “pé da letra”.

Como afirma Solé (in: 1998, p. 22) a leitura € um processor de interacdo
entre o leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer os objetivos que guiam
sua leitura. Assim, por um lado o leitor é considerado ativo quando assume o seu
papel de leituras diarias constantes, onde o mesmo examina e mergulha por
aguas serenas, para facilitar o seu aprendizado, preencher o seu momento de
prazer desfrutando da imensa satisfagdo em poder” degustar” um bom livro, uma
boa literatura.

E interessante observar que leitores diferentes conseguem captar

informagdes distintas de um mesmo texto, mesmo tendo olhares diferentes. E é



nessa situacao que percebemos que o ato de ler € um processo interativo, pois,
no momento da partilha em sala de aula, através da conversagéo, acontece a
interacao, a troca de saberes.

Com isso, 0 processo de leitura deve assegurar que o leitor compreenda
0 texto e que possa ir construindo uma ideia sobre o conteudo, extraindo dele o
que Ihe for pertinente em funcao dos seus objetivos.

Ha uma grande preocupacao da escola com relagédo a cobranca da leitura
em sala de aula, porque os alunos precisam ler e interpretar corretamente, como
ressalta Solé (1998, p.32), pois a aquisicado da leitura é imprescindivel para agir
com autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca uma desvantagem
profunda nas pessoas que nao conseguiram realizar essa aprendizagem. E ja é
sabido por todos que o jovem gue ndo tem habilidades na leitura e na escrita,
nNao consegue emprego convencional.

Dados estatisticos de 2007 a 2013, constatam que ha mais de 8 milhdes
de analfabetos no Brasil entre a faixa etaria dos 15 anos a mais. Ainda é muito
alta a taxa de analfabetismo no pais, visto que tem se trabalhado e capacitado
muitos profissionais, porém falta ainda conscientizacdo por parte de diversos
jovens e pais, para se estudar e colocar os filhos na escola na idade correta.
Sem contar com o analfabeto funcional, que aumenta muito esse nimero citado,
isto €, sdo pessoas que ja frequentaram a escola, mas ndo conseguem ler e
escrever fluentemente, muito menos interpretar nas suas relacfes sociais.

A questéo citada € muito mais séria do que se imagina. Assim podemos
inferir com Solé:

Considero que o problema do ensino da leitura na escola ndo se situa
no nivel do método, mas na propria conceitualizagdo do que € a leitura
da forma como é avaliada pelas equipes de professores, do papel que
ocupa no Projeto Curricular da Escola, dos meios que se arbitram para
favorece-la e, naturalmente, das propostas metodoldgicas que se
adotam para ensina-la. (lbid. 1998, p.33).

Com toda experiéncia que se tem sobre leitura em sala de aula, é
interessante lembrar que o aluno por mais que trabalhe com textos,
conscientizando-se da necessidade em fazer uma boa leitura, da busca de
métodos e dindmicas para trazer o incentivo a leitura, mesmo assim, ainda falta

algo, pois a maioria dos alunos néo se preocupa, nem disponibiliza tempo para



essa atividade, bem poucos vao a procura de conhecimentos, de aprimorar sua
leitura, pois a cobranca ainda é feita com sentido de obrigacdo, de decodificacéo.

O Ensino Fundamental Il cobra com muita insisténcia, o que nao foi
incentivado e aprimorado desde o0s anos iniciais, para que o0 aluno se
familiarizasse com o processo da leitura. Essa cobranca € maior ainda no Ensino
Médio, onde a necessidade de mostrar os indices de desenvolvimento escolar,
a qualidade do ensino através do conhecimento do aluno, que de certa forma
pode-se medir pela boa leitura e interpretacdo, se reforca nessa série para
chegar ao conhecimento.

E imprescindivel que o aluno do Ensino Médio tenha conhecimento do
que vai ler, para que vai lhe servir, assim, este terd4 condicdo de refazer a sua
leitura com mais habilidade e destreza para conquistar o conhecimento, como
afirma Solé:

Ler é compreender e que compreender é sobretudo um processo de
construcdo de significados sobre o texto que pretendemos
compreender. E um processo que envolve ativamente o leitor, a
medida que a compreensdo que realiza ndo deriva da recitacdo do
conteddo em questéo. (Ibid, 1998, p. 44).

Disso decorre que € indispensavel que o leitor encontre sentido no fato de
executar o esforco cognitivo que pressupde a leitura, e saiba qual o objetivo que
estard buscando ao realizar tal atividade. Outro ponto fundamental é o seu
conhecimento prévio, pois ele obterd com mais facilidade para a concluséo dos
seus pensamentos em relacao a interpretacéo feita como coeréncia e clareza.
Dai, ele tendo acesso ao codigo e inserindo sempre em contextos significativos,
possuira conhecimentos pertinentes a leitura, sabendo o que esta escrito e
compreendendo o0 que esta lendo. Pois o processo de alfabetizacdo perpassa
nao soO pela leitura e escrita bem como o escutar, falar, ler e escrever partindo
de uma consciéncia metalinguistica.

O aprendizado € muito complexo, pois ha criangcas que com um esfor¢o
dos pais, ajudando, orientando quando criancinha de meses e/ou de ano,
trabalhando com elas com realias, gravuras, jogos, alfabeto, palavras, esta tem
a facilidade e desenvolve a leitura e escrita mais rapido, enquanto existem outras
gue os pais ndo se preocupam em familiarizar as letras e os livros. Assim,

guando chegam na fase de iniciar o processo de alfabetizacéo, ir para a escola,



sentem dificuldade. E fundamental a ajuda e orientacdo dos pais, para que a

crianga seja incentivada no processo de apaixonar se com as letras desde cedo.

4 A Relagéo Leitura-Escrita para um Bom Desempenho Escolar

Esse breve passeio pelo estudo da escrita e leitura na antiguidade nos
mostra como foi de fundamental importancia para alcancarmos a aprendizagem

nos dias atuais.

[...] © mundo grego ampliou a importancia do oficio de escrever, e vem
de l4 os primeiros autores registrados na historia ocidental. Poetas,
filosofos e cientistas como Homero, Platdo, Arquimedes e Herddoto,
porque se valeram do trabalho de escribas, a partir de certo ponto de
sua trajetoria, tiveram sua producéo intelectual confiada a algo mais
material e permanente que a fala... (LAJOLO e ZILBERMAN, 2001, p.
25).

Nos anos 80, pesquisadores chegaram a conclusdo que a leitura e a
escrita relacionadas sédo fundamentais para se alcancar o indice de qualidade
escolar através das habilidades, do processo cognitivo e das formas de
aprendizagem. Ainda destacaram uma alta correlacio entre os bons leitores e
0s bons escritores, analisando que a leitura e a escrita se complementam num
processo interativo. Nesse sentido, entende-se que os melhores escritores leem
mais e os melhores leitores escrevem simultaneamente correto e suas
experiéncias com a leitura levam-no a alcancar um grau elevado pautado na
gramatica.

Para desenvolver as duas praticas, nada melhor que a sala de aula, sendo
esta, um lugar favoravel, estimulante e aconchegante. Em funcéo disso, Possenti
(1996), em seu livro Por que (ndo) ensinar gramatica na escola, adverte-nos que:

Ler e escrever ndo sao tarefas extras que possam ser sugeridas aos
alunos como licAo de casa e atividade de vida, mas atividades
essenciais ao ensino da lingua. Portanto, seu lugar privilegiado,
embora ndo exclusivo, é a propria sala de aula. (POSSENTI, 1996, p.
16).

Assim sendo, salientamos que o professor deve planejar as atividades a
serem trabalhadas em sala de aula, no caso da leitura e da escrita. E preciso
uma mudanca de postura, uma mudanca na sua pratica, pois ele € o elemento

mais capaz de desencadear este processo.



O professor esta tdo acostumado a questionar o desempenho do aluno
que esquece de refletir sobre si. Enumeram vérias razbes para o fraco
desempenho do educando como: ndo sabem as regras de concordancia, nao
sabem escrever corretamente nem querem ler, ndo copiam o que € ditado
corretamente, ndo interpretam o que ler, estdo cada dia piores. E 0 que estamos
fazendo para melhorar? Damos exemplos de leituras constantes? Somos
perseverantes no estudo? Criamos maneiras mais faceis de apresentar os
contetdos? Incentivamos a leitura em sala de aula, ou continuamos insistindo
nos metodos tradicionais de ensinar as regras gramaticais? Continuamos sendo
autoritarios para que nos respeitem e facam as atividades? Agimos com
“terrorismo” para que o aluno estude, pois as provas estao proximas? Com tantos
guestionamentos o0 que podemos fazer para mudar a nossa pratica educativa?

Cabe a n6s uma reflexdo sobre o assunto.

Tais afirmacdes vém de encontro ao que Possenti (1996) alerta com
relacdo ao a qualidade de ensino:

Alguns dos problemas que levam ao fracasso tém a ver com a forma
como se concebem a funcdo e as estratégias do ensino de lingua. A
Unica opg&o de uma escola comprometida com melhoria da qualidade
do ensino esta entre ensinar ou deixar aprender... Qualquer outra
implica em conformar-se com o fracasso ou, pior, em atribui-lo
exclusivamente aos alunos. (Ibid. 1996, p. 17).

A escola verdadeiramente comprometida com a educacéo tem que buscar
em concordancia com o corpo docente para que possa reverter o quadro de
fracasso em que se encontra a instituicdo. Uma liberdade que possa fluir bons
frutos, render resultados favoraveis a educacédo. Como por exemplo, o professor
através da observacao e conversa com o aluno deverd valorizar e explorar mais
o aluno através da sua interacdo com o texto ja conhecido por este. Assim, ele
se sentira Gtil fazendo parte do processo educativo, facilitando o entrosamento
com o professor e o0 seu desenvolvimento intelectual, tanto com a leitura, quanto
com a escrita. O afeto é a forma que se pode alcancar um bom resultado.

A leitura tem que perpassar pelo crivo do prazer, e para alcancar esse
sentimento nos alunos € preciso uma dose muito forte de afeto, atencédo e
comprometimento na pratica pedagogica. Utilizando essas estratégias de leitura,
o caminho torna-se mais facil e aprazivel. Partindo dessas estratégias as aulas

serdo bem melhores e interessantes e surtirdo com certeza, um efeito magico,



dai todos os problemas se afastardo e a leitura possibilitara ao aluno estruturar
seu vocabulario com maior desenvoltura, coeréncia e coesdo. Assim teremos
aulas motivadoras, alunos envolvidos no processo educativo e boa qualidade de
ensino.

Para Luckesi (2003, p. 119), “[...] a leitura, para atender o seu pleno
sentido e significado, deve, intencionalmente, referir-se a realidade. Caso
contrario, ela sera um processo mecanico de decodificacdo de simbolos”. Logo,
todo o ser humano é capaz de ler e |1é efetivamente. Tanto |é o conhecedor dos
signos linguisticos/gramaticais, quanto o camponés, “ndo letrado”, que,
observando a natureza, prevé o sol ou a chuva, partindo da sua realidade e
vivencia com a mesma.

Dessa forma, ndo é correto pensar que para se fazer uma boa leitura
precisamente, o aluno terd que interpretar, compreender ou entender e repetir o
texto lido. Isso s&o requisitos da proposta escolar, no entanto isso entedia o
educando, pois nem sempre lhe € dado um texto propicio ao seu gosto e/ou nem
sempre ele esta disponivel a fazé-lo.

E interessante que o professor proporcione momentos lGdicos e
prazerosos em sala de aula para se trabalhar com leitura, ndo precisamente o
estudo de textos com cobrangas como sempre é feito. Acredito que dessa forma
surgira mais efeito e a participacdo sera mais ativa.

Vale salientar que as aulas ndo deverdo ser um momento de martirio para
o aluno e sim de alegria, prazer e afeto, assim o trabalho surtira efeito. Essa
afirmacéo coaduna com o pensamento de Wallon (2007) quando destaca que a
afetividade é fundamental na “constru¢cdo do conhecimento e da pessoa”. O
emocional supera os recursos cognitivos. Se o aluno esta bem, sentindo-se
seguro e emocionalmente controlado, a sua capacidade de criagao, aprendizado
€ bem maior, havendo ai, uma maturidade leitora, isto € uma intimidade com o
ato de ler.

A partir dessa reflexdo, podemos complementar com o pensamento de
Lajolo (1982, p 53),” Leitor maduro é aquele para quem cada nova leitura desloca
e altera o significado de tudo o que ele ja leu, tornando mais profunda sua

compreensao do livros, das gentes e da vida”.



E partindo dessa leitura madura de um texto em busca de uma
compreensao de mundo, onde o leitor precisa se auto avaliar, analisando qual a
sua postura ante o texto lido, relacionada a uma possivel interlocucdo, podemos
ver a leitura como:

e A leitura — busca de informacgoes;

e A leitura — estudo de texto;

e A leitura do texto — pretexto;

e A leitura — fruicdo do texto.

Nessa perspectiva, o leitor pode definir multiplas relacdes com suas
leituras, partindo do conhecimento prévio ativado na mesma. Com esse vinculo,
ele estara apto a desenvolver o conhecimento linguistico, o textual, o
conhecimento de mundo, através da construcdo e inferéncias no texto. E
partindo dessa premissa, € que se pode afirmar que sem esse engajamento do
conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensao do que foi lido, e assim,
continuara uma lacuna aberta onde a leitura proporcionaria uma apreensao e
construcdo de significados.

Segundo André (1996), o leitor precisa se interessar pela leitura para
conseguir bons resultados:

“Ler é a apropriagao, pelo leitor, de uma mensagem a luz dos seus
interesses de momento e das suas vivéncias mais recentes e
transformar essa mensagem numa respostas aos anseios pessoais.”
(André, 1996, p.22).

Para se obter um bom desempenho escolar com a leitura e escrita, €
necessario que o leitor se interesse pelo tema e use o seu conhecimento prévio
entrosado com texto/autor, através de troca de saberes e inferéncia no contexto
lido, assim, surgird novos conhecimentos linguisticos.

Segundo Freire (1987):

“Os oprimidos, que introjetam a ‘sombra’ dos opressores e seguem
suas pautas, temem a liberdade, na medida em que esta, implicando
na expulsédo desta sombra, exigiria deles que ‘preenchessem’ o ‘vazio’
deixado pela expulsao, com outro ‘conteldo’ — o de sua autonomia”.
(FREIRE,1987, p. 18).

A partir desses levantamentos, cabe-nos avaliar a nossa préatica e
entender que alguns alunos conseguiram superar o medo e a timidez quanto ao

processo da leitura, foi um processo arduo mas, com experiéncias exitosas.



Porém, para outros, ndo conseguimos modificar essa postura, ainda existem
aqueles que nao conseguem se desvencilhar dessas caracteristicas que em

determinado momento atrapalham a sua aprendizagem.

E preciso ressaltar também que o professor precisa se dispor mais,
utilizando métodos mais atrativos, que despertem no aluno o prazer em participar
e se envolver nas atividades propostas, para que seus objetivos sejam
alcancados.

Portanto, para se al¢car voos mais altos e mergulhar num mundo fantastico
da leitura, é preciso libertar-se das amarras daqueles que querem a opressao, o

desencanto e o analfabetismo que exclui o ser humano do convivio social.

CONSIDERACOES

E fundamental destacar que o bom leitor ndo € aquele que proclama uma
leitura compassada, com a boa diccdo, sem erros, e sim, aquele que além de
dispor dessas qualificacbes, estd apto a fazer qualquer tipo de leitura tanto
escrita, quanto visual, de signos e simbolos, vindo a compreender nas
entrelinhas o que o escritor expressa em palavras. Isso € que é ser um bom
leitor: ter a capacidade de compreender além das aparéncias, enxergando a
esséncia do contexto.

A leitura para se fazer valer ndo deve ficar na jun¢éo das consoantes com
vogais, deve ir mais além, deve sensibilizar, torna-se atraente aos olhos de quem
as faz. Esta, enquanto modo peculiar de interacdo entre homens e geragoes,
coloca-se no amago discursivo das escolas, independentemente da disciplina ou
conteudo apresentado.

Segundo Matencio (1994, p. 20), “o individuo letrado é aquele que
apresenta um desenvolvimento da linguagem e do pensamento ap0s 0 acesso
as formas especializadas do texto escrito”. Isso pautada na visdo de Olson
(1981). Para aprendermos nao existe somente o letramento partindo da escola,
mas, acontece em diversas formas dentro de cada sociedade, pois a mesma
utiliza sua cultura através da fala, leitura e escrita para dinamizar o

conhecimento.



Para Britto (2012), a pratica da leitura exerce uma funcdo muito
importante, pois € através dela que de posse da experiéncia formativa, podemos
dispor da reflexdo, da descoberta, para, assim, suceder em aprendizagem
significativa. Contudo, a aprendizagem por intermédio da leitura ndo acontece a
partir de informacgfes explicitas no texto, com informacdes superficiais; essa
leitura se caracteriza como mecénica e estd longe de uma leitura formadora e
com significados para formacao de um leitor proficiente. Tendo em vista isto, 0
leitor proficiente € aquele que realiza uma leitura com criticidade, que viabiliza a
reflexdo acerca do que |é e diante do seu pertencimento social, dado que a leitura
possibilita a verificagdo da condicdo humana, sempre em um processo de
deslocar o sujeito do que foi socialmente estabelecido anteriormente;

acontecendo assim a ampliacéo de horizontes de vida.
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