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RESUMO

Este estudo intitulado “Reflexdes sobre a inclusdo dos alunos com necessidades
educativas especiais no ensino regular” tem como objetivo geral refletir sobre o
processo de inclusdo partindo da mudanca histérica do paradigma da inclus&o,
passando pela segregacgéo, integracdo e o novo olhar inclusivo delineado nas lutas
sociais e refletido na legislacdo internacional e brasileira. Este estudo
bibliogréafico buscou na literatura responder como se caracterizam as leis que
tratam sobre a inclusdo, os desafios e a formacéao de professores como necessidade
basica para que mudancas substanciais nas praticas pedagdgicas do ensino
fundamental. A educacdo inclusiva é um processo em que se amplia a participacao
de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma
reestruturagdo da cultura, da prética e das politicas vivenciadas nas escolas de
modo que estas respondam & diversidade de alunos. E uma abordagem
humanistica, democratica, que percebe o sujeito e suas singularidades, tendo

como objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercédo social de todos.

Palavras chave: Educacéo Inclusiva. Desafios. Formacao de professores.

RESUMEN

Este estidio titulado "Reflexiones sobre la inclusion de los alumnos con
necesidades educativas especiales en la educacion ordinaria” tiene como objetivo
general reflexionar sobre el proceso de inclusion a partir del cambio histérico del
paradigma de la inclusién, a través de la segregacion, integracion y nueva mirada
inclusiva disefiada en peleas sociales y se refleja en el derecho internacional y
brasilefia. Este estudio bibliografico buscd responder en la literatura como
caracterizar las leyes que tienen que ver con la inclusion, los desafios y la
formacion docente como una necesidad bésica para los cambios sustanciales en
las practicas pedagogicas de la educacion béasica. La educacion inclusiva es un
proceso que se extiende a la participacion de todos los estudiantes en las escuelas
regulares. Se trata de una reestructuracion de la cultura, la politica y la practica
con experiencia en las escuelas para que respondan a la diversidad de los
estudiantes. Es un enfoque humanista, democratica, que percibe el sujeto y sus
singularidades, con el crecimiento de los objetivos, la satisfaccion personal y la
inclusion social de todos.

Palabras clave: Educacion inclusiva. Desafios. Formacion de profesores.
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INTRODUCAO:

O interesse pela discussdo a repeito da inclusdo no contexto escolar,
iniciou ainda na graduacgé@o no curso de pedagogia, em 2001, na Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia. Nasce de inquietagcbes sobre a formagéo do
professor para incluir os alunos no sistema regular de ensino, a nova demanda
de alunos recebidos enquanto professor recém concursado na rede municipal em
Vitdria da Conquista, na Bahia. Além disso, do novo paradigma social e as leis
que regem a inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no
ensino regular. Levando-se em consideracdo que os professores, no ambiente de
trabalho, quando falavam em incluséo, referiam-se a alunos com deficiéncia e o
quanto era dificil trabalhar com eles, pois ndo tinham formacéao para atender a
esses alunos.

O objetivo desse trabalho é refletir sobre a mudanca na concepgdo de
educacdo Inclusiva avaliando os avancos legais e os desafios encontrados para
que esse processo ocorra no sistema regular. Bem como a importancia da
formacéo do professor como um elemento essencial para que a inclusdo ocorra
de fato.

O ingresso no curso de Pedagogia, enquanto estudante, aconteceu no ano
de 1998 e foi na década de 90, a partir da Conferéncia Mundial sobre Educacéo
para todos, realizada em Jontien, Tailandia, que os movimentos internacionais
recomendaram a necessidade de construirmos espacos educacionais na
perspectiva de educacdo de qualidade para todos. Neste sentido, compromissos
éticos e politicos foram consolidados num esforco coletivo para assegurar a

democratizacdo da educacéo, independente das diferencas particulares dos alunos.

A Declaragdo de Salamanca € resultado de um importante encontro entre
as nagOes e reflete um consenso mundial sobre a necessidade de mudangas
fundamentais que transformem em realidade uma educacgéo capaz de reconhecer
as diferencgas, promover aprendizagem e atender as necessidades de cada crianca
individualmente. Que os espacos educacionais ajustem-se as necessidades dos
alunos, quaisquer que sejam as suas condigdes sociais, fisicas, linguisticas,

incluindo aquelas que vivem em condi¢es de vulnerabilidade, as de minorias
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étnicas, religiosas, as que trabalham, as némades, aos migrantes/imigrantes, aos
menores de seis anos, aos alunos com distlrbios de aprendizagem, aos que

apresentam deficiéncia, além das que se desenvolvem a margem da sociedade.

Emerge, assim, a necessidade de individuos cidaddos, sabedores e
conscientes de seus valores e de seus direitos e deveres. Cresce, portanto a
importancia da educacdo, e mais ainda, a importancia da insercdo de todos num
programa educacional que pelo menos lhes tire da condicdo de ignorantes. Em
consequéncia cresce a necessidade de se planejar programas educacionais
flexiveis que possam abranger o mais variado tipo de alunado e que possa, ao
mesmo tempo, oferecer o mesmo conteddo curricular, sem perda da qualidade do
ensino e da aprendizagem. Sendo assim, pode ocorrer inclusdo, mas para isso é
necessario a mudanga de alguns pontos. A partir dai, um ponto importante de tais
discussdes, e que trard consequéncias a educacdo especial, é o inicio de reformas
educacionais significativas que assegurem que a escola inclua em suas atividades,
seus curriculos, e através de seus professores, servicos que realmente
correspondem as necessidades de seus alunos, de seus respectivos pais e das
comunidades locais, e que correspondam as necessidades das nacgdes que

formarem cidadaos responsaveis e instruidos.

A metodologia utilizada ¢ uma pesquisa bibliografica onde nos
pautamos em diversos autores, nas leis e diretrizes que apontam a incluséo
como uma necessidade de atender o novo paradigma educacional que emerge
nesse momento histarico.

Segundo Lakatos (1992, p. 44):
A pesquisa bibliogréafica permite compreender que, se de um lado a
resolucdo de um problema pode ser obtida através dela, por outro,
tanto a pesquisa de laboratério quanto a de campo (documentacéo
direta) exigem, como premissa, o levantamento do estudo da questdo
que se propde a analisar e solucionar. A pesquisa bibliogréafica pode,

portanto, ser considerada também como o primeiro passo de toda
pesquisa cientifica.

Uma de suas caracteristicas principais € dar ao pesquisador uma bagagem
teorica variada, contribuindo para ampliar o conhecimento e fazer da pesquisa um

material rico sobre o assunto, fundamentando teoricamente o material a ser
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analisado. Assim, faz com que o pesquisador além de ampliar seus
conhecimentos, torne-se um leitor na busca e levantamento dos dados e

informacdes.

Todo e qualquer trabalho académico requer um conhecimento sobre 0s
livros, artigos, periodicos de modo impresso, eletrénico, etc, sendo imprescindivel
um processo metodoldgico, um certo caminho a seguir, como forma de ser
racional e econdmica para aquele que realiza a pesquisa. Esta consulta é realizada
em diversos tipos de fontes que podem ser documentais, textuais, cartograficos ou
audiovisuais, consiste em analisar o material recolhido para que se saiba se estas
informacBes embasardo e responderdo as questdes a serem pesquisadas sobre o

assunto desenvolvido.

Para melhor entender o trabalho, dividimos em quatro capitulos. O
primeiro contém a discussao sobre o que se entende por inclusdo e a mudanca do
paradigma de integracdo para inclusdo, bem como um breve resgate histdrico e o

processo de discussdo em torno da inclusdo no Brasil.

No Segundo capitulo buscamos avaliar as leis que tratam da incluséo

partindo do cenério internacional e seus reflexos nas leis do nosso pais.

O terceiro capitulo relata os desafios para que a inclusdo se consolide
como uma préatica real e o Ultimo se refere a formacdo do professor para a
inclusdo. Neste, conversamos com diversos autores, tais como N6voa, Mizukami,

Tardiff, Perrenoud e Esteves, entre outros.

Por fim, o Gltimo capitulo traz algumas consideracdes finais sobre a

pesquisa desenvolvida.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — 9394/96, em seu
capitulo V, se refere a Educacdo Especial como modalidade da Educacéo Escola
Regular. Entretanto é necessario o exercicio da compreensdo de Educacédo

Especial numa nova perspectiva, exigindo uma leitura ampla e dindmica que

12



extrapole os limites do capitulo a ela destinado, realizando as interfaces
necessarias com a totalidade dos dispositivos preconizados.

Entretanto, sabemos que a legislacdo, por si s6, ndo basta, ndo podemos
achar que o direito a matricula seja entendido como cumprimento do dever
constitucional; as mudancas educacionais, previstas em lei, somente ocorrerdo se
todos — governo, educadores, alunos, pais, comunidades em geral — unirem

esforcos na luta pela garantia do direito a uma escola de qualidade para todos.

Pode-se afirmar que a educacdo € um processo dinamico, e de acordo
com as necessidades sociais e a visdo do homem que se concebe em determinado
momento historico, ela apresenta a capacidade de adaptar-se segundo as
prerrogativas que Ihe sdo impostas, e quando analisadas historicamente observa-se
que os diferentes povos valiam-se da educa¢do como instrumento de manutengéao

do poder, visando satisfazer suas necessidades sociais.

Visto no contexto social em que se insere, a educacdo é assumida de
maneiras diferenciadas nos diversos modos e tempos historicos e é influenciada
pelo meio geografico em que o homem esta presente, neste sentido, ela assume
um viés de complexidade que o educador deve refletir ao promover 0 processo

educativo ao homem.

Nesse contexto, além de todas as transformacdes arquitetdnicas a
formacdo do educador ganha importancia fundamental vez que ndo adianta apenas
transformar a estrutura sem uma substancial mudanca de concep¢do dos modos de

ver e agir docente.

De modo geral os sistemas educacionais responsaveis pela formacéo
docente ndo tem dado conta de prepara-lo para as demandas praticas e muito

menos para a lidar com a incluséo.
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1 - O QUE SE ENTENDE POR INCLUSAO:

O que se entende por Educagdo Inclusiva? Educacdo inclusiva é um
processo em que se amplia a participacdo de todos os estudantes nos
estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma reestruturacdo da cultura, da
pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas respondam a
diversidade de alunos. E uma abordagem humanistica e democrética, que percebe
0 sujeito e suas singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a satisfacéo
pessoal e a insercdo social de todos. A Educacdo Inclusiva atenta a diversidade
inerente a espécie humana busca perceber e atender as necessidades educativas
especiais de todos os sujeitos-alunos, em salas de aulas comuns, em um sistema
regular de ensino, de forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento
pessoal de todos. Pratica pedagdgica coletiva, multifacetada, dinamica e flexivel
requer mudancgas significativas na estrutura e no funcionamento das escolas, na

formacdo humana dos professores e nas relagdes familia-escola.

Para entender a educacdo inclusiva deve-se primeiro entender que a
proposta ndo foi concebida apenas para determinados alunos e sim para todos,
sem distin¢do. Entender que somos diferentes. Essa é nossa condi¢cdo humana.
Pensamos de jeito diferente, sentimos com intensidade diferente, agimos de forma
diferente, e tudo isso porque vivemos e aprendemos o mundo de forma diferente.
Pensar seriamente na pratica da inclusdo significa tomar consciéncia da

diversidade dos alunos e valoriza-la.

Visando transformacdo em todos os niveis, a educacdo inclusiva aponta
para uma sociedade inclusiva. O ensino inclusivo ndo deve ser confundido com
educacdo especial, a qual se apresenta numa grande variedade de formas incluindo
escolas especiais, unidades pequenas e a integracdo das criangcas com apoio
especializado. O ensino especial ¢ desde sua origem um sistema separado de
educacdo das criancas com deficiéncia, fora do ensino regular, baseado na crenca
de que as necessidades das criangas com deficiéncia ndo podem ser supridas nas

escolas regulares. Existe ensino especial em todo o mundo, seja em escolas de
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frequéncia diaria, internatos ou pequenas unidades ligadas a escola de ensino

regular.

A educacdo inclusiva é um movimento de ambito internacional, é uma
filosofia, um processo, cujo objetivo é possibilitar um sistema unificado de
educacdo para todos os alunos, dentre os quais 0s que apresentam necessidades
educacionais especiais. Implica transformacgdo da escola nos aspectos politicos,
curriculares e gerenciais, de modo a oferecer respostas educacionais eficazes a

diversidade da populacéo escolar.

Rigorosamente, a inclusdo exige admissdo de todas as criangcas nas
escolas regulares, requerendo mudancas estruturais e operacionais sistematicas
para o seu funcionamento. Baseia-se ho movimento de “Educacdo para todos”

iniciado pela ONU, fazendo parte integrante e essencial de seus objetivos.

Para ser viabilizada, a escola inclusiva requer apoio irrestrito da
comunidade local e o engajamento consciente das familias, uma vez que incluséo
¢ um processo complexo, que abrange dimensdes subjetivas, historicas e
socioculturais, além dos aspectos técnicos, tecnologicos e pragmaticos que

caracterizam o processo educativo.

A educacdo inclusiva requer a eliminacdo das barreiras entre educacao
especial e regular, dando lugar a um sistema unificado em que recursos diversos,
inclusiva especializados, possam ser utilizados para atender as demandas

individuais dos alunos que deles necessitem.

1.2 - Distingéo entre incluséo e integracao:

A educagdo inclusiva distingue-se do modelo de “integracdo”,
prevalecente nas décadas de 70, 80 e ainda existente no momento atual. A
integracdo escolar pressupde uma condigdo: a inser¢édo do aluno depende de sua
capacidade de adaptacdo e de suas habilidades frente as exigéncias do sistema
escolar, que ndo pretende modificar-se para atendé-lo. Por outro lado, o modelo de
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inclusdo pressupbe a transformacdo da escola, de modo a se adaptar as
particularidades de seus alunos com vistas a uma educacgédo realmente eficaz e

viavel para todos.

A propria palavra integracdo ¢ definida como: “[Do latim integratione] 1.
Ato ou efeito de integrar (se). 2. A¢do ou politica que visa integrar um grupo as

minorias raciais, religiosas, sociais, etc. (...).

No que tange a segregacdo, temos que esta considerava apenas O
chamado aluno padréo, ou seja, aquele dotado de caracteristicas bioldgico-fisico-
sensoriais inseridas na media da populacdo. Tornava a auséncia de um dos
elementos bioldgicos no individuo como incapacidade. Os contedos elaborados
pela cultura social dos homens ndo eram necessarios aos que apresentavam
deficiéncia, porque estes ndo conseguiriam romper os limites da ignorancia. A
condicdo bioldgica distinta seria impeditiva para apreender os elementos da
cultura. A ignorancia determinava um processo de infantilizacdo, interiorizacao,

dependéncia, caréncia.

E foi a partir de uma evolucdo dessa forma de atendimento que surgiu a
integracdo. A ideia de integracdo surgiu para derrubar a pratica de exclusdo social
a que foram submetidas as pessoas deficientes por varios séculos. A excluséo
ocorria em seu sentido total, ou seja, as pessoas com deficiéncias eram excluidas
da sociedade para qualquer atividade porque antigamente elas eram consideradas
invalidas, sem utilidade para a sociedade e incapazes para trabalhar,
caracteristicas estas atribuidas indistintamente a todos que tivessem alguma
deficiéncia. A integracdo tinha e tem o mérito de inserir o sujeito com deficiéncia
na sociedade, sim, mas desde que ele esteja, de alguma forma, capacitado a

superar as barreiras fisicas, programaticas e atitudinais nela existentes.

Desta maneira, o termo integracdo tem sido utilizado com o objetivo de
demarcar as praticas de segregacdo, que consistem em agrupar e retirar do ensino
regular os alunos deficientes que apresentem dificuldades de adaptacdo ou de

aprendizagem.
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A integracdo constitui um esforco unilateral tdo somente do préprio
sujeito que apresenta deficiéncia, como de seus aliados (a familia, a instituicdo
especializada e algumas pessoas da comunidade que abracem a causa da insercéo

social), sendo que estes tentam torna-la mais aceitavel no seio da sociedade.

Assim, é preciso que haja aceitacdo da deficiéncia por parte dos demais
participantes da comunidade. Além disso, devera haver vontade politica para a

construcdo de uma pratica social menos segregacionista e menos preconceituosa.

Temos também outra forma de atendimento desses alunos que necessitam
de necessidades especiais que € a chamada inclusdo. Assim, o vocabulo integracéo
¢ abandonado, uma vez que o objetivo, agora é incluir um aluno ou um grupo de
alunos que j& foram anteriormente excluidos; a meta primordial da incluséo é a de

ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o0 comeco.

A inclusdo defende a colocagdo do aluno deficiente no ensino regular,
fixando seu olhar para as possibilidades e potencialidades dos alunos deficientes e
sobre a deficiéncia do sistema escolar que ndo tem apresentado uma qualidade que

promova e amplie o saber dos alunos.

Inclusdo é a mudanca na compreensdo do que sejam as diferencas entre

as pessoas e de como nds podemos encara-las sem medo e sem preconceitos.

Incluir significa muito mais do que simplesmente colocar juntas criangas
“deficientes” com criangas ‘“normais” em uma sala de aula. Trata-se de uma
transformacdo muito maior. Incluir significa trazer de volta ao ensino regular
todos que foram “excluidos”, ou seja: o aluno pobre, os meninos de rua, os
deficientes, os hiperativos, os multirrepetentes e os que apresentam aqueles
inexplicaveis problemas de comportamento. Implica também em mudar a
educacdo regular no Brasil, mudar a concepgdo dos professores, diretores,

orientadores, funcionarios e pais.
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A inclusdo poderé trazer transformacGes profundas e levar-nos a refletir
sobre nossos posicionamentos a respeito do ser humano e seus direitos

fundamentais.

Além disso, a inclusdo se baseia em principios tais como: a aceitagdo das
diferencas individuais como um atributo e ndo como um obstaculo, a valorizagdo
da diversidade humana pela sua importancia para o enriquecimento de todas as
pessoas, 0 direito de pertencer e ndo de ficar de fora, o igual valor das minorias

em comparacdo com a maioria.

Desta maneira, entende-se por educacdo inclusiva o processo de inclusédo
das pessoas com necessidades especiais ou dos que apresentam distdrbios de
aprendizagem na rede comum de ensino em todos os seus niveis, da pré-escola ao
ensino superior. Exigindo mudangas no projeto de organizacdo escolar na préatica
pedagdgica dos professores para responder as necessidades especiais de todos 0s
alunos. Inclusdo requer interacdo e comunicacdo ndo apenas no periodo
considerado escolar, porque todos os periodos sdo escolares, todas as relacdes sdo
educativas, todos os espacos requerem buscas e criatividades.

Portanto, a finalidade da inclusdo é oferecer mudancas para manifestacdo

do humano e ndo a simples readequacéo fisico-espacial dos sujeitos.

Para que a integracdo na escola de ensino regular aconteca na vida
escolar de um individuo com necessidades especiais é preciso que antes, este
integrando, passe previamente por uma educacéo especializada que o prepare para
a insercdo na escola comum. Enquanto a inclusdo ndo tem esse prévio preparo
como algo primordial. Integracdo e Inclusdo possuem a ideia da normalizacéo,
tornar uma pessoa normal, através de uma educacdo especializada, porém dentro

de espacos educacionais comuns para todos.

Muitos educadores ainda confundem Integracdo com Inclusdo e isso
também confunde a familia e a sociedade como um todo. As vezes uma escola
com a filosofia da Inclusdo é meramente uma escola voltada a integracdo e vice

versa. E preciso que os dois conceitos estejam claros aos profissionais de
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educacéo, porque uma educagdo ndo pode ser integradora e inclusiva a0 mesmo
tempo e o que estd acontecendo também em muitas instituicbes educacionais € a
insercdo dos que apresentam necessidades educativas especiais sendo que este ndo

estd sendo integrado nem incluso, apenas frequentando a escola.

Os pressupostos de educagdo inclusiva podem ser assim resumidos, de

acordo com a Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994):

. A criacdo de escolas inclusivas é indispensavel para mudar
atitudes discriminatorias, criar comunidades abertas e desenvolver uma sociedade
integradora.

. Uma atitude positiva dos familiares viabiliza a integragdo social e
escolar dos alunos, devendo-se favorecer sua participacdo em associacdes de
pais, bem como torna-los participes dos programas educacionais dos filhos.

. A cooperacdo internacional pode desempenhar um papel muito
importante no apoio ao movimento das escolas inclusivas.

. Deve ser propiciada a criagdo de apoio e servigos para atender a
variedade de necessidades especiais da escola

. Os conhecimentos e habilidades requeridos para os alunos com
necessidades especiais sS40 0S mesmos que caracterizam um bom ensino para 0s
demais, incluindo adaptagdo dos contetdos curriculares, atendimento
individualizado, uso de tecnologias de apoio, colaboracdo entre especialistas e

pais, dentre outros.

A prética da educacéo inclusiva em paises que realizam com sucesso essa

alternativa revela que todos os alunos (Revista Inclusion International, 1998):

. Podem aprender

. Beneficiam-se de escolas regulares adequadas a sua idade

. Recebem programas educativos apropriados

. Trabalham com um curriculo que é significativo para suas
necessidades

. Participam integralmente das diversas atividades curriculares

. Beneficiam-se com a cooperagdo e colaboragdo entre escola,

familia e comunidade.
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O ambiente da escola inclusiva revela ainda, segundo a mesma fonte, que

0s professores:

. Tém expectativas elevadas para todos os seus alunos

. Proporcionam aos alunos oportunidades de real participacdo nas
atividades de aprendizagem na sala de aula

. Oferecem a todos os alunos oportunidades adequadas de
aprendizagem

. Esperam que todos os alunos sejam respeitosos quanto a
aprendizagem de seus colegas

. Realizam aulas bem planejadas e que:

- as escolas sdo lugares atrativos e agradaveis, facilmente acessiveis a

todos os alunos.

- 0 sistema educacional oferece um clima positivo de inclusdo por meio

de politicas, programas e praticas acessiveis a todos os alunos.

Por outro lado, a educacdo inclusiva requer dos professores

especializados:

. Participacdo no processo avaliativo dos alunos, de modo a
favorecer sua inclusao escolar.

. Oferta de apoio especializado contingente as necessidades do
aluno.

. Reconhecimento da competéncia e do envolvimento do professor
do ensino regular e da importancia do seu papel na educacéo do aluno

. Participagdo no apoio aos pais por meio de orientacdo adequada e
pertinente, visando a promog¢do humana e escolar do aluno com necessidades

especiais.
Finalmente, sdo caracteristicas proprias das escolas inclusivas:

. A defesa da filosofia e da visdo de que todas as criangas
pertencem a escola e & comunidade, podendo e devendo aprender juntas.
. A conviccdo de que o diretor deve envolver-se ativamente com a

escola no desenvolvimento de estratégias que favorecam a inclusdo
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. A exigéncia de padrdes educacionais de exceléncia, ou seja, a
expectativa de bons resultados escolares.

. O envolvimento dos alunos em estratégias de mdtuo apoio quanto
ao processo de ensino e aprendizagem

. A adocao de novos papéis e responsabilidades para professores,
técnicos, dirigentes e outros profissionais.

. A acessibilidade atitudinal, tecnoldgica e dos espagos fisicos.

. A propiciacdo de ambientes flexiveis de aprendizagem

. O estabelecimento de novas formas de avaliacdo escolar para que

permitam o avango dos alunos rumo aos objetivos educacionais.

Por Educagdo Inclusiva entende-se o processo de inclusdo dos que
apresentam necessidades educacionais especiais ou de disturbios de aprendizagem
no ensino regular. O processo de incluséo se refere a um processo educacional que
visa estender ao maximo a capacidade da crianga com deficiéncia na escola e na
classe regular. Envolve fornecer o suporte de servicos da area de Educacéo
Especial através dos seus profissionais. A inclusdo é um processo constante que

precisa ser continuamente revisto.

1.3 — Histéria da Incluséao:

Nos primeiros anos da historia, as pessoas com deficiéncia eram
excluidas da sociedade, sendo rejeitadas e perseguidas. Passando o momento de
perseguicao das pessoas com deficiéncia, comecou o periodo de tratamento dessas

pessoas, com o enfoque médico-clinico, em instituicdes religiosas e filantropicas.

Na cultura némade, o homem lutava pela sua sobrevivéncia e a crianca
imperfeita era abandonada por ndo poder lutar pela preservacdo da espécie

humana.

A partir do momento em que o homem se torna sedentario, com o

surgimento de habitos agropastoris, ele ja aceitava um filho deficiente, que o
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ajudava nos servigos domésticos, mas com receios e limitagdes. A deficiéncia era

considerada um bem ou castigo dos deuses.

Os povos egipcios consideravam que a deficiéncia era a manifestacao
maligna ou expiacdo de vidas passadas e eram submetidos a tratamentos
"méagicos" e naturalisticos. Os hebreus acreditavam que a deficiéncia era a
manifestacdo do pecado da familia genitora e que sO poderia ser "curada” pelo

perddo Divino.

Para os gregos, a causa da deficiéncia era sobrenatural por vinganca ou
castigo dos deuses e Hefesto (deus do fogo) era a manifestacdo mitologica da
deficiéncia, sendo que um dos seus filhos também era deficiente. Os gregos
também abandonavam os deficientes recém-nascidos pela vergonha da
imperfeicdo, mas aqueles que se tornavam deficientes pelas batalhas gregas eram
assistidos pelo governo. Os Romanos exterminavam legalmente os deficientes ou
os abandonavam. Os que sobreviviam eram tratados como "bobos™ para alegrar as

[pessoas.

No cristianismo, as Escrituras Sagradas ja atribuiam causas a deficiéncia
como vontade divina e as preces e prevencdes de uma vida correta eram 0S meios
de se evitar danos fisicos. A matanca dos deficientes estava abolida, mas a
Inquisicdo exterminava os deficientes acusando-os de malignos. Com o progresso
da medicina, o naturalismo foi surgindo e ganhando espacgo sobre as causas e 0s
tratamentos da deficiéncia. A neurologia associava a deficiéncia com os disturbios

cerebrais.

Ao longo da histéria da deficiéncia a Medicina era a parte da ciéncia que
sempre estava investigando, atuando e desenvolvendo métodos para que a
deficiéncia deixasse de ser um mito e passasse a ser uma anomalia da raca

humana.

A Medicina continua avancando nos diagndsticos e tratamentos para
deficientes, mas a Psicologia se apoderou legitimamente nos diagnosticos e

tratamentos referentes a deficiéncia mental, como também o Servi¢o Social, a
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Enfermagem, a Educagdo Fisica e outras &reas académicas estdo a cada dia mais
interessados e predispostos a contribuir com a habilitagdo e/ou reabilitagéo dos

deficientes para que haja uma legitima insercao destes na sociedade.

A Educacdo protagoniza na histéria da deficiéncia de maneira especial. A
escola, como sabemos, é uma extensdo da familia e da sociedade. Na escola o
individuo passa a fazer parte do mundo do conhecimento. E é na escola que o
individuo passa a ser parte integrante de uma sociedade, pois ali ele sera
preparado para o futuro, ou seja, para o trabalho. O trabalho é fundamental para
que uma sociedade sobreviva e perpetue a espécie humana. Quando os deficientes
passam a frequentar a escola, seus valores sociais ganham novas perspectivas e 0s

estigmas relacionados a deficiéncia se transformam em respeito.

A deficiéncia era confundida com a deméncia até os meados do século
XVII quando Francesco Torti (1658-1741) trouxe novas perspectivas em relacao a
deficiéncia. Em 1690, John Locke (1632-1704) publica o Essay Concerning
Human Understand com a meta de entender que o entendimento humano pode
apresentar limitacbes e tais limitacbes deixavam o deficiente carente de
experiéncias e/ou reflexdes que dificultavam a sua vida cotidiana. Condillac
(1715-1780), apos apreciar a obra de Locke, publica 0 Essay sur l’origine des
connaissances humaines e também Traité des sensations (1749) com uma
proposta pedagdgica para o tratamento dos deficientes e com propostas de
métodos para a educacdo infantil. Para Condillac um individuo, ao nascer é como
se fosse uma tabula rasa e a educacdo através das faculdades mentais como
atencdo, comparacdo, julgamento, imaginacdo acentuariam a sensibilidade do
educando. A sensibilidade era o ponto central para que um individuo se

relacionasse com o mundo.

Jacob Rodrigues Péreire (1715-1780) foi o pioneiro na educacdo de
surdos. Na fronteira da Espanha com Portugal, ele percebeu que a crianca
percebia a voz pelo tato as vibragdes toracicas e guturais (pela proximidade com a
mde). Assim Péreire ensinava a articulacdo de fonemas e palavras a partir da

sensagdo tatil visual e/ou auditiva e baseava-se na "memoria dos movimentos
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dactiologicos”. A reproducdo da voz humana pelos surdos era estimulada pelo
contato das méos do surdo com a laringe do falante. Um dos discipulos de Péreire,
Deschamps, escreveu o Curso de educacao de surdos-mudos e Como substituir o

ouvido pela visao.

Mas foi com Jean Marc Gaspard Itard (1774-1838) que os métodos para
a educacdo de deficientes foram brilhantemente sistematizados. A camisa de forca
era um dos recursos que se usavam para "conter” os deficientes alvorocados e tais
atitudes como essa deixavam Itard indignado. Filosoficamente, a praxis
pedagogica teriam recursos mais adequados e menos violentos para cuidar de um
deficiente. Nessa mesma época Philippe Pinel era o mais célebre psiquiatra na
Franca e Itard acompanhava os trabalhos de Pinel discordando de muitos recursos
usados para o "tratamento™ dos deficientes que por este psiquiatra talvez ainda
fossem confundidos como dementes. O Selvagem de Aveyron foi diagnosticado, a
priori por Pinel, que era um jovem com problemas mentais incuraveis. Itard
discordou de Pinel e se tutelou de Vitor (o selvagem) para educa-lo. As tentativas
iniciais foram frustrantes, mas a perseveran¢a de Itard descobriu a causa e o
tratamento da idiotia de Vitor. Itard fora o pioneiro da educacdo especial de

deficientes mentais.

Edouard Seguin é o primeiro especialista em deficiéncia mental e em
ensino para deficientes mentais em nossa histéria. Através do Traitement moral,
hygiene et éducation des idiots et des autres enfants arriéres, de 1846, que
poderemos chamar de traitement moral. Seguin foi orientado por Itard e por
Esquirol e de uma forma ndo modesta ele superou seus mestres. Seguin associava

a Medicina com a Pedagogia iniciando uma teoria funcionalista.

Mas foi uma "dottoressa” que sistematizou 0 ensino especial numa
instituicdo de ensino. Maria Montessori foi médica, seguidora de Seguin e Itard, e
dedicava os seus estudos em prol de criancas, principalmente criancas filhas de
operarios italianos — deficientes e ndo deficientes. Maria Montessori criou a
Pedagogia Cientifica: um método didatico para a educagdo de criangas que

também capaz de educar criancas com deficiéncia. O traitement moral €

25



brilhantemente superado pela "cura pedagdgica”. Maria Montessori funda a "Casa
dei Bambini", fundada em 1907 na cidade de Roma (Italia) e podemos dizer que €
a primeira instituicdo escolar que ofereceu educacao sistematizada aos deficientes.
Muitos materiais concreto-didaticos foram desenvolvidos por Montessori como o
famoso material dourado, e outras atividades eram ministradas pela escola como a

"licdo do siléncio", onde as criangas desenvolviam a autodisciplina.

Se ha a possibilidade de se educar um deficiente fisico, sensorial, mental
e Louis Braille (1809 — 1852) nos provou isso como ninguém com o seu método
de "leitura" para cegos usando os pontos salientes. A problemética da deficiéncia
passa a ser operacional, sem necessidade de internacdo. Binet, como vimos traz o
seu método psicométrico com o intuito de avaliar o grau de inteligéncia de uma
crianca e encaminha-la para uma educacdo especializada se for necessario. Mas
no Brasil, o interesse de se educar os deficientes é recente. Em 1871 existiam
escolas especializadas junto ao Hospital Juliano Moreira, em Salvador e, no Rio
de Janeiro, a Escola México. Tais escolas eram espagcos de convivéncia de

criangas oligofrénicas consideradas loucas.

No ano de 1900, C. Eiras publica a sua monografia "O tratamento dos
Idiotas" no IX Congresso de Medicina e Cirurgia e, em 1903, inaugura-se no Rio
de Janeiro o Pavilhdo Bonne Ville dirigido por Juliano Moreira e Fernandes
Figueira, funcionando no anexo do Hospital Psiquiatrico da Praia Vermelha; este

pavilhdo, destinado a educacdo dos internos funcionou até o ano de 1942.

Chega a Séo Paulo, em 1914, Ugo Pizzoli — psicélogo da Universidade
de Moderna. Ele reorganiza 0 Gabinete de Psicologia Experimental da Escola
Caetano de Campos e em 1918, Ulisses Pernambucano, um dos principais
estudiosos brasileiros no ambito da deficiéncia, apresenta propostas pedagdgicas
em sua tese "Classificacao das criancas anormais — A parada do desenvolvimento

intelectual e suas formas e instabilidade e a astenia mental™, na cidade do Recife.

Em 1919, cria-se em S&o Paulo as classes especiais e de formacdo de
pessoal especializado para este trabalho, por intermedio do Servigo de Higiene
Mental e Saude Pablica.
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1921 é o ano em que trés europeus chegam a Belo Horizonte com o
proposito de trazer aos brasileiros novos paradigmas sobre a educagdo de
deficientes. S&o eles: Theodora Simon, Arthur Perrelet e Helena Antipoff. Helena
Antipoff estrutura a Sociedade Pestallozzi com todo o modelo pedagogico ao

atendimento ao deficiente mental no Brasil.

Nos anos 40, a APAE ja estava ganhando vida através da CLIDEME, que
era um servico especifico ao tratamento psicopedagogico do deficiente, pela
Escola Paulista de Medicina. Nos anos 60, a APAE j& esta consolidada como uma
instituicdo de educacdo de deficientes e em 1964, a Associacdo Brasileira para o
Estudo da Deficiéncia Mental (ABDM) reforca os propdsitos educativos e sociais
da APAE, pelo comando do médico Stanislau Krynski, até o final da década de
70.

Na mesma década de 70, o Ministério da Educacéo, inicia a implantacdo
de classes especiais em escolas de ensino regular em todo o pais. A preocupacao
com a formacdo de educadores também estava inserido nos planos do MEC, mas a
atencdo maior foi dada a educacédo de surdos e cegos, almejando a sua inser¢éo no
mercado de trabalho. A deficiéncia mental também teve seu espaco, mas a
preparacdo de pessoal especializado ndo era algo preponderante. Bastava que
tivesse "amor". A Secretaria de Ensino Especial foi criada muitos anos depois, em
1992 através da Lei 8.490, por influéncia da Resolucdo 45/91das NacBes Unidas
que trata sobre a questdo da inclusdo. A tardia criacdo dessa secretaria a nivel
nacional exemplifica que a questdo da deficiéncia no nivel educacional, ndo
estavam nos planos governamentais. Atualmente podemos contar com vérias Leis

que amparam educacionalmente os que apresentam deficiéncia.

Nas décadas passadas, a inclusdo ja era algo almejado por muitos
médicos e educadores. Na Suécia, Noruega, Islandia e Dinamarca ja praticam a
inclusdo desde 1959. Em 1979, no Mexico foi documentada a primeira escola
inclusiva da América Latina e no Brasil, as coisas ainda estdo caminhando

devagar. Precisamos refletir sobre a questdo da inclusdo e se esse termo incluséao
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ndo seja mais uma palavra demagoégica numa sociedade marginalizadora como a

nossa.

1.4 - A Inclusdo no Brasil:

No Brasil, ja em 1600, existia uma instituicdo especializada, na area de

deficiéncia fisica, mantida pela irmandade da Santa Casa de Misericordia.

Durante o Il imperio, sob influéncia do modelo europeu, foram criados,
no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos — atual Instituto
Benjamimn Constant — e, o Instituto dos Surdos-Mudos, hoje Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos — INES.

Mas, durante todo o Império e inicio da Republica o atendimento aos que
apresentavam deficiéncias foi irregular e quase inexistente, como iniciativa oficial

na area educacional.

Inspirado nas experiéncias norte americanas, o desenvolvimento histérico
da educacdo especial no Brasil comoga ser discutido no inicio do século 19,
quando os servicos dedicados a esse segmento de nossa populagédo, foram trazidos
por alguns brasileiros que se dispunham a organizar e tentar instalar por aqui.
Porém, essas acOes, aconteceram de forma isoladas e particulares para atender a

pessoas com deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais.

Como essas iniciativas ndo estavam integradas as politicas publicas de
educacdo foi preciso o muito tempo, aproximadamente um século, para que a
educacdo especial passasse a ser um componente de nosso sistema educacional.
Somente a partir dos anos 60 é que essa modalidade de ensino foi instituida

oficialmente, com a denominacéo de "educacao dos excepcionais”.

Podemos, pois, afirmar que a histéria da educacdo de pessoas com

deficiéncia no Brasil esta dividida entre trés grandes periodos:

) Primeiro Periodo que inicia em 1854 e vai até 1956 — Cujas

iniciativas apresentam carater privado;
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o Segundo periodo data de 1957 até 1993 — marcado por ag¢des
oficiais de ambito nacional;
o A partir de 1993 — Marcado pelos movimentos em favor da

inclusdo escolar.

Em todo o periodo enfatizou-se o atendimento clinico especializado,
marcado pela viséo assistencialista embora tenha tentado estabelecer relagdes com
a educacdo escolar. Nesse tempo foram fundadas as instituicGes mais tradicionais
de assisténcia as pessoas com deficiéncias mentais como, por exemplo, o Instituto

dos Meninos Cegos, fundado na cidade do Rio de Janeiro, em 1854.

Desde a fundacdo desse Instituto até os dias de hoje, a historia da
educacdo especial no Brasil foi se estruturando, seguindo, na maioria das vezes,
modelos que primam pelo assistencialismo, pela visdo segregativa e por uma
segmentacdo das deficiéncias, fato que contribui ainda mais para que a formacéo
escolar e a vida social das criancas e jovens com deficiéncia acontecam em um

mundo a parte.

Foi na década de 30, que se iniciou efetivamente a educacdo escolar das
pessoas com necessidades especiais. Os novos rumos da educacdo nacional
incorporaram principios tais como o respeito a liberdade e ao interesse do aluno,
adotando-se 0 uso de métodos ativos no processo ensino aprendizagem,
enfatizando-se as atividades e a pratica de trabalhos manuais e valorizou 0s

estudos de psicologia experimental.

Jé& nesta época, a educacdo comeca ser vista como um direito universal, e
a democracia como um sinénimo de autogestdo educativa e de oportunidades

educacionais para todos, ideias que persistem até hoje.

Era um clima estimulante para iniciativas como a educacdo escolar das
pessoas com deficiéncias, e Minas Gerais foi a pioneira, com a fundagdo da
Sociedade Pestalozzi, de Belo Horizonte, pela psicéloga e educadora Helena
Antipoff.
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As sociedades Pestalozzi disseminaram a filosofia educacional europeia,
que nos anos 50, soma-se & influéncia norte-americana na area de educagédo

especial.

Em 1954 surge a primeira APAE — Associacdo de Pais e Amigos de
Excepcionais — onde elas acabam predominando no Brasil, em boa parte gracgas ao
despreparo da escola publica para atender as necessidades individuais dos alunos
deficientes. Com apoio governamental e, sobretudo da comunidade, estas

institui¢des passaram difundir metodologias e materiais educacionais especificos.

Na escola publica a preocupacdo com a Educacdo Especial inicia-se em
1958, em Curitiba, no Centro Educacional Guaira — onde é criada uma clinica
psicolégica para o estudo de criancas com problemas de aprendizagem e
repeténcia escolar. Dai a criacdo de uma primeira Classe Especial foi um passo.
Mas, apenas em 1963 a Secretaria de Estado da Educacdo e Cultura instituiu o
servico de Educacdo de Excepcionais. Nacionalmente, um marco importante foi a

inclusdo, pela primeira vez a Educagéo Especial na lei n® 4024/61.

Ja nos anos 70, a Secretaria Estadual de Educacdo — SEED - ¢
reestruturada e passa a contar com o Departamento de Educagéo Especial — DEE —
dividido em setores que correspondem aos Servi¢os de Educacdo de Deficiéncia
Auditiva, de Deficiéncia Fisica, de Deficiéncia Mental, de Deficiéncia Visual,
Altas Habilidades, condutas Tipicas e o grupo de apoio a profissionalizacao.
Através de DEE, a SEED promove o ensino especializado e atividades voltadas a
prevencdo, identificacdo, avaliacdo e atendimento educacional, em: Instituicdes

Privadas — APAEs e programas especializados na rede publica de ensino.

A partir dos anos 80 acelerou-se a criagdo de instituigdes principalmente
na area de Deficiéncia Mental como resultado da Interiorizagdo das APAEs. Mas
as conquistas basearam-se principalmente na elaboracéo de legislagdes especificas
que passaram a normatizar a Educacdo Especial nos Estados. Outros fatores
fundamentais no processo formam a politica de descentralizacdo administrativa —
que possibilitou a criacdo das equipes de educacdo especial nos Nducleos
Regionais de Educacdo — e a politica de capacitagdo de recursos humanos
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desenvolvida pela SEED, concursos de formagdo para professores de Educagédo
Especial, na forma de Estudos Adicionais.

Esse modelo sugere mudangas estruturais na politica de Educacdo, pois o
processo de globalizacdo econdmica e cultural exige uma nova dinamica de
interacdo social, suscitando a necessidade de reflexdo sobre os paradigmas e

praticas socias vigentes.

As sociedades estdo sofrendo mudangas fundamentais,
sendo transformadas de industriais em sociedades informacionais, e
de nacionais em internacionais. Um nUmero cada vez maior de
pessoas estd se sustentando, processando informagdes e prestando
servicos aos clientes, quer pessoalmente ou eletronicamente e néo
mais trabalhando nas fébricas, como acontecia na sociedade
industrial. Ao mesmo tempo, as sociedades estdo tornando-se
multiculturais, e a inclusdo é um dos principios fundamentais em que
a transformacéo da sociedade deve se basear (KARAGIANNIS, apud
PARANA, 200, p. 06).

O inicio do conceito da sociedade inclusiva e a ideia da escola inclusiva

foram arquitetados a partir de principios unanimemente aceitos, de que:

. Toda pessoa tem direito fundamental com a educacao, com
a possibilidade de atingir e manter um nivel adequado de aprendizagem;

. Toda pessoa possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que séo Unicas;

. Todos os sistemas e programas educacionais devem ser
implementados no sentido de levar em conta a vasta diversidade de tais

caracteristicas e necessidades.

A escola inclusiva tem sido caracterizada como espaco
social privilegiado para a aprendizagem conjunta, incondicional, nas
classes comuns de alunos deficientes ou ndo, mas que apresentam
necessidades educacionais especiais, uma vez que favorece o
desenvolvimento de sentimentos de respeito & diferenga, de
cooperacdo e de solidariedade. (CARVALHO, 2000, p.21)

Diante desta realidade, o objetivo que vislumbramos no
desencadeamento de ac¢les e politicas governamentais deverdo assegurar ndo
somente, os direitos de igualdade e sucesso, mas também o surgimento de uma

nova mentalidade social que assuma a autoria desta histdria, nos incluindo neste
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processo como atores e autores, trabalhando juntos pela superagdo destas
contradicoes.

O Ministério de Educagdo e Cultura, em 1972 constituiu um Grupo-
Tarefa de Educacdo Especial e, com ajuda do especialista James Gallagher,
apresentou a primeira proposta de estruturacdo da educacdo especial brasileira,
criando um 6rgdo central para geri-la, com sede no préprio Ministério,
denominado Centro Nacional de Educacédo Especial - CENESP. Esse Centro, hoje

recebe o nome de Secretaria de Educagéo Especial - SEESP.

Podemos afirmar que a conducdo das politicas brasileira de educacéo
especial foi, por muito tempo, mantida por um grupo de pessoas gque estavam
ligadas a movimentos particulares e beneficentes de assisténcia aos deficientes
que até hoje tém muito poder sobre a orientacdo das grandes linhas da educacéo
especial. Alguns politicos que desde a época do regime militar lideravam as
instituicGes especializadas de maior porte e, atualmente, se elegeram deputados e
continuam pressionando a opinido publica e o préprio governo na direcdo de suas

conveniéncias.

A pressdo popular conta com muitos pais, personalidades brasileiras,
politicos, educadores, que se identificaram com a educacdo de pessoas com
deficiéncia e que protagonizaram a historia dessa modalidade de ensino. Esses
sujeitos tiveram papéis importantes em todos os periodos desse caminhar, pois
atuaram em quadros politicos-situacionais que de alguma forma afetaram a
educacéo de pessoas com deficiéncia, seja avangando, ousando, transformando as
propostas, seja retardando-as, impedindo a sua evolugdo para novos alvos

educacionais.

N&o devemos desconsiderar as iniciativas de carater privado e
beneficente lideradas pelos pais no atendimento clinico e escolar de pessoas com
deficiéncia, apesar de suas intengdes serem na maioria das vezes, respaldadas pela

discriminacdo e pelo forte protecionismo.
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Os pais das criangas que apresentavam deficiéncia representam 0 grupo
que compde essa lideranca na luta pelo atendimento, ainda que, naquele periodo, a
bandeira de lutas era baseada na concepc¢do de atendimento clinico. Fundaram

mais de mil associacOes espalhadas pelo pais.

O movimento de pais tinha como objetivo se organizar em associacGes
especializadas, gerenciadas por eles proprios, que buscando parcerias com a
sociedade civil e o governo para atingir suas metas, sendo basicamente
financiados pelos poderes publicos municipal, estadual e federal. Apesar de
figurar a preferéncia na nossa Constituicdo Federal a favor da incluséo escolar, os
pais, no Brasil, ainda ndo se posicionaram em favor da incluséo escolar de seus
filhos.

A partir da década de 80 e inicio dos anos 90 que as pessoas com
deficiéncia, elas mesmas, tém se organizado, participando de Comissdes, de
Coordenacdes, Féruns e movimentos, visando assegurar, de alguma forma os
direitos que conquistaram de serem reconhecidos e respeitados em suas
necessidades bésicas de convivio com as demais pessoas. Esses movimentos estdo
em todos o0s ambientes relacionados ao trabalho, transporte, arquitetura,

urbanismo, seguranca previdéncia social, acessibilidade em geral.

As pessoas com deficiéncias querem ser ouvidos e buscam afirmacdo,
como outras vozes das minorias, que precisam ser consideradas em uma sociedade
democratica. Mas, infelizmente, apesar de estarem presentes e terem mostrado
suas atuagdes em varios aspectos da vida social, os referidos movimentos ndo séo
ainda fortes no que diz respeito as prerrogativas educacionais, aos processos

escolares, notadamente os inclusivos.
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2 - ASPECTOS LEGAIS DA INCLUSAO

Os dispositivos legais servem como sustento as linhas de acdo
estabelecidas, pois se constituem em preceitos a serem respeitados e utilizados
como ferramentas para embasar as agdes que levem ao cumprimento das
determinagOes contidas nos textos e nas recomendagGes de organismos

internacionais.

Nesse particular, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
aprovada pela Il Assembleia Geral Ordinaria da ONU, em 10 de dezembro de
1948 garante, em seu artigo 26, que todo homem tem direito a educacéo,

ressalvando-se sua gratuidade, pelo menos no Ensino Fundamental.

A Constituicdo de 1988, em seu artigo 6° descreve a educagdo como um
direito social de todo o brasileiro e no artigo 206 — inciso | — defende a igualdade
de condicGes para o0 acesso e permanéncia na escola. O artigo 208 garante: inciso
I, 0 Ensino Fundamental, gratuitamente, a todos, independente de idade; inciso |11
refere-se ao atendimento especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, e o inciso VII faz mencdo aos
programas suplementares, o material didatico, entre outras necessidades de apoio.
Além da Carta Magna, outros documentos brasileiros também garantem a
igualdade de direitos de todos os bens e servigos historicamente acumulados e

disponiveis na sociedade.

a) O estatuto da crianca e do adolescente de 1990, em seu artigo 5°
garante os direitos constitucionais fundamentais da crianca e do adolescente. O
artigo 53 — incisos I, 1l e 1ll — lhes assegura igualdade de condigdes, acesso e
permanéncia na escola publica e gratuita, proxima a sua residéncia, bem como o

artigo 54 lhes confere o direito ao atendimento especializado.

b) Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — n°® 9.394/96 — em
seu capitulo V refere-se a Educacdo Especial como modalidade da Educacéo

Escolar, que devera ser ofertada, preferencialmente, na rede regular de ensino,
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particularmente aos alunos com necessidades especiais, havendo, quando

necessario, servicos de apoio.

Frente as possibilidades explicitadas no texto da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional e dos demais dispositivos legais, faz-se necessario
redimensionar o atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais,
assegurando 0 seu acesso, ingresso, permanéncia e sucesso escolar, bem como sua

terminalidade académica.

Dentre as recomendagdes do organismo intencionais sublinhem-se:

a) A necessidade de construirmos espagos educacionais na perspectiva de
educacéo de qualidade para todos, conforme preconizado na Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para todos, realizada em 1990, em Jontien, Tailandia. Neste
sentido, compromissos e€ticos e politicos foram consolidados num esforco
coletivo, para assegurar a democratizagdo da educacgéo, independentemente das
diferengas particulares dos alunos;

b) A necessidade de mudancas fundamentais que, transformem em
realidade uma educagdo capaz de reconhecer as diferencas, promover a
aprendizagem e atender as necessidades de cada pessoa, individualmente;

c) Que as escolas ajustem-se as necessidades dos alunos, quaisquer que
sejam as suas condicGes fisicas, sociais, linguisticas, incluindo aquelas criangas
que vivem nas ruas, as que trabalham as ndmades, as de minorias étnicas,
religiosas, as migrantes, as menores de seis anos, 0s alunos com distarbio de
aprendizagem, os que apresentam deficiéncia, além dos que se desenvolvem a
margem da sociedade, tal como consta da Declaracdo de Salamanca, desde 1994,

refletindo um consenso mundial.

Todos 0os movimentos de ambito internacional, em prol da educagéo de
qualidade para todos, ocorridos na ultima década, estdo em consonancia com a
Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos, da qual o Brasil € um dos

signatarios. Entretanto como ja afirmamos a legislagdo, por si s, ndo basta as
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garantias educacionais, previstas na lei e em recomendagdes nacionais e
internacionais, que somente ocorrerdo se governo, educadores, alunos, pais e
comunidade em geral unirem esforcos pela consolidacdo do direito a uma escola

de qualidade para todos.

As mais atuais leis educacionais brasileiras sempre dedicaram um
capitulo a educacdo de alunos com deficiéncia, orientando que esse processo

aconteca do ensino regular.

A partir do final da década de 50 a educacédo especial figura na politica
educacional brasileira e sua situacao atual decorre de todo um percurso historico,
marcado por avancos e retrocessos. Essa discussdo se manteve nos diversos
Planos Nacionais de Educacéo e marcaram sensivelmente os rumos tragados para

o atendimento escolar de alunos com deficiéncia.

O entendimento da proposta de inclusdo caminhou de uma fase inicial,
marcada eminentemente pela ideia assistencialista, cujo foco era apenas o bem-
estar da pessoa com deficiéncia para uma fase em que foram priorizados os
aspectos médico e psicologico. Apos esse periodo, chega as instituicbes de ensino
e, depois, a integracdo da educacdo especial no sistema de ensino, marcada pela
segregagdo. Hoje, finalmente, choca-se com a proposta de inclusédo total e

incondicional desses alunos nas salas de aula do ensino regular.

Essas mudancas alteraram o significado da educacao especial permitindo
diferentes entendimentos sobre o sentido dessa modalidade de ensino. Existem
muitos educadores, pais e profissionais interessados que a confundem como uma
forma de assisténcia prestada por abnegados a criancas, jovens e adultos com
deficiéncias. Ainda quando concebida adequadamente, a educagdo especial no
Brasil é entendida também como um conjunto de métodos, técnicas e recursos
especiais de ensino e de formas de atendimento escolar de apoio que se destinam a
alunos que ndo conseguem atender as expectativas e exigéncias da educacdo

regular.
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Podemos afirmar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
Lei N° 4.024/61, afirmava o direito dos "alunos excepcionais" a educacao,
estabelecendo em seu artigo 88 que para integra-los na comunidade esses alunos
deveriam enquadrar-se, dentro do possivel, no sistema geral de educacdo. Esse

entendimento coloca o foco nas condig¢des individuais do sujeito.

Parece reforcar que ndo era um problema da instituicdo. Entende-se que
nesse sistema geral estariam incluidos tanto os servicos educacionais comuns
como 0s especiais, mas pode-se também compreender que, quando a educagdo de
deficientes ndo se enquadrasse no sistema geral, deveria constituir um especial,

tornando-se um subsistema a parte.

Deixa margem para um entendimento ddbio da educacdo especial no
sistema de ensino. O que gerava questdes e davidas quanto ao real interesse legal:

trata-se de um sistema comum ou especial de educacéo?

O Conselho Federal de Educacdo no Parecer de 10/08/72 entendeu como uma
linha de escolarizacdo a "educacdo de excepcionais"”, envolvendo assuntos de
assisténcia e de previdéncia social, quando definiram a clientela da educacéo
especial, posicionaram-se segundo uma concepcao diferente, evidenciando uma
visdo terapéutica de prestacdo de servigos as pessoas com deficiéncia e elegeram
0S aspectos corretivos e preventivos dessas acfes, ndo havendo nenhuma intencéao

de se promover a educacdo escolar.

Essa dificuldade de se distinguir o modelo médico/ pedagdgico do
modelo educacional/escolar da educacdo especial permanece ate os dias atuais.
Esse impasse faz retroceder os rumos da educacao especial brasileira, impedindo-
a de optar por posi¢des inovadoras, como é 0 caso da insercdo de alunos com

deficiéncia em escolas inclusivas.

A correspondéncia binaria em que os legisladores estabeleceram entre
alunos com deficiéncia e educacdo especial, nem sempre é a que mais nos

interessa, principalmente quando temos como objetivo a insercdo total e
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incondicional de todos os alunos, nas escolas regulares, ou melhor, em uma escola

aberta as diferengas.

Ainda ndo existem instrumentos legais e respostas conclusivas sobre qual
¢ o verdadeiro alunado da educagdo especial, ou seja, qual é a sua clientela
especifica. Apesar das definicbes, estudos, e demais maneiras de se diferenciar a

clientela da educacéo especial,

Oficialmente, no discurso, nos planos educacionais, nas diretrizes
curriculares nacionais para o ensino de pessoas com deficiéncia a clientela é bem
delimitada. Entretanto, os alunos que lotam as classes especiais ainda hoje néao
sdo, na grande parte dos casos, aqueles a quem essa modalidade se dirige e pela
auséncia de laudos periciais competentes e de queixas escolares bem
fundamentadas, correm o risco de serem todos admitidos e considerados como
alunos com deficiéncia. Geralmente sdo alunos que ndo apresentam bom
rendimento escolar, ndo estdo conseguindo "acompanhar” seus colegas de classe
ou que sdo indisciplinados, filhos de lares pobres, discriminados socialmente e
outros desafortunados da nossa sociedade entre alguns poucos realmente

deficientes.

As indefinicBes reforcam os desmandos e transgressGes do direito a
educacdo e a nao discriminacdo que algumas redes de ensino estdo praticando por
falta de um controle efetivo dos pais, das autoridades de ensino e da justica em

geral.

Atualmente podemos ressaltar a existéncia de acdes que buscam garantir
a esses alunos o respeito as suas conquistas registradas nas leis, orientando e
reforcando a necessidade de estudar em escolas regulares. Para isso se tem
mobilizado os promotores e procuradores de justica responsaveis pela infancia e
juventude, pessoas idosas e deficientes. As Recomendacdes dessas autoridades
tém dirimido duvidas e resolvido com sucesso 0s casos de inadequagdo e de

excluséo escolar, em escolas publicas e privadas.
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Estas situacdes, que implicam problemas conceituais, desconhecimento
dos preceitos da Constituicdo Federal e interpretacdes tendenciosas da legislacéo
educacional, tém confundido o sentido da inclusdo escolar e prejudicado os que
lutam por torna-la real nas escolas brasileiras. Essas questfes estdo na base da
compreensdo das politicas de educacdo especial e regular e tém sido responsaveis
por caminhos incertos, trilhados pelos que pensam, decidem e executam os planos

educacionais brasileiros.

Em 1986 na Portaria CENESP/MEC n° 69 aparece a mudanca de
nomenclatura: "alunos excepcionais”, para "alunos com necessidades
educacionais especiais”, Essa troca de nomes, contudo, nada significou na
interpretacdo dos quadros de deficiéncia e mesmo no processo de enturmacdo dos
alunos nas escolas. Sabemos que a mera mudangas nos termos ndo implica em

mudancas praticas e sociais.

Todos os dispositivos legais referentes a assisténcia, satde da crianca, do
jovem e do idoso levantam questfes muito importantes para a discussdo da
educacdo especial brasileira, ndo apenas com relacdo a adaptacdo arquitetdnica de
estabelecimentos de wuso publico, quebra de barreiras que impedem a
acessibilidade de todo tipo, transporte coletivo, salario minimo obrigatério como
beneficio mensal as pessoas com deficiéncia que ndo possuem meios para se
manter e outros. Entre essas questdes desponta atualmente a incluséo escolar e

novamente se questiona aqui a destinacdo da educacao especial.

O debate atual esta centrado em duas direcfes: a primeira que implica
uma inser¢éo parcial, ou seja, a integracdo de alunos nas salas de aula do ensino
regular, quando estdo preparados e aptos para estudar com seus colegas do ensino
geral e sempre com um acompanhamento direto ou indireto do ensino especial; e
a segunda que indica a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas salas de aula do
ensino regular, sem distin¢des e/ou condi¢des, implicando uma transformacao das
escolas para atender as necessidades educacionais de todos os alunos e ndo apenas

de alguns deles.
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O assunto cria inumeras e infindaveis polémicas, provoca as corporagdes
de professores e de profissionais da &rea de saude que atuam no atendimento as
pessoas com deficiéncia — todos os que tratam clinicamente de criancas e jovens
com problemas escolares e de adaptacdo social e também "mexem" com as
associagles de pais que adotam paradigmas tradicionais de assisténcia as suas
clientelas. Afetam também, e muito os professores da educacdo especial que se
sentem temerosos de perder o espago que conquistaram nas escolas e redes de

ensino.

Em relacdo a preparagdo ou formacdo, os professores do ensino regular
consideram-se sem preparo para atender as diferencas nas salas de aula,
especialmente aos alunos com deficiéncia nas suas salas de aulas, pois seus
colegas especializados sempre se distinguiram por realizar unicamente esse
atendimento e exageraram essa capacidade de fazé-lo aos olhos de todos por conta

de uma “formacgao diferenciada”.

Existe ainda um movimento contrario de pais de alunos sem
deficiéncias, que ndo admitem a inclusdo, por acharem que as escolas vao baixar
e/ou piorar ainda mais a qualidade de ensino se tiverem de receber esses novos

alunos.

A LDB mais recente, Lei n° 9.394 de 20/12/96 destina um capitulo
especifico dedicado inteiramente a educacdo especial, definindo-a no Artg. 58°
como uma "modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos que apresentam necessidades especiais”. O que

é considerado um avanco significativo em ralacdo as leis educacionais anteriores.

Apontamos que avancamos bastante em relacdo ao texto da Lei N°
4.024/61, pois parece que ndo ha mais duvidas de que a "educagdo dos
excepcionais" pode enquadrar-se no sistema regular de educacdo, mas
continuamos ainda atrelados a subjetividade de interpretagGes, quando topamos

com o termo "preferencialmente™ da definicdo citada na lei mais recente.
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A nova LDB no Artigo 59 dispbe sobre as garantias didaticas
diferenciadas, como métodos, curriculos, técnicas e recursos educativos;
terminalidade especifica para os alunos que ndo possam atingir o nivel exigido
para a conclusé@o do ensino fundamental, em virtude da deficiéncia; especializacao
de professores em nivel médio e superior e educacdo para o trabalho, aléem de
acesso igualitario aos beneficios sociais.

Esta mesma lei definiu claramente o espaco da educacdo especial na
educacéo escolar, mas deixou a desejar ao ndo mencionar 0s aspectos avaliativos
em nenhum item e esta auséncia gera preocupacao, pois nao se sabe o que fazer a
respeito, faltou diretriz de como, quando e para que avaliar — pode-se tanto
proteger esses alunos com parametros especificos para esse fim, como equipara-

los ao que a lei propde para todos.

Em relacdo a terminalidade dos niveis de ensino, o texto da lei fica
também muito generalista, principalmente no que diz respeito aos critérios pelos
quais se identifica quem cumpriu ou ndo as exigéncias para a concluséo desses

niveis e o perigo é que a idade venha a ser o Unico indicador adotado.

Estudos recentes mostram que os professores carecem de uma boa
qualificacdo em sua formagdo para ensinar a todos e nao especificamente 0s
deficientes. A formag&o do professor para assegurar a operacionaliza¢éo do ensino
de alunos com deficiéncia suscita muitas questdes, devidas igualmente a
imprecisdo do texto legal. Acreditamos que mais urgente que a especializacdo ¢ a
formacdo inicial e continuada de professores para atender as necessidades
educacionais de todos os alunos, no ensino regular, como proposto pela incluséo

escolar.

De acordo com Brito de Castro (1997), os professores tém evidenciado
dificuldades para trabalhar com os alunos em geral, ndo apenas com aqueles que
apresentam deficiéncias, dadas as precarias condi¢fes de trabalho e de formacgéo
docente. A pesquisa reforca que os professores necessitam de mais conhecimentos
do que j& possuem para desenvolver uma pratica de ensino que considere as

diferencas em sala de aula, e ndo uma capacitacdo especializada nas deficiéncias,
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como propdem a lei e as politicas educacionais brasileiras. Muitas aprendizagem e
acbes ocorrem por vontade prdpria de cada educador e se aprende muito mais a
partir da pratica do que na formacdo inicial ou as chamadas capacitaces

especiais.
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3- DESAFIOS DA INCLUSAO

A educacdo inclusiva ndo é tarefa de resolver apenas por forca e
imposicdo da lei nem apenas na pratica, como muitos tém defendido. Embora
educadores, familiares e comunidade em geral busquem a escola de melhor
qualidade para todos, muitos desafios ainda precisam ser enfrentados, pensados,

repensados, contornados e consolidados.

Autores nacionais e internacionais, que se dedicam ao estudo da incluséo,
reconhecem que inumeros sdo o0s obstaculos existentes. Diante deles, ou
assumimos uma postura de negacdo e fuga, deixando de enfrenta-los ou o0s
encaramos como desafios a serem superados. Portanto, fazem-se necessarias
algumas acdes do enfrentamento a essas barreiras. Tais acOes alicercam-se na

crenca no potencial humano e na vontade de "fazer acontecer".

Objetivando organizar didaticamente, os desafios estdo relacionados
segundo grandes categorias de analise: aspectos atitudinais; o sistema
educacional; a comunidade escolar; com destaque ao aluno; barreiras ambientais e

a sociedade em geral.

Nos aspectos atitudinais salienta-se 0s preconceitos em relacdo a

AT

deficiéncia, pois a leitura que se faz enfoca apenas o que Ié "ndo é capaz" negando
as suas capacidades, consequéncias da propria formacdo ideolégica do sistema,
pois existem ideias que s6 o dito normal é "capaz" gerando atitude de exclus&o, e
ainda o desconhecimento da problematica do que apresenta deficiéncia que cria
mitos, no imaginario coletivo, acerca deles e consequentemente gera um "medo"

de enfrenta-lo dificultando uma leitura de suas potencialidades.

No sistema escolar, verifica-se que o trabalho é desarticulado
internamente no 6rgao central e entre 0s segmentos da estrutura e que o trabalho
departamentalizado gera a desarticulacdo nas politicas educacionais. Ha
necessidade de parcerias, uma acdo conjunta, pois pensar em Educacdo Inclusiva

significa reconhecer que necessidades educacionais especiais permanentes,
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extrapolam o fazer da escola e, por conseguinte, ser indispenséavel a integracdo

dos servigos educacionais com outros servigos de apoio.

O desafio é fazer da escola, uma escola especial, uma escola que se
especialize em promover a aprendizagem a todos os alunos, que respeite a
singularidade educativa do sujeito, que se responsabilize pelos indices de
repeténcia e evasao, que ndo condene parte dos educandos ao fracasso, a serem
considerados sujeitos educativos especiais, com projetos educacionais diferentes,
muitas vezes menores e irrelevantes, ou seja, que tenha uma politica de educacéo

de cunho inclusivo, e ndo prime pela excluséo.

O ideério social, 0 senso comum, as representacfes sociais negativas que
se fazem a respeito dos que apresentam necessidades especiais, produto do
desconhecimento, e/ou informacOes deturpadas, sdo questfes que deverdo ser
consideradas, no momento da divulgacdo e implementacdo da proposta de

Educacao Inclusiva, sob pena de nao se obter respostas positivas efetivas.

A comunidade escolar deve elaborar uma proposta pedagdgica com uma
gestdo descentralizadora, pois em tempos de escola inclusiva, de construcdo do
projeto politico pedagdgico, ndo se pode admitir uma gestdo centralizadora, que
dita normas e exerce o controle, sob pena de ndo se fazer educacdo de qualidade
para ninguém. Neste sentido, ha necessidade de promover as adaptacdes
curriculares, pois as diferencas, muitas vezes necessitam de respostas educativas
adequadas. A utilizacdo de adaptacGes curriculares proporcionara a
individualizacdo do  processo  ensino-aprendizagem, entretanto, pelo

desconhecimento entre os educadores, isso tem gerado muita polémica.

Ao se pensarem uma escola que seja especial para todos, que ndo se
omita diante do fracasso e insucesso de seus alunos, a de se considerar que ela so
se faz de fato quando conta com um nOmero suficiente de profissionais
capacitados e comprometidos com a qualidade de ensino, que tenham necessidade
de atualizacdo permanente e a escola propicie a melhoria continua na formacao

dos profissionais envolvidos no projeto pedagdgico da escola. A descontinuidade
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e a segmentacdo na formacdo, impedem que o conhecimento seja agregado ao
profissional que servira de agente multiplicador.

Os professores e a equipe técnico-pedagogica da escola desconhecem as
dificuldades de aprendizagens, de modo geral, apresentadas pelos alunos em sala
de aula, por ndo constarem nas grades curriculares de formacéo, tanto no ensino
médio como na educacao superior, conteudos referentes a esta problematica.
Mesmo os cursos de capacitacdo fornecem aos professores uma teoria distante da
pratica escolar e a grande maioria deles estdo preparados somente para trabalhar
com turmas homogéneas, onde os alunos apresentam facilidade de aprendizagem.

Né&o se sentem aptos para atender as diferencas individuais.

Dentro da comunidade escolar o desconhecimento e o despreparo dos
profissionais quanto as necessidade educacionais especiais do aluno, favorece e
acentua o0s preconceitos, mitos, tabus e rejeicdo a este aluno. A escola também
socializa os alunos ndo somente através daquilo que ensina no curriculo explicito,

mas muito no que é transmitido no curriculo oculto.

Outra questdo a salientar € o grande nimero de alunos em sala de aula
que dificulta o trabalho individualizado do professor, no atendimento a
necessidade dos mesmos. Geralmente a atitude do professor em grupos muito
numerosos, tende a exigir comportamento facilmente controlavel e, como tal,
homogéneos, e também a disposicao rotineira e a padronizacdo do mobiliario no
contexto de sala de aula, limita troca de experiéncia, colaboracdo mutua, bem
como, a inter-relagfes pessoais, visto que todos estdo olhando a nuca do colega da
frente e tendo como foco o professor e o quadro, trabalhando com préticas
pedagdgicas tradicionais, totalmente desintegradas do contexto social, néo
atendendo a real necessidade de interesse dos alunos. As aulas sdo mondtonas e
rotineiras, principalmente pela repetitividade das técnicas de ensino, fazendo com
que o professor ensine da mesma forma para todos supondo que todos tenham as

mesmas capacidades.

O problema mais dificil enfrentado pelos professores é a inseguranca

frente ao novo, pois influi na sua préatica pedagogica em sala de aula, quando se
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deparar com as necessidades educacionais especiais, como organizar as aulas,
propiciar o desenvolvimento e aprendizagem, manejar eficazmente as diferencas e
outras demandas que possa Vir a ser apresentadas na educacédo inclusiva, com a
insuficiéncia de material didatico-pedagdgico, que limita o0 avanco na construcao
do processo ensino-aprendizagem. Faz-se necessario o uso de materiais concretos,
sobretudo na fase de elaboragéo de imagens mentais que constituirdo os elementos

organizadores dos pensadores.

O professor do ensino regular com alunos com necessidade educacionais
especiais, devido ao seu despreparo ndo podem desenvolver satisfatoriamente sua
pratica pedagdgica estando desarticulado de uma rede de apoio especializada, e o
pouco recurso didatico pedagdgico e o salario insuficiente para cumprir as
exigéncias sociais podem desencadear ainda sua baixa autoestima, refletindo

negativamente em sua acdo pedagogica.

A falta de compromisso ou a pouca participacdo dos membros da
comunidade escolar nas decisbes dos processos deliberativos, dificulta a
efetivacdo de qualquer agéo que venha a ser desencadeada na escola.

A auséncia de orientacdo e apoio a familia, no que diz respeito ao
processo educacional de seus filhos com necessidade educacionais especiais, € um
fator que prejudica o desenvolvimento académico e social do aluno, além de
delegar a escola o poder decisério dos encaminhamentos e atendimentos

pedagdgicos a estes.

As barreiras para a acessibilidade fisica impedem o0 acesso, ingresso e a
permanéncia com sucesso dos alunos nas escolas constituindo barreiras para a
aprendizagem, somando-se a isto a organizacdo no atual modelo que tem
dificultado o atendimento individualizado com relacdo as necessidades de cada
um, assim como na valorizagdo das consequéncias e contribuindo também para a

ineficiéncia do processo educativo da escola.
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A auséncia de participacdo dos diferentes segmentos da comunidade,
bem como, da familia nas decisdes das a¢es desencadeadas nas escolas, reforgam

praticas autoritarias e excludentes.

Acbes administrativas e pedagogicas tradicionais e o despreparo do
professor como a equipe técnico-pedagdgico da escola impedem ages praticas de

curriculos mais flexiveis.

Devido as questfes acima citadas o aluno se sente incapaz de fazer o que
Ihe é proposto, levando-o assim, a um sentimento de menos valia devido as
limitacGes inerentes as suas caracteristicas pessoais/sociais, com dificuldades de

permanéncia com sucesso, pois as avaliacdes sdo rotuladoras.

A sociedade como um todo é excludente, a mesma tem medo das
diferencas, ndo estando acostumada a conviver e a lidar com elas. As pessoas com
necessidades educacionais especiais sdo vistas como obstaculos, com o

predominio da visao assistencialista/paternalista.

Tradicionalmente, a educacdo especial tem sido concebida como
destinada apenas ao atendimento de alunos que apresentem deficiéncias (mental,
visual auditiva, fisico/motora e mdltiplas); condutas tipicas de sindromes e
quadros psicolégicos, neuroldgicos ou psiquiatricos, bem como de alunos que

apresentam altas habilidades/superdotacéao.

Apesar dos avancos conseguidos na concepcdo da educacdo como
dimensdo central dos paises como vistas ao desenvolvimento sustentado nos
aspectos econdmicos e social, ainda convivemos com enormes obstaculos para
assegurar escola de boa qualidade para todos e por toda a vida, o que pode ser

constatado nos elevados indices de fracasso escolar.

Na verdade, a inclusdo escolar ndo € um processo em Si mesmo,
dissociado de outros, igualmente sociais. Para analisa-la, precisamos considerar 0s
mecanismos excludentes que estdo presentes pela sociedade segundo seus

preconceitos e /ou 0 modelo de desenvolvimento econdmico vigente mo pais.
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E importante apontar alguns desafios e polaridades que permeiam o
discurso e a acdo de todos aqueles que estdo envolvidos com a problemaética da
educacdo inclusiva no Brasil. Com o objetivo de avaliar teoricamente as
constatacOes e inferéncias construidas a partir da vivencia de pessoas com
necessidades especiais engajadas nos diversos setores do poder publico e da
sociedade. Os fendmenos e situacOes focalizados sdo indicadores da polaridade

entre educacao inclusiva e educacao especial.

S&o inimeros os problemas que dificultam a atuacéo dos professores na
area da educacdo inclusiva, falta de capacitacdo, falta de material e espaco
adequado. E muito importante que se desenvolva este trabalho com pais,

professores, especialistas, gestores de politicas publicas e outros atores sociais.

O discurso acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola, no
trabalho e nos espacos sociais em geral, tem-se propagado rapidamente entre
educadores, familiares, lideres e dirigentes politicos, nas entidades, nos meios de
comunicacéo etc. Isto ndo quer dizer que a insercdo de todos nos diversos setores
da sociedade seja préatica corrente ou uma realidade ja dada. As politicas publicas
de atencdo a este segmento, geralmente, estdo circunscritas ao tripé educacao,
salde e assisténcia social, sendo que o0s demais aspectos costumam ser

negligenciados.

A educacdo destas pessoas tem sido objeto de inquietacdes e constitui um
sistema paralelo de instituicdes e servicos especializados no qual a incluséo
escolar desponta como um ideal utdpico e inviavel. A salde limita-se a
medicalizacdo e patologizacdo da deficiéncia ou a reabilitacdo compreendida
basicamente como concessao de Orteses e proteses. A assisténcia social traduz-se
na distribuicdo de beneficios e de parcos recursos, em um contexto de miséria e de
privagdes, no qual impera a concorréncia do assistencialismo e da filantropia. Em
cada um destes setores, o foco do atendimento privilegia certa dimensdo do

contexto de vida familiar, comunitario e social.

Para a educacdo, o sujeito com deficiéncia ¢ um "aluno especial”, cujas

necessidades especificas demandam recursos, equipamentos e niveis de
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especializacdo definidos de acordo com a condig&o fisica, sensorial ou mental. No
ambito da saude, o0 mesmo aluno é tratado como "paciente”, sujeito a intervencgdes
tardias e de cunho curativo, enquanto no campo da assisténcia social ele € um
"beneficiario™ desprovido de recursos essenciais a sua sobrevivéncia e sujeito as
formas de concessdo de beneficios temporédrios ou permanentes de carater

restritivo.

O que se observa, nestes setores, sdo acoes isoladas e simbolicas ao lado
de um conjunto de leis, projetos e iniciativas insipientes e desarticuladas entre as
diversas instancias do poder publico. Em todos o0s casos, percebemos uma
concepcao de sujeito fragmentado, incompleto sem a necessaria incorporacao das
maultiplas dimensdes da vida humana. Existe uma teia de contradi¢des e um fosso
entre o discurso e a acdo, pois 0 mundo continua representado pelo "nos, os ditos

normais” e “eles", as pessoas com deficiéncia.

Tais observacGes podem parecer pouco otimistas, e talvez o sejam, por
representarem a perspectiva de quem tem a experiéncia da exclusdo atravessada
nas cenas do quotidiano e nos descaminhos da propria existéncia. Dificilmente,
conseguimos abordar esta realidade sem exaltacdes ou animosidades, pois o tema
tem suscitado debates calorosos que trazem em seu teor concepcdes divergentes e

acentuam o antagonismo entre educacao especial e escola inclusiva.

Via de regra, deparamos com argumentos que se justificam pela anélise
do o6bvio, isto é, pela explicitacdo das dificuldades e limitagcdes vivenciadas no
contexto do sistema escolar e no ambiente da sala de aula. Os professores do
ensino regular ressaltam, entre outros fatores, a dura realidade das condigdes de
trabalho e os limites da formacdo profissional, o numero elevado de alunos por
turma, a rede fisica inadequada, o despreparo para ensinar "alunos especiais" ou
diferentes. Os professores da educacéo especial também néo se sentem preparados
para trabalhar com a diversidade do alunado, com a complexidade e amplitude dos
processos de ensino e aprendizagem. A formagéo destes profissionais caracteriza-
se pela qualificacdo ou habilitagdo especificas, obtidas por meio de cursos de

pedagogia ou de alternativas de formacdo agenciadas por instituigdes
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especializadas. Nestes cursos, estagios ou capacitacdo profissional, esses
especialistas aprenderam a lidar com métodos, técnicas, diagndsticos e outras
questdes centradas na especificidade de uma determinada deficiéncia, o que

delimita suas possibilidades de atuacao.

Além disso, constatamos 0 receio, a inseguranca e a resisténcia dos pais
que preferem manter os filhos em instituicbes especializadas temerosos de que
sejam discriminados e estigmatizados no ensino regular. Muitos deles desistiram
por terem ouvido tantas vezes que ndo havia vaga para o seu filho naquela escola
ou que o melhor para ele € uma escola especial. Outros insistem por convicgdo ou
simplesmente por se tratar da unica opc¢do no local de moradia da familia, pois

existem os que estdo fora da escola pelas raz6es aqui apontadas.

Os representantes de instituicbes e servigos especializados reagem ao
risco iminente de esvaziamento ou desmantelamento destas estruturas. Trata-se de
um campo de tensdes no qual se manifestam o espirito corporativista e a
(confuséo) entre as estruturas e os sujeitos nelas inseridos, o que dificulta a
reflexdo e o aprofundamento do debate. Esta realidade cadtica evidencia um
confronto de tendéncias opostas entre os adeptos da educacdo inclusiva (em
escolas comuns) e os defensores da educacdo especial (escolas especializadas em

determinada deficiéncia).

Por outro lado, constatamos uma inegdvel mudanca de postura, de
concepcdes e atitudes por parte de educadores, pesquisadores, de agentes sociais,
formadores de opinido e do publico em geral. Estas mudangas se traduzem na
incorporagdo das diferencas como atributos naturais da humanidade, no
reconhecimento e na afirmacdo de direitos, na abertura para inovagdes no campo
tedrico-préatico e na assimilacdo de valores, principios e metas a serem alcancadas.
Trata-se, portanto, de propor acOes e medidas que visem assegurar 0s direitos
conquistados, a melhoria da qualidade da educacgéo, o investimento em uma ampla
formacdo dos educadores, a remogéo de barreiras fisicas e atitudinais, a previsao e
provisdo de recursos materiais e humanos entre outras possibilidades. Nesta

perspectiva se potencializa um movimento de transformacéo da realidade para se
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conseguir reverter o percurso de exclusao de criangas, jovens e adultos com ou

sem deficiéncia no sistema educacional.
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4 - AFORMACAO DO PROFESSOR PARA A INCLUSAO

Historicamente ha grupos excluidos na sociedade, como 0S negros,
indios, homossexuais e pessoas com deficiéncia. A exclusdo se da por ter a cor
da pele diferente, pela cultura propria considerada inferior pela maioria, pela
opcao sexual ou por ndo ter nascido com toda a capacidade de trabalho de uma
pessoa considerada normal, ou ainda, por ndo ter dinheiro.

Durante a histéria da humanidade, instituiu-se um padrdo de pessoa
perfeita, sendo esta branca, inteligente, bem vestida e saudavel; todos os que
ndo atingiam esse padrdo eram considerados anormais, merecendo a
marginalidade. Esse padrdo ainda persiste em nossa sociedade, talvez de forma
mais discreta, acreditando-se que todos podem mudar seus “destinos” sozinhos,
sem precisar das condigdes necessarias, como acesso a qualidade de
alimentacdo, de ensino e de diferentes tipos de lazer, mdsica, cinema e teatro.

Os preconceitos que estdo na sociedade se refletem na escola, a qual é,
muitas vezes, reprodutora de tal exclusdo. Carvalho (2004) coloca que
“Teoricamente sdo excluidos os que ndo conseguem ingressar nas escolas e,
também aqueles que, mesmo matriculados, ndo exercitam seus direitos de

cidadania, de apropriacao e construgdo de conhecimentos.” (p. 69)

Com isso, atualmente tem se falado na proeminéncia da inclusédo escolar,
em que se tenha uma educacdo baseada na concepcdo dos direitos humanos,

“que conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidaveis” (BRASIL,

2008, p. 3).

O Conceito de Escola Inclusiva, conforme Politica Nacional de

Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva é o de que:

A educacdo inclusiva constitui uma proposta educacional que
reconhece e garante o direito de todos os alunos de compartilhar um
mesmo espaco escolar, sem discriminaces de qualquer natureza.
Promove a igualdade e valoriza as diferencas na organizacdo de um
curriculo que favoreca a aprendizagem de todos os alunos e que
estimule transformacfes pedagdgicas das escolas, visando a
atualizacdo de suas praticas como meio de atender as necessidades
dos alunos durante o percurso educacional. Compreende uma
inovacdo educacional, ao romper com paradigmas que sustentam a
maneira excludente de ensinar e ao propor a emancipa¢do, como
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ponto de partida de todo processo educacional. (BRASIL, 2007, p.
14)

Todos os alunos tém direito a uma educacéo de qualidade. Quando se
fala “todos os alunos”, lembra-se também dos que outrora foram excluidos da
escola regular, e que agora ha politicas publicas que garantem a sua participacdo
na escola. Referindo também aos alunos com deficiéncias, condutas tipicas e

transtornos globais do desenvolvimento.

Quando se estuda a formacao de docentes no Brasil, é importante voltar
um pouco na histéria, considerando que o processo de expansao da escolaridade

basica no pais comeca apenas em meados do século XX.

Referente ao ensino pulblico de ensino, esta expansao
acontece, de maneira mais significativa, a partir das décadas de 1970 e 1980. A
partir de meados da década de 1990, mais especificamente quando da
Declaragcdo de Salamanca (1994), se inicia um novo movimento, que perdura
até hoje, defendendo que o acesso a escolarizacdo de pessoas deficientes deve
acontecer nas escolas regulares, desde a educacdo infantil, obrigando as
instituicbes e os profissionais do ensino regular, nos mais variados niveis de
ensino, a uma adequacéo, por meio da sua acdo educativa, a metodologias que
atendam de maneira adequada a diversidade dos alunos, com vistas a suprir as
necessidades especificas de cada crianca.

A implantacdo de metodologias inovadoras, direcionadas a formacéo
profissional, tropeca nos métodos tradicionais na forma de ensino sedimentada no
meio académico. No entanto, é necessario que essas novas praticas sejam
implantadas no ensino e aprendizado dos futuros educadores, pois cada vez mais a
sociedade, que hoje se encontra em processo de intensas mudancas institucionais,
vem exigindo novas propostas, e tudo isso afeta as escolas de modo avassalador.
Quando, na graduacdo, sdo propostas pesquisas em sala de aula levando as
descobertas teoricas para o campo da escola, geram-se oportunidades unicas de
envolvimento dos alunos, quer na capacidade de construir conhecimentos, quer nas
relagdes interpessoais estabelecidas com professores e colegas no ambiente de
trabalho.
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A partir da Portaria Ministerial n® 1793, reconheceu-se no Brasil, a importancia de
acrescentar curriculos especificos para a formacdo de docentes recomendando a
inclusdo de disciplinas especificas focadas em aspectos éticos, politicos e
educacionais direcionados as pessoas com deficiéncias, principalmente nos cursos

de Pedagogia, Psicologia e em outras licenciaturas.

Na Resolucdo do CNE (Conselho Nacional de Educacéo), onde foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, refere—se
a inclusdo e a formacdo de professores como:“A Educagdo Basica deve ser
inclusiva, no sentido de atender a uma politica de integracdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino.
Isso exige que a formacdo dos professores das diferentes etapas da Educacao
Basica inclua conhecimentos relativos a educacdo desses alunos”.
(BRASIL, 2001, p. 2526).

Neste documento encontram-se a regulamentacdo para a formacdo dos
novos professores, bem como a normatizacdo para a formacdo continuada,
reiterando que os futuros professores da Educacdo Basica precisam desenvolver
competéncias e habilidades para atuar também com alunos que apresentem
necessidades educativas especiais, ndo importando a etapa ou modalidade de
ensino, sob a Gtica de se praticar e se efetivar a educagdo inclusiva. Exemplo
dessa regulamentacdo esta na Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que reconhece
a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como instrumento legal de comunicacdo e
expressao de natureza visual motora e de uso pelas comunidades de pessoas
surdes. Desde entdo, os sistemas educacionais foram obrigados a incluir a
disciplina de Libras nos cursos de formagcdo de Educacdo Especial,

Fonoaudiologia, Pedagogia e demais licenciaturas.

No entanto, a realidade do ensino educacional encontra-se muito aquém
do desejado. Se por um lado temos um professor formado com pouco preparo para

ensinar criangas com necessidades educacionais especiais, por outro, ha um
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nimero cada vez maior de matriculas desses alunos nas escolas regulares de

ensino.

Tal contradicdo demonstra que o curriculo dos cursos de graduacao e/ou
licenciatura com vista a formacéo de professores para a educacéo inclusiva avanca
muito devagar no Brasil e mostra o desequilibrio que prevalece nos cursos entre

0s saberes pedagdgicos e os saberes especificos.

Como estamos vivendo uma era em que a valorizacdo da diferenca esta
em evidéncia principalmente na midia, muitos professores se sentem
despreparados para lidar com essa diversidade em sala de aula. Principalmente
porque ha as ciladas da diferenca, pois, ao mesmo tempo em que ha o discurso
em defesa da diferenca ha a rejeicdo dela.

A escola vive este conflito de valorizar e rejeitar a diferenca, e no
momento da formacdo inicial, entendida aqui como o tempo do curso do
Magistério ou de graduacdo, muitas vezes ndo foram vistos contetdos sobre
como organizar e planejar uma aula que contemplem a diferenca presente na
sala, mas sim em como ensinar o aluno idealizado.

Com as caréncias da formacao inicial e as necessidades reais da escola a
formacdo ndo deve ficar apenas na recebida no primeiro momento, assim, a
formacdo deve ser continuada, percebendo que o ser humano é inacabado; ainda
mais quando falamos em professores, pois tém de conviver com mais de uma
geracdo em todo o seu tempo de servico, geracBes de pessoas tdo complexas,

com suas realidades familiares.

Com a intencdo de acompanhar essas modificacbes dos alunos, o
professor pode se aprimorar, e uma maneira de continuar se desenvolvendo
profissionalmente € através da formacao continuada.

O que é a formagdo continuada? Para a ANFOPE (Associacdo Nacional

pela Formacdo dos Professores da Educacdo) (2000, p. 22-23),

a formacdo continuada trata da continuidade da formacdo
profissional, proporcionando novas reflexdes sobre a acéo
profissional e novos meios para desenvolver e aprimorar o trabalho
pedag6gico; um processo de construcdo permanente do
conhecimento e desenvolvimento profissional, a partir da formacéo
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inicial e vista como uma proposta mais ampla, de hominizagdo, na
qual o homem integral, omnilateral, produzindo-se a si mesmo,
também se produz em interagdo com o coletivo.

A formacdo ndo se da somente com o curriculo profissional, o qual os
professores ou outros profissionais obtém em cursos, em pos-graduacao,
seminarios, congressos etc., mas também com algo que tenha significado para os

professores.

Assim, a formacdo continuada é um processo de desenvolvimento para a
vida toda. Para Esteves (1991, p. 102-103), “Toda a formag¢ao deve ser entendida
Como um processo continuo, sobretudo no sentido de que € cada vez mais
insustentavel a ideia de que haja competéncias que sdo adquiridas de uma vez

por todas”.

Essa ideia de formacdo rompe com a ideia de que o profissional ja esta
formado na graduacdo. E uma formacao de preparacdo técnica, em gque sabem as
regras, os fatos e principios do conhecimento profissional, ou seja, em que o
professor é detentor do conhecimento, apenas transmitindo-o para o seu aluno.

Esse modelo de formagdo, em que h&d o acimulo de conhecimentos
tedricos para uma posterior aplicacdo, apoia-se na racionalidade técnica. Porém,
esse tipo de racionalidade, ndo representa solucdo par os problemas educativos,
pois a realidade educacional vai além das regras, principios ou fatos de aplicacao.

Portanto,

A ideia de formacdo como um continuum supera essa concepgdo
amparando-se em outro paradigma — o da racionalidade prética. A
formacdo docente é, entdo, vista segundo o modelo reflexivo e
artistico, tendo por base a concepcao construtivista da realidade com
a qual o professor se defronta, entendendo que ele constréi seu
conhecimento profissional de forma idiossincratica e processual,
incorporando e transcendendo o0 conhecimento advindo da
racionalidade técnica. (MIZUKAMI, 2002, p. 15)

Nessa perspectiva, a formacdo basica ¢ apenas um dos momentos da
formacdo, que se divide ainda em: a experiéncia como discente, a formagéo

inicial especifica, a vivéncia profissional e a formacgdo permanente.

Cada situacdo de ensino é Unica e uma teoria ndo da conta de todas as
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situacOes de ensino.

Novoa (1991, p. 70), coloca que a formacdo continuada deve ajudar a
mudanca educacional e que o espaco adequado para esse processo € o professor
inserido no grupo profissional e numa organizacgéo escolar.

Entdo, o melhor local para a formacgdo continuada é na escola, onde 0s
problemas existem e uma equipe pode, unida, buscar alternativas mais
adequadas.

Esteves (1991) afirma:

O que a formacdo centrada na escola pressupde é que o
desenvolvimento profissional do professor se verifica na sua atuacao
dentro da escola e que o processo de resolucdo de problemas toma
sempre em conta 0 contexto escolar especifico onde a intervengéo
docente tem lugar. (p.109).

Cada instituicio tem uma realidade diferente. Claro que existem
semelhancas, mas as caracteristicas da comunidade estdo muito presentes na
escola, se estamos falando em diferencas. E bom lembrar que em cada localidade
h& uma diversidade com as peculiaridades do local, e isso influencia na formacéo
do professor.

O docente percebe quando a fala de um palestrante esta desvinculada de
sua realidade e, assim, os semindrios ou cursos de formacéo oferecidos pelos

gestores ndo respondem a sua necessidade mais imediata, pois

O desenvolvimento de uma formacdo que dé resposta aos problemas
praticos é, com efeito, objetiva e subjectivamente incompativel com
o0 desenvolvimento de uma formacdo cuja gestdo impde que ela se
dirija para categorias de destinatarios mais ou menos homogéneas,
uma vez que a natureza dos problemas praticos estd fortemente
correlacionada com os estilos profissionais cuja singularidade nédo
parece ser compativel com esse trabalho de categorizacdo. E por isso
que os problemas da pratica s6 podem encontrar solugdes no terreno
da prética, isto €, ndo sdo soldveis no campo da formacdo
independentemente das propriedades desta. (CORREIA, 2003, p. 55)

Quando os palestrantes falam, é de uma forma mais geral em termos de
educacdo, e ndo em relacdo a solucao de problemas praticos e singulares de cada
escola inserida em sua realidade; e assim a formacédo no local de trabalho vem a
responder a esses problemas praticos.

A cultura das palestras, que é um elemento que vinha sendo considerado

formacédo nas escolas, fazia parte do ideario da formac&o: trazer um palestrante
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que trouxesse um tema novo ou uma novidade, e o professor num imaginario que
tem caracterizada uma espécie de “cultura docente”, esperando sempre uma
“receita” nova para seu trabalho.

Para Moreira (2002, p. 53), “as praticas de formagao continuada, de
forma geral, sdo concebidas como meio de acumulo de conhecimento ou
aprendizado de novas técnicas, em eventos de curta duragdo”, assim so
receituarios, transmitidos por palestrantes que desconhecem a realidade das
escolas e veem a formacao continuada como uma boa fonte financeira.

Quando as necessidades reais da escola ndo séo atendidas, surge a ideia

de perda de tempo, pois

Quando se referem as aulas onde tenham de fazer alguns “desvios”
relativamente ao tratamento direto dos contetidos programéticos os
professores tendem, com efeito, a utilizar a expressdo “perder
tempo” que, por vezes, ¢ substituida pela expressdo “gastar tempo”.
Como nos referia um professor a propésito do desenvolvimento dos
conteidos programaticos da sua disciplina (CORREIA, 2003, p.
111).

Além de estarem perdendo o tempo precioso da sala de aula, onde

podem trabalhar os contetidos programaticos, estdo ouvindo algo que ja “sabem”

Ou que nem mesmo queriam saber. Mas, ainda o autor fala que:

A inser¢do do tempo do didlogo na temporalidade instituida na
escola, ndo significa necessariamente a sua integragdo
funcionalmente harmoniosa no tempo do programa. Por vezes o
dialogo impede o cumprimento do programa, nomeadamente quando
ele se desenvolve a proposito de conteldos curriculares de
legitimidade duvidosa onde ele é encarado como uma perda de
tempo, como um tempo que se desgasta na temporalizagdo de
atividades que ndo se incluem na gestdo contextualizada do tempo
do programa.(idem, p.12)

As vezes ter um tempo na escola para o didlogo pode ser visto como um
empecilho para cumprir o programa escolar, e assim prejudicando a formacéo no
coletivo.

Mas, a escola pode ser vista como um espaco de produgdo de
conhecimentos e saberes, e ndo apenas como um local de ensino, visdo ainda
presente.

Quando se refere a saberes, baseado no conceito de Tardif (2002), o
qual coloca que existem diferentes saberes docentes, sendo eles: disciplinares,

especifico de cada disciplina; curriculares, aprendidos na instituicdo escolar a
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partir dos discursos de metodologia, objetivos e conteldos de cada seérie;
profissionais, adquiridos na formacéo inicial com carater de cientificidade da
educacdo; e experiéncias, baseados no cotidiano da profissao.

Para Bolivar (1997), a escola ndo s6 “produz” aprendizagem para os
alunos, mas também qualifica os que ali trabalham, quando percebem o potencial
formativo das situacdes de trabalho. “A escola, enquanto local de trabalho,
assume importancia consideravel na promoc¢do do desenvolvimento profissional
de seus participantes (MIZUKAMI, 2002 p. 80)”, mas para isso ¢ preciso ver a

escola como uma organizagdo Mizukami salienta que,

Segundo Argyris & Schoén (1996) uma organizacdo caracteriza-se
quando hé procedimentos em comum acordo entre seus membros, 0S
quais permitem a tomada de decisbes em nome da coletividade;
delega-se a alguns membros a autoridade para agir pelo coletivo e
estabelece-se um conjunto de limites entre essa coletividade e o
restante do mundo (2002, p.80).

Sendo a escola uma organizagdo, ela precisa ser vista como em
constante aprendizagem, pois se aprender no contexto e nas relacdes de trabalho,

a instituicdo aprende com sua propria histéria e memoria.

O conceito de aprendizagem organizacional aqui considerado inclui,
de acordo com Argyris & Schon (1996): aprender com os resultados
(conhecimentos, compreensfes, Know-how, técnicas ou praticas),
aprender com processos (0 modo pelo qual os resultados foram
obtidos) e considerar os aprendizes que realizam esses processos.
(MIZUKAMI, 2002, p. 80)

Portanto, ha aprendizagem na escola quando a equipe experimenta uma
circunstancia problematica e a questionam, procurando favorecer a organizacéo,
e, assim, mudar as teorias de acdo em uso, adquirindo novos conhecimentos,
habilidades, condutas e valores.

As mudancas comportamentais evidenciam as ‘“alteracdes nas teorias
organizacionais e de acdo em uso, e, ainda, quando trazem consigo imagens
individuais (memorias, mapas ou programas) que armazenam 0 conhecimento
organizacional” (MIZUKAMI, 2002, p. 82).

Entdo, a aprendizagem de uma organizacdo se d& em processos

individuais de conhecimento, o mantido por meio coletivo e o disponivel a partir
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do exterior da escola.

J& a memodria organizativa é a compreensdo coletiva do que é
desenvolvido em uma organizacdo ao longo do tempo. A aprendizagem
organizacional ¢ um “processo de aprender com a experiéncia passada”; faz-se
importante relembrar as experiéncias passadas tanto para evitar 0s erros como
para planejar as acOes futuras.

Porém, para haver aprendizagem na organizacdo sdo necessarios alguns
fatores que contribuam, tais como: estimulos para a aprendizagem; condic¢Ges
externas, com politicas e recursos coerentes, apoio e implicacdo dos pais e
da comunidade, liderancas para a mudanca; condi¢des internas, visdo partilhada,
cultura de colaboracdo, estratégias para o desenvolvimento individual e
institucional; resultados/impactos (nivel individual e coletivo), compreensdo,
compromissos e novas praticas; processos de aprendizagem organizacional que
implicam as relacdes com os colegas, processos reflexivos e aprendizagem
individual.

Algumas caracteristicas da escola como organizacdo que aprende séo: a
visdo e missdo dos centros de escola séo claros e acessiveis; a cultura docente é
colaborativa; a estrutura da organizacdo escolar é feita por reunides breves e
frequentes; a estratégia da escola € sistematica para implicar alunos, pais e
professores nas finalidades da escola; a politica de recursos é de apoiar o
desenvolvimento profissional.

A cultura escolar ndo esta apenas baseada nas decisdes dos docentes,

mas sim de todos os envolvidos na escola, pois

A organizagdo comportamental dos estudantes, sua agrupacdo, a
hierarquia escolar, a avaliacdo dos docentes, o curriculo, os ritos e 0s
costumes da vida social na escola, as habilidades dos agentes
envolvidos, as expectativas da comunidade social, as relagdes entre
os docentes, as relagdes professor-estudante sdo caracteristicas da
cultura escolar que condicionam e pressionam o comportamento de
todos os envolvidos na rotina da escola. (PEREZ GOMES, 2001, p.
150)

A escola € um lugar onde se cruzam muitas pessoas, possuindo cada
uma delas sua propria cultura, seus costumes, conhecimentos e valores
construidos.

Ao elaborar 0 seu préprio projeto pedagogico. Pensa-se tambem na
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relacdo professor/aluno, para que esta possa ser a melhor possivel, assim como
na relacdo professor/professor. A escola é isto, conviver com as diferencas de
forma harmoniosa. Mas para que isso se dé, é preciso calma e paciéncia,
transmitindo-as ao grupo de professores e alunos que compde a escola. Nesse
sentido, a escola elenca o didlogo como um dos dispositivos de resolucdo de
problemas.

Assim, aos poucos, com 0s momentos de dialogo na escola, mesmos 0s
informais, passa-se a suprimir a cultura docente do isolamento, principalmente
quando os professores podem, em conjunto, perceber a realidade do aluno e vé-lo

como uma pessoa, algo que é muito importante para uma boa educagéo.

As experiéncias dos professores na escola estimulam a reflexdo, e
questdes que antes passavam despercebidas faz refletir, acionando assim sua
auto-formac&o. Nesse sentido, a reflexdo, pelo professor, de sua prdpria prética, é
o principal ingrediente da formacdo continuada, vendo o professor como agente
de sua formacdo. "O professor reflexivo aprende a partir da analise e da
interpretacdo da sua propria atividade, constréi, de forma pessoal, seu
conhecimento profissional, o qual incorpora e ultrapassa o0 conhecimento
emergente institucionalizado" (BOLZAN, 2002, p. 17).

Com isso, quando o professor reflete sobre sua acdo, pensa sobre a
situacdo passada, ponderando o presente e elaborando estratégias para situacoes
futuras, tornando-se pesquisador de sua prépria sala de aula, ao comparar suas
propostas de trabalho com a epistemologia estudada. "Assim, refletir sobre o
saber-fazer implica processos racionais e intuitivos, e esses processos, por sua
vez, fazem parte do pensamento pratico do professor" (ibidem, p. 17).

Com professores reflexivos tem-se uma escola reflexiva, que é uma
organizacao "que continuadamente se pensa a si propria, na sua missao social e
na sua organizacdo, e se confronta com o desenrolar da sua atividade em um
processo heuristico simultaneo avaliativo e formativo" (ALARCAO, 2001, p.
25).

Dessa forma, quando a escola reflete e avalia suas situagbes presentes

para se projetar no futuro, esté criando espago formativo para os docentes.
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E preciso ressaltar que “Elegermos a escola ou o fazer - docente como o
campo por exceléncia da formacgdo dos professores, ndo significa toma-la, no
entanto, como o espaco exclusivo da ‘verdadeira’ (e por que nao unica?)
educagio continuada.” (CASADEI SALLES, s/d p.4)

Ainda existem resisténcias para a formacdo na escola, pois ainda esta
instituida a formacdo por palestras e cursos de pds-graduacdo, através de falas
“autorizadas” e “legitimadas” por uma cultura docente que valoriza o que vem de
fora, 0 que € produzido em outros espagos e por outros especialistas. O professor
ndo se vé como alguém capaz de produzir saberes e nem mesmo alternativas para
sua realidade escolar, pois, durante muito tempo, os professores ndo tiveram
oportunidades de falar, sendo a sala de aula um lugar restrito, onde nem 0s
familiares estavam presentes e ndo tinham momentos de partilha com os colegas;
onde eles tinham regras severas de comportamento que precisavam ser seguidas.
Assim, ao partilharem com os colegas, os professores estardo renovando o seu eu

profissional e também a cultura docente.

Podemos definir a cultura dos docentes como um conjunto de crencas,
valores, habitos e normas dominantes que determinam o que este
grupo social considera valioso em seu contexto profissional, assim
como 0s modos politicamente corretos de pensar, sentir, atuar e se
relacionar entre si. (PEREZ GOMES, 2001, p. 164)

Desse modo, a cultura docente pode ser vista nos métodos de ensino, na
qualidade, nas interacdes interpessoais, nos papéis desempenados, na gestdo e
nas tomadas de decisao.

E a cultura docente "é um fator decisivo na determinacdo da conduta
académica e profissional do docente" (ibidem, p. 166), dependendo do contexto
em que o professor esta inserido.

A forma da cultura docente na atualidade se destaca a partir de quatro
caracteristicas: isolamento do docente e autonomia profissional; colegialidade
burocratica e cultura de colaboracdo; saturagdo de tarefas e responsabilidade
profissional; e ansiedade profissional e carater flexivel e criativo da fungéo
docente.

O isolamento do docente e autonomia profissional: durante muito tempo

o professor lutou por sua autonomia e independéncia profissional, que foi mal-
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entendida, fazendo com que o professor elegesse a sala de aula como o seu lugar,
onde era o0 soberano, sentido-se livre das pressdes e das regras.

No entanto,

A autonomia profissional do docente e a busca de sua identidade
singular supdem, evidentemente, o respeito as diferencas e a
estimulacdo da diversidade nas concepcdes tedricas e nas praticas
profissionais, como condicédo iniludivel do desenvolvimento criativo
dos individuos e dos grupos de docentes, que precisamente se
propdem como objetivo de seu trabalho promover nos estudantes o
desenvolvimento de sua autonomia e criatividade pessoal. (ibidem, p.
169)

Nesse sentido, o professor precisa de um momento de isolamento para a
reflexdo, mas a colaboracdo entre os colegas é fundamental nos processos de
mudanca e inovagdo na escola.

Na cultura de colaboragdo, hé espaco para a discordancia entre os pares,
mas eles percebem esses momentos como parte da construcdo e da criacdo de
uma educacao de qualidade.

Na atualidade, os professores se sentem saturados de tarefas e
responsabilidades, pois h4 novas exigéncias curriculares, tais como o ensino de
nove anos e a inclusdo, sem falar dos desafios atuais, como trabalhar com a
tecnologia, a qual vem influenciando no comportamentos dos alunos; e estes ndo
sd0 e nem querem ser passivos nas salas de aula, mas sim procuram se expressar
de alguma forma, o fazendo, algumas vezes, por meio do comportamento

rebelde.

No periodo atual de transicdo, de busca incerta e confusa de novos
procedimentos e novos papéis, é obvio que o docente se sente
angustiado pela intensificacdo de suas tarefas profissionais para fazer
frente, de maneira incerta e difusa, a complexa e urgente diversidade
de demanda. (ibidem, p. 176)

O professor tem de reconstruir o seu papel profissional e, a0 mesmo
tempo, cumprir as exigéncias externas da escola, como o proprio desempenho
nacional da educacdo. Assim, "a cultura docente de final de século se nutre, em
grande medida, de frustracdo, ansiedade, desorientagdo e cinico pragmatismo"
(ibidem, p. 177).

Entdo ha a exigéncia de renovagdo permanente, para acompanhar as
mudancas da sociedade. Para isso faz-se necessaria uma reconstrucdo

compartilhada da cultura docente.
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Consideram-se, dessa forma, outros modos de educagdo continuada,
pois os professores se formam também nas experiéncias académicas ou tedricas,
ndo apenas na experiéncia da escola no fazer pedagogico. Alem disso, também se
formam nas lutas democréticas, sindicais, nos momentos de lazer e no convivio
familiar.

Os professores ainda encontram dificuldades de fazer, fora — até mesmo
pelas condigdes financeiras —, cursos de formagdo, como, por exemplo, 0s

oferecidos pela prefeitura.

A formacdo em pos-graduacdo € uma busca individual e de
aperfeicoamento pessoal da profissdo. No entanto, é necessario “... formar
professores radicalmente comprometidos com a problematizacdo dos diferentes
saberes, com o debate critico e criativo das realidades sociais, com diferentes
niveis de conhecimento j& construidos na interagdo social.” (MOREIRA, 2002 p.
35)

Tanto na formacdo inicial como na continuada, os professores precisam
perceber e valorizar os diferentes saberes, 0s quais ndo sdo apenas tedricos, pois
tém a dimensdo da experiéncia, "os saberes dos professores definem-se por um
conjunto de conhecimentos, de competéncias e de atitudes mais (e este mais €
essencial) a sua mobilizacdo numa determinada atividade educativa." (NOVOA,
2006, p. 10)

Na cultura docente instituida, os saberes ainda sdo desvalorizados nos
processos de formacdo, tanto inicial quanto continuada. Sobre isso, Pimenta
(1999) afirma que,

Quando os alunos chegam ao curso de formagdo inicial, jA tém
saberes sobre o que é ser professor. Os saberes de sua experiéncia de
alunos que foram de diferentes professores em toda sua vida escolar.
Experiéncia que lhes possibilita dizer quais foram os bons
professores, quais eram bons em conteildo, mas ndo em didética, isto
é, ndo sabiam ensinar. Quais professores foram significativos em
suas vidas, isto é, contribuiram para sua formagdo humana. Também
sabem sobre o ser professor por meio da experiéncia socialmente
acumulada, as mudangas histdricas da profissdo, o exercicio
profissional em diferentes escolas, a ndo valorizacdo social e
financeira dos professores, as dificuldades de estar diante de turmas
de criangas e jovens turbulentos, em escolas precérias; sabem um
pouco sobre as representacdes e 0s esteredtipos que a sociedade tem
dos professores, através dos meios de comunicacgdo. Outros alunos ja
tém atividade docente. (p. 20).
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Assim, se os alunos, ao entrarem na formacdo inicial, ja possuem
saberes, tanto mais na formacdo continuada, na qual os docentes ja tém a
experiéncia da sala de aula, sem falar dos saberes profissionais e disciplinares
que também adquiriram ao longo do exercicio da profissdo, entdo é necessario
valorizar esses saberes e autorizar 0s professores a produzirem a sua formagéo
continuada. N&o somente uma autorizacdo dos superiores ou gestores, mas 0s
professores se autorizarem, ou seja, ser percebida como necessaria e
compreender que produzem saberes, sendo estes legitimos. E ndo sdo melhores
nem piores que aqueles produzidos pelos especialistas.

Podem existir Parametros Curriculares, cursos de graduacdo e de
formacdo para guiar os professores. No entanto, esses devem ser apenas
norteadores; mas “Quando os proprios professores assumem a organizagdo de
seus tempos de encontro e reflexdes trazem a marca de sua identidade”
(ARROYO, 2000, p. 230), sendo que a identidade profissional docente esta
permeada de saberes, representacbes, histdria de vida, de suas angustias e
anseios.

Perrenoud (2000) coloca que uma das competéncias do professor € a de
administrar sua prépria formacao continuada, para saber explicitar as préprias
praticas, refletir sobre elas e envolver-se em projetos.

O entendido por “competéncias” € o saber fazer bem. Nesse sentido,
Rios (2006) afirma que o saber fazer bem tem uma dimenséo técnica, em que ha
o dominio dos conteddos, o que é requerido socialmente dele, articulado com o
dominio das estratégias para o0 bom desenvolvimento de seu trabalho.

Entre os projetos citados por Perrenoud (2000), esta o de os professores
negociarem um projeto de formacdo comum com os colegas (equipe, escola,
rede). Ele afirma que para esse projeto obter sucesso & preciso convencer 0S

professores de que:

uma formagdo comum ndo € uma rendncia a satisfazer necessidades
pessoais prioritérias;ela ndo provocara questionamentos, revelacdes
ou fendmenos de “dindmicas de grupo” que assustam alguns; ela nao
levard uns e outros, sub-repticiamente, para um projeto de
estabelecimento ou um outro procedimento coletivo. (p. 165).
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A formacdo ndo pode ser apenas de forma individual, pois a formacéo
em equipe é mais significativa para o professor. No entanto, essa tarefa, em
alguns momentos, nao é facil, devido as escolas ainda ndo terem uma cooperacao
mutua instituida, o que pode passar a existir quando alguém tomar a iniciativa,
quando achar propicio.

A competéncia ¢é algo construido cotidianamente, sendo um ideal a ser
obtido. Assim, se o professor, como autor de sua formacdo, é uma competéncia,
ela ainda pode ser alcangada. Para Rios (2006), a competéncia € um conjunto de
requisitos que ndo fazem parte da atuacao profissional dos individuos.

Entretanto, verificamos que podem fazer — e sua possibilidade é
verificada na propria realidade. Se existem no real como
possibilidade, podem vir a se tornar no futuro, na préatica concreta
dos profissionais. Assim, vamos nos tornando competentes,
realizando o ideal que atende as exigéncias — historicas, sempre — do
contexto em que atuamos. (RIOS, 2006, 79).

Sendo assim, a formacdo continuada exigida dos professores no
contexto atual é aquela desenvolvida dentro da escola, ou seja, é uma das
competéncias a ser alcancada.

No entanto, a cultura escolar e a cultura docente instituidas sdo de
trabalho solitario, em que cada professor planeja a sua aula e vai para a sala de
aula para coloca-la em prética; mas, quando propde algo novo e coletivo, muitas
vezes 0s colegas o rejeitam. Entéo, o instituinte (entendido como o novo, o dever

ser) é o trabalho mais colaborativo em equipe.

Algumas vezes, propor mudancas na escola pode mexer com a
subjetividade de cada um, pois significa "producdo no registro do social, relacao
direta com a contingéncia socio-histérica que afeta o individuo" (FONSECA,
1994, p. 19), ou seja, 0s acontecimentos sociais sao internalizados pela pessoa,
sendo sua individualidade a sua a a¢do que o distingue dos demais. Além disso,
tem os seus saberes e a sua identidade profissional, que é construida a partir das
vivéncias sociais, com significados sociais da profissdo revisados, com praticas
pedagdgicas consagradas culturalmente, que, muitas vezes, resistem a mudancas.

Entdo, quando falamos em formacdo continuada de professores, nao

estamos falando de pessoas que sdo apenas professores, mas sim que tém uma
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historia social e uma vida fora da escola.

Para No6voa:

Nos e a profissdo. E as op¢des que cada um de nds tem de fazer
como professores, as quais cruzam a nossa maneira de ser com a
nossa maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira de ensinar a
nossa maneira de ser. E impossivel separar o eu profissional do eu
pessoal. (1995, p. 17)

Sempre se comenta que o Eu pessoal deve estar separado do Eu
profissional, mas onde comeg¢a um e termina o outro? Sendo que o Eu
profissional e o Eu pessoal ndo podem ser separados, pois ambos formam a
pessoa.

O Eu profissional envolve o professor, ou seja, um sistema
multidimensional, sendo suas emocg0es, sentimentos, os valores, sendo as
dimensdes conscientes e inconscientes do ser humano.

Este “eu” ¢ construido culturalmente e exteriorizado pelas agdes, tanto
em sala como nos momentos de interagdo com os colegas de profissdo, presente
em cada historia de vida. Sendo assim, o método biografico pode auxiliar o
professor na formacdo continuada, levando em conta a reflexdo, pois ao relatar a
sua histéria de vida ja esta refletindo sobre sua prética, ressignificando, assim,
sua formagéo.

Mudar a formacdo de professores pode instaurar uma mudanca na
cultura docente e na organizagdo da escola. “Os professores tém de se assumirem
como produtores de sua profissdo. Mas sabemos que hoje ndo basta mudar o
profissional, é preciso mudar também os contextos em que ele intervém.”
(NOvoa, 1995, p. 28). Isto €, os profissionais como autores de sua formacao, seja
ela individual ou coletiva

— com seus colegas —, ndo importando o local de formagéo, sendo em
locais oficiais (nas instituicdes formativas) ou nas escolas (local de trabalho),
onde estardo proximos de sua realidade profissional, facilitando a elaboragéo de

projetos e visualizacdo das suas experiéncias profissionais, pois

... a formac&o continuada pressupGe que as experiéncias da profisséo
ndo fiquem restritas as ofertas pontuais ou as exigéncias operativas
imediatas. Antes, formacdo e pratica acontecem em espago
educacional amplo, articulado, institucional, viabilizador de projeto
na perspectiva dos sujeitos, bem como do projeto politico da
sociedade para/com os sujeitos sociais. (PORTO, 2000, p. 15).
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Entdo, a formagdo que aponte que sdo pessoas sociais atuantes na
sociedade e que participam indiretamente da formacdo de projetos sociais que
contribuiram na formacdo de alunos capazes de serem cidaddos conscientes,
podendo contribuir, desse modo, para mudancas na sociedade. No entanto, isso

dever ser realizado “com os pés no chdo”, porque

Vale registrar que a formacdo do educador em servico ndo vai
resolver, por si sO, a questdo da democratizacdo do ensino, mas,
certamente, ter4 uma funcdo importante no processo de construcao
da Escola Publica brasileira. Uma nova Escola (ndo confundir com
"escola nova"), democratica, necessita de educadores mais
competentes para que cumpra, de maneira diferenciada, para melhor,
a sua fungdo social. (FUSARI, s/d p.26)

Um componente das reformas educacionais recentes no Brasil se refere
em clave neoliberal & formacdo de professores. Subordinada aos imperativos de
reestruturacdo econdmica reforcado pela ideia de “qualidade da educagdo”. A
producdo de conhecimento a esse respeito tem crescido evidenciando a
ambiguidade legal ao locus da formacdo como a precarizacdo frente as reais

necessidades da escola pubica.

As dificuldades de formacdo de professores colocadas pela politica de
inclusdo se relacionam com dois aspectos. O primeiro diz respeito a falta de
habilidades especificas dos professores do ensino regular para o trabalho
pedagdgico com alunos que apresentam deficiéncia. O segundo diz respeito a
formacdo dos professores de Educacdo Especial, os quais, na sua maioria, nao
estdo preparados para o trabalho pedagdgico com os alunos da classe comum,
nem tampouco para atuar de forma colaborativa com o professor do ensino

regular.

De acordo com Bueno (1999), a formacdo de professores para atuar com
a inclusdo escolar deveria englobar: primeiro, a formagéo teorica solida ou uma
formacgéo adequada no que se refere aos diferentes processos e procedimentos

pedagbgicos que envolvem tanto o “saber” como o “saber fazer” pedagdgico;
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segundo, a formacdo especifica sobre caracteristicas , necessidades e
procedimentos didatico-pedagogicos para as diferentes areas de deficiéncia.

O modelo tradicional de formacdo dos profissionais em educacao
especial ndo se destina a educadores que terdo o compromisso de incluir os
excluidos da escola, pois ndo da conta de instrumentalizar e incutir a ideia do
especial da educacdo, que redireciona objetivos e praticas de ensino, pelo
reconhecimento e valorizacdo das diferencas. Continua a dividir, a separar, a
fragmentar o que a escola deve unir, fundir, para se fortalecer e tornar-se justa e
democrética, consciente de seus deveres e dos preceitos constitucionais que
garantem a todos os cidaddos brasileiros uma escola sem preconceitos, que nao

discrimina.

As experiéncias que tém marcado a educagdo inclusiva sdo, na sua
maioria, construidas no interior das escolas, a medida que os problemas de
aprendizagem dos alunos com e sem deficiéncia aparecem, continuamente, e
considerando-se concomitantemente o ensino ministrado, os desafios, 0s
acontecimentos praticos, a precariedade de recursos, suas deficiéncias,

inadequac0es, conservadorismo, etc.

Entende-se que o ensino dicotomizado em regular e especial, define
mundos diferentes dentro das escolas e dos cursos de formacdo de professores.
Essa divisdo dicotomizada perpetua a ideia de que o ensino de alunos com
deficiéncia e com dificuldades de aprendizagem exige conhecimentos e
experiéncia que ndo estdo a altura dos professores regulares. Demonstra um
exagero em tudo o que se relaciona a educacdo especial, que desqualifica o ensino

regular e os professores que ndo tem a habilidade de ensinar essa clientela.

E importante recuperar a confianca que os professores do ensino regular
perderam de saber ensinar todos os alunos, sem excecao, por entenderem que nao

ha alunos que aprendem diferente, mas diferentemente.

Podemos afirmar que ainda existe uma ambiguidade na direcdo dos

atendimentos da educacéo especial. As tendéncias de nossas politicas nacionais de
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educacdo especial anteriores aos anos 90 foram o atendimento terapéutico e
assistencialista, em detrimento do educacional, propriamente dito. A énfase no
apoio do governo as acOes das instituicdes particulares especializadas nas
deficiéncias continua acontecendo, 0 que marca a Vvisao segregativa da educacao
especial no Brasil. Entretanto, ainda ndo temos uma definicdo clara das nossas
autoridades educacionais sobre a necessidade da adocdo de uma politica
verdadeiramente inclusiva em nossas escolas regulares. Por um lado a educacgéo
especial se protege, ao se mostrar temerosa por uma mudanca radical da escola;
do outro lado a educagdo regular se omite, passando pela questdo muito
superficialmente, protegendo-se da mesma forma de toda de qualquer
transformacdo, alegando falta de preparo dos professores e de condi¢bes

funcionais para atender a todas as criancas, dentre elas, as que tém deficiéncias.

Vivemos em uma cultura que valoriza mais as questfes econdmicas que
as questdes sociais. Essa verdade, tdo conhecida por todos nds, vem explicar a
desvalorizacdo gque, em nossa sociedade, se da as criancas, aos adolescentes, aos
idosos, e principalmente aos que tem deficiéncia, que ndo fazem parte da

populacdo economicamente ativa, que séo considerados "um peso" para o sistema.

A acdo do professor, tanto no que se refere ao seu planejamento, como a
sua atuacao efetiva na vivéncia de sala de aula, é determinada pelo seu jeito de
pensar a vida, pela sua visdo de mundo, pela leitura que faz da sociedade, da
educacdo, do ensino, do seu papel no trabalho, de si mesmo enquanto cidadao, de
seu compromisso com o aluno, da relacdo professor/aluno. Todas essas ideias,
essas concepgoes, constituem uma verdadeira teoria pessoal, subjetiva, particular,

resultado da historia de vida de cada um.

Cabe ainda a esse professor:

. Buscar formas de o aluno manifestar o que pode aprender e
n&o se preocupar com as rotulagoes;
. Organizar préaticas educativas que permitam aos alunos

oferecerem uns aos outros, ajuda para a solucgéo das dificuldades;
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. Utilizar as experiéncias de vida do préprio aluno como fator
motivador da aprendizagem dele;

. Ser flexivel nos métodos de avaliacdo, pois sabe que 0s
testes, provas e exames provocam medo e ansiedade nos alunos;

. Contribuir para a construcdo de uma escola de qualidade
para todos, cooperando com o aprimoramento do sistema escolar, no
sentido de melhorar o acesso a educacdo das pessoas com necessidades

educativas especiais.
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CONCLUSOES:

Podemos afirmar que o conceito de inclusdo aparece em ruptura com a
integracdo deslocando o enfoque do problema do individuo para a sociedade e
do aluno para a escola. Aqui a questdo ndo € mais saber quais alunos podem se
adaptar a escola regular mas como modificar a escola, e consequentemente a
sociedade, de tal modo que esta seja apta a acolher todos os alunos sem
excecao.

Os principais pontos conceituais que fundamentam a inclusao séo:

1.  Valorizar a diversidade humana afirmando o direito de toda crianca de
ser reconhecido e respeitado na sua singularidade.

2. Lutar contra a opresséo e a excluséo, sob todas as formas.

3. Garantir 0 acesso de cada crianca, sem discriminacdo, a diversas
possibilidades educativas, profissionais, sociais, culturais, artisticas,
esportivas, etc.

4.  Estimular e desenvolver a participacdo critica, a autonomia e a
colaboracdo de todos no processo educativo, na perspectiva de uma
sociedade democraética.

5. Proporcionar respostas a cada crian¢a, segundo suas necessidades
singulares, por meio de uma pedagogia diversificada: curriculo e
organizacdo  escolares  flexiveis, praticas interdisciplinares,
aprendizagens contextualizadas, avaliacdo formativa.

6. Passar de uma concepcdo que atribui a crianca as dificuldades de
aprendizagem a uma visdo que lhes concebe como resultante de uma
distorcdo entre suas necessidades reais, o programa escolar e as
estratégias pedagdgicas.

7. Valorizar a experiéncia, efetuar a formacéo e a profissionalizagdo do

conjunto dos atores educativos.

Na pratica, entretanto, a inclusdo ndo se efetiva facilmente. A simples
mudanca de lugar de alunos provenientes das escolas especiais para a escola

regular, destinada a todos, € muitas vezes entendida como inclusdo. No entanto
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a inclusdo implica na reestruturacdo das culturas, das politicas e das praticas
escolares de tal maneira que elas levem em conta a diversidade dos alunos. Ela
procede assim, de questBes mais amplamente politicas sobre a natureza da

sociedade.

A partir da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada
em 1990, na cidade de Jontien — Tailandia, é que foram consolidados os
compromissos éticos e politicos, num esforco coletivo dos Organismos
Internacionais, para assegurar educacdo bésica de qualidade para todas as
criancas, adolescentes, jovens e adultos. Nesta conferéncia, as Nagbes Unidas,
representadas pela UNESCO, garantiram a democratizacdo da educacéo,

independentemente das diferencas particulares dos alunos.

A Declaracdo de Salamanca é consequéncia de todo esse processo, é um
documento sobre os principios, a politica e a pratica da educacdo para
necessidades especiais. Reuniu-se em Salamanca, na Espanha, no periodo de 07 a
10 de Juno de 1994, mais de trezentos representantes de noventa e dois governos e
de vinte e cinco organizagdes internacionais, com 0 objetivo de promover a
educacdo para todos, analisando as mudancas fundamentais de politicas
necessarias para favorecer o enfoque da educacdo integradora, capacitando
realmente as escolas para atender a todas as criancas, sobretudo as que tém
necessidades educativas especiais. Por este documento firma-se a urgéncia de
acOes que transformem em realidade uma educacdo capaz de reconhecer as
diferencas, promover a aprendizagem e atender as necessidades de cada crianca

individualmente.

A Declaracdo de Salamanca recomenda que as escolas se ajustem as
necessidades dos alunos quaisquer que sejam suas condi¢Oes fisicas, sociais,
linguisticas, emocionais e intelectuais, incluindo aquelas que vivem nas ruas, as
que trabalham, as némades, as de minorias étnicas, culturais e sociais, além das

gue se desenvolvem a margem da sociedade.

A mobilizacdo da sociedade como um todo, ao estabelecer um real

processo de inclusdo social, definird claramente o direito das pessoas com
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deficiéncia a viver uma vida tdo normal quanto lhe seja possivel, sem que a

segregacgéo provenha de nenhum aspecto relativo ao sistema social.

A énfase na luta pelo exercicio da cidadania deve estar assentada na
informagado, na participagéo, na conscientizagdo em relagéo as reais necessidades
e possibilidades do individuo com deficiéncia para que possamos defender juntos

sua inclusédo social.

“Escola inclusiva” ndo ¢ apenas colocar os alunos diferentes na sala de
aula regular, mas € necessario que a escola mude e perceba os alunos com as
suas diferencas, ndo mais para exclui-los, mas sim para valorizar e trabalhar as
suas habilidades. Mittler (2003) salienta que a educacao inclusiva é ofertada em
sala de aula comum, porém “nao ¢ incompativel com a nogao de apoio”, pois 0s
professores das escolas regulares necessitam do apoio especializado, para dar
suporte metodoldgico aos familiares.

Para Carvalho (2006), as escolas inclusivas sdo para todos os alunos,
distinguindo e atendendo as individualidades, “respeitando as necessidades de
qualquer dos alunos”. Nesse sentido, ndo apenas os alunos com deficiéncia
seriam auxiliados, mas todos os que apresentam dificuldades de aprendizagem,
seja ela temporaria ou permanente, enddgenas ou exdgenas. Ou seja, as
dificuldades que sdo de origem genética ou as proporcionadas pelo meio em que
a crianga vive.

Para que haja uma escola inclusiva é necessario remover as barreiras que
impedem que os alunos tenham uma boa aprendizagem, sejam elas:
arquitetonicas, metodoldgicas e atitudinais. Entdo é preciso identifica-las por

meio das avaliacdes diarias feitas pelos professores.

Na Declaragdo Mundial de Educacgéo para Todos (1990), a Constituicdo
Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996) esta
assegurado o direito de educacdo para todos, no entanto, os professores ndo

estdo preparados para educar a todos com igualdade de qualidade.

Ainda esta presente a ideia de que o aluno que precisa ser incluido é o

deficiente. Para Carvalho (2004), esta tdo forte a ideia de que incluséo é para 0s
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alunos das classes e escolas especiais para 0 ensino regular que néo se consente
em “discutir outra modalidade de exclusdo: a dos alunos que nunca tiveram
acesso as escolas sejam alunos com ou sem deficiéncia e que precisam nelas

ingressar, ficar e aprender”.

A inclusdo de uma forma mais ampla esta sendo discutida apenas nesses
ultimos anos, pois a ideia que vigorava é a de apenas incluir o aluno com
deficiéncia. Mas entdo passou a ser pensado para alunos que tém dificuldades
de aprendizagem sem nenhuma causa aparente, e esses alunos vao aumentando
0s numeros de repeténcia na escola, sendo esse tipo de aluno que da mais
problema, talvez por ja se ter o imaginario de que a pessoa com deficiéncia é
pobrezinho e ndo vai aprender muito mesmo, mas o outro que incomoda nao
tem este rotulo, suas dificuldades de aprendizagem sdo aparentes e 0S
professores nao sabem como resolver e, muitas vezes, procuram um diagnostico
para remediar esse aluno.

No entanto, as vezes, as dificuldades desse aluno ndo sdo patoldgicas,
mas sim ambientais, sendo que o ambiente de ensino é a escola. Mantoan

afirma,

Se a repeténcia € elevada, é porque, sem ddvida, o ensino €
ineficiente. Escola de qualidade ndo é escola que reprova, que retém
o0 aluno, que expulsa o0 que ndo aprende, que discrimina os que tém
dificuldade, que destr6i a autoestima do aluno. (s/d p. 1-2)

Pode-se aqui falar na qualidade da educagdo, que muitas vezes deixa a
desejar, seja pelos afazeres dos professores que se dividem em muitas escolas
ou em muitas horas de servigo para dar conta de suas necessidades financeiras,
ndo tendo, assim, tempo para repensar suas aulas e construir alternativas
diferenciadas, ou por ter o imaginario instituido de preparar o aluno para o
vestibular. O aluno que néo esta dentro da normalidade e da homogeneidade da
turma é excluido da escola, em muitos casos por evasdo e outros apenas pela

repeténcia e a auséncia de autoestima.

Para mudar o cendrio da exclusdo social, principalmente o da escola, é

preciso ter uma escola inclusiva, e ressalto que o tipo de escola € diferente para
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cada comunidade, de acordo com a renda.

A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas
maneiras, mas, no fundo, o que esta em jogo é a incompeténcia do
aluno que ‘paga o mico’ de um jogo desigual, de cartas marcadas
pelo autoritarismo e poder arcaico do saber escolar. (MANTOAN,
2003, p. 36)

O saber escolar, ou cientifico, fica mais bem estimulado muitas vezes na
faixa da populagdo de maior renda, que tem acesso a uma melhor educacéo.
Sendo a escola a instituicdo de insercdo do individuo na sociedade, ou seja, 0
momento de inclusdo ou exclusdo da sociedade, acredito que quando o aluno é
bem sucedido na escola, vencendo as dificuldades de um sistema arcaico de
educacao, ele consegue ocupar uma posicao confortavel na sociedade.

A escola estd ai para todos. Quem consegue obter sucesso merece 0
gue recebe depois. Quem ndo consegue, € uma pena. A culpa é da
vitima. A escola é estruturada de maneira excludente. O sujeito
entra na escola vindo de uma cultura dominada, ausente,
desrespeitada, de um meio social desconsiderado, e quando fracassa
ainda ouve: ‘E uma pena que vocé ndo consiga.” Isso ¢ muito
perverso. (OLIVEIRA, 2003, P. 75).

Portanto, podem-se mudar os culpados do fracasso, quando todos se
veem como produtores de histéria e da sociedade em que vivemos, assim

promovendo uma educacéo para todos de qualidade. Para Mantoan,

A transformacéo das escolas para prover uma Educacdo Para Todos
implica em torna-las capazes de oferecer ensino de qualidade aos
seus alunos, atendendo as peculiaridades de cada um, reagindo a
diversidade com medidas includentes, tanto na sua organizagao
pedagdgica como administrativa. (s/d, p.1)

Para isso, sdo necessarias algumas medidas, tais como: mudangas no
curriculo, trabalho em equipe, priorizacdo da aprendizagem como uma maneira

de exercer a cidadania e a formagao continuada ou permanente de professores.

Os professores ainda se sentem despreparados para trabalhar com a
incluséo, pois é algo novo nas escolas e a maioria dos professores que atuam em

escolas regulares ndo teve formacdo para trabalhar com a diferenca em seus
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cursos de magistério ou de graduacdo, sendo que a diferenca, hoje, € uma
categoria a ser analisada e um problema a ser resolvido nas relagdes sociais.
Eizirik afirma que, "entendida a diferenca, ora como alteridade, ora como
divisdo" (2001, p. 40), é importante que seja refletida principalmente pelo
professor que atua com muitas diferencas.

A diferenca perturba e traz medo, pois "representa um espelho do que ha
de errado, feio, imperfeito em nos" (DAL-FORNO, 2005, p. 57). Assim,
representa a limitacéo e lembra os defeitos que ha em cada pessoa. O medo da
diferenga foi construido historicamente pelo imaginario social, pois os pais tém
medo de ter filhos com deficiéncia, justamente por ter a ideia de que a pessoa

com deficiéncia é incapaz.

Dessa forma, o professor, para trabalhar com o diferente, precisa atuar
de forma diversa, usando o desafio das dificuldades para construir novos
significados e modificar o seu olhar sobre o outro, sobre si e sobre a realidade
de ensinar.

Carvalho (2004) fala que, por falta de qualificacdo, muitos professores
resistem ao trabalho com a inclusdo, e outros, para ndo criar desavencas com a
diregdo, aceitam, e outros inda, felizmente, enfrentam o desafio e “descobrem a
riqueza que representa o trabalho com a diversidade” (p. 27).

Entre as propostas de escola inclusiva esta a formagdo dos professores.
Mittler (2003) diz que “A inclusdo implica que todos os professores tém direito
de esperar e de receber preparacdo apropriada na formacéo inicial em educagéo
e desenvolvimento profissional continuo durante sua vida profissional” (p. 35).

Dentro das orientacbes ao sistema de ensino da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva estdo 0s seguintes

itens sobre a formacéo de professores:

Desenvolvimento do trabalho colaborativo e reflexivo entre
professores e demais profissionais da educagdo, valorizando os
saberes da comunidade e o percurso escolar dos alunos;

Socializacdo de experiéncias educacionais que contribuam para a
producdo de conhecimentos, o desenvolvimento de praticas
inovadoras e o fortalecimento do processo de inclusdo escolar;
Desenvolvimento de politica de formacdo continuada de professores
que envolva conhecimentos sobre a educagdo para os direitos
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humanos, valorizacdo e atencdo as diferencas e atendimento
educacional aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacgéo (2008, p. 18).

A escola é o principal espaco para a formacdo, principalmente para a
inclusdo, pois as trocas entre os professores sdo fundamentais. Nessa
probabilidade da formacdo de professores, ha a formacdo de dois tipos de

educadores, os da classe de ensino regular e o especializado.

Se, por um lado, a educacdo inclusiva exige que o professor do
ensino regular adquira formacdo para fazer frente a uma populacéo
gue possui caracteristicas peculiares, por outro lado, exige que o
professor de educacdo especial amplie suas perspectivas,
tradicionalmente centradas nessas caracteristicas (BUENO, 1999,
apud MENDES, 2002, p. 82).

O professor da classe regular precisa se adaptar ao trabalho de percepcao
e valorizagéo das diferencas, e o educador especial precisa agora trabalhar com
equipe de atendimento e apoio e ndo mais com o atendimento exclusivo na
classe especial.
Nesse aspecto, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva afirma que:

A formacdo do professor para atuar na modalidade da educacéo
especial deve contemplar a concepcdo de educagdo especial que
passa a desenvolver suas agdes de forma complementar ou
suplementar a educacdo comum e ndao mais de forma substitutiva.
Esta formacdo é obtida em cursos de graduacéo, pés-graduacao e de
formacéo continuada para o atendimento educacional especializado
incluindo além do conhecimento da &rea, o estudo dos casos, 0
planejamento, a selecdo de atividades e a avaliagdo dos planos de
atendimento educacional especializado. (p. 17).

Assim, as leis garantem a formacédo de professores para a inclusdo. No
entanto, essas leis beneficiam mais as pessoas que estdo ingressando, nesse
momento, na formacao inicial de professores; os docentes que ja estdo na escola
precisam buscar essa formacdo, seja por cursos de pds-graduacdo ou cursos
especificos de formacéo continuada.

Como a inclusdo foi imposta por lei, ainda espera-se vir dos gestores a

formacdo para a inclusdo, pois se acredita ser necessario que essa formacéo seja
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passada ao docente; é o conhecimento técnico que faltou em sua formagao
inicial e que na formacdo continuada é imprescindivel ser construido.

Desse modo, a formacdo na escola fica sendo apenas aquela construida
em momentos informais, pois, de acordo com Mizukami (2002), citando a fala
de uma professora, “¢ como se estivéssemos caminhando com botas de
chumbo” na formagdo continuada no local de trabalho.

Faltam, ainda, tempo e espaco na escola para essa formacdo. Contudo,
aos poucos, a cultura docente do isolamento esta sendo rompida, porque oS
professores estdo aprendendo a desenvolver 0s seus projetos em equipe € 0
desafio de trabalhar com a incluséo leva a trocas com os colegas. E, assim, estéo

se voltando para projetos coletivos de formacao.

A prética escolar inclusiva requer primeiramente o respaldo de uma
direcdo escolar disposta a adotar modelos de participacdo e descentralizacéo,
onde o processo de planejamento, execucdo, avaliacdo e socializacdo contardo
com a participacdo de todos, inclusive dos proprios alunos e professores, que
deverdo partir do principio de que ensinar uma turma é na realidade trabalhar
com um grande grupo homogéneo que podera ser subdividido e dever evitar a
qualquer custo a exclusdo dos alunos em situacdo de deficiéncia, que por sua
vez poderdo aderir aos grupos de sua escolha, evitando assim a formacdo de
grupos destinados apenas aqueles que possuem dificuldade de aprendizado.
Lembrando que s6 é possivel a inclusdo nos casos dos alunos adaptaveis ao

modelo excludente.

Vygotsky, precursor socio-interacionista, enfatiza as contribuicGes da
cultura, da interacdo social e a dimensdo histdrica no desenvolvimento cognitivo.
Vygotsky ressalta que para ocorrer mudanca no processo educativo é necessario,
analisar, participar das relacBes da sociedade com consciéncia, com leitura da
realidade e, sobretudo que haja oportunidades para todos e ensino de qualidade.
Destacando a cultura, as interacfes sociais, a dimensdo historica do

desenvolvimento mental, as relag0es interpessoais e intrapessoais.
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A contribuicdo de Vygotsky para a educacdo é de suma importancia, pois
atribui & escola um grande papel para a dimensdo do desenvolvimento, por isso 0
professor precisa ter um conhecimento internalizado, consciéncia de seu papel,

com uma boa formacéo para que alcance a incluséo de fato.

Castro (2003, p.27-39) ressalta também que 0 sucesso dos servicos
prestados aos alunos com necessidades especiais, depende da formacdo do
professor. Pois a Educacao Inclusiva na concep¢ao de Merech (1999:28), “tem
uma perspectiva de aprender a conviver com as diferengas, as mudangas com
aquilo que esta além das imagens, uma maneira de apostar no outro”. Por isso a
necessidade de profissionais especializados, preparados para entdo esta

promovendo e mediando neste processo.

De acordo com Carvalho (2000: 35-54), apesar de a educacdo ser vista
como dimensdo central e de desenvolvimento de um pais tanto nos aspectos
econémicos, culturais, politicos e sociais, a mesma convive com tantos
obstéaculos, ainda possui elevados indices de fracasso escolar. E preciso remover
barreiras na préatica pedagdgica com uma proposta de inclusdo para todos, escola
de qualidade que inclua os alunos independentes de suas condicbes fisicas,

intelectuais, sociais emocionais, linguisticas, visuais, auditivas, mentais.

Infelizmente, podemos constatar que ainda falta muito para que a
educacdo inclusiva tenha éxito de forma clara, pois, muitos educadores ainda nao
sdo especializados e, com isso, dificultada a realizacdo da inclusdo de maneira
eficaz, a precariedade das escolas publicas em relacdo aos recursos econémicos,
as estruturas, as adequacOes curriculares, ampliacdo de materiais didaticos
especializados, de acordo com as teorias e praticas, a inclusdo funciona

parcialmente, devido a complexidade que ha no processo educativo.

Esse modelo esperado de inclusdo s6 é obtida através da adaptacdo de
politicas, estruturas, materiais didaticos e praticas de ensino para que essas
atendam a diversidade dos alunos e engloba abordagens de ensino centradas nas
necessidades de aprender de cada crianca, ao invés de centradas nos curriculos

escolares.
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A educacéo inclusiva é um processo em que se amplia a participacdo de
todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma
reestruturacdo da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de
modo que estas respondam & diversidade de alunos. E uma abordagem
humanistica, democratica, que percebe o sujeito e suas singularidades, tendo
como objetivos o crescimento, a satisfagdo pessoal e a insercéo social de todos.

A Educacgdo Inclusiva atenta a diversidade inerente a espécie humana,
busca perceber e atender as necessidades educativas especiais de todos 0s sujeitos-
alunos, em salas de aulas comuns, em um sistema regular de ensino, de forma a
promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos. Pratica
pedagdgica coletiva, multifacetada, dindmica e flexivel requer mudancas
significativas na estrutura e no funcionamento das escolas, na formagdo humana
dos professores e nas relagdes familia-escola. Com forca transformadora, a

educacdo inclusiva aponta para uma sociedade inclusiva.

N&o basta inserir no contexto escolar é preciso incluir de forma genuina o
aluno na classe para que a aprendizagem aconteca. N&o se pode, em uma ideia
inclusiva, dar rotulos ou utilizar modelos de alunos diferenciando-os entre
deficientes e ndo deficientes, como que essas duas fossem as duas opgdes
possiveis. Essa rotulagdo ndo mais existira quando as diferencas forem entendidas
como algo comum e quando aprendermos a respeita-las e valoriza-las, livres de
comparagbes. SO que para que isso aconteca principalmente os professores
precisam ter uma atitude critica perante a sociedade ou entdo, acontecera a

exclusao dos incluidos dentro da sala de aula.

Novos paradigmas estdo se consolidando socialmente, veiculando uma
concepgdo das pessoas com deficiéncia como seres participativos, capazes e

comprometidos com as mudancas sociais.

Nesta perspectiva, apoiamo-nos na ideia de qualidade, compensacéo e
caracterizacdo positiva do deficit. O papel da educagdo neste projeto, sera de
fundamental importancia, a medida que a escola deve ter compromisso com todas

as minorias e nao apenas com as pessoas deficientes.
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Atualmente a sociedade inclusiva traz implicita a ideia de mobilizacéo de
todos os segmentos na busca do bem-estar amplo das pessoas consideradas
deficientes. Sdo necessarias transformacdes intrinsecas, quebrando barreiras

cristalizadas em torno de grupos estigmatizados.
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