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RESUMO

A pesquisa aqui apresentada tem como objetivo geral identificar quais s@o as representacdes
sociais sobre o Ensino Médio de estudantes do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes em
Itapetinga — Bahia. Procurou-se utilizar os fundamentos teéricos das representagdes sociais
criada por Serge Moscovici pela relevancia desses estudos para analisar o contexto educativo
de adolescentes do Ensino Médio e observar as relagdes estabelecidas entre os universos desses
jovens e o formato educacional oferecido pela escola publica. Como objetivos especificos,
pretende-se analisar a teoria das representacdes sociais e suas contribui¢des para pesquisas
educacionais; conhecer como se da o processo de defini¢do identitaria do adolescente no espago
escolar; descrever a estrutura do Ensino Médio publico brasileiro e sua relagdo com as
demandas juvenis. Desenvolveu-se assim uma investigagdo tedrica sobre representacdes
sociais, adolescente, nogdo de pessoa e de sujeito e estrutura do Ensino Médio publico
brasileiro. O trabalho foi realizado através de uma abordagem metodoldgica mista em um
estudo de caso, onde foram analisados dados estatisticos indicativos de possiveis problemas
estruturais no sistema educacional, as representacdes reveladas através de entrevista
semiestruturada e dados socioecondmicos que auxiliassem na contextualizagdo social dos
sujeitos. Da andlise procedida, pode-se concluir que os adolescentes veem o Ensino Médio
como meio de acesso ao ensino superior, contudo, ao se verificar as politicas educacionais
adotadas (pelo Estado) e os problemas estruturais dessa etapa formativa, nota-se que 0s anseios
dos educandos e a realidade ndo sdo compativeis. Além disso, percebeu-se que sera necessaria
uma reflexdo conjunta entre educadores, familia e discentes para que a escola e seus atores
encontrem no Ensino Médio o que se propde nos discursos, mas ndo se verifica nas praticas.

Palavras-chave: Ensino Médio, representagdes sociais, educagéo



RESUMEN

La investigacion que aqui se presenta tiene como objetivo general identificar cuéles son las
representaciones sociales de los estudiantes be{ la secundaria del Colegio Modelo Luis Eduardo

Magalhdes en Itapetinga - Bahia. Se utilizan las fundamentaciones | fedricos de las
representaciones sociales creadas por |Serge Moscovici bebido a la relevancia de estos estudios
para analizar el contexto educativo de los adolescentes de la escuela secundaria y observar las
relaciones entre los universos de estos jovenes y el formato educativo ofrecido por las escuelas
pablicas. Em relacion a los objetivos especificos, [la intencién es analizar la teoria de las

representaciones sociales h/ averiguar s]u contribucion a la investigacion educativa; saber como
es el proceso de definicion de la identidad de los adolescentes en la escuela; describir la
estructura de publico brasilefio la escuela secundaria y su relacién con las demandas de la
juventud. Para esa finalidad, se desarrolla |unal investigacion tedrica de las representaciones
sociales, adolescente, de la nocion de persona y del sujeto y la estructura de la escuela
secundaria pablica en Brasil. El estudio se realiz6 a través de un enfoque metodoldgico conjunto
en un estudio de caso, en el cual se analizaron los datos estadisticos que indican posibles
problemas estructurales en el sistema educativo, las representaciones reveladas a través de
entrevistas semi-estructuradas y datos socioeconémicos que ayudarian en el contexto social de
los sujetos. Tras el anélisis,l se puede concluir que los adolescentes ven la escuela secundaria
como un medio de acceso a la ensefianza superior, sin embargo, en el control de las politicas
adoptadas educativos (por el Estado) y los problemas estructurales de esta etapa formativa, se
observa que las preocupaciones de los estudiantes y la Irealidadl no son compatibles. Ademas,
se sefialé que es necesaria una reflexidn conjunta entre educadores, familias y estudiantes, con
la finalidad de que la escuela y sus actores encuentren en la escuela secundaria lo que se propone
en los discursos, pero no se realiza en la practica.

Palabras clave: escuela secundaria, representaciones sociales,feducacion
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INTRODUCAO

Historicamente o Ensino Médio brasileiro tem se revelado como uma etapa de dificil
definicdo. Varios formatos se apresentaram ao longo dos tempos: simbolo de status social,
destinado a classes dominantes, educacéo tecnicista, propedéutica ou dualista, chegando a ser
definido como educagéo para a vida, essa etapa formativa parece ainda ndo ter encontrado sua
real finalidade. Caminhos percorridos foram muitos, mas objetivos claro, definicdo de
finalidades, oscilam entre projetos politicos cada vez mais obscuros.

As evidéncias desse estado podem ser comprovadas pelo baixo indice de
desenvolvimento da educacdo basica (IDEB) apontado pelo Instituto de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Esse instituto, através de cruzamento de dados de
resultados obtidos em avaliagfes nacionais e indices de aprovagao, aponta, em uma escala de 0
a 10, o indice de desenvolvimento de cada etapa da educacéo basica. O Ensino Médio é a fase
que tem apresentado os piores indices, sendo que em 2013, apesar de uma meta estabelecida de
3,9, conseguiu apenas 3,7 (INEP). Sendo assim, é cada vez mais claro a necessidade de um
envolvimento e compromisso de todos os participantes do processo educacional dessa etapa
formativa para encontrar ndo apenas o caminho, talvez sejam precisos até mesmo alguns
caminhos para que se encontre uma saida dessa condi¢do. Entretanto, antes é preciso que se
estabeleca qual o lugar aonde se quer chegar. E preciso saber qual ou quais os objetivos do
Ensino Médio para que as trilhas sejam tragadas em fungéo do ponto de chegada.

Nao se pode entdo menosprezar o principal elemento nessa caminhada: o aluno. E a
partir dele, de suas necessidades e objetivos que se deve pensar nas agdes norteadoras da
trajetdria. Por essa razdo, esta pesquisa visa identificar nas representacoes sociais de alunos do
Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes como esses estudantes veem essa etapa formativa,
analisando a origem dessas representacdes e de que forma a escola tem exercido seu papel
diante das reais necessidades de seus discentes. Dessa forma, entende-se que é possivel se
encontrar no processo investigativo elementos que contribuiam para a reflexdo sobre as praticas
adotadas e as provaveis mudancas necessarias diante dos resultados apresentados.

Todos aqueles que vivenciam o dia-a-dia das escolas publicas brasileiras constatam a
heterogeneidade do universo dos estudantes. Suas culturas, seus meios sociais, seus dilemas,
suas familias, anseios, cada elemento desses em conjunto tornam-lhes seres Unicos, mesmo

preservando tragcos que os identificam com determinados grupos. Diante de tamanha
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diversidade, como se pode pensar num modelo de Ensino Médio capaz de proporcionar um
espago onde cada um deles encontre significado e sentido para aprender? Para isso é
imprescindivel que se conhega quem s&o esses jovens adolescentes, quais 0s seus anseios, o que
esperam dessa etapa formativa, como representam o Ensino Médio e, principalmente, em que
ponto a estrutura educacional vigente e suas propostas estdo sincronizadas com os ideais
juvenis.

Diante desse contexto apresentado, esta pesquisa portanto apresenta as seguintes
problematicas: quais séo as representacdes sociais sobre o Ensino Médio de estudantes do
Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes em Itapetinga — Bahia? De que forma a teoria
das representacfes sociais pode contribuir para as pesquisas educacionais? Como se da o
processo de construcédo identitaria do adolescente no espago escolar? Como se estrutura o
Ensino Médio publico brasileiro e sua relagdo com as demandas juvenis?

Por ser o Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes de Itapetinga uma escola publica de
referéncia na microrregido, considera-se um ambiente propicio & anélise proposta,
especialmente por apresentar propostas educativas que visam primar pela qualidade do ensino
publico. Sendo assim, o objetivo geral deste trabalho foi: identificar as representacfes sociais
sobre 0 Ensino Médio de estudantes do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes em Itapetinga
— Bahia. Como objetivos especificos esperava-se: analisar a teoria das representacfes sociais e
suas contribuicdes para pesquisas educacionais; conhecer como se se dé o processo de definicéo
identitaria do adolescente no espaco escolar; descrever a estrutura do Ensino Médio publico
brasileiro e sua relagdo com as demandas juvenis.

A pesquisa concentrou-se no conhecimento dos protagonistas do processo educativo,
por essa razdo, procura-se explorar os contextos e vivéncias dos adolescentes e as relagdes que
estdo sendo construidas no processo de formagao e construcédo de suas proprias identidades e o
ambiente social e educativo que os cercam, analisando o papel da escola em meio a tais relagdes.
Para a referida anélise, o trabalho se estrutura em trés capitulos.

No capitulo I, intitulado Representagdes Sociais e 0 contexto de adolescentes do Ensino
Meédio publico brasileiro, foi apresentada a teoria das representacdes sécias e sua aplicabilidade
na pesquisa educacional. Descreveu-se ainda o processo de construgdo identitaria do
adolescente e as relacBes estabelecidas no espago escolar como agente participativo dessa
formagdo. Como base tedrica também significativa para a anélise da investigagdo foram

apontados dados que descrevem como tem se estruturado o Ensino Médio publico brasileiro e
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alguns problemas que tém sido detectados, transformando essa etapa de formacdo em alvo de
grandes criticas e discussdes entre especialistas, politicos, midia e a popula¢do em geral.

O capitulo 1l, Marco metodoldgico, apresenta o processo metodoldgico adotado para a
realizacdo do trabalho, procurando-se identificar os procedimentos mais adequados para se
atingir os objetivos propostos na pesquisa. Concluiu-se que a pesquisa seria um estudo de caso,
com uma abordagem mista, utilizando-se alguns dados quantitativos para identificar o contexto
socioecondmico dos sujeitos e aplicagdo de entrevistas semiestruturadas para analise posterior.

No capitulo 111, Marco analitico, faz-se uma identificacdo do locus e caracterizagdo dos
sujeitos da pesquisa, seguida da andlise dos dados coletados baseando-se na teoria das
representagdes sociais, buscando-se identificar nas representagdes dos sujeitos participantes
analisar também a relacdo entre as construgdes feitas por eles e a realidade proposta pelas
politicas educacionais adotadas para 0 Ensino Médio no Brasil.

Sendo assim, julga-se ser extremamente relevante a reflexdo sobre o tema, uma vez que
toda a sociedade tem se envolvido nessa questdo em busca do caminho que possa conduzir o
Ensino Médio de um reino de fantasias para uma realidade que verdadeiramente se constitua
em um ambiente onde cada um encontre o seu verdadeiro lugar como ser, sujeito, cidad&o,
consciente de seus valores e escritor de sua propria historia. Essa reflexdo sera exposta na
Conclusdo e por fim, espera-se que, diante de tudo que se construiu no decorrer da pesquisa, as

Recomendagdes feitas possam contribuir para o desenvolvimento da préatica educativa.
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CAPITULO | - MARCO TEORICO

1 UM OLHAR SOBRE AS REPRESENTACOES SOCIAIS

Durante toda a sua histdria, o ser humano apresenta uma forte necessidade de explicar
0 mundo ao seu redor, e, consequentemente, explicar-se. Essa necessidade ainda perdura, e tem
sido ampliada mais ainda com o desenvolvimento das ciéncias humanas e sociais, do
conhecimento e da consciéncia que o individuo tem de si mesmo.

O homem, como ser social que é, sente-se desafiado em suas relagGes diarias a estar
buscando compreender e manifestar-se a respeito do universo que o cerca. Ao manifestar-se,
ele apresenta concepgdes que ndo sdo particularmente suas, mas que perpassam as interaces
do seu meio social. Esse fendmeno é o objeto de estudo da teoria das Representa¢des Sociais
(RP) desenvolvida por Serge Moscovici.

A teoria das representacfes foi apresentada por Moscovici em 1961, em um trabalho
intitulado La Psychanalyse: Son image et son public (A psicanalise: sua imagem e seu publico).
As origens dessa teoria remetem ao trabalho de Durkheim sobre representacées coletivas, que
se baseava no fato de que existe uma consciéncia coletiva que se sobrepde a individual. Esse

nivel de consciéncia ou representagdes coletivas

(...) traduzem a maneira como 0 grupo se pensa nas suas relagdes com os
objetos que o afetam. Para compreender como a sociedade se representa a si
prépria e ao mundo que a rodeia, precisamos considerar a natureza dessa
sociedade e ndo a dos individuos. Os simbolos com que ela se pensa mudam
de acordo com a sua natureza (...) Se ela aceita ou condena certos modos de
conduta, é porque entram em choque ou ndo com alguns dos seus sentimentos
fundamentais, sentimentos esses que pertencem a sua constituicdo
(DURKHEIM, apud MINAYO, 1995, p. 90 e 91).

O trabalho de Durkheim considera as representacdes como fendmeno, diferente,
portanto, do pensamento de Moscovici, para quem as representacdes coletivas sdo vistas como
conceitos.

Para Moscovici, a complexidade e o dinamismo das sociedades modernas requerem uma
investigacdo ndo apenas sociolégica, mas também psicologica das sociedades, que sé&o
extremamente heterogéneas e ndo podem ser definidas de maneira global como na viséo

socioldgica durkheimiana.
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Com o fim da segunda guerra, Moscovici (2003) observa uma forte tendéncia em se
acreditar que o conhecimento cientifico seria o Unico capaz de fazer os seres humanos pensarem
racionalmente, considerando-se assim o conhecimento comum como algo errado, contaminado,
deficiente. Contudo, ele se depara com os horrores do antissemitismo nascido em pleno
ambiente académico. Dessa forma, o pesquisador compreende que 0 pensamento comum € 0
conhecimento comum possuem uma fonte dentro do pensamento cientifico, pois este é
transformado pelo individuo para que o mesmo se aproprie do conhecimento cientifico, fazendo
o que lhe é estranho, incomum, tornar-se comum.

A transformag8o de conhecimento cientifico em conhecimento comum, e como ocorre
esse processo, tornou-se uma area de estudo para Moscovici, nascendo assim a teoria das
representacdes sociais, que, para Oliveira e Werba (1998, p.105) ”sdo ’teorias’ sobre saberes
populares e do senso comum, elaboradas e partilhadas coletivamente, com a finalidade de
construir e interpretar o real”.

As representa¢Bes sociais sdo originadas, portanto, das interacfes do individuo na
sociedade em que vive e na sua forma de compreender o mundo. Verifica-se que nestas relagdes
sociais coexistem duas formas de pensamento, denominadas por Moscovici de universos

reificados e universos consensuais. Os universos reificados seriam aqueles em que

se produzem e circulam as ciéncias e o pensamento erudito em geral, com sua
objetividade, seu rigor l6gico e metodoldgico, sua teorizagdo abstrata, sua
compartimentalizacdo em especialidades e sua estratificagdo hierarquica. Aos
universos consensuais correspondem as atividades intelectuais da interagdo
social cotidiana pelas quais sdo produzidas as Representagdes Sociais. (SA,
1995, p. 28)

Os universos consensuais, em se turno, sdo o ambiente onde se formam as
representagdes. Enquanto os universos reificados baseiam-se no conhecimento cientifico, os
universos consensuais sdo construidos a partir do senso comum. Os primeiros so restritos
aqueles que tém uma competéncia especifica, ja os segundos sdo acessiveis a todos, pois se
manifestam nas interagdes sociais onde qualquer um é capaz de se manifestar acerca de um
dado objeto. Sendo assim, é pela ciéncia que se compreende os universos reificados, e, pelas
representagdes, 0S universos consensuais, entretanto eles ndo se excluem, o conhecimento
transita entre os dois, e é nessa interagdo que se da o processo de formagéo das representacoes.

Uma vez que os conhecimentos dos universos reificados sdo restritos, para se tornarem
acessiveis ao homem comum ha um processo que Moscovici descreve como tornar 0 ndo-

familiar em familiar, e é aqui que esta a explicagdo de por que as representa¢des sdo criadas.
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Os universos consensuais delineiam um espaco onde o homem comum se sente a
vontade, confortavel, pois ele o domina, é o seu lugar familiar. Para conseguir apreender os
conhecimentos dos universos reificados é preciso trazé-los entdo para esse local de

familiaridade. Concebe Moscovici (2003) que,

(...),0 ‘homem da rua’ (...) a maioria das opinides provindas da ciéncia, da arte
e da economia, que se referem a universos reificados, diferem, de muitas
maneiras, das opinides familiares, praticas, que ele construiu a partir de tragos
e pecas das tradigdes cientificas, artisticas e econdmicas e diferem da
experiéncia pessoal e dos boatos. Porque eles diferem, ele tende a pensar neles
como invisiveis, irreais. (MOSCOVICI, 2003, p. 55)

Essa sensacgdo de estranheza do homem comum em relacéo aos saberes especializados
o incomodam e o levam a tentar de alguma forma tornar aquilo que Ihe parece estranho e irreal
para um plano concreto e tangivel. E assim que surgem as representacdes, que se formam a
partir de dois processos: ancoragem e objetivacéo.

A expanséo da ciéncia evidenciou a valorizagéo dos universos reificados. 1sso incomoda
0 homem comum no que se refere a sua necessidade de tornar familiar o ndo-familiar e trazé-
lo para uma realidade concreta. E dessa maneira que acontece a ancoragem e a objetivacdo de
um objeto.

Moscovici (2003, p. 61) define a ancoragem como “um processo que transforma algo
estranho e perturbador, que nos intriga, em nosso sistema particular de categorias e o0 compara
com um paradigma de uma categoria que nds pensamos ser apropriada”. Oliveira ¢ Werba
(1998, p.109) citam como exemplo de como acontece a ancoragem o estudo de Denise Jodelet
sobre a representacdo social da loucura, em que os aldedes pesquisados, ao serem colocados
em contato com doentes mentais saidos do manicémio, estabeleceram logo um padréo de
julgamento sobre os mesmos, associando-os a “idiotas, vagabundos, epiléticos, ou aos que, no
dialeto local, eram chamados de maloqueiros”. Percebe-se assim claramente que o n&o-familiar
— 0 padrdo de comportamento do doente mental, dominio da psiquiatria — foi definido pelo
homem comum por um conceito que lhe é familiar e préprio do senso comum. Para definir o
doente mental foi utilizado um paradigma que faz parte do seu contexto, nomeando e
classificando o objeto. Essa classificacdo passa por uma identificacdo com padrdes que ja se
encontram armazenados na mente humana.

Moscovici (2003, p. 64) admite que a maioria das classificagcdes se baseiam em “um
protétipo geralmente aceito como representante de uma classe e que o primeiro é definido

através da aproximagao, ou da coincidéncia com o Gltimo”. Sendo assim, como um barco para
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manter-se ligado a um ponto fixo firma ali a sua ancora, as representacdes necessitam de um
ponto de ligacdo para fixar o estranho e novo a algo que seja perfeitamente confortavel e
conhecido do individuo.

O outro processo de formagdo das representacdes € a objetivagdo. Se na ancoragem o
objeto é classificado e identificado, na objetivacdo o abstrato é transformado em algo concreto,
o irreal é materializado. E nesse momento que uma imagem torna-se visivel, como afirma

Oliveira e Werba:

Objetivacéo é o processo pelo qual procuramos tornar concreto, visivel, uma
realidade. Procuramos aliar um conceito com uma imagem, descobrir a
qualidade iconica, material, de uma ideia, ou de algo duvidoso. A imagem
deixa de ser signo, passa a ser uma cOpia da realidade. (OLIVEIRA; WERBA
1998, p.109 e ss)

Moscovici (2003) define como exemplo claro da objetivacéo a definicdo de Deus como
pai. A partir do momento em que se associa a figura do pai, que é uma imagem conhecida, a
Deus, que é uma imagem desconhecida, pode-se ter uma imagem concreta, facilitando assim a
compreensao de quem é a figura representada por Deus.

Simbolicamente, cria-se uma imagem como ponto referencial. Desta forma, a identidade
de sujeito parte de um ponto de referéncia que ndo esta no sujeito, mas que é fundamental para
que ele se encontre em si mesmo. Como visto, as representa¢des sdo sistemas simbdlicos.
Assim,

Podemos inclusive sugerir que esses sistemas simboélicos tornam possivel
aquilo que somos e aquilo no qual podemos nos tornar. A representacao,
compreendida como um processo cultural, estabelece identidades individuais
e coletivas e os sistemas simbolicos nos quais ela se baseia fornecem possiveis

respostas as questdes: Quem eu sou? O que eu poderia ser? Quem eu quero
ser? (WOODWARD, 2000, p. 17).

Esta tem sido uma constante busca do individuo: ter consciéncia de si mesmo.
Encontrar-se num eu identificado e uno. Para tanto, é necessario se ter consciéncia de quem se
é a partir da nogdo de pessoa, fato que é uma construgdo historica e cultural. Porque a nogéo de

pessoa supde que hd um ser distinto dos demais em um grupo.

1.1 A nocé&o de pessoa

E préprio da natureza da criatura humana a necessidade de sustentar-se perante o meio

que lhe cerca e entre 0s seus pares. Decorrente de uma vontade irresistivel, cada individuo busca
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identificar-se, caracterizado como sujeito significativo diante do contexto social no qual é parte
integrante. Pode-se inferir que isso seja em virtude do anseio de singularidade, incorporada na
pessoa que se institui enquanto categoria social. Assim, hd de se cogitar que o individuo
desperte em si certa nogdo de consciéncia que o expande além dele mesmo, dotando-o de
capacidade que o leva a enxergar-se em relagdo a si mesmo e a0 meio que o cerca.

Nas relagdes sociais, cada individuo busca firmar a sua propria identidade, a partir de
certas marcas ligadas diretamente a sua personalidade, a exemplo da individualidade, do nome
préprio, que lhe é singular, numa relativa concep¢do de autoconsciéncia. No entanto, deve-se
considerar que, mesmo aparente determinado nivel de reconhecimento de singularidade, o
individuo ndo se totaliza, visto que ndo pode constituir sua identidade resumida nele mesmo,
algo que s6 acontecera enquanto fruto da sua participacdo no meio social.

Note-se que a nogao de pessoa comega como uma consciéncia de si e se estende pela
relagdo que o individuo tenha com o grupo do qual faz parte. Em nome dessa singularidade,
cada um busca em si e para si pressupostos de autossustentacdo, ndo apenas no nome que lhe é
préprio no meio social, mas nas marcas da sua prépria personalidade.

Ambiguamente, esse sujeito quer ser identificado em meio aos seus pares, e quer estar
inserido num rol de outros que Ihes servem de pardmetro, num complicado jogo de inclusdo e
exclusdo redundante de um aglomerado de seres andénimos.

Na tentativa de resguardar a sua singularidade, o individuo intenta recolher-se num eu
privilegiado e autbnomo como matéria favoravel a sua propria existéncia.

Para Sartre, “por [existéncia] ndo entendemos uma substancia estavel que repousa em
si mesma, mas um desequilibrio perpétuo, um arrancar de si de todo o corpo” (RUSS, 1994, p.
101). O individuo busca, no plano da realizagdo pessoal demonstragdes que o identifiqguem
enquanto sujeito singular e pertencente ao coletivo social.

Marcel Mauss (1872 — 1950, em ensaio publicado em 1938 — “Uma categoria do
espirito humano: a nogao de pessoa, a no¢ao de eu”, descreveu estudo acerca da pessoa como
categoria. O que ele pretendia era demonstrar que a ideia de uma pessoa singular decorre em
razdo de contextos sécio-histéricos. Nesse sentido, pretendia decifrar “como no curso dos
séculos, através de numerosas sociedades, elaborou-se lentamente ndo o sentido de um ‘eu’,
mas a no¢do, o conceito respectivo que os homens das diversas épocas criaram?” (MAUSS,
1974, p. 211).
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Mauss assegurava com isso a comprovacédo de que a nogdo de pessoa, como elemento
constituinte do sujeito, é histérica. Tanto pela razdo de haver nascido, ter uma existéncia social
e bioldgica, quanto pelo que tornava a pessoa detentora de um nome distintivo entre seus pares
e com pertencimento a um determinado espago e época. Acrescentava com isso que “o papel
de todos esses personagens é realmente o de figurar, cada um na sua parte, a totalidade
prefigurada do cla” (MAUSS, 1974, p. 215).

Colocava-se lado a lado a relagdo entre representagdes e pertencimento, considerando-
se que a pessoa acabaria por perder sua autonomia quando separada do cld, adquirida quando
ligada ao grupo do qual fosse parte; caso contrério, figuraria desfocada de seu ponto identitério,
uma vez que todas as suas a¢des permaneciam atreladas ao meio social.

Conceber-se como pessoa esta diretamente relacionado ao entendimento de reconhecer-
se enquanto sujeito, estabelecendo relagdo com o mundo social por meio de um eu totalizador.
“A pessoa como sujeito moral e responsavel ¢ fruto de um longo percurso historico” (RUSS,
1994, p. 218). Isso permite ao individuo compreender que nogdo de pessoa ndo se finda
exclusivamente em si, considerando-se pelo descrito por Durkheim(1989) que

Uma pessoa ndo é apenas um sujeito singular, que se distingue de todos os
outros. E, além disso, e, sobretudo, um ser a que se atribui uma autonomia
relativa em relagdo ao meio com o qual ele estd mais imediatamente em
contato. E representado como capaz, numa certa medida, de mover-se a si
mesmo. (DURKHEIM,1989, p. 388)

A particularizagdo visada pelo sujeito enquanto individuo teria surgido em Roma,
quando a individualizagdo passou a ser reconhecida por intermédio dos cddigos legislativos,
assegurando direitos civis. A partir dos romanos, com seus cddigos civis utilizados para
organizac&o da sociedade que surgiu mais firmemente a ideia de pessoa, reconhecida como um
fato do Direito.

Autonomia e individualizagao passaram a ser caracteristicas do que separaria a personae
da res. Naquele contexto, os institutos legais direcionavam para a nogdo de que a pessoa
individualizada seria parte integrante de um segmento familiar, com nome e sobrenome. Em
razdo disso — da autonomia e da individualizagdo, traria sobre si caracteristicas sociais
particulares e assumiria a responsabilidade de poder ser julgada conforme a natureza das leis.

Assim, considerava Mauss (1974) que

a pessoa € algo além de um fato de organizagdo, mais do que o nome ou 0
direito reconhecido a um personagem e mais do que uma mascara ritual: é um
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fato fundamental do direito. Em direito, dizem os juristas: nada ha além das
‘personae’, das ‘res’ e das ‘actiones’ (MAUSS, 1974, p. 227).

Teria ocorrido, portanto, naquele contexto romano, a nogdo de pessoa como elemento
social alargado para elemento fundamental do direito. E desse legado, assimilou-se trés
instancias fundamentais na ordem social: a classe da qual o individuo faz parte (conditio), o
estado da vida social que abrange esse individuo (status) e, por fim, os cargos, as honras e até
mesmo as representacdes por ele obtidas (minus). Desse detalhamento nasceria a completude
da pessoa social "que reveste a vida dos homens em sociedade, segundo direitos, religides,
costumes, estruturas sociais e mentalidades” (MAUSS, 1974, p. 211).

Descartes (1596 - 1650) também estudou a categoria sujeito, investindo neste um
individuo particularizado. O pensamento cartesiano para estabelecer o carater da
individualidade estava alicer¢ada na faculdade racional. A razdo, assim, daria existéncia a
pessoa enquanto sujeito. Desse modo, condicionava a existéncia de um sujeito ndo s6 porque
possuia um nome, mas pelo fator de que pensava. Pensar, na concepgao cartesiana, tornou-se
fundamento elementar para a existéncia. Sua proposicdo do cogito ergo suum, ainda que
contestada, tem sido matéria para a elaboracdo do carater individualizador da pessoa humana.

Penso, logo existo; é a verdade absoluta da consciéncia que apreende a si
mesma. Qualquer teoria que considere 0 homem fora desse momento em que
ele apreende a si mesmo é, de partida uma teoria que suprime a verdade pois,
fora do cogito cartesiano, todos os objetos sdo apenas provaveis e uma
doutrina de possibilidades que ndo esteja ancorada numa verdade desmorona
no nada. (SARTRE, 1987, p.15).

Descartes, ao langar a proposi¢@o do “eu penso”, de igual modo propunha o “eu existo”,
que significaria, em suas palavras, que a existéncia do individuo seria meramente fruto do seu
ato racional. Assim, Descartes adotava a certeza de que “é preciso enfim concluir e ter por
constante que esta proposicdo, Eu sou, eu existo, é necessariamente verdadeira todas as vezes
que a pronuncio ou que a concebo em meu espirito” (DESCARTES, 2000, p.43).

O sujeito que surge a partir dessa formulacdo robustece a autonomia do eu, em virtude
do principio fundamental da consciéncia que ele — sujeito — promove sobre si mesmo.

A autoconsciéncia é, portanto, um mecanismo irrefutavel, por ser um liame que imprime
no sujeito uma marca que o ata a uma realidade e Ihe determina enquanto categoria no plano da
existéncia social.

Com base nos estudos trazidos acima, a nogdo de pessoa, convertida num ser autdnomo,

nem sempre encontrou plena aceitacéo, para tanto, dependeu-se de um processo historico longo.



22

O desejo de demonstrar-se enquanto sujeito nos impele a acreditar que tenha sido recorrente
nas sociedades ditas mais avangadas. Nesse sentido, reconhecer-se e identificar-se como um eu
particular, significa a conquista de uma satisfagdo egocéntrica, também determinante para uma
satisfacdo existencial. Pode-se, portanto, compreender que o problema da identidade individual
parta inicialmente da consciéncia que a pessoa absorva do pertencimento a um grupo social

dentro de um determinado tempo historico.

1.2 A importéancia dos estudos sobre as representacdes sociais aplicados a educacao

A educagdo tem sido alvo de muitos debates e estudos, contudo a complexidade e
abrangéncia desse tema oferece um amplo espago para pesquisas. O Brasil é uma nagédo cujos
indices apresentados nas inUmeras pesquisas de proficiéncia educativa apontam sérios
problemas. Em todos os niveis, desde a pré-escola até o ensino superior, 0s nimeros geralmente
colocam o pais em posicdo de grande desvantagem no setor educativo. Em busca das origens e
possiveis solu¢des para tais problemas cresce o interesse pela investigacdo. Para esse proposito
es estudos sobre representacfes sociais voltados a area de educagdo se mostram um campo
bastante eficiente. 1sso pode ser comprovado ao se analisar alguns aspectos das representagdes
que indicam a importancia das mesmas para que se compreenda a verdadeira face do sistema
educativo no pais, especialmente o publico, que é aquele que atende & maioria dos cidad&os.

Um aspecto relevante pode ser observado na propria definicdo dada por Jodelet (2001)

sobre algumas caracteristicas importantes da teoria:

Geralmente, reconhece-se que as representacdes sociais — enquanto sistemas
de interpretacdo que regem nossa relacdo com o mundo e com 0s outros —
orientam e organizam as condutas e as comunicagdes sociais. Da mesma
forma, elas intervém em processos variados, tais como a difusdo e a
assimilagdo dos conhecimentos, o desenvolvimento individual e coletivo, a
definicdo das identidades pessoais e sociais, a expressdo dos grupos e as
transformac@es sociais. (JODELET, 2001, p. 22)

As representacdes entdo podem servir como material basico de analise e conhecimento
de como os individuos e a sociedade compreendem os diversos aspectos que estdo presentes no
processo educativo e a partir disso estabelecer quais as agdes que podem atender as demandas
sociais e também individuais, uma vez que elas sempre apresentam um papel dialégico na

producédo do conhecimento entre o individual e o social, como caracteriza Moscovici:

(..) pessoas e grupos, longe de serem receptores passivos, pensam por
si mesmos, produzem e comunicam incessantemente suas proprias e
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especificas representagdes e solugdes as questdes que eles mesmos colocam.
Nas ruas, bares, escritorios, hospitais, laboratorios, etc. as pessoas analisam,
comenta, formulam “filosofias” espontineas, ndo oficiais, que tém um
impacto decisivo em suas rela¢des sociais, em suas escolhas, na maneira como
eles educam seus filhos, como planejam seu futuro, etc. Os acontecimentos,
as ciéncias e as ideologias apenas lhes fornecem o “alimento para o
pensamento” (MOSCOVICI, 2003, p.45).

Os estudos sobre representacdes sociais aplicados a educacdo servem portanto como
material de suma importancia para que se obtenha uma visao mais clara de como os individuos
envolvidos nesse contexto de forma mais direta — educando e sendo educados — pensam e,
consequentemente, agem. As acgles desenvolvidas que ndo consideram tal conhecimento
tendem a apresentar roturas, perpetuando assim um ciclo de praticas que se mostram
ineficientes exatamente por ndo estabelecerem qualquer tipo de relacdo com o grupo social ao

qual estdo direcionadas.

2 REPRESENTACOES SOCIAIS E ESPACO ESCOLAR

O espaco escolar tem ocupado, ao longo da histdria, papel fundamental na vida de cada
individuo, sobretudo nos principais anos da formagao da personalidade desse sujeito. O ensino
médio, fase final da educagdo basica, é alcancado num dos mais, sendo o0 mais, conturbado
estagios de sua formagdo psicoldgica — a adolescéncia. Assim, pois serdo trazidas algumas
questdes que se interagem e se imbricam nesse delicado momento da vida do jovem estudante,
analisando-se o0 espago escolar como locus de representag@es sociais, e a propria formagao do
estudante, a partir do entendimento da nog&o de sujeito, da no¢do de pessoa e do eu enquanto

carater individualizador.

2.1 O Ensino Médio como espago de (des)construgéo de identidade

O processo de afirmagéo identitaria do individuo encontra na adolescéncia um dos
momentos mais importantes. E um momento catértico, onde ele tenta constituir-se como sujeito
autdnomo, mas ao mesmo tempo identificar-se com outros sujeitos. O Ensino Médio, por ser a
etapa que alcanca o apice desse momento de construcdo identitaria pode se constituir num

espago de construcdo, contribuindo para a reflexdo e autoconhecimento ou pode ser espaco de
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desconstrucdo, amalgamando os sujeitos e estabelecendo padrdes que ndo respeitam as
contribuicdes que o jovem traz dos outros espacos e culturas por ele vivenciados e
transformados todos em simples “alunos”. Torna-se entdo necessario compreender 0 processo
de construgdo identitaria e as caracteristicas do universo adolescente que devem ser
consideradas para uma contribuicdo positiva.

A questdo da identidade tem sido uma constante no campo das ciéncias sociais.
Identificar-se significa mesmo reconhecer-se enquanto detentor de individualidade. Em estudos
mais recentes, Stuart Hall elabora uma evolucéo do sujeito a partir do lluminismo até ao que se
denomina sujeito pés-moderno. Segundo ele, considerando-se que as identidades séo fluidas,
haveria trés concepgdes de identidades, a saber: o sujeito do iluminismo; o sujeito socioldgico;
e, por fim, o sujeito pds-moderno.

O sujeito do iluminismo estaria centrado na concepgéao da pessoa humana como um ente
unificado, detentor da capacidade de razdo, de consciéncia e de agao cujo centro consistia ponto
interior, que emergia pela primeira vez quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia ao
longo da existéncia. “O centro essencial do eu era a identidade de uma pessoa”. (HALL, 2006,
p.11).

O sujeito socioldgico, por sua vez, soa como reflexo da crescente complexidade do
mundo moderno, afirma Hall, entendendo-se assim que a consciéncia deste ndcleo interior do
sujeito ndo era autbnomo e auto-suficiente, mas era formado na relagdo com "outras pessoas
importantes para ele", que mediavam para o sujeito os valores, sentidos e simbolos — a cultura
— dos mundos que ele/ela habitava”. (idem). E possivel que, nessa acepgio de pluralidade, tenha
o sujeito desfocado, perdido a convicgdo do eu singular para um nés que se pluralizava nele
mesmo individuo, descaracterizando-o.

Por dltimo, Hall (2006, p. 12) apresentard o sujeito ligado a pds-modernidade,
conceitualizado “como ndo tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente”. Nesse
sentido, num continuo processo de transformacao social, o sujeito ndo se vé claramente com
uma personalidade centrada ao redor de um "eu" autbnomo. Existem, portanto, formas de ser e
de agir que determinam diversas personalidades, segundo Hall, que nos fazem seguir em
direcBes diversas, afetando diretamente a nossa identidade, de maneira a nos tornarmos
deslocados dentro do nosso préprio ambiente de estar. Esse procedimento é o realce do que se

tornou esse sujeito pos-moderno.
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Diante desse contexto, a adolescéncia, momento da vida em que se encontram
grande parte dos alunos do Ensino Médio, torna-se um momento de grande importancia para a
formacdo do sujeito e construcdo de identidade. A escola, como um dos ambientes sociais
participante desse processo pode oferecer a esse jovem um espago libertador ou coibidor de

construcdo identitaria.

2.2 O Ensino Médio e adolescéncia

Em termos regulares, o ensino médio é uma fase da formac&o escolar que envolve jovens
com idades entre 14 e 18 anos. Este é um momento de conflito, visto que se abrem perspectivas
e ha transformagdes amplas no sujeito, momento no qual se anseia por liberdade de ser e de
agir que, noutras palavras, gera angustia, o que se pode atrelar ao conceito trazido por Sartre:
“a angustia ¢ o modo de ser de liberdade como consciéncia de ser, ¢ na angustia que a liberdade
€ em seu estar em questéio para si mesma” [O Ser o Nada, 1? parte, cap. I, p. 64] (RUSS, 1994,
p. 13). Justamente nessa fase o individuo busca conhecer-se a si mesmo, e mesmo ndo tendo
completa consciéncia de si, julga té-la.

A Lei Federal n® 8069/ 90 conhecida como o Estatuto da crianga e do adolescente, em
seu artigo 2°, considera, para fins legais, crianga “a pessoa até doze anos de idade, incompletos,
e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade”. Sabemos, contudo, que em termos
psicoldgicos esta ndo se torna uma verdade absoluta. No entanto, é nesse periodo da vida que o
individuo mais se questiona e mais tenta buscar afirmagao, em virtude, sobretudo, das relagdes
mantidas com o espago social.

Para Avila

A adolescéncia nem sempre existiu como um periodo especifico de
desenvolvimento, que fosse necessario uma atengéo especial pela constituigédo
de uma identidade a qual, necessitaria de um intervalo de tempo, mais ou
menos longo, indeterminado, para ser reorganizado em fungdo de
modificagBes fisicas e fisiologicas, culturais e psicolégicas. Reconhecia-se
apenas a puberdade, momento de desenvolvimento onde ocorrem as maiores
mudancas fisicas: crescimento dos pelos, crescimento do corpo (certas areas
do corpo se tornam desproporcionais), aumento do peso, espinhas, mudanca
de voz, e, principalmente, as caracteristicas que indicam o amadurecimento
sexual: a ovulacdo e a espermatogénese. (AVILA, 2005, sem péagina)

Adolescentes, “aborrecentes”, pequenos adultos, criangas que pensam ser “gente
grande”, afinal de contas, quem s&o esses jovens entre quatorze e dezenove anos que estéo nas

escolas do Ensino Médio? O que querem, como querem, por que querem? A escola tem
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conseguido estabelecer conexdes com esses jovens e seus mundos? E, principalmente, essa
etapa de formagéo tem exercido de alguma forma papel relevante na vida deles e na construcéo
de suas identidades?

S80 mais perguntas que respostas. Muitas discussdes e estudos buscam respondé-las e
tentam encontrar um caminho para tornar o Ensino Médio brasileiro um nivel de formagdo
proficuo, mas percebemos que ha ainda uma grande caminhada para se chegar a uma escola
que possa cumprir seu propdsito. Contudo, quando se fala em proposito, é necessario que se
compreenda de fato o que abrange 0 mesmo.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, decretada em 20 de
dezembro de 1996, a conhecida LDB 9394/96, artigo 1°,

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢coes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais
e organizagOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais. (BRASIL, 1996)

A referida lei ainda define, no artigo 2°, como finalidade da educagdo “o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo
para o trabalho”, especificando que a mesma ¢ dever “da familia e do estado” (BRASIL, 1996).

O Ensino Médio é considerado como a Ultima etapa da educacédo bésica, e tem como
objetivos:

| - a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagéo bésica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicdes de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores

111 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina. (BRASIL, LDB, Art.35°

Sdo metas bem definidas, entretanto, nem a lei nem a pratica tém garantido o alcance
das mesmas. O Ensino Médio brasileiro parece ser uma etapa de formagdo que ndo consegue
estabelecer um propdsito definido e alimenta uma dicotomia entre ensino técnico e/ou
propedéutico sem que se chegue realmente a um consenso sobre sua real fungéo.

Uma andlise da evolugdo de matriculas do Ensino Fundamental e Ensino Médio ja

aponta um sério problema em relacéo a sequéncia dos estudos apds o Ensino Fundamental:
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Figura 01 — Andlise comparativa da evolugdo dos nimeros de matricula no Brasil entre

as séries finais do ensino final e ensino médio de 2007 a 2013
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Observando os dados pode-se constatar que embora o nimero de matriculas dos anos
finais do Ensino Fundamental em 2012 tenha sido de 13.686.468, as matriculas para o Ensino
Médio em 2013 foram de 8.312.815 alunos, ou seja, temos aqui uma defasagem de 5.373.653.
Isso indica que grande parte dos alunos que concluem o Ensino Fundamental ndo ddo sequéncia
aos estudos, sendo assim, ndo tém sequer a oportunidade de cumprir com a primeira meta do
Ensino Médio: consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental,
ndo podendo também dar prosseguimento aos estudos. Outro dado observavel é que embora a
populagéo nesses sete anos tenha crescido, verifica-se uma diminuicdo de quase dez milhdes
nas matriculas do Ensino Fundamental, possivelmente devido aos programas implantados nessa
etapa para garantir 0 acesso e permanéncia das criangas na escola, bem como diminui¢do da
defasagem idade/série promovidos pelo ministério de educacdo. Contudo, nota-se que no
Ensino Médio o ndmero de matriculas parece praticamente estavel, comprovando que nesse
nivel ainda persiste um processo de exclusdo social. A origem desse problema pode estar
vinculada a diversos fatores, entre eles, a reprovagao, a necessidade de se inserir no mercado

de trabalho, ou, até mesmo, a visdo de uma falta de sentido na continuidade dos estudos.
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Os indicadores de abandono escolar também comprovam que mesmo aqueles que
conseguem chegar ao Ensino Médio enfrentam sérias dificuldades para concluir ou permanecer
na escola, como se pode verificar pela anélise das taxas de abandono e reprovacdo por série na

educacdo béasica brasileira no ano de 2013:

Figura 02 — Demonstrativo das taxas de abandono e reprovagao escolar por séries dos

niveis fundamental e médio no Brasil em 2013

Taxa de abandono e reprovacgéo escolar
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Constata-se que o nimero de estudantes que abandonam a escola no Ensino Médio é
muito maior do que no Ensino Fundamental, sendo que enquanto no 9° Ano a porcentagem é
de 3,5%, no 1° Ano essa taxa estd acima do dobro: 10,1%. Além do abandono, as taxas de
reprovagdo no Ensino Médio crescem assustadoramente no 1° ano (16,7%), aumentando em
quase 100% em relacdo ao 9° ano (8,9%). Isso representa que, para 0s alunos que nao
conseguem ingressar no Ensino Médio, a escola perde o seu papel de participagdo formativa,
deixando-os numa situagdo de incompletude, uma vez que ndo conseguem concluir o que é
considerado como formacéo bésica. J& para aqueles que conseguem dar inicio & Gltima etapa de

formacdo basica, o grande desafio é conseguir conclui-la.
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E para 0s que permanecem, o que a escola oferece a esses jovens que encerram uma
etapa formativa e agora vivem o desafio de se constituirem sujeitos de sua propria existéncia?

Para entender a relacdo dos jovens com o Ensino Médio é preciso saber como essa etapa
de formacéo tem se caracterizado no Brasil e, principalmente, conhecer quem s&o esses jovens.
Sera que o formato de escola vivenciado tem se alinhado aos diversos perfis de juventude da
atualidade?

Ao se direcionar o olhar para a constituicdo da educacéo de jovens no Brasil percebe-se
que a histdria revela os pontos onde se perpetuam atitudes equivocadas, que ndo se encaixam
nos anseios e necessidades dos individuos.

Verifica-se que os principios que fundamentaram as primeiras ac6es educativas no pais
perpetuam-se como sombras nas praticas ao longo da histéria. Kuenzer afirma que

[...] a histéria do Ensino Médio no Brasil revela as dificuldades tipicas de um
nivel de ensino que, por ser intermediario, precisa dar respostas a ambiguidade
gerada pela necessidade de ser ao mesmo tempo, terminal e propedéutico.
Embora tendo na dualidade estrutural a sua categoria fundante, as diversas
concepgdes que véo se sucedendo ao longo do tempo, refletem a correlagdo
de fungdes dominantes em cada época, a partir da etapa de desenvolvimento
das forgas produtivas. (KUENZER, 2000, p.13).

A relagdo entre educagdo e interesses dominantes permeiam a trajetéria da educacéo
brasileira. Ap6s a proclamagdo da republica, a educagdo torna-se sindnimo de status social. O
nivel de instrugcdo do individuo equivalia a condicdo de ser ou ndo ignorante, atrasado ou
dependente. O ensino ndo objetivava atender as necessidades educativas e préaticas da
sociedade, transformando o conhecimento em elemento que conferia poder as classes
consideradas cultas e esclarecidas e objeto de desejo das classes intermediarias com o fim de
se conquistar prestigio social. Enquanto isso, as camadas populares mantinham-se afastadas
desse processo, uma vez que ndo viam o processo educativo como meio de ascensédo social nem
tdo pouco como elemento que lhes estimulava a busca de um conhecimento aparentemente
inatil dentro da realidade em que viviam (FERNANDES, 1966).

Na década de sessenta, Fernandes (1966) fala sobre mudanca social e educagdo
escolarizada, mostrando que existia um pensamento ilusério de que o conhecimento adquirido
pela educacéo escolar seria fator determinante para as mudancas sociais, em contrapartida, ele
propde que

[...]Jas instituicbes escolares acompanham o desenvolvimento das demais

instituigdes com algum ‘atraso cultural’ e que o aperfeigoamento das escolas
respondia ao aparecimento de novas condigdes psicossociais e socioculturais,
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produzidas pela mudanga prévia da ordem social. (FERNANDES, 1966, p.
84)
Coloca-se aqui a pergunta sobre o papel social da escola: seria ela a mola propulsora do
progresso humano ou a prépria expressdo do mesmo? Para Fernandes as duas coisas seriam
possiveis e até mesmo complementares, pois

A educagdo escolarizada tanto pode ser compreendida como ‘produto’ da
mudanga social, quanto como seu ‘requisito’ e até como seu ‘fator especifico’.
O que significa que as relagbes de ambas, vistas sociologicamente, sdo
reversiveis, e embora existam situagdes nas quais as escolas aparecem como
focos de estabilidade social e de resisténcia & mudancga, também existem
situacOes nas quais sucede o contrario, cabendo as escolas preparar o caminho
para a transformacdo de habitos, comportamentos e ideais de vida.
(FERNANDES, 1966, p. 85)

Nesse contexto de questionamento da funcdo da escola, observa-se que num cenario de
crise estrutural e social, o Ensino Médio constituia-se numa etapa de formagdo extremamente
problemética. Pode-se inferir isso analisando um dado de 1957, apresentado por Fernandes
(1966) sobre a distribuicdo dos sistemas escolares entre publicos e privados. Enquanto as
instituicdes particulares eram responsaveis por apenas 10% das matriculas, no ensino médio
essa participacdo era de 68%. Considerando que em 2013 dos 8.312.815 alunos matriculados
no Ensino Médio 7.066.467 estavam matriculados na rede publica, o que aponta o nimero de
cerca de 85,1%, percebe-se claramente como essa etapa de formacdo ainda permanecia
inacessivel as classes de menor renda ap6s a segunda metade do século XX. Assim, o elitismo
presente nesse contexto, reforga o carater dominante das classes de maior poder aquisitivo.

Com a publicacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional em agosto de 1971
— LDB 5692/71 —, o Ensino Médio passa a ser conhecido como 2° grau. Apesar de declarar
como objetivo a “formagdo integral do adolescente”, Artigo 21, constatamos o carater
profissionalizante em suas propostas. Entre os objetivos da educacdo esté a qualificagdo para o
trabalho. No Artigo 4, §3° ela também determina que “para o 2° grau o Conselho Federal de
Educacdo fixara, além do ndcleo comum, o minimo a ser exigido em cada habilitacdo
profissional ou conjunto de habilitagdes afins.” J4 no Artigo 5 ressalta-se a formagéo
profissional, indicando o predominio da educagéo especial, destinada a “iniciagdo e habilitagdo
profissional, em consonéncia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a
vista de levantamentos periodicamente renovados.” Vé-se aqui, mais uma vez, o mercado
determinando o tipo de educagdo destinada aos jovens sem que se considere suas

individualidades, culturas ou anseios.
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Alvo de muitas criticas, a LDB 5692/71 sofreu altera¢des, uma vez que ndo conseguiu
ser eficaz. A Lei 7.044/82 substitui 0 termo “qualificagdo” para o trabalho por “preparagdo”.
Na prética, apenas atribuiu as instituicdes a possibilidade de incluir ou ndo no curriculo
disciplinas de cunho profissionalizante.

Com a nova Constituicao Federal de 1988, 0 1° e 2° graus passam a ser, respectivamente,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Da-se também inicio ao caminho para a implantagdo de
uma nova lei de diretrizes e bases para a educagdo, fato que resulta na instituicdo da LDB
9394/96, citada anteriormente.

A nova LDB nasce sob a égide de um mundo novo, onde as relagdes comerciais e
interesses econdmicos internacionais influenciam néo apenas a economia, mas todas as esferas
sociais. Kuenzer define como origem desse processo as transformacdes sofridas pelo mundo do
trabalho:

As mudancas ocorridas no mundo do trabalho apontam para uma nova forma
de relagdo entre ciéncia e trabalho, na qual as formas de fazer — determinadas
com base em processos técnicos simplificados, restrito geralmente a uma area
do conhecimento, transparentes e, portanto, facilmente identificaveis e
estaveis — passam a ser substituidas por agdes que articulem conhecimento
cientifico, capacidades cognitivas superiores e capacidade de intervencdo
critica e criativa perante situagdes ndo previstas, que exigem solucdes rapidas,
originais e teoricamente fundamentadas, para responder ao carater dinamico,
complexo, interdisciplinar e opaco que caracteriza a tecnologia na
contemporaneidade. (KUENZER, 2000, p.18-19)

Nasce aqui uma nova concepgdo para o Ensino Médio. O enfoque dado ao trabalho até
entdo é substituido pelo conceito de que essa etapa educativa precisaria assumir um carater de
formacdo geral, inclusive, separando-se formacgdo geral de formacdo técnica. O modelo
educacional seguido tem agora um novo lema: “O Ensino Médio agora € para a vida.”

O vislumbre do unitarismo pretendido pela nova filosofia acaba néo se concretizando
na pratica. Kuenzer afirma que

A dualidade estrutural que determinou duas redes diferenciadas ao longo da
histéria da educacao brasileira tem suas raizes na forma de organizagdo da
sociedade, que expressa as relagoes entre capital e trabalho; pretender resolvé-
la na escola, por meio de uma nova concepgao, é ingenuidade ou ma-fé.

Em decorréncia, pode-se afirmar que a materialidade da escola média
brasileira, produto histérico de um determinado modelo de organizagéo social,
econdmica e politica, ndo oferece condi¢des para a unitariedade, a ndo ser em
outro modelo de sociedade. (KUENZER, 2000, p. 21)
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Perpetua-se assim o dualismo? Em 2004 o decreto 5.154 estabelece novamente a
possibilidade de articulagdo entre formacdo geral e profissional de forma integrada ou
concomitante. Seria isso o indicio de retorno ao ciclo dual?

Pela analise de Kuenzer essa estrutura nunca foi superada. Portanto, o que nos parece é
que o Ensino Médio ainda ndo encontrou sua verdadeira identidade, algo que, a nosso ver,
também dificultaria a caminhada para ser espaco de construcdo de um caréater identititario para
os jovens, fator que poderia gerar uma crise de identidade. Sobre isso, Avila comenta que

A expressdo "crise de Identidade" foi apresentada por Erik Erikson (1976)
para explicar o momento de incerteza quanto as mudancas que se fazem
presentes na adolescéncia, tornando-se reconhecida como um momento
caracteristico do desenvolvimento humano. Apesar de identificar oito estagios
psicossociais de desenvolvimento, onde a aquisi¢do de novas habilidades e
atitudes sdo vividas como crises de aprendizagem e de interagéo social, é na
adolescéncia que ocorre a integracdo da identidade psicossocial. Essa
integracéo reproduz as quatro crises da infancia, assim como alicerga as trés
crises que serdo vividas na idade adulta. Portanto Erikson denomina esse
momento de "moratéria social”, periodo onde o adolescente pode aguardar
enquanto se prepara para exercer os papéis adultos. (AVILA, 2005, sem

pagina)

Evidentemente, a falta de preparo e o abalo aqui denominado de psicossocial importardo
num grande déficit para o espaco social que espera acolher esses jovens, como, também, podera
concorrer para 0 apagamento do sujeito, transformando-os apenas em agentes sociais, como
pensava Bourdieu.

Quando o Estado estabelece que ¢ fungdo da escola de Ensino Médio “o aprimoramento
do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico (BRASIL, 1996), percebe-se claramente que a
escola assume o papel de espago que deve contribuir positivamente no processo de construcao
identitaria do jovem, mas é preciso analisar com cuidado para identificar se nesse processo ele
esta sendo sujeito ou objeto, sera que o sistema educacional constroi ou desconstrdi a identidade
do jovem? Dayrell (2007) afirma que

[...Jnenhum individuo nasce homem, mas constitui-se e se produz como tal,
dentro do projeto de humanidade do seu grupo social, num processo continuo
de passagem da natureza para cultura, ou seja, cada individuo, ao nascer, vai
sendo construido e vai se construindo enquanto ser humano. (DAYRELL,
2007)

N&o se pode perder de vista que esté se tratando de pessoas que tém entre quatorze e

dezoito anos. Estdo vivendo o auge de uma fase de vida definida comumente como
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problematica: a adolescéncia. Os adultos costumam representar a adolescéncia como uma fase
de rebeldia e turbulenta, entretanto, conhecer as peculiaridades desse momento de transicéo
pode nos abrir os olhos para uma vis&o livre de estere6tipos, possibilitando assim condices de
compreender melhor os processos pelos quais eles passam para realizar 0 que mais anseiam:
deixarem para tras a crianca e descobrirem sua propria identidade.

Knobel diz concordar com Sherif e Sherif em que:

a adolescéncia esta caracterizada fundamentalmente por ser um periodo de
transicdo entre a puberdade e o estado adulto do desenvolvimento e que nas
diferentes sociedades este periodo pode variar, como varia o reconhecimento
da condicéo adulta que se da ao individuo. Entretanto, existe, como base de
todo este processo, uma circunstancia especial, que é a caracteristica propria
do processo adolescer em si, ou seja, uma situagao que obriga o individuo a
reformular os conceitos que tem a respeito de si mesmo e que o levam a
abandonar sua auto-imagem infantil e a projetar-se no futuro de sua vida
adulta. O problema da adolescéncia deve ser tomado como um processo
universal de troca, de desprendimento, mas que serd influenciado por
conotagBes externas peculiares de cada cultura, que o favorecerdo ou
dificultardo, segundo as circunstancias. (KNOBEL, 1981, p.26)

Evidencia-se aqui um individuo que esta vendo seu corpo de crianca desaparecendo e
as caracteristicas fisicas de um adulto surgindo. Contudo, isso ndo acontece num momento
Unico; é gradativo. Sendo assim, ele se v& ndo mais como uma crianga, mas também ainda ndo
vislumbra o adulto, e assim como seu corpo, sua forma de ser no mundo comeca também a
tomar conotagdes diferentes. Ele comeca a descobrir sua verdadeira identidade, olhando para

si, para 0s outros e para 0 meio:

A conquista de um autoconceito é o que também Sherif e Sherif (61) chamam
0 ego, desde um ponto de vista psicolégico ndo psicanalitico, assinalando que
este autoconceito vai se desenvolvendo a medida que o sujeito vai mudando e
vai se integrando com as concepgdes que muitas pessoas, grupos e instituicoes
tém a respeito dele mesmo, e vai assimilando todos os valores que constituem
0 ambiente social. Concomitantemente, vai se formando este sentimento de
identidade, como uma verdadeira experiéncia de autoconhecimento.

A psicanalise confirma estas ideias e também aceita que é necessario integrar
todo o passado, 0 experimentado, o internalizado (e também o rejeitado), com
as novas exigéncias do meio e com as urgéncias instintivas ou, preferindo-se,
com as modalidades de relagéo objetal estabelecidas no campo dinamico das
relacBes interpessoais. O adolescente precisa dar continuidade a tudo isto
dentro da personalidade, pelo que se estabelece uma busca de um novo
sentimento de continuidade e semelhanca consigo mesmo.

Para Erickson , o problema chave da identidade consiste na capacidade do ego
de manter esta semelhanca e continuidade frente a um destino mutavel, e por
isso a identidade néo significa para este autor um sistema interno, fechado,
impenetravel a mudanca, mas sim um processo psicossocial que preserva
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alguns aspectos essenciais, tanto no individuo como em sua sociedade.
(KNOBEL, 1981, p. 32-33)

Comega-se a identificar aqui a importancia do contexto social nesse processo de
construgdo da identidade. As vivéncias passadas e presentes constituem fator importante, uma
vez que elas também sdo fonte para essa construgdo. Elas se entrecruzam e vao revelando ao
individuo as perguntas que permeiam todo esse processo, tais como: Quem sou? O que quero?
Estou satisfeito com o que estou vendo? O que é importante para mim?

Knobel (1981) fala ainda da possibilidade de o adolescente apresentar diferentes
identidades: transitorias, aquelas adotadas por algum tempo e depois abandonadas; ocasionais,
desenvolvidas diante de uma situacdo nova; circunstanciais, identificacfes passageiras, que
acontecem em contextos especificos, por vezes surpreendendo os pais. Elas podem acontecer
de forma simultdnea ou sucessiva e relacionam-se ao processo de separagdo das figuras
parentais, em busca de uma independéncia de identidade. Essa separacdo é importante, pois é
assim que o adolescente comega a se individualizar e construir-se a si mesmo. Nessa fuga das
figuras parentais € preciso encontrar uma nova “cara”, um eu individual, mas que ndo ¢ unico,
pois existem outros tantos que se encontram na mesma situagdo e com quem pode-se encontrar
uma homogeneidade que ele ndo vé mais na familia. Knobel analisa isso da seguinte forma:

(...) na busca da identidade adolescente, o individuo, nessa etapa da vida,
recorre como comportamento defensivo & busca de uniformidade, que pode
proporcionar seguranca e estima pessoal. Af surge o espirito de grupo pelo
qual o adolescente mostra-se tdo inclinado. Ha um processo de
superidentificacdo em massa, onde todos se identificam com cada um. As
vezes, 0 processo é tdo intenso que a separagdo do grupo parece quase
impossivel e o individuo pertence mais ao grupo de coetaneos do que ao grupo
familiar. (KNOBEL, 1981, p. 36-37)

E no grupo que ele pode encontrar-se, podendo enxergar a si mesmo através do outro e
revelar-se para 0 mundo adulto como um ser proprio:

“A turma de amigos € uma referéncia na trajetoria da juventude: é com quem fazem os
programas, “trocam ideias”, buscam formas de se afirmar diante do mundo adulto, criando um
“eu” e um “nés” distintivos. Segundo Pais (1993, p. 94), os amigos do grupo ‘constituem o
espelho de sua propria identidade, um meio através do qual fixam similitudes e diferencas em
rela¢do aos outros’.”

Essa uniformidade, contudo, ndo implica em uma padronizagdo. Como bem define
Dayrell (2001)

Os alunos podem personificar diferentes grupos sociais, ou seja, pertencem a
grupos de individuos que compartilham de uma mesma definigdo de realidade,
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e interpretam de forma peculiar os diferentes equipamentos simbdlicos da
sociedade. Assim, apesar da aparéncia de homogeneidade, expressam a
diversidade cultural: uma mesma linguagem pode expressar multiplas falas.
.(DAYRELL, 2001, p. 142)

Deste modo, observa-se a diversidade evidente em qualquer espago onde se encontra
jovens de diferentes culturas e meios sociais. Eles formam uma espécie de blocos, que
geralmente sdo representados como “nerds”, “noias”, “patricinhas”, “mauricinhos”, e tantos
outros termos que surgem dia apds dia para definir cada “tribo” pelos elementos que lhe sdo
comuns.

Knobel também identifica como uma caracteristica peculiar do adolescente a
deslocalizagdo temporal, ou seja, 0 tempo para ele tenta manejar o tempo de modo que as

urgéncias e as postergacdes nem sempre equivalem a uma légica racional. Ele explica que

Do ponto de vista da conduta observavel, é possivel dizer que o adolescente
vive com uma certa deslocalizagdo temporal; converte o tempo em presente e
ativo, numa tentativa de maneja-lo. Enquanto a sua expresséo de conduta o
adolescente pareceria viver em processo primario com respeito ao temporal.
As urgéncias sdo enormes e, as vezes, as postergacdes sdo aparentemente
irracionais. (KNOBEL, 1981 p. 41).

Essa caracteristica aponta para a compreensdo de por que muitas vezes o professor
parece seguir um ritmo diferente dos alunos. Ele planeja as a¢des geralmente considerando a
sua propria dimensdo do tempo, no entanto, a organizagdo do tempo para o adolescente ndo se
encaixa no planejamento do professor. Enquanto ele idealiza sua sequéncia didatica, o
adolescente tem em sua mente uma atemporalidade que ndo se molda aos padrdes de
organizacdo passado-presente-futuro. Entdo, aquilo que para o professor é agora, para ele pode
ser amanha, pois para ele o urgente pode esperar, como o desejo interno de preservar a crianca
que ndo mais existe.

Todas essas caracteristicas do adolescente, apontadas acima, levam ao questionamento
da capacidade do sistema de educacéo do Ensino Médio brasileiro em conseguir proporcionar
ao adolescente um ambiente que se constitua em um espago em que ele consiga viver esse
momento transitério de maneira saudavel. A escola precisa saber quem é o adolescente, ou
melhor, quem sdo, pois ndo podemos estabelecer um rétulo e seguir uma receita Unica para criar
homens e mulheres de bem para a sociedade. O jovem é o0 sujeito construtor da sua prépria
identidade. Conclui-se, como Dayrell (2003) que,
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(...) aadolescéncia ndo pode ser entendida como um tempo que termina, como
a fase da crise ou de transito entre a infancia e a vida adulta, entendida como
a Ultima meta da maturidade. Mas representa 0 momento do inicio da
juventude, um momento cujo nicleo central é constituido de mudangas do
corpo, dos afetos, das referéncias sociais e relacionais. Um momento no qual
se vive de forma mais intensa um conjunto de transformagdes que vao estar
presentes, de algum modo, ao longo da vida.

Dessa discussdo, entendemos a juventude como parte de um processo mais
amplo de constituigdo de sujeitos, mas que tem especificidades que marcam a
vida de cada um. A juventude constitui um momento determinado, mas ndo
se reduz a uma passagem; ela assume uma importancia em si mesma. Todo
esse processo é influenciado pelo meio social concreto no qual se desenvolve
e pela qualidade das trocas que este proporciona. (DAYRELL, 2003, p. 42)

Sendo entdo a escola um espago produtor de representagdes e propicio para que o aluno
do Ensino Médio desenvolva potencialidades préprias dessa fase que é a adolescéncia, serd
importante que os curriculos sejam também propostos de maneira que as individualidades sejam
percebidas e respeitadas. Assim, a escola — desde a sua estrutura fisica — e as bases curriculares

ndo devem estar distantes da realidade desse aluno.

3 CURRICULO E ESCOLA

Ao se buscar qual o fundamento da educacdo, certamente que se encontrariam diversas
respostas, e nenhuma das respostas l6gicas poderia ser descartada. DIMENSTEIN (1997, p.
141) diz que a “educagio ndo ¢ apenas de cidadania”. Ela ¢ muito mais do que isso. E precisa
ser encarada como tal. A educacdo — através do espaco escolar é espago de representacdo social,
de firmagdo de identidades, termo que deve mesmo ser cunhado no plural. Contudo,
absorvendo-se o caréter elitista e ideologia com que tem se firmado, a escola tem servido ao
propdsito de preparacgdo do individuo para estar a servigo dos meios de producéo e servigos.
Claramente o efetivo destino da educacédo tem sido alocar o individuo no mercado de trabalho.
Né&o sem razéo gerar com isso um grande conflito entre sujeito e escola.

A par de uma discussdo pertinente, é necessario que se volte para um modelo de
curriculo escolar que agregue valores humanos, respeitando, verdadeiramente o que propde a
LDB 9394/96, quando diz, em seu artigo 2° da necessidade de que sejam respeitadas as
diferencas. Claro que ndo se pode abolir uma linha-mestra. Também nao se pode imaginar que

o geral, num pais imensamente extenso quanto é o Brasil, possa dar conta de atender as
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diversidades regionais. Nao se pode falar num modelo de curriculo que generalizante, isso

porque se descaracterizaria a ideia de liberdade.

Ao falar, portanto, em uma cultura comum, ndo devemos implicar algo
uniforme e homogéneo, algo a que todos nos adaptemos. Ao contrério, o0 que
deveriamos buscar ¢ “precisamente aquele processo livre, enriquecedor e
coletivo de participagdo na formulagdo dos conceitos e dos valores”.
(APPLE, 2001, p. 62)

Deve-se, inicialmente, trazer o conceito de curriculo, do ponto de vista etimoldgico.
Assim, “o termo curriculo vem da palavra latina Scurrere: correr, e refere-se a curso, a carreira,
a um percurso que deve ser realizado. E utilizado, para designar um plano estruturado de
estudos” (ZOTTI, 2004, p. 3). Extensivamente, foi apropriada para a descri¢do daquilo que o
individuo realize de melhor dentro das suas habilidades. Tradicionalmente, é traduzido como
uma relacdo de disciplinas ou de matérias, as quais devem seguir um delineamento, dentro de
uma sequéncia légica, com vistas a se obter conhecimento de forma organizada e bem
sistematizada.

A escola, nos moldes da ideologia elitista, tornou-se um lugar, muitas vezes, resultante
do apagamento do sujeito, visto que o individuo se insere num grupo — da educagao formal —
com a pretensdo de tronar-se igual aos outros do meio social. A escola serve como parametro
de uma nova roupagem do individuo, muitas vezes distante daquela que realmente ele é. Nao
se adere aqui a ideologia de Ivan Illitch, mas ndo se pode refutar a sua consideracéo de que a

escola
Pretende construir dentro do aluno um curriculo feito desses blocos pre-
fabricados e avaliar o resultado no ambito internacional. As pessoas que se
submetem ao padréo dos outros para medir seu conhecimento pessoal proprio,
cedo aplicardo a mesma pauta a si proprios. Nao mais precisardo ser colocadas
em seu lugar, elas mesmas se colocardo nos caminhos indicados; tanto se
expremerdo até caberem no nicho que lhes foi ensinado a procurar e, neste

mesmo processo, colocardo seus companheiros também em seus lugares, até
que tudo e todos estejam acomodados. (ILLITCH, 1973, p. 77).

Por mais escatoldgica, apocaliptica ou catastréfica que seja essa visdo, ndo perde de
todo o senso de realidade, visto que, consoante mencionado acima, a padronizagdo tende a uma
forma de apagamento do sujeito e da sua individualidade.

Charlot (2000, p. 34), considera que estudar “a relagdo com o saber é estudar esse sujeito
confrontado com a necessidade de aprender”. Isso é preciso tanto pelo que o aluno do Ensino
Médio busca para sustentar-se diante dos sistemas de representacdes sociais. E o préprio

Charlot que nos apresenta teorias sobre o sujeito social — no qual se pode figurar o aluno do
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ensino médio — discutidos por Emile Durkheim e Pierre Bourdieu. Ora, para Charlot, ao tempo
em que a sociologia apresentada por Durkheim aponta um sujeito plenamente dependente dos
fatos sociais, posto que “a sociedade é uma realidade especifica, ndo pode ser reduzida a uma
soma de individuos, e os fatos sociais, pois, ndo podem ser explicados através de fatos
psiquicos” (CHARLOT, 2000, p. 34). Em face disso se apresenta um sujeito fragmentado,
manietado por forgas extrinsecas a ele.

Pode-se entender dessa forma o sujeito do Ensino Médio, que expressa-se conforme 0s
fatos sociais lhe ditam normas e regras. E quando se diz fatos sociais, estende-se também as
matrizes curriculares, a sistematizacdo do ensino e a propria ideologia do ensino, que via de
regra prepara o aluno “para ser alguém na vida”.

A seu turno, Bourdieu propde um agente social “(assim como ele o designa) ndo é um
individuo auténomo, plenamente consciente de suas motivagdes, cuja ‘consciéncia intencional’
visaria a fins explicitos”. (idem).

O que se pretende com essa discussdo é denotar a localizacdo do estudante de Ensino
Meédio, adolescente, numa estrutura que os améalgama dentro de um mesmo circulo, rotulando-
0s. Continua Charlot citando o pensamento de Bourdieu, numa propriedade que atinge o jovem
do ensino médio. Assim, ele diz que, para Bourdieu,

Pode-se excluir os sujeitos sem por isso eliminar os agentes. Esses, com
efeito, sdo ‘eminentemente ativos e atuantes (sem que por isso se 0S
considere sujeitos. (...) Embora suas condutas ndo tenham a razdo e a
intengdo por principios, nem por isso ‘fazem qualquer coisa’, ‘sdo loucos’,
‘agem sem razdo. Sao dotados de um senso pratico do que deve ser feito em
uma situagdo dada’. Eles € que agem e ndo a estrutura através deles, porem
eles agem em fungoes de psiquicas que foram socialmente estruturadas: seu
habitus. O habitus é um conjunto de disposi¢des psiquicas transponiveis e
duraveis: principios de classificaces, de visoes, de divisao, gostos, etc; e
suma, principios de percepgédo e ordenamento do mundo. Essas disposi¢des
é que regem as representacdes e as praticas do agente social. (CHARLOT,
2000, p. 35)

N&o se pretende o alongamento na exposi¢cdo do pensamento do filésofo francés, no
entanto, ndo se pode descartar a oportunidade de recorrer ao seu pensamento para aclarar aquilo
a que se empenha em debater: o aluno do Ensino Médio e seu estar no mundo, como agente e
como sujeito. E mais provavel que nas atuais circunstancias seja ele um agente social, pois,
consoante Bourdieu, é ativo e atuante, mas distante da autonomia prdpria do sujeito que é
responsavel em determinar suas agles, haja vista a aquisi¢do do habitus, que resulta em tudo

aquilo que ¢ “interiorizado” ou “incorporado”.
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A escola, enquanto espaco institucionalizado, promove a representacdo do jovem do
Ensino Médio a categoria de agente social. Ao mesmo tempo a ideologia curricular os retorna
a categoria do sujeito proposto por Durkheim, e que sé pode ser explicado através dos fatos
sociais, pois que sdo privados da capacidade ativa autdnoma. Assim sendo, ndo ha agir
motivado pelo psiquismo individual, mas por fatores que sdo externos aos individuos.

O modelo de escola que se expde é um modelo alienante, que visa preparar o aluno para
o mercado de trabalho, encarando a fracassada presunc¢do de ser “alguém na vida”. E assim
regem os curriculos. Os jovens do Ensino Médio seguem um ritual de prepararem-se e de serem
preparados para um mercado que recruta a cada ano milhares de consumidores. N&o sem razéo,
tornou-se o conhecimento mercadoria alienante.

A alienago, na concepcao tradicional, era consequéncia direta do fato de o
trabalho ter-se convertido em trabalho assalariado, o que tirava do homem a
possibilidade de criar e ser recriado. Agora, os jovens sdo pré-alienados pelas
escolas que os isolam, enquanto pretendem ser produtores e consumidores de
seus proprios conhecimentos, concebidos como mercadoria que a escola
coloca no mercado. A escola faz da alienagdo uma preparacédo para a vida,
separando educagdo da realidade e trabalho da criatividade. A escola
prepara para a institucionalizacéo alienante da vida ensinando a necessidade
de ser ensinado. Aprendida esta licdo, as pessoas perdem o incentivo de
crescer com independéncia; fecham-se as surpresas da vida quando estas ndo
sdo predeterminadas por definigdo institucional. A escola, direta ou
indiretamente, emprega a maior parte da populagdo. A escola ou retem as
pessoas por toda a vida, ou assegura de se ajustardo a alguma instituicéo.
(ILLITCH, 1973, p. 87) (grifo nosso).

Toda essa estrutura ideoldgica da escola institucionaliza é representada pelo curriculo
escolar. A escola se fecha dentro de uma redoma, sob a pretensa no¢do de espaco social
democratico. No entanto, sustenta-se sobre esta ferramenta chamada curriculo, de modo que,
mesmo que ndo atenda as demandas individuais, o que seria mesmo impossivel, resguarda-se
no direito da legitimidade de atender a demanda social.

Nessa perspectiva, o curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso
significa que ele é colocado na moldura mais ampla de suas determinagdes
sociais, de sua historia, de sua produgdo contextual. O Curriculo ndo é um
elemento inocente e neutra da transmissdo desinteressada do conhecimento
social. O Curriculo esta implicado em relacdes de poder ... transmite visdes
sociais particulares e interessadas, produz identidades individuais e sociais
particulares; ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma
histéria vinculada a formas especificas e contingentes de organizacdo e da
escola. (MOREIRA,; SILVA, 2011, p. 14)
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A resolugdo CNE/CEBN° 03/98, de 26 de junho de 1998, instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino médio. Em seu artigo 1° diz que:

Artigo 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM —
estabelecidas nesta resolucdo, se constituem num conjunto de defini¢des
doutrindrias sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacdo pedagdgica e curricular de cada unidade escolar
integrante dos diversos sistemas de ensino em atendimento ao que manda a
lei, tendo em vista vincular a educagdo com o mundo do trabalho e a
pratica social, consolidando a preparacéo para o exercicio da cidadania
e propiciando preparagéo béasica para o trabalho. (BRASIL, 1998) (grifo
Nnosso)

Se esse é o principal fundamento do Ensino Médio, hd que se questionar a sua
funcionalidade, tanto nos resultados praticos quanto ao que se propde. Assim sendo, pelo que
se propde, deixa de lado o sujeito e o transforma num objeto que devera apresentar resultados
a fim de servir ao mercado de trabalho, que impulsiona a ideologia defendida pela escola. O
gue nos parece chegar a um resultado vazio. Do outro lado, no que se tem como busca de um
resultado pratico, ndo se concretiza essa preparagdo basica para o trabalho, tendo em vista que,
ndo raro, a experiéncia comprova a imensa falta de preparo com que jovens do ensino médio
da rede puablica de ensino concluem esse estagio da educagao.

N&o se pode desconsiderar aspectos relevantes trazidos nesta resolucédo, a exemplo do
que se encontram nos artigos 2° e 3°, mas que s6 tém sido efetivados em sua base legal, posto
que os resultados emergentes ndo se consolidam em sua totalidade. Apresenta-se a seguir um

eshoco do que consta nesses dois artigos, em alguns dos seus incisos:

Artigo 2° — a organizacdo curricular de cada escola sera orientada pelos
valores apresentados na Lei 9.394, a saber:

I — os fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

I — os que fortalegcam os vinculos de familia, os lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca; (BRASIL, 1998)

Do modo como é apresentado, até se pode imaginar que haja nessa “organizagéo
curricular de cada escola” a valorizagdo pelo particular. No entanto, o que se vé € a
generalizagdo de propostas e material didatico que creem na uniformidade dos alunos do Ensino
Médio. Sob este aspecto, do material didatico, hd uma critica bastante pertinente lancada por
APLLE (2011, p. 75), quando aponta que a base curricular nacional, ou o curriculo, “é
determinado pela complicada inter-relagdo entre as politicas de adog&o de livros didaticos do

Estado e o mercado editorial que publica esses livros”. Tal disposicdo de pensamento ja é
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suficiente para que se compreenda a logica dessa politica educacional. Ndo se preconiza as
especificidades de cada contexto educacional, mesmo que as unidades escolares sejam
responséveis pela escolha do material didatico, ela se limita a uma selecdo baseada num
conjunto de colegdes pré-estabelecidas pelo ministério da educacdo, impondo-se a
homogeneizacdo do curriculo. Ou seja, mesmo que o material didatico ndo contemple as
propostas dos projetos politicos pedagdgicos ou a possibilidade de adequagéo do curriculo, o
professor ou se torna refém dele ou trabalha com material didético proprio sem que conte com
recursos estruturais suficientes para isso.

O artigo seguinte, da resolugdo CNE/CEB 03/98, abrange a perspectiva determinada
para uma “organizagao do curriculo e das situa¢des de ensino aprendizagem e os procedimentos
de avaliacdo deverdo ser coerente com principios estéticos, politicos e éticos” (Brasil, 1998).

A ideia de um curriculo nacional é duplamente passivel de estudo, tanto pela abstragéo,
que poderia incorrer numa préatica perigosa, pois geraria limitagdes, ndo se aplicando a pratica
democratica e da livre iniciativa, quanto porque seria tremendamente dificil de realizar-se, pela
quase impossibilidade de contemplar as demandas regionais, num pais como o Brasil.

Segundo Smith, O’Day & Cohen apud Aplle,

Um curriculo nacional envolveria a criagdo de novos exames, tarefa essa
técnica, conceitual e politicamente dificil. Requereria o ensino de um
conteldo mais rigoroso e, portanto, demandaria 0 engajamento dos
professores em um trabalho mais exigente e mais estimulante. Nossos
professores e administradores de ensino, portanto, seriam obrigados a
“aprofundar seus conhecimentos das matérias académicas e mudar suas
concepgdes sobre o proprio conhecimento” Os atos de ensinar e aprender
teriam de ser vistos como mais ativos e inventivos. Professores,
administradores e alunos teriam de “tornar-se mais atenciosos, cooperativos e
participativos. (APLLE, 2001, p. 77)

Obviamente que isso se torna tremendamente dificil, por que ndo impossivel? Se na
dindmica da politica educacional, sobretudo num aspecto relevante, que é a questdo salarial, ao
professor ndo é dada a efetiva condi¢do de formar-se continuamente, sabendo que tem que
trabalhar no minimo quarenta horas, quando ndo sessenta, para que tenha um minimo de
qualidade de vida, ndo restando outra opgdo. Além disso, trabalha em locais diferentes, muitos
de dificil acesso. O que Aplle traz é um discurso politico, amplamente determinado por termos
como engajamento, termo esse que é préprio de um movimento politico reagente, de esquerda,
mas que na pratica — pelo menos no caso Brasil — continuou a atender as exigéncias de uma

légica social voltada para o mercado.



42

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — 0 Ministério da Educagdo,
por meio da Secretaria de Educacéo Média, organizou um modelo de ensino voltado para uma
politica de desenvolvimento social. Esse modelo estaria calcado sobre dois fatores de natureza
diversa, mas que manteriam relacGes entre si: o fator econdmico e o fator social. Sob estes
aspectos, propdem os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

Pensar um novo curriculo para o Ensino Médio coloca em presenga estes dois
fatores: as mudangas estruturais que decorrem da chamada “revolugdo do
conhecimento”, alterando o modo de organizagdo do trabalho e as relagdes
sociais; e a expansdo crescente da rede pUblica, que devera atender a padrdes
de qualidade que se coadunem com as exigéncias desta sociedade. (BRASIL,
2000).

Como proposta social, legal e articulada, a LDB 9394/96, em seu artigo 22, assegura
que o Ensino Médio “tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”. Resta, contudo, muito mais que indagagdes, a triste
constatacdo, tanto empirica quanto através de dados fornecidos pelo préprio governo, como é
0 caso do ldeb, que a formagdo do educando do ensino médio ndo tem sido suficiente para que
ele consiga, de modo satisfatorio, como sugerem os PCNs, atender a padrdes de qualidade que
se coadunem com as exigéncias desta sociedade, como se discutira, posteriormente, através da

amostragem dos dados colhidos nesta pesquisa.
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CAPITULO Il - MARCO METODOLOGICO

O propdsito de uma pesquisa &, primariamente, a produgdo de conhecimento, Pode-se
entender que

Para se realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informagdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento
tedrico acumulado a respeito dele. Em geral isso se faz a partir do estudo de um
problema, que ao mesmo tempo desperta o0 interesse do pesquisador e limita sua
atividade de pesquisa a uma determinada por¢&o do saber, a qual ele se compromete
a construir naquele momento. Trata-se, assim, de uma ocasido privilegiada, reunindo
0 pensamento e agdo de uma pessoa, ou de um grupo, no esforco de elaborar o
conhecimento de aspectos da realidade que deverdo servir para a composi¢do de
solucdes propostas aos seus problemas. (LUDKE, 1986, pp.1-2)

Encontrar respostas € o grande desafio de um pesquisador. Procura-se respostas porque
h& questdes que o inquietam e a partir desses questionamentos se constr6i um objeto de
investigacdo. Segundo Sampieri et al (2010, p. 26) “Las investigaciones se originan por ideas,
sin importar qué tipo de paradigma fundamente nestro estGdio ni el enfoque que habremos de
seguir.” No caso deste trabalho, a questdo que gerou este estudo foi a propria vivéncia da
pesquisadora com uma realidade educacional onde sempre se produz um discurso de busca pela
qualidade na educacédo publica, mas ndo se vé resultados praticos nos caminhos percorridos.
Observou-se que os chamados “protagonistas” tém em muitos momentos tornado-se
verdadeiros “antagonistas”, visto que se percebe, em grande parte dos jovens, uma relagdo de
“ndo pertencimento” ao ambiente escolar.

Buscou-se assim conhecer o olhar juvenil, suas representacdes sobre a etapa considerada
como finalizadora da educacéo basica brasileira. Diante dessa questdo, espera-se que a partir
da andlise de tais representagdes encontre-se sinais que possam contribuir para a reflexdo da
comunidade escolar, especialmente dos docentes, uma vez que estes também consolidam suas
préticas em suas proprias representacdes sobre o aluno. Portanto, a investigacdo constitui-se
num processo que pode apresentar subsidios para possiveis reconstrugdes da pratica
pedagdgica.

Contudo, faz-se necessario escolher um caminho metodolégico que seja capaz de
corroborar o principal objetivo da pesquisa cientifica que é “descobrir respostas para problemas
mediante o emprego de procedimentos cientificos” (GIL, 2006, p. 42).

Embora as pesquisas no campo educacional contem com uma vasta literatura que aborda

com propriedade as questBes tratadas neste trabalho, e assim o tema corra o risco de apresentar
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dados considerados irrelevantes, por se tratar de um estudo de um grupo restrito, entende-se
que as individualidades constituem-se em evidéncia de que as realidades sociais decorrentes do
convivio social tornam cada ambiente num contexto Unico. Por essa razdo, propds-se uma
pesquisa exploratdria, uma vez que a mesma Objetiva “desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista, a formulagdo de problemas mais precisos ou hipoteses
pesquisaveis para estudos superiores” (GIL, 2006, p. 43).

A pesquisa aqui desenvolvida procura conhecer as representa¢cdes de um grupo de
individuos sobre o qual, de forma geral, a ciéncia ja tem se debrugado através de estudos:
adolescentes entre quinze e dezoito anos do Ensino Médio de uma escola publica estadual
brasileira. O campo de pesquisas e producBes académicas ja realizadas sdo vastos.
considerando-se também as varias vertentes passiveis de analise, tais como educacdo,
adolescéncia, Ensino Médio, politicas publicas educacionais e representagdes sociais como
método de estudo. O que confere a este trabalho o seu carater exploratério, ou seja, a procura
por conhecimentos ainda néo apreendidos ou ndo percebidos em outros trabalhos, é exatamente
a constatacdo dos simbolos que o grupo estudado constr6i coletivamente e expressa
individualmente, revelando tanto a repeticio como a particularizacdo. E a partir da analise
exploratéria que se encontra a possibilidade de verificar quais sdo as representacdes
evidenciadas nos discursos dos sujeitos e dai se descobrir como séo constituidas, que conceitos
tedricos podem ser comprovados ou ndo, as possibilidades interventivas e, possivelmente,
novas a¢des em fungdo dos resultados obtidos.

Tendo em vista a complexidade de uma analise dessa natureza, compreende-se que a
pesquisa mista, constituida da abordagem qualitativa e quantitativa seria mais adequada para
esse processo, pois permite que se analise questdes que situam os individuos em um contexto
social proprio e se considere na analise final o efeito que tal contexto pode produzir na
construcdo de determinadas representacdes.

O trabalho portanto utiliza 0 método quantitativo a fim de analisar dados do contexto
socioecondmico dos jovens participantes, uma vez que “com base em la medicion numérica y
el analisis estadistico,” ¢ possivel se “estabelecer patrones de comportamiento y probar teorias”
(SAMPIERI, 2010, p. 4). Contudo, o enfoque qualitativo é predominante nesta pesquisa, pois
é necessario ao pesquisador ir além da quantificagdo de dados e procurar encontrar no préprio
sujeito respostas para questdes mais complexas que considerem o individuo como ser que

interage na sociedade e que se constitui em meio a essas relagdes. Demo (2000, p. 152) afirma
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que: “a pesquisa qualitativa quer fazer jus & complexidade da realidade, curvando-se diante
dela, ndo o contréario, como ocorre com a ditadura do método ou a demisséo tedrica que imagina
dados evidentes.”

Eis aqui um forte indicio da ineficiéncia dos programas de governo para o Ensino Médio
que geralmente s6 consideram dados estatisticos para a promocdo de suas acGes, veem o
estudante através de indices de aprovacao e provas padronizadas.

Neste trabalho, entdo, procura-se adentrar na realidade de alguns adolescentes para saber
como 0s mesmos representam a fase educativa que estdo vivendo, uma vez que o sistema
educativo ndo pode desconsiderar os principais sujeitos desse processo, €, principalmente, ndo
pode deixar de ouvir suas vozes para estabelecer metas e objetivos. Esse foi o ponto de partida
para o desenvolvimento deste trabalho.

A pesquisa qualitativa adequa-se perfeitamente a esse tipo de andlise porque “usando,
ou ndo, quantifica¢des,” pretende “interpretar o sentido do evento a partir do significado que as
pessoas atribuem ao que falam e fazem.” (CHIZZOTTI, 2006, p. 28).

Como estratégia de pesquisa foi adotado o estudo de caso, pois permite “reunir os dados
relevantes sobre o objeto de estudo e, desse modo, alcancar um conhecimento mais amplo sobre
esse objeto, dissipando as ddvidas, esclarecendo questfes pertinentes e, sobretudo, instruindo
acOes posteriores.” (Idem, 2006, p. 135). Essa caracteristica possibilita que se atinja uma meta
fundamental deste trabalho que é ouvir dos préprios sujeitos suas proprias concepgdes acerca
do objeto. Por essa razdo, considera-se que o estudo de caso seria 0 caminho mais vidvel uma

vez que, como considera Ludke,

Os estudos de caso visam a descoberta. Mesmo que o investigador parta de
alguns pressupostos tedricos iniciais, ele procurara se manter constantemente atento a
novos elementos que podem emergir como importantes durante o estudo. O quadro
tedrico inicial servird assim de esqueleto, de estrutura bésica a partir da qual novos
aspectos poderdo ser detectados, novos elementos ou dimensbes poderdo ser
acrescentados, na medida em que o estudo avance. (LUDKE, 1986, p.18)

O estudo de caso assim colabora para o carater exploratorio da pesquisa, pois através do
conhecimento revelado a partir dos dados coletados é que se pode conferir em que medida
conceitos se estabelecem na pratica.

Foi escolhido também como método de analise a teoria das representacdes sociais pela
capacidade que nos proporciona de “entender e interpretar os fendmenos sociais, ajudando a
compreender, em ultima analise, por que as pessoas fazem o que fazem” (OLIVEIRA &

WERBA, 1998, p. 104). Procurou-se entdo identificar nas representacdes sociais desses
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estudantes o significado do Ensino Médio para eles, qual seria o verdadeiro sentido e papel
dessa etapa de formag&o para sua constituicdo como sujeitos no mundo e de que maneira a
escola tem se aproximado ou se distanciado do universo dos adolescentes. Alves-Mazotti,
referindo-se a importancia da teoria das representacdes sociais para as pesquisas educacionais,

afirma que:

[...] “cada grupo, cada segmento sociocultural, tem seu sistema de representagdes
sobre os diferentes aspectos de sua vida, as quais nds, educadores e pesquisadores,
teimamos em ndo ouvir. Enquanto grupo socioprofissional, construimos nossas
proprias representacdes e, em fungao delas, construimos nossas praticas e as impomos
aos alunos, na suposicdo de que sabemos o que é bom para eles. Se o conhecimento
das representagdes sociais, as de nossos alunos e de suas familias, bem como as nossas
proprias, puder nos ajudar a alcangar uma maior descentragéo no que se refere aos
problemas educacionais ja terd demonstrado sua utilidade. (ALVES-MAZOTTI,
1994, p. 76)

A pesquisa foi realizada no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes de Itapetinga.
Essa escolha foi feita devido ao interesse em se fazer uma investiga¢do no préprio local de
trabalho da pesquisadora, assim, as conclusdes advindas da pesquisa poderdo se converter em
suporte para a reflexédo e acédo sobre a pratica pedagogica. André (2005) enfoca que em estudos

de caso o conhecimento que é gerado é:

» Mais contextualizado - nossas experiéncias estdo enraizadas num contexto, assim
também o conhecimento nos estudos de caso. Esse conhecimento se distingue do
conhecimento abstrato e formal derivado de outros tipos de pesquisa.

* Mais voltado para a interpretagdo do leitor - 0s leitores trazem para os estudos de
caso as suas experiéncias e compreensdes, as quais levam a generalizagdes quando
novos dados do caso sdo adicionados aos velhos.

* Baseado em populagdes de referéncia determinadas pelo leitor - ao generalizar, os
leitores tém certa populagdo em mente. Assim, diferente da pesquisa tradicional o
leitor participa ao estender a generalizagdo para populagdes de referéncia. (ANDRE,
2005, p.17)

Sendo assim, por ser um ambiente conhecido da pesquisadora, que I4 trabalha ha dez
anos, encontra-se uma oportunidade de ndo apenas analisar um objeto, mas também analisar a
si mesma e ampliar a prépria visdo em relacdo aos caminhos ou descaminhos que tém sido
trilhados.

A escola oferece uma estrutura de grande qualidade que serd melhor detalhada
posteriormente no marco analitico e é considerada, como fica evidente nas préprias falas dos
alunos, como uma escola publica de qualidade reconhecida pela comunidade. Isso também foi
um grande incentivo a escolha desse local, a fim de que se pudesse verificar de que forma esse
conceito foi ou esta sendo construido pela sociedade local, uma vez que se observa diariamente

grandes desafios para se avancar na qualidade e eficiéncia do trabalho educativo. Como sujeitos
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da pesquisa foram escolhidos, aleatoriamente, quinze alunos, adolescentes entre 15 e 19 anos,
estudantes da 12, 22 e 3% séries do Ensino Médio no turno matutino, divididos da seguinte forma:
cinco alunos da primeira série, trés jovens do sexo masculino e 2 do sexo feminino com idade
entre 14 e 15 anos; cinco alunos da 22série, dois do sexo feminino e trés do sexo feminino, com
quinze e 16 anos; cinco alunos da 32 série, trés de sexo feminino e dois do sexo masculino, entre
16 e 19 anos. Preferiu-se restringir a alunos desse turno e nessa faixa de idade por considerar
que assim seria possivel se perceber com maior nitidez os tragos de um publico com vivéncias
e realidades de vida mais semelhantes, tal como a ndo inser¢do no mercado de trabalho
concomitante com os estudos. Em outros turnos nota-se um comportamento diferente do aluno
em relacdo aos estudos. Grande parte deles sdo alunos trabalhadores que se sentem cansados
ou desmotivados para maior participacdo nas atividades escolares. Apresentam sempre 0
cansaco fisico como maior obstaculo para o baixo rendimento e o comportamento indiferente
que apresentam. O publico do matutino sdo adolescentes que. em grande parte, ttm a
participacdo da familia na escola em reunides para conversar sobre o desempenho individual
de cada um, sendo assim, se prevé que o olhar e as expectativas dessa populagdo tenha
peculiaridades que influenciam diretamente na construcdo de suas representacdes.

Os instrumentos de pesquisa utilizados foram um questionario para identificacdo de um
perfil socioecondmico dos participantes e entrevistas semiestruturadas. Dois fatos imprimiram
receios em relacdo a eficicia e fidedignidade deste trabalho. O primeiro, uma possivel
intimidac&o dos entrevistados por serem abordados por uma professora da escola. Para que isso
ndo se constituisse em um problema, foi explicado aos entrevistados acerca do carater
investigativo da pesquisa e do reflexo positivo que a mesma poderia alcancar na implementacéo
de préaticas pedagdgicas mais adequadas a realidade dos mesmos. O segundo temor residia na
identificacdo das proprias representagdes da pesquisadora sobre os alunos e sobre o significado
da escola para eles. Procurou-se entdo uma forte consolidagdo nas bases tedricas da pesquisa
para que se mantivesse o olhar de pesquisador, contudo, compartilha-se do posicionamento de
Ludke(1986) ao afirmar que:

o papel do pesquisador é justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo entre
esse conhecimento acumulado na area e as novas evidéncias que serdo estabelecidas
a partir da pesquisa. E pelo seu trabalho como pesquisador que o conhecimento
especifico do assunto vai crescer, mas esse trabalho vem carregado e comprometido
com todas as particularidades do pesquisador, inclusive e principalmente com as suas
defini¢@es politicas. (LUDKE, 1986, p.5)

O questionario socioecondmico foi utilizado como forma de reconhecimento do
contexto social da populagao participante da pesquisa, ainda que o foco principal da analise ndo
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fosse estabelecer um perfil socioecondmico dos mesmos. Essa andlise colabora para se
identificar possiveis fontes de construgdo das representacfes, uma vez que 0s contextos sociais
sdo fatores determinantes na elaboragdo das representacdes.

As entrevistas semiestruturadas foram gravadas e transcritas de maneira que pudessem
ser analisados os pontos de conexd no discurso dos sujeitos e assim identificadas as
representaces evidenciadas. Nas representacdes as sociedades manifestam a forma como
abstraem o mundo e o conhecimento sobre 0 mesmo. Assim, foram identificadas nas falas dos
entrevistados as conexdes, os elementos pelos quais eles evidenciam a forma como pensam e
elaboram o papel da educagéo, mais especificamente a fung&o da etapa final da educacéo basica,
considerando também o fendmeno que atinge as sociedades modernas da aprendizagem “com”
0 mundo e “no” mundo. A escola ndo é uma fonte exclusiva de saber, talvez nem mesmo esteja
sendo qualquer tipo de fonte. Faz-se necessario entdo conhecer a realidade que se expressa
através dessas representagdes.
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CAPITULO Il - MARCO ANALITICO

Identificar as representacfes de um grupo social requer um estudo profundo e
cuidadoso, pois ndo se trata de uma pesquisa de opinido, mas sim de um estudo em busca da
origem de um saber construido coletivamente, mas a partir de individuos que se constituem

também como sujeitos desse processo, como afirma Nascimento-Schulze e Camargo,

[...]deve-se considerar o nivel de complexidade dos fenémenos investigados
pela teoria das representacfes sociais. Busca-se dar atencdo ao contexto do
estudo, mas também a diversidade de olhares e vozes que caracterizam os
grupos sociais relevantes para o estudo de determinadas representagdes.
(NASCIMENTO-SCHULZE; CAMARGO, 2000, p.288)

Essa complexidade para reconhecer os elementos que se constituem em representagdes
revela que hd de se considerar diversos elementos e contextos sociais dos individuos
pesquisados, pois, como no caso deste trabalho, o grupo analisado vivencia experiéncias sociais
diversificadas, trazendo consigo as marcas desses outros contextos. Contudo, a pesquisa visa
encontrar as redes de conexdo que se estabelecem nos sujeitos que, embora oriundos de
universos distintos, encontram em suas relagcdes as ancoragens que trazem significado aos
fendmenos pertencentes aos universos reificados. Assim, estabelecem dentro de seus universos
consensuais as representacdes de um dado objeto. No caso desta pesquisa, 0 que se objetiva é
identificar as representagbes sobre o Ensino Médio, por isso, propde-se um olhar para o
contexto onde os individuos formulam essas representacdes: escola, familia e ambientes
diversos, especialmente meios midiaticos, que se constituem em verdadeiros canais de
formulacdo das representacoes.

Para atingir as metas propostas deste estudo, inicialmente, serd apresentado a
caracterizacdo do local onde foi feita a pesquisa. Em seguida, sera feita uma exposicdo de dados
quantitativos para identificacdo de aspectos socioecondmicos dos sujeitos participantes e
posteriormente a analise dos discursos desses sujeitos a fim de se definir suas representacdes
sobre 0 Ensino Médio e verificar a consonancia das mesmas com as praticas educacionais

propostas pela legislagdo vigente.

1 CARACTERIZACAO DO LOCUS
Esta pesquisa foi realizada em uma escola de Ensino Médio da cidade de Itapetinga que

esta localizada no sudoeste do estado da Bahia. A referida escola, Colégio Modelo Luis Eduardo
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Magalhdes, traz na sua histdria elementos que podem ser considerados relevantes para a analise
proposta.

Colégio Modelo foi 0 nome dado a um programa instituido no estado da Bahia por
decreto do, entdo governador, Cézar Borges em 04 de maio de 1998. Esse programa visava
ampliar a oferta de Ensino Médio e “oferecer a sociedade novos pardmetros educacionais,
sempre de acordo com a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional.” (BAHIA, 1998. Art. 1°). Todas as unidades escolares deveriam ser
denominadas Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhes.

A padronizagdo no seria apenas no home da escola, a estrutura fisica também deveria
ser rigorosamente a mesma em todas as unidades. Os colégios deveriam oferecer um curso de
formacdo geral — Ensino Médio — com estrutura idéntica para todas as unidades: minimo de
doze salas de aula, biblioteca, trés salas destinadas ao ensino de lingua estrangeira moderna.
Sala de artes, sala de informética, sala de TV Escola, quadra poliesportiva e dependéncias
administrativas (BAHIA, 1998). Essa é entdo a estrutura fisica da escola, acrescida de um
auditoério com capacidade para 200 pessoas.

Inicialmente foram construidas unidades em 17 cidades baianas, entre elas, Itapetinga.
A sele¢do do corpo docente, gestores e coordenadores foi feita a partir de um curso/concurso,
num processo progressivo e eliminatério. Foram selecionados nesse processo 18 professores e
duas coordenadoras pedagdgicas.

A escola comecou a funcionar a partir de 09 de agosto de 1999, com um calendério
especial. Os primeiros alunos também passaram por uma prova de selegdo para preencherem as
vagas de oito turmas, metade funcionando no turno matutino e a outra metade no turno noturno,
cada uma com 45 alunos.

Atualmente, ja ndo se configura mais esse projeto estrutural. A escola que nasceu para
apresentar uma proposta diferenciada de ensino de nivel médio, j& ndo conserva mais
caracteristicas padronizadas, funcionando sob o mesmo sistema de qualquer outra escola
estadual do Ensino Médio. Nao existe mais processo de selecdo exclusiva de professores, nem
para alunos. Os professores, 43 atualmente, fazem parte do quadro de efetivos do governo do
estado, sendo que para atender demandas de algumas disciplinas sdo contratados profissionais
através de sistemas seletivos ou contratos temporarios. Os alunos ocupam as vagas através de
processo de matricula, com prioridade inicial para alunos oriundos da rede publica estadual,

seguidos daqueles que concluiram o Ensino Fundamental na rede pablica municipal e, por
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Gltimo, os da rede privada. A escola funciona nos trés turnos: matutino, 12 turmas; vespertino,
10 turmas; noturno, 9 turmas. Cada sala de aula tem, em média, 40 alunos, num total de 1.374
alunos. A coordenagdo pedagdgica conta apenas com uma coordenadora pedagdgica para
atender aos turnos matutino e vespertino; o turno noturno nao possui coordenador pedagdgico.
A gestdo da escola é composta de um diretor geral e trés vice-diretores, um para cada turno.
Enfim, o projeto de escola “modelo” resume-se hoje apenas a estrutura fisica, dependendo da
iniciativa e vontade da comunidade escolar para assumir ou ndo essa condi¢do de referéncia
educacional.

A instituico esté localizada em um bairro de nivel socioecondmico que abrange desde
as classes populares a familias de classe média baixa. Contudo, recebe alunos de todos os
bairros da cidade, inclusive daqueles onde se encontram outras escolas de Ensino Médio. No
processo de matriculas formam-se filas, com pais que vao para a porta da escola de madrugada,
na esperanca de garantir uma vaga para seus filhos.

Na pesquisa realizada, observamos que ainda permanece como representacdo essa
caracteristica da escola de ser um referencial dentro da comunidade. A partir da anélise do
préprio projeto politico pedagdgico (PPP) da escola e das entrevistas realizadas, observamos
um discurso permeado por esse ideal, de ser verdadeiramente um colégio “modelo”. O
documento que apresenta o PPP da escola, de 2011 e vigente até 0 momento, aponta, dentro de

um breve histérico da instituicdo, a constatagdo disso:

O colégio conquistou o respeito, a admiracéo e a preferéncia da sociedade
local pela postura que adota, pelo compromisso e competéncia com que 0s
profissionais que nela atuam desenvolvem suas praticas cotidianas, ndo s6 a
nivel de conhecimento académico como resgatando atitudes e valores
indispensaveis a formacdo da cidadania. (COLEGIO MODELO LUIS
EDUARDO MAGALHAES DE ITAPETINGA, 2011, s.p.)

Evidencia-se assim uma postura de compromisso com a busca pela qualidade da
educacgdo publica, numa tentativa de manter o objetivo do projeto inicial que Ihe deu origem,
infelizmente, a iniciativa de se criar um modelo de escola publica de melhor qualidade nédo
obteve prosseguimento nos projetos governamentais posteriores. Muitos recursos tecnolégicos
como manutencdo dos laboratérios de informatica e quimica apresentam limitagBes para
utilizacdo e os recursos tecnoldgicos disponiveis para o suporte a pratica pedagégica também
ndo atendem as demandas, como o exemplo das salas de projecdo que sdo apenas trés para
utilizacdo de doze turmas. Muitos professores acabam precisando adequar seus planejamentos

por ndo conseguirem enriquecer seus trabalhos através dos recursos tecnoldgicos restritos.
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2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Considerando que o objetivo central deste estudo é identificar as representagfes sociais
de estudantes de Ensino Médio, os sujeitos convidados para participar do processo de
investigacdo sdo adolescentes na faixa etéria entre 14 e 19 anos. Eles foram escolhidos
aleatoriamente entre alunos das trés séries dessa etapa formativa. Foram feitas entrevistas
semiestruturadas com cinco alunos de cada série do turno matutino do Colégio Modelo Luis
Eduardo Magalhdes de Itapetinga — Bahia. A op¢do por desenvolver o trabalho apenas com
alunos do turno matutino se deve ao fato de observar-se diferencas significativas entre os
contextos e objetivos de alunos que preferem o turno noturno, especialmente porque estes
geralmente ja estdo em outra fase de vida, ja que a idade minima para matricular-se no noturno
é de 16 anos, sendo assim, haveria limitagOes para se alcangar o publico alvo.

Todos os alunos participantes também responderam a um questionario para a obtengédo
de alguns dados socioecondmicos. O objetivo desse questionario é que se tenha uma viséo
também do contexto familiar onde também sdo formadas as representag6es. Os dados obtidos
foram tabulados e estdo expostos nas figuras a seguir a fim de se buscar com maior precisao
possiveis origens das referidas representacdes e caracteristicas especificas do grupo pesquisado.

FIGURA 03 - Quantidade de moradores por casa dos sujeitos entrevistados

NuUmero de pessoas por casa

H2 m3 W4 m5

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora
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Nota-se que ha uma tendéncia a nucleos familiares pequenos, com concentragdo maior
entre 3 e 4 pessoas por casa (66% ao todo). Nenhum dos entrevistados possuia nicleo familiar

acima de cinco pessoas.

FIGURA 04 — Nivel de escolaridade das figuras paternas

Nivel de escolaridade do pai

M Ensino Fundamental | incompleto M Ensino Fundamental Il incompleto
Ensino Fundamental Il completo M Ensino Médio

M Ensino Superior

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

A maior parte dos pais tem formagdo educacional basica, sendo que 40% deles ndo
conseguiu ter acesso ao Ensino Médio. Isso reflete o que se comprova pelos dados da figura 01
que mostra a realidade social brasileira da grande dificuldade que uma parte significativa da
populagdo brasileira ndo consegue concluir a educacao basica.
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FIGURA 05 — Nivel de escolaridade das figuras maternas

Nivel de escolaridade da mae

M Ensino Fundamental | incompleto M Ensino Fundamental Il incompleto
Ensino Médio B Ensino Superior

M Especializagdo

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

Ao estabelecer-se uma comparagdo entre as figuras 04 e 05, verifica-se que ao se
estabelecer como pardmetro a escolaridade de Nivel médio e superior, as mées representam
73% com estes graus de escolariza¢do: Ensino Médio(46%), superior(20%) e especialista(7%);
enquanto os pais chegam a 60% no total (40%, Ensino Médio e 20% ensino superior). Esse
dado se configura em um fator importante para a formacéo dos jovens. Ramos e Reis (2008)
apresentam, em nota técnica do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), um trabalho
intitulado “A escolaridade dos pais e os retornos a educag¢do no mercado de trabalho”. Nessa
nota eles utilizam como base pesquisas realizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica que revelam a influéncia do grau de escolaridade dos pais na prdpria escolaridade

dos filhos:

Os dados revelam que 35% dos individuos com pais que ndo
completaram o primario (menos de 4 anos de estudo) também possuem menos
de 4 anos de escolaridade, e apenas 3% tém curso superior completo. Para os
trabalhadores cujos pais alcancaram entre 4 e 7 anos de estudo, apenas 6,5%
ndo possuem pelo menos o (antigo) primario completo, e 14% tém curso
superior. J& entre aqueles cujos pais chegaram a pelo menos 8 anos completos
de estudo, apenas 1,5% ndo conseguiram completar o primario, enquanto a
proporcao dos que obtiveram curso superior é de 42%. (RAMOS; REIS, 2008,
p. 20)

Pode-se inferir, segundo esses dados, que os alunos participantes desta pesquisa tendem

a buscar uma formacéo de ensino superior, uma vez que seus pais, em sua maioria, representam



55

uma forte influéncia pelo grau de escolaridade que eles proprios ja obtiveram. A familia
também tende a desejar que seus filhos possam alcangar niveis de escolarizacéo superiores aos
dos proprios pais, contribuindo também para uma representagdo do conhecimento como fonte
de poder social.

Da relagdo dos jovens com o trabalho observa-se que a maioria deles ainda ndo foi
inserida no mercado de trabalho: 60%, os que ndo trabalham, e 13%, os que néo trabalham, mas
procuram um trabalho. Isso indica, como se mostra na figura 06, que o mundo do trabalho,

pelo menos no momento em que estdo cursando o Ensino Médio, nédo é o foco deles.

FIGURA 06 — Alunos participantes da pesquisa inseridos no mercado de trabalho

Relagao com o trabalho

M N3o trabalha W N3o trabalha no momento, mas ja trabalhou

N3o trabalha, mas estd a procura de trabalho B Trabalha

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

A renda familiar constitui-se também em um dado importante na caracterizagdo dos
sujeitos, uma vez que é um dos possiveis indicadores do nivel econdmico da familia. A figura
07 apresenta esses dados:



56

FIGURA 07 — Renda familiar em salarios minimos

Renda Familiar

7%

B Até um saldrio minimo (RS 678,00) B Até dois salarios minimos (R$1.356,00)
Até trés salarios minimos (RS 2.034,00) Até quatro saldrios minimos (RS 2.712,00)

M Até cinco salarios minimos ou mais (RS 3.390,00)

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

De acordo com o que se pode verificar, a renda familiar dos entrevistados esta, em sua
maior parte, entre um salario minimo (46%) e dois salarios minimos (27%). N&o se considerou
aqui outros elementos indicadores tais como bens de conforto porque o objetivo ndo seria uma
definicdo de classes econdmicas, mas apenas uma identificacdo do poder de compra dos
entrevistados relacionado ao nlimero de pessoas por casa, como ja foi explicitado no primeiro
quadro. Conclui-se que embora os nucleos familiares sejam pequenos, a renda familiar
configura-se insuficiente para padrfes de classes elevadas, situando-os, em sua maioria, entre
as classes mais baixas.

Outro indicador que confirma essa condicdo é o tipo de profissdo exercida pelo
responsavel pelo sustento da familia. O quadro de profissionais constitui-se de: 2
microempresario(a), 1 pedreiro, 1 vigia, 1 operario da industria de calgcados, 1 doméstica, 1
professor, 1 fiscal de empresa de 6nibus, 1 zelador, 1 tabelido, 1 mecanico, 1 policial, 1
secretario, 1 aposentado e 1 que atualmente vive de bicos. Analisando-se esses dados, verifica-
se as condi¢Oes econbmicas apontadas na figura 07 advém de mantenedores que em parte
significativa estdo no mercado de trabalho informal ou com baixa remuneracéo, reforcando o
desejo de que seus filhos alcancem melhores condic¢des de vida.

Com relagéo ao principal responsavel pelo sustento da familia, verifica-se que ha um

predominio da figura paterna, como pode ser constatado na figura 08:
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FIGURA 08 — Principal responsavel pelo sustento familiar

Principal responsavel pelo sustento familiar

HPai BMde HAVS B

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

O tipo de instituicdo onde estudou o Ensino Fundamental também se torna relevante
para situar social e economicamente os individuos, uma vez que, no Brasil, 0 ensino privado
geralmente est4 associado a condi¢bes econdmicas mais elevadas, bem como ao conceito de
qualidade de ensino superior & maioria das escolas publicas.

FIGURA 09 — Tipo de instituicdo onde cursou o Ensino Fundamental

Tipo de instituicao onde cursou o Ensino
Fundamental

M Publica ®Publica e privada Privada M Privada com bolsa parcial

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora
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Como se pode constatar, a maioria dos entrevistados sdo oriundos de escolas pablicas.

Os dados aqui apresentados sdo de grande significado para a identificacdo das
representacdes, uma vez que elas também recebem a influéncia dos contextos sociais nos quais
os individuos estdo inseridos.

Pode-se concluir que temos um grupo social de nicleos familiares pequenos, onde
predomina: pais de formagdo média, baixa renda financeira, a figura paterna representa o
principal mantenedor do sustento familiar, jovens que ainda ndo vivenciaram experiéncias com
o mercado de trabalho e que tém formacao fundamental de ensino publico.

Utilizando também os dados até aqui expostos, este trabalho passa agora a apresentagao
dos dados revelados a partir de entrevistas semiestruturadas onde as representagdes sociais dos

sujeitos serdo identificadas e analisadas.

3 REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE O ENSINO MEDIO

Identificar as representacdes sociais de um determinado grupo néo € uma tarefa simples,
uma vez que as mesmas nao sdo meras opinides sobre um determinado assunto. O ser humano
é dotado da capacidade de pensar é através de raciocinios que ele desenvolve suas visdes
particulares a respeito do mundo que o cerca. Contudo, nas representagdes sociais identifica-se
um conhecimento construido a partir da interacdo social entre os individuos, Jodelet apud
Oliveira e Werba (1998, p. 106) define como “uma forma de conhecimento, socialmente
elaborada e partilhada, tendo uma viséo pratica e concorrendo para a construgdo de uma
realidade comum a um conjunto social”. Para se chegar ao conhecimento das representacoes é
necessario entdo analisar os discursos do grupo social em questdo e identificar os pontos
convergentes que possam expressar o conhecimento partilhado e solidificado nas relagdes do
grupo. E no contato com o outro que se definem os c6digos culturais que identificam o modo
como reconhecem e definem o mundo e os elementos que o constituem. Dai a importancia da
teoria das representacdes: a capacidade de trazer a tona uma realidade da qual muitas vezes ndo
se tem consciéncia, mas se constitui num fendmeno com enorme poder de mobilizacéo e
conhecimento de um grupo social (Oliveira & Werba,1998).

Dessa forma, parte-se para esse conhecimento evidenciado pelas falas dos sujeitos da
pesquisa. Os alunos ndo foram identificados pelos nomes a fim de se resguardar a privacidade

dos mesmos, sendo assim, serdo identificados pela série (1, 2 ou 3 — correspondendo a 12, 22 ou
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3% série, respectivamente); além da série, estabeleceu-se uma letra que corresponde a cada um
dos cinco individuos dentro de suas séries. Por exemplo: do 1° ano temos os alunos 1A, 1B, 1C,

1D e 1E. Para as demais séries segue-se 0 mesmo padrao.

3.1 O significado do Ensino Médio

O primeiro questionamento feito aos alunos foi sobre o significado do Ensino Médio
para suas vidas. Entre os quinze alunos participantes, a palavra faculdade ou vestibular foi
citada por nove deles. Eles associam o Ensino Médio & preparacdo para cursar uma faculdade,
como se pode verificar nos exemplos que se seguem:

“Significa uma etapa da minha vida concluida e que abre muitas oportunidades, como o
ENEM e para o vestibular também.” (Aluno 3B)

“S6 um jeito de ganhar dinheiro, porque eu vou para a faculdade e, dai, ganhar dinheiro”
(2B)

“Significa ter um futuro melhor, fazer faculdade.” (Aluno 1D)

Eles descrevem entdo o Ensino Médio como a etapa formativa capaz de lhes garantir o
conhecimento necessario para chegar a uma faculdade, com a perspectiva de se ter um “futuro
melhor”. Eles representam a escola como um espago de formagdo global, mas mantém o foco
no saber institucionalizado para passarem por um processo seletivo que os levara a alcancarem
uma profissdo e com isso a inser¢do no mercado de trabalho. Também revelam a insatisfacdo
com suas condigdes econdmicas, como se pode inferir pela analise dos dados socioeconémicos
apresentados anteriormente. Assim, 0 Ensino Médio se torna um meio para alcangarem também
ascensdo social. Essa questdo perpassa os problemas vivenciados pela sociedade de consumo e
da busca pela constitui¢do do sujeito na sociedade. Rota Janior (2013) ja alerta sobre a visao
capitalista que por necessidade de implementar os meios de producdo da sociedade pos-
moderna provoca também uma preocupagao dos poderes publicos em assegurar a formacédo do
sujeito que atenda as demandas do novo modelo de mercado, cada vez mais sedento de
trabalhadores capazes de executar tarefas multiplas de forma autbnoma, pautada por uma
formagdo mais consistente. Contudo, isso traz ao jovem o sentimento de que a
profissionalizacéo se torna uma via de ascensdo social, a formacéo académica se torna um

capital pessoal de inclusdo na sociedade capitalista. Entretanto, ndo se considera se o simples
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fato de se ter a formagdo garante ao homem as habilidades necessarias para a real inclusao, fator
extremamente complexo e passivel de anélises mais profundas.

Constata-se que a representacdo do aluno sobre a relacdo educacdo e ascensdo social
esta ancorada nos préprios discursos das politicas educacionais que por sua vez se baseiam
também em interesses econdmicos. Rota Junior (2013) aponta essa representacdo como nociva,
pois prioriza a educago para o mercado de trabalho “em detrimento de um processo formativo
do ponto de vista de acesso ao conhecimento historicamente produzido, pela cultura produzida
por uma sociedade, um pais” (idem, p.180)

Os jovens veem o Ensino Médio como uma fase de preparo para a entrada na
universidade e assim conquistarem um “futuro melhor”, como se pode verificar na fala do
Aluno 2D:

“[...] porque é através do EM que eu vou me tornar uma pessoa com uma experiéncia
profissional mais elevada, porque eu acho assim, que o Ensino Médio abre as portas, ele é tipo
um caminho na minha vida que eu devo seguir. E através dele que eu vou me formar e ser uma

pessoa mais dedicada.”

3.2 Representagdes sobre 0 Ensino Médio no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhées

em Itapetinga

Os alunos foram questionados a respeito de como viam a escola que frequentam em
relagdo a outras da comunidade, publicas ou privadas, se haveria diferencas ou semelhancas.
Essa questdo visava identificar as representacdes sobre a sua prépria escola. Dentre os quinze
entrevistados, quatorze consideram que o Colégio Modelo é superior as demais escolas publicas
da cidade. Citaram que a escola ¢ “exemplo, referéncia, a educacdo ¢ melhor, o ensino é melhor,
€ mais organizada, a estrutura é boa, os professores sdo capacitados, o método de ensino é
melhor, aqui os alunos tém mais limites, todos falam que o Modelo é melhor, o ensino é mais
puxado”. Apenas o Aluno 1B disse ndo ver diferenga em relacéo as outras escolas publicas,
mas em relacéo as privadas. Ele afirmou:

“Ndo vejo muita diferenca. VVejo mais na rede privada, porque acho que é mais puxado,
mais dificil. Os alunos e professores se dedicam mais, ndo que os professores aqui ndo sejam

bons, porque a maioria dos professores aqui sdo da rede privada também.”
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O Aluno 3A também faz referéncia ao ensino privado, considerando a postura da familia
como fator de grande influéncia para a obtencéo de melhores resultados. Em sua fala ele deixa
claro que o conhecimento é como um produto pelo qual os pais estdo pagando e assim precisam
ver seus investimentos gerando o “lucro” esperado, que ¢ medido pelas notas e,
consequentemente, a aprovagao:

“Eu acho que o que faz a escola é o aluno, quem faz o nome da escola é o aluno né. Eu
que vim de escola particular, a diferenga é que la os pais cobram mais. Pelo fato de ser privado
os alunos estudam mais porque os pais cobram mais, e no ensino publico, cobram menos,
deixam mais os estudos de lado por essa cobranga ser menor em casa, porque na privada minha
mée tava pagando pra mim estudar, entdo um dia de aula que ela perdia, era dinheiro que ela
perdia também, uma matéria que eu perdia, ela perdia dinheiro também, sé que tem ensino
estadual que é igual ao da particular, tem professores que ddo aula nas duas escolas, mas a
cobranga dos pais influencia, a familia.”

Conclui-se que o a representacdo da escola privada como uma relagdo de investimento
econdmico leva o estudante a representar o ensino publico de forma passiva, ndo exercendo seu
direito de cidaddo que contribui com uma das maiores taxas tributarias do mundo para receber
uma educagdo de qualidade compativel com a dos que optam pelo ensino privado, estes,
possivelmente o fazem, por perceberem o descaso das politicas publicas em alcangarem bons
resultados na educacéo.

No discurso dos Alunos 1B e 3A nota-se uma representacdo recorrente de uma
sociedade de fortes desigualdades. A classe dominante “compra” uma educagdo de qualidade,
enquanto as classes menos favorecidas sentem-se felizes e realizadas por encontrarem uma
escola que se diferencia das demais escolas publicas por contar com uma estrutura projetada
para ser modelo; professores que por terem a “sorte” de trabalhar nessa escola e terem a
disposicdo essa estrutura podem desenvolver um trabalho “diferenciado”; gestores preparados
para serem também “modelo”, afinal de contas, a escola tem um nome que ja lhe impde essa
caracteristica. A maioria deles diz que a escola é muito boa, mas ndo conseguem explicar com
dados concretos. E boa porque “Eu acho que é a escola mais falada do que as outras, [...] Acho
que o ensino é melhor do que o das outras porque a escola é bem mais moderna, bem mais
falada e comentada.” (Aluno 1A)

Analisando os resultados do programa criado pelo governo estadual da Bahia para

avaliar o desempenho dos alunos do Ensino Médio, conhecido como AVALIE Ensino Médio,



62

procura-se verificar de as representacfes dos alunos estdo em consonancia com os resultados
apresentados, os quais foram obtidos através de provas aplicadas na 12 e 22 séries em 2013, nas
diversas areas de conhecimento. Como o objetivo aqui ndo é um estudo mais aprofundado
desses dados, serdo utilizados apenas os resultados apresentados nas disciplinas Lingua
Portuguesa e Matematica a titulo de exemplificagdo. Os critérios de avaliacdo propostos nesse
programa estabelecem padrdes de desempenho que situam as médias obtidas nas avaliagbes em

quatro niveis:

e Muito Critico — Neste padrdo de desempenho, o estudante demonstra
caréncia de aprendizagem do que é previsto para a sua etapa de
escolaridade. Ele fica abaixo do esperado, na maioria das vezes, tanto no
que diz respeito a compreensdo do que é abordado, quanto na execugdo
de tarefas e avaliacOes. Por isso, é necessaria uma intervencéo focada para
que possa progredir em seu processo de aprendizagem;

e Critico — O estudante que se encontra neste padrdo de desempenho
demonstra ter aprendido o minimo do que é proposto para 0 seu ano
escolar. Neste nivel, ele ja& iniciou um processo de sistematizagdo e
dominio das habilidades consideradas basicas e essenciais ao periodo de
escolarizacéo em que se encontra;

e Basico — Neste padrdo de desempenho, o estudante demonstra ter
adquirido um conhecimento apropriado e substancial ao que é previsto
para a sua etapa de escolaridade. Neste nivel, ele domina um maior leque
de habilidades, tanto no que diz respeito a qualidade, quanto a
complexidade, as quais exigem um refinamento dos processos cognitivos
nela envolvidos.

e Avangado — O estudante que atingiu este padréo de desempenho revela ter
desenvolvido habilidades mais sofisticadas e demonstra ter um
aprendizado superior ao que é previsto para o seu ano escolar. O
desempenho desses estudantes nas tarefas e avaliagdes propostas supera o
esperado e, ao serem estimulados, podem ir além das expectativas
tracadas. (BAHIA, 2013, p.30)

Seguindo esses critérios como parametros, propde-se uma analise do desempenho dos

alunos do Colégio Modelo exposto nas figuras 10 e 11, verificando os resultados obtidos pelos
alunos da Diretoria Regional de Educacdo (DIREC 14) - drgdo estadual responsavel pela
coordenacdo da educacdo em doze municipios do sudoeste baiano — e relacionando-os ao

resultado apresentado pelos alunos da escola pesquisada:

FIGURA 10 — Comparativo do desempenho em Lingua Portuguesa entre os alunos da 12
e 22 séries do Colégio Modelo em Itapetinga e DIREC 14 — AVALIE 2013



63

Desemptho em Lingua Portuguesa
X S R
50% 2 5=
¥~ 9 g
45% 0
< 3
40% S
N =
35% BN I8 S
Q X R
30% ] B ox 2 N 38
s 2 R S s
25% ]g = =
o~
20%
15% R
® &
10% s 8 8
© & !
5% ~ ~ l
0% | . |
MUITO CRITICO CRITICO BASICO AVANCADO
W DIREC 14 - 12 Série W COLEGIO MODELO 12 Série
W DIREC 14 - 22 Série W COLEGIO MODELO -22 Série

Fonte: BAHIA (2013. p. 35,36)

FIGURA 11 — Comparativo do desempenho em Matematica entre os alunos da 12 e 22
séries do Colégio Modelo em Itapetinga e DIREC 14 — AVALIE 2013
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Os quadros revelam que o Colégio Modelo realmente apresenta melhores resultados se
comparado as demais escolas de Ensino Médio da regido gerenciada pela DIREC 14, inclusive,
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nota-se um crescimento da 1* Série para a 22 Série. Contudo, é preocupante constatar que 0s
dados apontam para uma concentracdo dos estudantes em estado de desempenho critico ou
muito critico.

Apesar dos alunos representarem a escola como uma instituicao de excelente qualidade,
os resultados indicam que na pratica a isso ainda ndo se configura. Compova-se que ha falhas
no sistema escolar e, embora as tentativas de se sanar os problemas contribuam para melhorar
o desempenho, alcangar o padrio basico que é considerados como “0 minimo do que é proposto
para o seu ano escolar” (BAHIA, 2013, p. 30), muitos ainda ndo alcancaram sequer esse
objetivo. Percebe-se assim um fator que Saviani (2010, p. 385-386)) chama a aten¢do com
relacdo a democratizacéo do estudo no Brasil. E preciso um envolvimento maior da sociedade
para a democratizagdo do ensino. E preciso que se expanda a visdo de educacéo como direito
inegavel a populagdo, isso so se efetivara a partir do momento em que as pessoas conceberem
o Estado como objeto a servigo da sociedade e que a ele cabe atender a necessidade da educagao
como fator prioritario para o desenvolvimento da nacdo e essencial para a constitui¢do do
sujeito no mundo.

Pensando nesse principio de busca de qualidade do ensino, um aluno consegue ver no
Colégio Modelo a énfase dessa escola em trabalhar a educacdo do sujeito enquanto ser na
sociedade, discurso amplamente difundido nos meios académicos. Em sua fala ele revela isso:

“[...]Jeu acho que, essa escola, é como se ela ampliasse o conhecimento do aluno, por
exemplo, quando ela faz projetos, ela trabalha a interdisciplinaridade, e isso é muito importante
porque la fora, em colégios privados, tem professores que focam sé na educagdo e esquecem
de envolver, por exemplo, criatividade junto com o conhecimento, isso aqui ndo, nés temos que
aprender tudo isso.”(Aluno 3D)

Observa-se reflexos desse pensamento na concepgao atual de um ensino voltado para
novas formas de saber, que rompem com os modelos reprodutivos, ndo mais adequados diante
das relacbes que se estabelecem na sociedade contemporénea. A articulacdo de saberes
(Kuenzer, 2000) é uma necessidade que se impde nas relagdes sociais. A configuragdo de uma
sociedade ligada em rede, tecida e costurada pela necessidade de resolver e responder questdes
cada vez mais abrangentes evidencia a importancia do entrelagamento dos conhecimentos.

Conclui-se que a representacdo de que o Colégio Modelo alcanca bons resultados, ainda

que estes ndo sejam os ideais, parte do principio de um trabalho pautado pelo reconhecimento
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e que o conhecimento se constroi a partir de uma série de relagdes que ndo podem se resumir

ao simples dominio de contelidos descontextualizados.

3.3 A concepcéo de escola

O que é a escola para o discente? Questionados sobre as diferengas e/ou semelhangas
existentes entre os niveis de formagéao educativa: Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Superior, os estudantes revelam suas representacdes sobre a concepgdo de escola. Defini¢bes
como facil/dificil, menos puxado/ mais puxado sdo recorrentes nos discursos. Eles definem
cada nivel como processos que Ihes impdem niveis de dificuldade cada vez maior, como se
pode constatar nestes exemplos:

“Eu acho que vai ser diferente porque vai ser mais dificil, bem mais dificil. Eu acho que
deve ser quase tudo a mesma coisa, s6 um pouco mais dificil, uma continuacéo.” (Aluno 1A)

“O EF é bem mais facil. Até agora para mim ta sendo facil também, agora acho que vai
ser bem mais trabalhado, bem mais dificil, acho que a diferenca é mais essas etapas. No
fundamental passa bem mais facil e 0 EM, ndo, vocé tem mais preocupacdo em passar.” (Aluno
1C)

“Eu acho que na faculdade vai ser mais superior e vai ser mais puxado. O aluno além
de dar de si aqui no EM vai ser bem diferente na faculdade. Para o EF, acho que mudou o
aprendizado. Aprendi mais.” (Aluno 2B)

“Q fundamental é uma parte importante porque se vocé ndo é bem alfabetizado, tudo
comega l4 atras, vocé aprende ler e quando vocé é prejudicado l4 atras, acho que é uma coisa
dependendo da outra. Se vocé ndo aprende ler direito tem dificuldade no fundamental, prejudica
no EM na interpretacdo de texto, tudo vai influenciando. Ja a graduacédo, p6s, mestrado é
conhecimento que vocé esta acrescentando na sua vida. As vezes eu reclamo do EM porque eu
acho muito puxado, mas graduagdo, doutorado, acho que vai ser mais puxado ainda, mais tempo
estudando, fazendo relatério, acho que 0 EM é s6 um exemplo do que vai ser na frente.” (Aluno
3C)

Identifica-se nos discursos uma visdo da escola na educagao basica como um processo
de construgdo de pré-requisitos para a inser¢do no ensino superior, onde ele verdadeiramente
encontrard a definicdo para seu estabelecimento no mercado de trabalho. A escola é assim o

veiculo de inclusdo no mercado de trabalho e afirmacg&o do ser na sociedade. O Aluno 3A define
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bem essa concepgdo quando diz: “O EM te prepara para a faculdade que é um patamar acima,
entdo vocé vai estudar mais, vocé vai estudar mais, vai conhecer mais, todo mundo fala pra
mim que quando vocé entra na faculdade vocé muda, acho que vocé encontra seu realmente eu
interior”

Verifica-se também que as expectativas criadas em relagdo ao ensino superior advém
dos discursos presentes nos ambientes sociais vivenciados pelos jovens.

Assim, enquanto as politicas publicas definem a educagdo basica como etapa de
desenvolvimento do aducando para o exercicio da cidadania, progressdo no trabalho e em
estudos posteriores (LDB 9394/96, capitulo I, Art. 22), para o estudante, constitui-se
fundamentalmente em uma etapa formativa que Ihe oportunizara condicGes para a continuidade
dos estudos de nivel superior. Este, sim, representa para ele a garantia de constituigéo do “ser”
na sociedade, como fica evidente na fala do Aluno 2E: “Do EM para a faculdade, ambos deve
ter responsabilidade porque um depende do outro, mas quando vocé esta na faculdade, acho
que é bem mais pesado. Porque além de vocé estar fazendo o curso que vocé quer vocé vai
precisar daquilo para o resto da sua vida. A cobranca tem que ser maior, o foco tem que ser

maior.”

4 REPRESENTACOES SOBRE O ESTUDANTE DO ENSINO MEDIO

A adolescéncia é uma etapa da vida humana considerada por muitos como um momento
de turbuléncias, mudancas, rebeldia, dentre outros estereétipos comuns aplicados para definir
0S jovens que se encontram nessa fase. Esses estere6tipos geralmente sdo estabelecidos
exatamente pelos pais, professores, adultos que ja viveram também a mesma fase, mas em
contextos sociais inequivocamente diferentes. Cada jovem vive em seu proprio tempo e lugar,
ou seja, mesmo que um adolescente esteja vivenciando as mesmas mudancas fisioldgicas e
psicoldgicas que outro qualquer, cada um vivencia essa experiéncia em momentos e lugares
diferentes, produzindo assim peculiaridades ndo apenas para cada geragdo, mas também para
as juventudes advindas dos mais diversos meios culturais (Dayrell, 2003).

Assim, em cada contexto se formam juventudes com caracteristicas individuais e
coletivas que s6 podem ser observadas a partir do olhar do proprio sujeito e de como ele interage
nos contextos sociais aos quais estd exposto. Torna-se entdo necessario identificar as

representacdes que os jovens tém de si mesmo no contexto escolar para que se torne possivel
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conhecer quem sdo esses sujeitos aos quais se pretende oferecer uma formagao educativa que

se configura como bésica para a vida dos mesmos.

4.1 Mudancas em relac&o aos estudos

A relacéo do jovem com os estudos depende de diversos fatores. Familia, escola e
sociedade imprimem nas mentes juvenis uma visdo redentora da escola que nem sempre se
confere na realidade. A visdo de um futuro promissor para os que se aplicam nos estudos é o
que geralmente impulsiona pais, professores e a sociedade como um todo a preocuparem-se em
levar os jovens a incorporarem também essa representacdo de formagdo educativa como
esperanca de inclusdo social. Isso se acentua no Ensino Médio devido ao fato de que é nesse
momento de vida que eles comegam um processo de maior consciéncia de si mesmos e
definicdo de suas identidades. Como aponta Knobel (1981), nesse processo de constituicao e
conhecimento de si mesmo, o adolescente se vé desafiado a deixar de ser crianca e projetar-se
como adulto, ou no que deseja tornar-se como adulto. E nesse ponto que as representacdes que
estabelece a partir das influéncias externas podem ser positivas ou nocivas. A responsabilidade
imposta pelo “crescer” pode ser um fardo muito pesado para um processo tdo individual.

Em sua relagdo com os estudos isso se torna evidente. E recorrente o uso de termos
como crescer, crescimento, mais complicado, mais responsavel, “a gente amadurece mais;’.
Alguns exemplos reforcam essa ideia:

“Eu cresci muito aqui no EM porque a gente amadurece mais, a gente aprende mais,
tem matérias que a gente nunca viu, como filosofia, que abre muito a mente humana, isso é
muito bom para a pessoa.” (Aluno 3B)

“Eu me entrego mais aos estudos porque no Ensino Fundamental eu ndo me importava
tanto, agora que eu cheguei no EM, eu quero uma coisa melhor para mim, entdo eu me importo
mais” (Aluno 1B)

“Com certeza, eu acho que mudou, que eu sou uma pessoa mais responsavel, pelo fato
de eu ter sido reprovado no EF por ndo dar muita liganca ao estudo, e Ensino Médio sdo trés
anos, eu sei que se eu passar mais do que esses trés anos, é 0 meu futuro que esta em jogo. Eu

senti essa dor na consciéncia de perder.” Ano 3A.
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Um Unico aluno foge desse padrdo ao afirmar que seu esforgo diminuiu em fungdo da
média escolar: “Meu esfor¢o diminuiu, por causa da média, e ndo levou a nada eu me esforcar
tanto no fundamental porque ndo me levou a nada eu tirar 9, 10.” Aluno 2B

Identifica-se aqui um outro tipo de representacdo muito presente na realidade dos jovens
de Ensino Médio. Seus objetivos com relagdo aos estudos baseiam-se em serem aprovados ou
ndo, para isso, o foco ndo estd na capacidade de ampliar conhecimentos, vivenciar situagfes
que lhes conduzam a desenvolver atitudes praticas para a vida e sim de se conquistar uma média
minima para serem aprovados. Esses alunos ainda ndo conseguem entender o sentido global da
educacdo para a vida, mas ainda encontram-se presos a visdo de escola primordialmente como
caminho de ascensdo social. Essa visdo esta ligada diretamente as influéncias externos. A
insercdo no ensino superior esta intimamente ligada a sua prépria definicdo e constituicdo como
pessoa na sociedade.

4.2 O significado de estar no Ensino Médio

Para ampliar a compreensdo sobre o sentido do Ensino Médio na vida dos jovens, foi
solicitado que os entrevistados descrevessem o que significava para eles estarem nessa etapa de
ensino.

Em seus discursos nota-se a sensagdo de satisfagdo por terem alcangado um patamar
superior em suas vidas, como se isso correspondesse a um tipo de prémio e evolu¢do em suas
caminhadas no percurso formativo.

Eis alguns fragmentos que exemplificam essa concluséo:

“Foi uma fase de evolucdo. Eu tive uma evolucdo porque como experiéncia de vida,
entende? Como novos conhecimentos, novas amizades, e eu cresci fisicamente e mentalmente.”
(Aluno 3A)

“E uma vitdria, porque muitas coisas aconteceram na minha vida, mas eu sempre
acreditei no meu potencial.”’(Aluno 3C)

“Significa que eu estou avancando, estou dando um passo na minha vida.” (Aluno 1A)

“Uma etapa vencida”. (Aluno 1B)

“Uma coisa boa porque eu tive capacidade de chegar aqui, entdo, significa que eu vou

ter capacidade de chegar muito mais, j& além do Ensino Médio.” (Aluno 1C)
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“Significa tudo porque eu me transformei em uma nova pessoa. No Ensino Fundamental
eu olho assim e fico imaginando o que seria se ndo fosse o Ensino Médio, porque a gente muda
completamente a nossa vida. Tem mais foco. A faculdade que a gente quer, entdo nds “desperta”
para correr atras do que a gente quer. A gente acorda cedo, a gente faz trabalho de escola, a
gente se da pela escola.”(Aluno 2C)

“Acho que é o ponto principal da vida do estudante porque a gente passa praticamente
a vida toda na escola e quando chega no Ensino Médio, o fundamental também ¢é importante,
mas € no Ensino Médio que vocé decide o seu futuro, o que vocé vai ser, é no Ensino Médio
que vocé decide. N&o sei se estou preparada para isso, a gente pensa que esta, mas quando chega
0 momento, a gente sente que néo esta tdo preparada.” (Aluno 3E)

Percebe-se assim que essa é uma etapa onde o adolescente se depara com o desafio de
crescer, sair da infancia e do formato de escola que fez parte desse contexto e comegar a
enxergar as perspectivas com relacdo a sua definicdo identitaria na sociedade em que vive, uma
vez que “A adolescéncia inclui este momento de saida do mundo privado para 0 mundo pablico
de uma forma mais efetiva, mais autbnoma, em contato com um novo leque de possibilidades
de vir-a-ser.” (SUDBRACK; DALBOSCO, 2005). A escola, por ser um ambiente social
importante para essa condi¢do do “vir-a-ser” traz a tona a visdo de responsabilidade do jovem
em decidir os caminhos que trilhara para encontrar, como citado anteriormente pelo Aluno 3A,
“seu [...] eu interior”. Desprender-se das figuras parentais e encontrar a si mesmo é o objetivo
dele, o Ensino Médio, como etapa de formag&o que lhe daré condigdes para entrar no mercado
de trabalho, via formacao superior ou ndo, torna-se assim uma etapa importante de todo esse
processo. Contudo, como destaca Nosella (2015), o Ensino Médio traz em si uma ideia de
incompletude. Concluir essa etapa é apenas 0 meio do caminho. N&o se vé aqui a possibilidade
de estar numa situagdo média, suficiente para manter-se em um ponto de equilibrio. A finalidade
de oferecer o basico, o necessario para “ser” sujeito no mundo parece ndo ser suficiente.

Assim, compreende-se que esses jovens percebem valor e significado do mesmo para
suas vidas, mas ndo sentem que isso € o bastante. Sendo assim, se para 0 Estado essa etapa ja
pode oferecer 0 necessario para ao jovem para lanca-lo na vida, entendendo-se isso como sua
apresentacdo ao mundo “adulto”, na concepgdo do adolescente o Ensino Médio é uma ponte
apenas, pois sua real finalidade é o ensino superior, entretanto as politicas educacionais vigentes

no Brasil ainda ndo parecam dar sinais de conseguir dar conta das demandas aqui implicadas.
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4.3 Quem ¢ o aluno do Ensino Médio

Como se caracteriza 0 aluno do Ensino Médio? Quando se faz esse questionamento
busca-se compreender como o jovem V& a Si mesmo, se consegue representar-se Como um
protétipo reproduzido pelas convengdes institucionais ou como ser individual, com visdes e
culturas particulares que os constituem em modelos heterogéneos e ndo mais convencionais,
criadores de si mesmos. Dayrell (2007) ressalta a ansia dos jovens em se mostrarem mais pelas
suas particularidades. O adolescente ndo deseja receber um rétulo, ele vive um momento de
transicdo em que precisa elaborar perdas e ganhos, partidas e chegadas, isso demanda um olhar
atento e sensivel tanto da familia como da escola, pois sdo estes que podem ser apoio e
acolhimento. Apoio para o desenvolvimento de responsabilidades e autonomia, mas também
acolhimento para os momentos de crise e nega¢do quando o crescer se torna dificil. Esse
movimento pendular entre a crianga e o adulto fica clara na representacdo de como se veem
como estudantes.

Na caracteriza¢do do aluno do Ensino Médio, os entrevistados deixam claro que ndo ha
homogeneidade. Apontam para dois tipos de alunos: um responsavel, que esta ali para se
enriquecer, crescer, aprender; outro que ndo estuda, ndo sabe o que realmente esta fazendo na
escola, como se constata a seguir:

“O aluno do EM, para mim ele t& em uma fase de transi¢do. Vocé sai do EF, entre o EF
e a faculdade, né. VVocé comeca a viver a sua vida realmente, comega a lutar, entdo o EM para
mim é uma preparagédo para 0 que ainda vai vir pela frente.” (Aluno 3A)

“Eu acho que néo é aquele que sempre se preocupa em fazer as atividades pelos outros,
eu acho que é aquele que se preocupa em fazer por si, para aprender, para tentar se vocé
consegue. Sempre tem o0s obstaculos, que vocé ndo vai conseguir, mas sempre na frente vocé
vai conseguir. Nem todos fazem o possivel para isso, a maioria ndo faz isso.” (Aluno 2A)

“E variado, tem de todo jeito, uns mais esforcados, outros menos. Uns se importam,
outros, ndo.” (Aluno 2B)

“Um aluno mais dedicado. Nem todos, mas alguns.”(Aluno 1A)

“Pouco estudioso, gosta muito de brincar, ndo tem responsabilidade, maturidade.”
(Aluno 1B)

“0O aluno do EM tem que ser maduro, nem todos sdo, mas todos tém que ser

responsaveis, honestos e reconhecer o que eles precisam. Pelo que eu vejo a maioria ndo sabe
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direito o que quer, acha que pode fazer cursinho, levam na brincadeira. A maioria ndo tem um
planejamento do que quer ou ndo.” (Aluno 2E)

Repetem-se nesses discursos as falas dos pais e dos professores. Os jovens aqui parecem
estar separados entre “os bons” e “os maus” alunos. Nao se considera que escola e mundo néo
se separam mais para o jovem. A diversidade é a grande marca dessa geracdo. E possivel se
constatar isso até mesmo observando a forma como se vestem, como interagem entre si, como
se expressam com linguagens diferentes. Sendo assim, ndo se pode desconsiderar que o estado
de ser aluno n&o esta desvinculado do ser jovem, estar passando por um processo de inimeras
transformacdes e consequentemente ndo conseguir encaixar-se nos modelos pré-concebidos
daquilo que se espera de um aluno eficiente.

Portanto, a escola deve considerar que esse € um momento de muitas duvidas,
incertezas, mudancas fisicas, emocionais, como sintetiza o Aluno 3A, ¢ uma “transigdo”. O
ambiente escolar pode favorecer o sujeito no seu processo identitario ou tentar se sobrepor ao
universo cultural que torna o mundo também parte do processo educativo, contudo, este seria
um caminho extremamente danoso, pois ndo atende as demandas da sociedade pds-moderna,
conforme se verifica através do fendmeno visivel da contemporaneidade: a perda do monopélio
exercido pela escola como ambiente de aprendizado e socializacdo do jovem (Dayrell, 2007).
Isso significa que a escola precisa estabelecer um didlogo com 0s outros universos juvenis. E
indispensavel que haja uma ressignificacdo do papel da escola, considerando o jovem realmente
como protagonista e ndo objeto, e se para o adulto esses universos ndo se tornarem conhecidos,
ndo havera forma de se estabelecer o dialogo.

Mais uma vez, reforca-se a responsabilidade da sociedade no processo educativo,
reconhecendo que a escola ndo é o Unico espaco de formagdo juvenil. Torna-se imprescindivel
que fora da escola haja também possibilidades de se desenvolver as potencialidades desses

jovens, levando-se em conta também as diversidades.

5 ENSINO MEDIO E AS EXPECTATIVAS DE SEUS DISCENTES

O que o Ensino Médio realmente tem oferecido aos jovens discentes brasileiros?
Algumas tentativas de projetos como Ensino Médio Inovador! e, mais recentemente, o Pacto

! Projeto instituido pela portaria n® 971, DE 9 DE OUTUBRO DE 2009, com o objetivo de implementar acdes
para o desenvolvimento do Ensino Médio. O Texto inicial define bem a proposta:
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pelo fortalecimento do Ensino Médio? aparecem como tentativas de encontrar solugdes para
essa etapa que parece tdo carente de acOes efetivas. Escutar as vozes daqueles que estdo
diretamente envolvidos no processo talvez seja um principio. Seus anseios e reais necessidades
podem estar sendo negligenciados.

Assim, o contato com as representacdes sobre as expectativas juvenis e as possiveis
fragilidades encontradas no sistema educacional revelam se de fato as politicas adotadas estéo
sendo eficientes.

5.1 Expectativas em relagdo ao que a escola deve oferecer

As expectativas do aluno em relagdo a escola podem ser tdo diversas quanto a prépria
diversidade de sujeitos que nela estdo. A escola assim ndo é a mesma para todos, pois cada um
traz consigo projetos de vida que recebem as marcas de contextos particulares. Todavia, existem
alguns pontos que sdo considerados comuns. Castro (2008) identifica que em qualquer pais do
mundo onde se pretenda oferecer uma educacdo de qualidade espera-se do Ensino Médio “que
forme cidaddos cultos e conscientes, pede-se que prepare os graduados para exercer oficios ou
para trabalhar sem qualquer formacéo adicional. E finalmente, pede-se que prepare para o
ingresso no ensino superior”. (p.117)

Todos os entrevistados desta pesquisa fizeram referéncia a importancia da escola em
preparé-los para ingressarem no Ensino Superior. Dessa forma, torna-se necessario saber se a

formacao que tém recebido na escola tem contribuido para atender as suas expectativas futuras.

Art. 1° Instituir, no &mbito do Ministério da Educacéo, o Programa Ensino Médio Inovador, com vistas a apoiar
e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas do ensino médio néo
profissional.

Art. 2° O Programa visa apoiar as Secretarias Estaduais de Educagéo e do Distrito Federal no desenvolvimento de
acBes de melhoria da qualidade do ensino médio néo profissionalizante, com énfase nos projetos pedagdgicos que
promovam a educagéo cientifica e humanistica, a valorizagao da leitura, da cultura, o aprimoramento da relagéo
teoria e pratica, da utilizagdo de novas tecnologias e o desenvolvimento de metodologias criativas e emancipadoras.
(BRASIL, 2009)

2 O Pacto nacional pelo fortalecimento do ensino médio é também uma proposta do governo federal que objetiva
trazer solugdes para melhorar a qualidade da educagdo de nivel médio no Brasil. Foi estabelecido pela portaria n®
- 1.140, de 22 DE NOVEMBRO DE 2013 que traz as seguintes determinagdes:

Institui o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio e define suas di- retrizes gerais, forma, condicdes
e critérios para a concesséo de bolsas de estudo e pesquisa no &mbito do ensino médio publico, nas redes estaduais
e distrital de educacéo.

A Formacdo Continuada de Professores e Coordenadores Pedagdgicos do Ensino Médio tem por objetivos
contribuir para o aperfeicoamento da formagéo dos professores e coordenadores pedagégicos e rediscutir e
atualizar as praticas docentes em conformidade com as DCNEM (BRASIL, 2014)
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Entre os quinze entrevistados apenas dois disseram que isso tem acontecido de forma
parcial:

“Em algumas matérias sim, a escola, sinceramente, foi um divisor de aguas, algumas
matérias como Historia, Filosofia, Portugués no Modelo, ndo tenho o que falar, agora, ja
Quimica, Fisica, aqui tem um problema que é de se encontrar professor para se encontrar
permanente na escola ou através de um concurso, contrato de maior tempo, desde 0 1° ano s6
troca de professor. Em certas partes a escola me preparou, em trabalhos cientificos, mesmo, me
preparou muito” (Aluno 3B).

“Mais ou menos. Falta ainda uma parte, que ainda ndo completou, porque eu tenho que
me dedicar. Essa é a parte que mais falta, ndo é nem da escola, essa coisa de buscar, porque se
a pessoa ndo se dedica ela ndo consegue nada. A escola esta contribuindo, mas eu preciso me
esforcar mais” (Aluno 2B).

Observa-se que mesmo com ressalvas eles acreditam que a escola tem contribuido de
forma satisfatoria, especialmente através de projetos. Estes parecem ser vistos como
caracteristica de qualidade do ensino na escola analisada. Todos os demais entrevistados dizem
que a escola tem cumprido o seu papel e destacam os trabalhos, projetos e trabalho dos docentes
como um fator positivo para darem prosseguimento aos estudos apds o término do Ensino
Médio. O aluno 3D sintetiza essa visdo dizendo que a escola tem colaborado “principalmente
na autonomia, independéncia, ndo esperar pelos outros, ter lideranca” e o Aluno 1C diz que
“aqui eu aprendo conhecimento, ndo sé com relagdo aos estudos, mas a tudo — relagdo com 0s
outros, mais maturidade — fico mais preparada para quando eu chegar na faculdade.”

Nota-se que nas representacdes do aluno a escola tem oferecido o que ele espera dela.
Em suas falas evidencia-se uma preocupagao constante com a formag&o superior, sendo assim,
julgam que através dos trabalhos, projetos e metodologias aplicadas pelos professores, estéo se
preparando ndo apenas para o ingresso mas também para a adaptacdo na faculdade.

Entretanto, na fala do Aluno 1C, verifica-se uma abordagem diferente dos demais. Esse
aluno revela o papel da escola como espago tambhém de interacdo e socializagdo, comprovando
que ha uma necessidade de se apreciar ndo apenas conhecimentos formais, mas a constituicéo
do sujeito. “Relagdo com os outros, maturidade”, seriam também parte do curriculo escolar?
Aprender para a vida, discurso recorrente nos documentos que normatizam a educacéo média,
todavia, os alunos do Ensino Médio revelam que se veem como objetos a serem formados,

“lapidados”, e precisam de muito esfor¢o para conseguirem chegar ao ponto que desejam. A
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ideia de empreender forga para conquistar assemelha-se mais ao mundo do trabalho do que ao

principio pedagégico.

5.2 Expectativas em relacdo ao futuro ap6s a conclusdo do Ensino Médio

Como se evidencia nas representacdes até agora identificadas, os jovens participantes
desta pesquisa projetam no Ensino Médio uma via de transi¢do e de conquista da sua inser¢éo
numa faculdade. Questionados entdo sobre quais seriam suas expectativas futuras para a vida
depois da conclusdo dessa etapa, algo novo se destaca: como prosseguir sua formagéo e incluir-
se nesse universo académico?

Como foi mostrado na Figura 06, 80% dos entrevistados ndo trabalham, sendo que 60%
destes nunca trabalhou. A renda familiar média de 83% deles esta entre um e dois salarios
minimos, 46% e 27%, respectivamente. Mesmo declarando que estdo fora do mercado de
trabalho, dos quinze entrevistados, onze pretendem trabalhar e estudar, especialmente porque
consideram que sO conseguirdo estudar se estiverem trabalhando. Como exemplos, pode-se
observar:

“Quero terminar 0 EM e concluir uma faculdade que eu sempre desejei, eu sempre tive
vontade, ndo quero parar de estudar, eu gosto de estudar. Eu quero estudar e trabalhar para
ajudar a manter meus estudos.” (Aluno 2A)

“Quero me formar em direito. Quero trabalhar para estudar.” (Aluno 2C)

“Eu pretendo trabalhar e com o trabalho fazer uma faculdade. Acho que vou fazer
faculdade privada porque o que eu quero fazer é odontologia em Conquista, € mais perto, entdo
eu vou fazer privada.” (Aluno 2D)

“Quero fazer faculdade. Eu queria s6 estudar, mas acho que vai ter que ser as duas
coisas porque sou s eu e minha mée, ndo posso contar com meu pai e quero fazer psicologia,
entdo tenho que ir para fora. Eu ndo sei como vou fazer isso, mas vou ter que fazer. (Aluno
3D) (grifamos)

“Pretendo entrar numa universidade publica primeiro, porque eu pretendo fazer uma
particular de um curso que é muito concorrido na faculdade publica: Engenharia Civil, entdo a
nota é muito alta. Se ndo conseguir entrar nela, entdo pretendo fazer uma publica em uma outra
area, mesmo que eu ndo goste, mas que eu consiga convalidar matérias para o curso que quero,

como zootecnia ou engenharia de alimentos. Ai quando eu tiver um poder aquisitivo maior para
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poder ir para uma capital como Salvador ou S&o Paulo, vou trabalhar para suprir o sustento da
minha familia e fazer uma faculdade particular depois, mas se eu passar num curso como
zootecnia que € integral, ndo tem como fazer isso” (Aluno 3B).

Identifica-se aqui que o adolescente que esta se constituindo em sujeito autbnomo e
condutor do seu préprio caminho tem a visdo de que precisa continuar estudando, contudo, ndo
compreende a realidade social brasileira que exclui grande parte deles das universidades. Uma
analise da Associacdo Brasileira de Estagios sobre os dados do censo escolar 2012 realizado
pelo INEP revela que o processo exclusivo de acesso a educagdo superior no Brasil € uma
realidade que possivelmente ndo estd sendo considerada pelo jovem estudante. A pesquisa
verificou que de 11.957.756 inscritos em vestibulares em 2012 apenas 2.747.089 conseguiram
aprovacao (ABRES, 2012), ou seja, apenas 23% do total.

Isso significa que, possivelmente, muitos desses jovens, que possuem o ideal de fazer
uma faculdade para “ser alguém na vida”, ndo conseguirdo concretizar seus objetivos, a0 menos
a curto prazo. Resta-lhes entdo o mercado de trabalho, contudo, este ndo corresponde aos
propdsitos que eles apontam como elemento de desejo: o Ensino Superior, uma profissdo como
garantia de serem “sujeitos” sociais. Passam trés anos afirmando que estudam para fazer uma
faculdade, mas como vivem em condicdes financeiras precarias, a necessidade de lancar-se no
mercado laboral comega a Ihes despedacar as esperancgas e 0s sonhos.

Além da triste realidade da dificuldade em dar prosseguimento aos estudos, a entrada
no mercado de trabalho também ndo é uma via facil devido a fatores diversos tais como
problemas econdmicos brasileiros e até mesmo a falta de preparo do jovem para exercer
algumas fungdes que o mercado demanda. Eis aqui o grande dilema do Ensino Médio
Brasileiro: educacdo propedéutica ou educagéo para o trabalho?

Na apresentagdo das bases legais dos PCNs orienta-se que a proposta de ensino para a
etapa final da educagdo basica visa: “[...]Ja formacg&o geral, em oposicdo a formagao especifica;
o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informagdes, analisa-las e seleciona-
las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de memorizagéo.”
(BRASIL, 2000, p. 05)

A lei, contudo, ndo garante ao aluno nem a formacdo, nem a aptiddo para
prosseguimento aos estudos, tdo pouco o ingresso no mercado de trabalho. O que corrobora a
lei sdo agdes préticas que viabilizem o seu cumprimento. Krawczyk (2011) alerta sobre os

caminhos opostos entre demanda e oferta no mercado de trabalho. O aumento populacional
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provoca maior demanda de procura por trabalho, contudo a oferta se retrai e as exigéncias para
a ocupacdo das funcdes reforcam a importancia da formacdo e qualificagdo do trabalhador.
Estaria o atual sistema de educacdo bésica fornecendo subsidios para que o jovem brasileiro
possa escolher entre a imediata inser¢do no mercado de trabalho ou a continuidade dos estudos?
Nas representacdes dos entrevistados infere-se que ha um sério problema aqui. Eles desejam
continuar os estudos e pensam na escola como via de acesso ao nivel superior, contudo ndo se
ddo conta de que talvez essa realidade ndo se concretize e assim nem se preparam para o
trabalho nem conseguem continuar com os estudos.

Esse grande n6 que impede o jovem brasileiro de ter o direito de escolha entre escola e

trabalho parece ser um dos maiores desafios para a legitimagéo de sua cidadania.

5.3 Problemas e fragilidades

Os problemas e fragilidades do Ensino Médio brasileiro sdo muitos. Discutidos e
reconhecidos na literatura académica, em seminarios, e especialmente em publicaces oficiais
onde se verifica a constante preocupagdo com acesso e permanéncia, qualidade, curriculo e
especialmente a identidade dessa etapa formativa (CASTRO, 2008; FRICOTTO, 2009;
NOSELLA, 2011, 2015; KRAWCZYK, 2011; KUENZER, 2010).

Em 2014 foi implementado o Pacto Nacional pelo fortalecimento do Ensino Médio. Em
analise sobre a situacdo atual do mesmo, um dos documentos de apresentacéo do projeto aponta

que

[...]JO retrato da precariedade da educacdo basica, como direito social e
subjetivo no Brasil, se explicita no fato de que convivemos ainda hoje com o
equivalente a quatro populacdes do Uruguai de analfabetos absolutos.

E no ensino médio, todavia, que reside a divida maior em relacéo ao direito
social e subjetivo a educacao.

L]

Ao longo da historia, o ensino médio se constituiu numa auséncia socialmente
construida, de um lado, pela ndo preocupagdo com as bases da ampliacdo da
producéo cientifica, técnica e tecnoldgica e de outro pela destinagédo de amplo
segmento da populagdo a opcédo da formagdo dominantemente para o trabalho
simples. Assim, tanto quantitativa como qualitativamente, o ensino médio néo
se constituiu como estratégia de desenvolvimento e como etapa indispenséavel
na formagao e desenvolvimento da maioria da populacéo jovem. (BRASIL,
2014, p. 2-3)
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H4, portanto, um consenso sobre a dificuldade brasileira em solucionar as deficiéncias
histéricas e recorrentes em relacéo a ultima etapa da educacédo bésica.

Considerando esse cendrio, questiona-se a respeito do impacto que tal situacdo tem
exercido sobre a vida dos jovens estudantes e se os mesmos tém tido consciéncia dos reflexos
gue isso pode trazer para seus ideais futuros.

Em virtude desses questionamentos, procurou-se verificar em suas representacoes o que
os entrevistados pensam serem 0s maiores problemas do Ensino Médio e como acreditam que
podem ser solucionados.

As falas apresentam divergéncias, mas as respostas baseiam-se especialmente na falta
de professores ou professores ndo habilitados/licenciados, as dificuldades de relacionamento
entre aluno/aluno e aluno/professor e ainda encontra-se alguns que ndo veem problemas ou ndo
conseguem saber se eles existem.

“Em 2013 o maior problema que vi na escola foi a falta de professor habilitado em
algumas matérias, por exemplo, teve muito estagiario. Eu quero sair do 3° ano focado em nas
matérias que preciso para passar no vestibular, e alguns desses professores que ndo estavam
capacitados, ndo eram especialistas naquela matéria. Senti que faltou a seguranca de certos
estagiarios, por exemplo, tinha estagiario esse ano que dava aula parecendo que eu estava
apresentando um trabalho.” (Aluno 3A)

“A falta de professor de Quimica e Fisica permanente. Porque fica um troca troca de
professor desde o 1° ano. Para o vestibular e 0 ENEM é muito importante essas matérias.
Também a falta de materiais para o professor trabalhar na sala de aula, no laboratério, ter tempo
de trabalhar uma aula préatica, isso é muito importante para a gente se enriquecer. Para
solucionar isso precisa de mais incentivo para as pessoas se licenciarem em Quimica e Fisica,
tendo um atrativo financeiro, um salario maior, porque é muito dificil vocé ficar 4 anos numa
faculdade estudando para se licenciar em Quimica e ganhar um salério baixissimo e suportar
40 alunos em uma sala, realmente é deploravel e também os poderes publicos olhassem mais
de uma forma diferente para esse problema, porque ndo adianta somente uma parcela da
sociedade ficar reclamando e os poderes publicos ndo incentivarem financeiramente, abrirem
faculdades.” (Aluno 3B)

“Eu acho que é a questao do respeito do colega. Independente dos colegas que a gente
tem, os professores também, existe assim uma grosseria. N&o existe aquela relagdo amigavel.”
(Aluno 3C)
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“Problema, s6 a falta de interesse dos alunos. Seria bom que os professores dessem aulas
mais interessantes, provocar mais a curiosidade do aluno.” (Aluno 2B)

“A falta de atencdo dos alunos. Deveria ter menos alunos na sala para a explicacéo ser
melhor.” (Aluno 1A)

“Néo vejo ndo, s6 na sala, que eu acho que isso tem em qualquer ensino, ¢ a relagdo do
aluno com o professor. Eu acho que tem aluno que ndo tem uma relagdo boa com o professor.
Tem aluno que precisa ter mais maturidade, ja tem professor que implica mais com o aluno.
(Aluno 1C)

“Acho que tem, mas ndo sei, acho que néo consigo ver. (Aluno 1B)

E possivel observar que esses alunos ou estdo extremamente focados em prepararem-se
para avalia¢fes que 0s conduzam ao ensino superior ou preocupam-se com as interac@es sociais
desenvolvidas no ambiente escolar.

As solugBes propostas sdo poucas, infere-se que a contratagdo de professores
licenciados, a formagéo continuada e o aprimoramento das relagdes sociais trariam a qualidade
necessaria para os problemas delimitados. Os alunos tendem a compreender que o0s
conhecimentos construidos ao longo da sua formagdo devem preparéa-los para a entrada na
faculdade. Assim, a visdo de escola como espago formativo para o exercicio da cidadania,
agente transformador da natureza, sujeito criador e critico da sociedade ndo se apresenta em
nenhum momento como uma preocupagdo ou expectativa em relagdo ao que se atribui como
papel da escola.

Kuenzer (2010), em artigo intitulado “O ensino médio no plano nacional de educagio
2011-2020: superando a década perdida?”, destaca as falhas apresentadas na analise de do plano
nacional de educagdo 2001-2010. Se os estudos ndo sdo profundos, se ndo ha uma leitura
apurada das diversas variaveis que compdem as falhas de toda a educacéo basica e que mostram
suas maiores feridas em sua etapa final, possivelmente ainda se levard muito tempo para se
encontrar solucdes eficazes

O que se percebe é que a discussao persiste, os problemas apontados sdo 0s mesmos ao
longo de décadas, mas ndo parece estar proximo de resolucdes eficazes. Os estudantes
permanecem confusos em relagdo ao préprio futuro, uma vez que o préprio sistema e estrutura
do ensino publico nacional ndo apresenta op¢des que garantam a universalizagdo do ensino para
0s que querem estudar nem a devida preparacdo para os que desejam inserir-se precocemente

no mercado de trabalho.
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Assim, entende-se que 0s sujeitos da pesquisa representam o Ensino Médio ndo como
uma etapa conclusiva, mas como meio para inclusdo no ensino superior. Eles acreditam que no
Colégio Modelo Luis Eduardo Magalh&es é uma escola publica de referéncia na comunidade,
embora comprova-se nos dados mostrados nas figuras 10 e 11 que o empenho dos docentes e
gestores em promoverem a qualidade do ensino ainda ndo é suficiente para atender suas
necessidades

O Ensino Médio funciona entdo como um ensaio para a faculdade, que é onde eles
conseguem ver-se como sujeitos. Esse seria 0 momento de definicdo de seus papéis na
sociedade e no mundo do trabalho. Representam o que a sociedade evidencia através da cultura
de consumo capitalista: preciso ter para ser, entdo, a profissdo que eu escolher definira o que
serei. A escola, em especial o Ensino Médio, me preparara para alcancar esse objetivo. O aluno
dessa etapa formativa ¢ portanto um “vir a ser”

Todavia, 0 acesso desses jovens ao ensino superior configura-se num processo de
exclusdo, ja que nem todos conseguem aprovagao e nem mesmo oferta de cursos com os quais
se identificam. Eles desenham em suas mentes um processo bem definido do que querem, mas
ndo tém ideia de como isso se efetivara.

Conclui-se que a escola ainda € um caminho de sonhos, e como no mundo maravilhoso
da personagem Alice, muitos estdo trilhando por vias sem destinos definidos, simplesmente por
nem mesmo saberem aonde desejam chegar. Enquanto o proprio sistema educacional brasileiro
ndo conseguir encontrar o sentido do Ensino Médio para os jovens, especialmente para esses
de familias de baixa renda, que almejam fazer faculdade, mas sdo detidos pela excluséo social,
o Ensino Médio continuara sendo na lei etapa final de formagao basica, na pratica, formacéo

para passar no ENEM ou no vestibular.
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CONCLUSAO

Diante do que foi exposto no decorrer deste trabalho, concluiu-se que a teoria das
representagdes sociais € altamente eficiente e aplicavel para pesquisas no campo educacional,
uma vez que possibilita o reconhecimento de elementos que sdo inerentes a0 pensamento
socialmente construido. Nesse caso, verifica-se que as representacdes dos estudantes sobre o
Ensino Médio estdo em alguns momentos corroborando com as teorias educacionais, em outros,
revelam que o educando nem sempre se percebe como sujeito, e que seus objetivos confirmam
0s anseios da sociedade de consumo que os vé como forga de trabalho.

Apesar de se verificar uma certa satisfacdo dos alunos com a qualidade do ensino que
tém recebido, a analise do desempenho da escola apontado pelo AVALIE indicam um nivel
médio de proficiéncia em todas as disciplinas. Essa analise indica que embora a escola aponte
para um comprometimento com os ideais de qualidade educativa, apesar de sentirem que a
escola esta preparando-os para o tdo almejado ensino superior, ainda ha lacunas desconhecidas
que ndo comprovam na prética o sucesso das metas.

Observa-se entdo que apesar de a escola contar com uma boa estrutura fisica, professores
com praticas inovadoras, bhoa organizacdo do sistema gestor, educacdo de qualidade nao
depende apenas de boas intengdes.

S&o décadas de um sistema que inicialmente era totalmente exclusivo para as elites e
que gradativamente, e muito recentemente, tornou-se acessivel as esferas sociais menos
favorecidas. Apenas a partir de 1996, com a LDB 9394/96 o Ensino Médio se constitui
legalmente como direito do cidadéo e responsabilidade do estado. Contudo, isso ndo assegurou
a esses estudantes a universalizagdo do ensino. Aqueles que conseguem ter acesso ao ensino
privado é dado o direito de receberem o ensino que pagam para obter. Sendo assim, como forma
de equilibrar o acesso aos nhiveis superiores publicos, mantém-se um sistema de cotas para a
entrada das universidades publicas, para incluir afrodescendentes, populacdo indigena,
estudantes oriundos de escolas publicas, portadores de necessidades especiais, mas o direito
fundamental do cidaddo ao conhecimento cientifico, tecnolégico, social, politico, cultural, este
ndo esta garantido, pois ndo depende de leis e sim de praticas.

O adolescente de quatorze a dezoito anos esta em pleno processo de consolidagdo de
sua identidade, todavia o sistema de ensino sequer concede a ele um espaco onde se possa

perceber suas caracteristicas peculiares, antes transforma-o apenas em “aluno”. Ele é um
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nimero em meio aos milhares que compdem as estatisticas. E um niimero para o Estado, é um
ntmero na escola, na sala de aula, ndo é pensado pela escola como um ser individual, pensante,
desejoso e ansioso por assumir o seu papel como construtor do seu proprio caminho e agente
construtor e transformador da sociedade. No ensino médio o adolescente “quer ser alguém na
vida”, como sua familia, seus professores, a midia, os amigos reforcam a todo instante. Como
socialmente a educag&o no pais esta historicamente relacionada ao poder social, a representagao
de escola como meio para o alcance do “ser” na sociedade torna-se evidente no pensamento dos
universos consensuais.

Infelizmente, ndo se pode refutar essa representacdo, uma vez que se verifica que ainda
que se discuta muito, projetos e estudos sejam conduzidos para se reduzir as diferencas sociais
no ambito educacional, nota-se que até 0 momento ndo se obteve um avanco significativo com
as medidas adotadas.

Sendo assim, ainda resta muito a ser feito para que se encontre o caminho que de fato
leve a educacdo média a um ponto que atenda a todos os destinos almejados pelas juventudes
que constituem a sociedade brasileira. Um problema a ser corrigido é iminente: o adolescente
precisa saber que ele ndo ¢ um “vir a ser”, ele ja se constitui como protagonista de sua historia.
Cabe também aqueles que sdo auxiliadores desses jovens nesse processo — professores, pais,
gestores, politicos, educadores em geral — reconhecerem-nos também como agentes e ndo
objetos. Eles precisam antes de tudo serem ouvidos, com muita atencéo, pois quanto mais
distantes estiverem, muito provavelmente dificil serd encontrar-se solugdo para os problemas

aqui revelados.
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RECOMENDAGCOES

Considerando-se os resultados apresentados, esta pesquisa evidencia a necessidade de
uma participagao coletiva em prol da melhoria na qualidade da educacdo média brasileira.

A equipe gestora e docentes do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes em Itapetinga
recomenda-se que os dados aqui explicitados possam ser analisados e debatidos. Evidencia-se
0 compromisso e determinagdo dos mesmos em promover uma educacgdo publica mobilizada
continuamente em buscar melhorar a qualidade do produto ofertado, contudo o conceito de
qualidade precisa ser bem delineado, e ndo se pode deixar de considerar as representa¢des dos
principais sujeitos: os discentes.

A escola precisa antes de tudo ser um espaco de reflexdo e acdo. N&o se pode depender
exclusivamente das iniciativas politicas para o aprimoramento da préatica didatica. Sendo assim,
é necessario que a comunidade local, especialmente as familias dos educandos, também
participe dessa reflexdo e compreenda que também é responsavel pela formacdo e
desenvolvimento de préticas sociais que possibilitem a toda a sociedade néo apenas a oferta de
escola, mas a educacdo como direito essencial a todo cidadao.

Recomenda-se também a disponibilizacdo da pesquisadora para apresentacdo deste
trabalho a comunidade escolar para apreciacao e discussao, possibilitando também que estudos
mais profundos possam ser feitos a fim de se buscar caminhos que contribuam para aperfeigoar

a prética educativa.
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CONTRIBUICOES

Esta pesquisa podera ser influente para uma reflex&o a partir do olhar do estudante do
Ensino |Médio. Analisar suas representacdes, propiciara ao educador a possibilidade para
detectar elementos que ndo poderiam ser identificados a ndo ser através da expressdo do
pensamento dos préprios sujeitos. O professor também constrdi suas préprias representagdes
sobre 0 aluno e projeta nestas representacfes as ag@es que considera apropriadas. O
protagonismo juvenil, tdo evidenciado na literatura e nos discursos pedagdgicos, hunca podera
ser realmente efetivado se estes protagonistas ndo forem ouvidos. Por essa razdo, ainda que
muitas outras pesquisas abordem essa tematica e os problemas parecam ser os mesmos, deve-
se considerar a diversidade dos sujeitos e 0s contextos sociais que contribuem para o
reconhecimento do adolescente acerca de sua propria identidade. Por isso, espera-se que este
trabalho possa trazer a tona reflexdes e incentivo a outras pesquisas que possibilitem o

conhecimento mais profundo da realidade educacional do ensino médio brasileiro.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

Caro estudante

Com o objetivo de conhecer a sua visdo sobre o Ensino Médio e assim poder colaborar com a
pesquisa educacional, pego a sua participacdo neste trabalho através do preenchimento dos
dados deste questionario. Os resultados aqui apresentados serdo utilizados apenas como fonte
de pesquisa e serd mantido sigilo com relagdo a sua identidade.

Grata,
Keyla Santos Martins
Mestranda em Ciéncias da Educagio

Nome:

Idade: Série:

1. Quantas pessoas vivem na sua casa?

()1 ()4

()2 ()5

()3 () Maisdeb5: pessoas

. Qual o nivel de escolaridade do seu pai?
) nunca frequentou a escola
) Ensino Fundamental | incompleto (1° ao 5° ano)
) Ensino Fundamental | completo
) Ensino Fundamental Il incompleto (6° ao 9° ano)
) Ensino Fundamental 1l completo
) Ensino Médio
) Superior (Faculdade)
) Especializagdo
) Mestrado
) Doutorado

I e e e e T e e e N N V)

) Néo sei informar
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3. Qual o nivel de escolaridade da sua mae?

) nunca frequentou a escola

) Ensino Fundamental | incompleto (1° ao 5° ano)
) Ensino Fundamental | completo

) Ensino Fundamental Il incompleto (6° ao 9° ano)
) Ensino Fundamental Il completo

) Ensino Médio

) Superior (Faculdade)

) Especializacéo

) Mestrado

) Doutorado

e e T T e e N e e T T

) N&o sei informar

4. Vocé trabalha?

() Néo

() No momento ndo, mas ja trabalhei

() N&o, mas estou a procura de um trabalho
( )Sim

5. Qual a média de renda da sua familia?

() Até um salario minimo (R$ 678,00)

() Até dois salarios minimos (R$ 1.356,00)

() Até trés salarios minimos (R$ 2.034,00)

() Até quatro salarios minimos (R$ 2.712,00)

() Até cinco salarios minimos ou mais (R$ 3.390,00)

6. Quem é o principal responsavel pelo sustento da familia?

() Of(a) prdprio(a) entrevistado(a). () Filho(a)
() Esposo(a) () Irméo(a)
() Pai () Outro(s)
() Maée

7. Qual a profissdo do responsavel pelo sustento da familia?
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() Comerciante () Micro-empresario(a) ( ) Pedreiro

() Pintor () Eletricista () Encanador

() Motorista ( ) Vigia () Funcionério Publico
() Seguranca () Porteiro ( ) Doméstica

() Bancério () Professor () Mecénico

() Engenheiro () Pecuarista

() Operério da IndUstria de Calgados

() Atualmente sobrevive de Bicos.

() Desempregado(a) — Sem nenhuma ocupagao

() Outra(s)

8. Qual o sistema de ensino que vocé estudou no Ensino Fundamental?
() Publico

() Publico e Privado

() Privado

() Privado com bolsa parcial
() Privado com bolsa integral
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APENDICE B - BROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

01. O que a sua formagao no Ensino Médio significa para sua vida?

02. Vocé vé semelhancas e/ou diferengas entre o Ensino Médio nesta escola e as demais da sua
comunidade?

03. Vocé acredita que existam semelhangas e/ou diferencas entre o Ensino Médio e os demais
niveis de ensino (Ensino Fundamental e Superior)?

04. Vocé percebe alguma mudanca significativa na sua relagdo com os estudos depois que
deixou o Ensino Fundamental e iniciou o Ensino Médio? Por qué/ Como?

05. O que significa para vocé estar no Ensino Médio?

06. Como vocé caracteriza o aluno do Ensino Médio?

07. Vocé considera que a formagdo que tem recebido durante o Ensino Médio esta contribuindo
para atender suas expectativas com relagéo ao futuro? Por qué?

08. Quais sdo os seus planos para a continuidade de sua formagao educacional apds o término
do Ensino Médio?

09. O que vocé pensa serem 0s maiores problemas do Ensino Médio e como vocé acredita que
eles podem ser solucionados?



