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RESUMO

Este estudo objetiva levantar dados relacionados a visao e as dificuldades de leitura
na perspectiva do professor da rede municipal da cidade de ltamar-Bahia. Busca-se
assim, alem de identificacdo das dificuldades desses professores, de uma maneira
localizada, refletir numa perspectiva de Brasil, os fatores que distanciam o professor,
aquele que é supostamente encarregado de disseminar o gosto e prazer da leitura
nos alunos, da leitura, para além de sua forma obrigatéria e didatica. Além de
habilidades de decodificar palavras, envolver signos, o leitor precisa estabelecer
objetivos na leitura, de forma a criar motivagdes para que se constitua a interagao
entre ele e o texto, no decorrer de cujo processo encontra-se a compreensdo. Em
um primeiro momento este trabalho trata de buscar historicamente a concepcéo de
leitura apontando suas mudancas durante o tempo e assim entendendo —a como
base de transformacgéo pessoal e pressuposto para a mudancga profissional. Busca-
se aqui conceituar leitura como fonte de prazer e entretenimento e que esse é o
pressuposto basico para que ela sirva enquanto base da aprendizagem. Em um
segundo capitulo trata-se das potencialidades da leitura na formagao continuada do
professor, considerando-a como principal instrumento para a mudancga na pratica
pedagogica do professor verdadeiramente engajado. Por fim, faz-se um
levantamento de dados por meio de uma pesquisa etnogréafica de carater qualitativo
com obtengao de resultados relativos as dificuldades do professor na leitura em suas
diversas formas e possibilidades atuais. Esses dados obtidos em pesquisa

confirmam os posicionamentos teéricos selecionados.

Palavras-chave: Leitura. Professor Compreensado. Dificuldades. Formacgao

Continuada.



ABSTRACT

This objective study to raise given related to the vision and the difficulties of reading
in the perspective of the professor of the municipal net of the city of Itamar-Bahia.
One searchs thus, beyond identification of the difficulties of these professors, in a
located way, to reflect in a perspective of Brazil, the factors that distanciam the
professor, that one that is supposedly in charge spreading the taste and pleasure of
the reading in the pupils, the reading, stops beyond its obligator and didactic form.
Beyond abilities to decode words, to involve signs, the necessary reader to establish
objectives in the reading, of form to create motivations so that if it constitutes the
interaction between it and the text, during whose process it meets understanding. At
a first moment this work treats to search the conception of reading historically
pointing its changes during the time and thus understanding - as base of personal
and estimated transformation for the professional change. One searchs here to
appraise reading as source of pleasure and entertainment and that this is the basic
estimated one so that it serves while base of the learning. In as a chapter one is
about the potentialities of the reading in the continued formation of the professor,
considering it as main instrument for the practical change in the pedagogical one of
the professor truily engaged. Finally, one becomes a current data-collecting by
means of a etnografica research of qualitative character with attainment of relative
results to the difficulties of the professor in the reading in its diverse forms and
possibilities. These data gotten in research confirm the selected theoretical

positionings.

Word-key: Reading. Professor Understanding. Difficulties. Continued formation.
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INTRODUGCAO

O exercicio da cidadania exige o acesso de todos a totalidade dos recursos
culturais relevantes para a intervengao e a participagao responsavel na vida social.
O dominio da lingua falada e escrita,os principios da reflexdo matematica, as
coordenadas espaciais e temporais que organizam a percepcao do mundo, os
principios da explicacao cientifica, as condicdes de fruicao da arte e das mensagens
estéticas, dominios de saber tradicionalmente presente nas diferentes concepgodes
do papel da educacdo no mundo democratico, até outras tantas exigéncias que se
impdéem no mundo contemporaneo.

Tudo isso passa pela leitura e pela leitura, pela palavra se chega ao mundo. A
constituicido desse trabalho mostra que o professor € um artesdo, um oficineiro que
pode demorar-se anos a constituir uma Unica pega, mas e ela ndo é apenas uma
Unica pela, € uma pega unica. O ser humano e, sua integralidade e totalidade

Muitas vezes o professor esta restrito a definigdes elaboradas de acordo com
formulas prontas , percebendo como desvalorizados o seu conhecimento ou seus
proprios pensamentos sobre as mesmas questoes. Como se estes nao tivessem

lugar, fossem proibidos. O que gera inseguranca na pratica docente.

Mesmo diante da expanséo ocorrida com a educag¢éo no Brasil para grande
parte da nossa populagédo, ainda encontra-se fora do contingente escolar muitos
cidadaos que ainda ndo dominam a lingua escrita e oral em seu sentido formal.
Muito se discutiu e ao longo dos anos sobre como criar mecanismos, para um ensino

eficaz e eficiente no contexto escolar.

O professor de hoje é o aluno de ontem que nao esqueceu sua professora, sua
escola e o lugar que isso representava na sua familia e em seus projetos futuros.
Pode ser que, na sua forma de atuar em sala de aula, o professor repita padrdes ou
ressentimentos que nunca puderam ser elaborados, analisados ou ouvidos em um
contexto apropriado.Na acédo educativa, percebe-se que o papel do professor vai
além da sala de aula, pois ele exerce uma influéncia positiva sobre os alunos e lhes
prepara para a vida. A presenca do educador na vida dos jovens e adultos pode

comecgar com pequenos gestos e palavras, um sorriso um bom dia, um abraco, um
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incentivo, a mao estendida na hora certa, e um pouco de atencdo. Essas acoes
contribuem para a reciprocidade e o compromisso, que estdo incorporados nas

pessoas, Nos grupos e nas organizagoes.

A concepcdo freireana busca a inspiragdo para uma aprendizagem
comprometida com as ideias de igualdade, liberdade e justiga, o tripé sobre o qual
repousa a formacédo da cidadania e a palavra € um instrumento de conhecimento
dos homens sobre si mesmo e sobre a situacdo no mundo. Assim, o educador torna-
se uma ponte entre o educando e seu entorno, possibilitando-lhe o estabelecimento
de uma relagdo pedagogicamente qualificada com o mundo natural e humano que o

cerca.

Entende-se que o objetivo da escola deve ser “ministrar a educacéo dentro dos
planos, leis e normas estabelecidas pela legislagdo em vigor, integrando o jovem a
sociedade, ensinando-lhe a aprender para desenvolver a reflexao critica sobre o
papel do individuo no mundo, através dos conhecimentos dos direitos e deveres.
Assumir como proprio os principios e fins da Educacao Nacional, estabelecidos na
Lei N.° 9 394 (BRASIL, 1996). Inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana.” Sua educagao tem por finalidade o desenvolvimento integral
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
mercado de trabalho e sua capacidade de aprender.

A educacdo no Brasil tem se expandido para grande parte da nossa
populagdo, mas ainda encontram-se fora do contingente escolares muitos cidadaos
que ainda ndo dominam a lingua escrita e oral. Muito se discutiu e se discute ao
longo dos anos sobre como criar mecanismos, para o ensino eficaz e eficiente no
contexto escolar. Para tal, a nossa educacdo tem se dividido em modalidades,
visando viabilizar estudos especificos, isto €, um direcionamento de politicas
publicas para cada modalidade. Ainda assim o contexto educacional brasileiro ndo é
dos melhores na escala mundial.

Neste contexto, a escola deve proporcionar ao aluno e ao professor
condi¢cdes apropriadas para o desenvolvimento de suas atividades, onde possam ser
desenvolvidos os principios estéticos, abrangendo a estética da sensibilidade, a
politica da igualdade e a ética da identidade. Partindo de uma visdo humanistica
centrada no aluno, os planos e programas de estudos, as metodologias de ensino,

os critérios de avaliacao, as relacdes entre os varios participantes do processo e de
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todas as variaveis implicitas nele, ter pessoas do aluno como centro e agente de sua
propria educacao.

Partindo desse pressuposto, e baseada nos principios pedagdgicos, a escola
deve valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, que resgatado sob forma de
problematizacdo sao pontos de partida de todo trabalho pedagdgico. O ensinar e o
aprender, de alunos e professores, vai se desenvolvendo de forma a assegurar que
muito mais que a simples transmissao dos conteudos (programa de ensino) va se
consolidando a apropriagcdo de habilidade _ observar, perguntar, falar, ouvir, refletir,
comparar, estabelecer relagdes, analisar, tirar conclusdes, elaborar sinteses e
registrar, aplicar_ a formagéo de atitudes e postura frente ao conhecimento, assim
mesmo, ao outro, ao mundo em que vivemos. A condicdo basica para toda e
qualquer acdo educativa de qualidade é o estabelecimento de uma boa relacao
entre professor e educando; pois o educador que mantém uma relacido de
afetividade com seus alunos sabera compreendé-lo e ajuda-los nas suas
dificuldades e limitacdes, entendendo que sua tarefa na sala de aula vai muito além
do que a mera transmissdo de conhecimento; uma vez que orienta, incentiva
esclarece e mostra caminhos, para assim possa facilitar o processo de ensino e
aprendizagem dos seus alunos. Tudo € pensado e deve ser assim para o aluno. Mas
e o professor? Como fica nesse interim?

Partindo do principio de que o educador ndo €& mero transmissor de
conhecimento, mas alguém que desenvolve potencialidade dos alunos € primordial
que encare esta profissdo com responsabilidade, e comprometimento, criatividade
para que desta forma possa desempenhar seu trabalho de modo coletivo.

Entretanto, para que o professor estabelega ambiente favoravel a
aprendizagem é preciso que além de ele receba um aluno que teoricamente vivencie
uma situagao sécio-familiar favoravel e que esteja apto a ingressar no mundo do
conhecimento sistematico, sem seqlielas emocionais. E também que este professor
seja oriundo de uma situacdo saudavel e de um historico de vida condizente com
sua fung¢ao de formador de idéias. Entretanto sabemos que essa nao é a realidade
concreta e esta longe de se tornar realidade. A escola, o professor recebe em seu
seio um caldeirao de emocgdes, informagdes, problemas, projetos ou nao intrinsecos
a cada um que nela adentra. Ter que lidar com isso é o grande desafio da
contemporaneidade que exige um entendimento da heterogeneidade, quando a

tendéncia ao agrupamento e ao fechamento dessas tribos esta latente.
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Como a sociedade encontra-se em intenso processo de modernizagao, cujo
dominio da lingua escrita, oral e de outras técnicas subsidiadas pela educacéo
formal sdo essenciais, logo sem essas, a insergdo formal no mercado de trabalho
torna-se remota para aquele que por quaisquer motivos foram excluidos de sala de
aula, sem ao menos terem concluido as primeiras série Discutir o papel da educagao
em tempos hodiernos é sempre desafiador e redundante ao mesmo tempo.

Dentro das inumeras mudangas que ocorrem na sociedade atual, de ordem
econdmica, politica,social, ideoldgica, a escola, como instituicdo de ensino e de
praticas pedagdgicas, enfrenta muitos desafios, os quais comprometem uma agao
mais eficaz frente as exigéncias que surgem. Assim, os profissionais e diversos
atores sociais, que nela trabalham, precisam estar conscientes dos objetivos
propostos pelo Projeto Politico Pedagdgico e quais agdes seréao promovidas para o
cumprimento desses objetivos. dos varios papéis que a instituigdo escolar acumula
substituindo a sua antiga fungdo de apenas transmissora de conhecimento
formal.Hoje,tarefas de ordem burocratica, disciplinar, organizacional fazem parte
desse cotidiano e o professor tem assim que adaptar-se a elas.

Paulo Freire é autor de uma vasta obra, traduzida em varios idiomas. Em seus
trabalhos, Freire defende a idéia de que a educagao nao pode ser um depdsito de
informacdes do professor sobre o aluno. Esta "pedagogia bancaria" , segundo Freire,
ndo leva em consideragdo os conhecimentos e a cultura dos educadores.
Respeitando-se a linguagem, a cultura e a histéria de vida dos educando pode-se
leva-los a tomar consciéncia da realidade que os cerca, discutindo-a criticamente.
Conteudos, portanto, jamais poderao ser desvinculados da vida. Nele Freire alerta
sobre a necessidade da esperanca e do sonho para a existéncia humana e a
necessaria luta para fazé-la melhor. Segundo ele, a esperanga e uma necessidade
ontolégica, pois sem um minimo de esperanga ndo podemos sequer comegar O
embate. Alerta, entretanto, que atribuir a esperanca o poder de transformar a
realidade seria um modo excelente de cair na desesperanca, pois "enquanto
necessidade ontoldgica a esperanga a precisa da pratica para tornar-se concretude
histérica" (p. 11). Assim, explica a necessidade de uma educacao da esperanga,
pois "como programa, a desesperancga nos imobiliza e nos faz sucumbir no fatalismo

onde nao e possivel juntar as forcas indispensaveis ao embate recriador do mundo”
(p. 10).
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Em Freitas (2000) encontramos:

Uma das tarefas do educador ou educadora progressista e desvelar
as possibilidades para a esperanga, ndo importam os obstaculos.” A
pedagogia da esperanga faz-se também necessaria para o
enfrentamento das "situagdes-limites", ou seja: os obstaculos e bar-
reiras que precisam ser vencidas ao longo de nossas vidas pessoal e
social. Segundo Paulo Freire, as pessoas tem varias atitudes frente a
essas situagdes-limites: "ou as percebem como um obstaculo que
nado podem transpor; ou como algo que ndo querem transpor; ou
ainda como algo que sabem que existe e precisa ser rompido e entdo
se empenham na sua superagao (FREITAS.2000,p. 205).

A esperanca faz-se necessaria, portanto, para romper essas "situacoes-
limites" e, ao assumir uma postura critica frente ao mundo, negar o dado, em acdes
de superacdo denominadas por Freire de "atos-limites". Através desses atos-limites,
transpbe-se a fronteira entre "o ser e o0 ser mais", ampliando a liberdade dos
oprimidos e descobrindo o "inédito-viavel". O inédito-viavel e uma coisa inédita, que
0 sonho utdépico sabe que existe mas que sé sera possivel a partir da praxis
libertadora, quando a partir da reflexdo-acdo se derrubam as situacbes-limites que
nos limitam a "ser menos". Paulo Freire cultiva o nexo escola/vida, respeitando o
educando como sujeito da histéria. As pessoas podem ndo ser letradas mas todas
estdo imersas na cultura e, quando o educador consegue fazer a ponte entre a
cultura dos alunos, estabelece-se o didlogo para a constru¢cdo de novos
conhecimentos.

A base da pedagogia de Paulo Freire é o dialogo libertador e ndo o mondlogo
opressivo do educador sobre o educando. Na relacéo dialdgica estabelecida entre o
educador e o educando faz-se com que este aprenda a aprender. “Paulo Freire
afirma que a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, com isto querendo dizer
que a realidade vivida é a base para qualquer construgdo de conhecimento.
Respeita-se o0 educando ndao o excluindo da sua cultura, fazendo-o de mero
depositario da cultura dominante. Ao se descobrir como produtor de cultura, os
homens se véem como sujeitos e de sua aprendizagem.

Paulo Freire € um ferrenho defensor da leitura em todas as suas formas.
Defende que a partir da leitura de mundo de cada individuo, através de trocas
dialégicas, constréi-se novos conhecimentos sobre leitura, escrita, calculo. Vai-se do
senso comum do conhecimento cientifico num continuo de respeito.

A educagado, segundo Freire, deve ter como objetivo maior desvelar as relagdes
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opressivas vividas pelos homens, transformando-os para que eles transformem o
mundo. Na Pedagogia da Esperancga, por exemplo, Freire nos alerta que, sem poder
negar a desesperanga como algo concreto e sem desconhecer as razoes histdricas,
econdmicas e sociais que a explicam, ndo podemos prescindir da esperanga na luta
por um mundo melhor.

A leitura é aquilo que nos encaminha para esse mundo melhor e sem
opressao. E fazer dela um modo de vida € uma esperanca contida na vida de todo
professor. A leitura foi uma das primeiras formas de entretenimento para o homem.
Segundo Freire (1995, p. 71), “desde muito pequenos, aprendemos a entender o
mundo que nos rodeia. Por isso, antes mesmo de aprender a ler e a escrever
palavras e frases, ja estamos ‘lendo’, bem ou mal, o mundo que nos cerca”, fazendo
dessa aprendizagem um divertimento. Segundo as experiéncias que dao respaldo a
teoria de Paulo Freire, na infancia, a leitura é algo prazeroso, realizada em lugar
confortavel, tendo como mediadora a figura materna que praticava, e ainda pratica
essa atividade com a crianga, que passa a reconhecer na leitura de histérias um
universo de encantamento. Quando se adquire, entdo, as duas leituras, a de mundo
e da palavra, em que ambas se completam, compreende-se a linguagem e a palavra
em um determinado contexto. Ao se chegar a escola, porém, essa concepc¢ao de
leitura € modificada por diversos fatores, tornando-se menos prazerosa e mais
mecanica. E isso acontece com o professor que outrora foi aluno.

Este trabalho se justifica-se pelo fato de que, somente através da leitura, o
individuo se constréi como sujeito ativo e critico, estabelecendo condi¢cdes para
refletir sobre varios aspectos e formular opinides. Tal entendimento propde a idéia
de que a formacao de leitores competentes se constitui por meio do contato com
diversos textos, relacionando os dados textuais com seu conhecimento prévio, de
modo a interagirem com a leitura. A motivagao para a realizagdo deste trabalho é
justificada pela constatacdo de que os professores relegam a segundo plano a
leitura como forma de aprimoramento pessoal e requisito essencial para a formagao
e aprimoramento profissional. Isso repercute em sala de aula, pois o professor,
deixa explicito seu desinteresse pela leitura. Ele precisa gostar de ler e ter o habito
da leitura. Precisa estar motivado e deixar transparecer essa motivagédo ao aluno. O
aluno |é pouco porque, uma vez que a leitura ndo |he é apresentada como algo
fascinante, ele tem sua atencédo tomada por outros pontos de interesse que estao ao

seu alcance e para os quais encontra maior motivagao. As dificuldades com a leitura



16

e com a escrita sdo compreensiveis, tendo em vista exigirem habilidades que nao
sao inerentes ao estudante. Ao longo do seu percurso, essas habilidades receberao
reforgos, podendo atingir excelentes niveis de competéncia. A leitura € uma dessas
habilidades. Em condi¢cbes ideais, trata-se de experiéncia que ja tem inicio no lar e
deve continuar na escola, num processo permanente e progressivo.

Os objetivos desse trabalho enfim distribuidos em 3 capitulos baseiam-se em
analisar as praticas de leitura de professores-leitores e professores — néo leitores do
municipio de Itamari como subsidio a melhoria da agao-atuagao-reflexao da pratica
pedagdgica, observando como acontece a pratica leitora no dia a dia do professor
da rede, discutindo assim as posturas e vivéncias a partir do universo leitor do
professor, reconstituindo a trajetéria de leitura de cada professor participante,
considerando as configuragdes sociais que proporcionaram ou ndo a constituicdo de
disposicoes sociais para a leitura; e por fim analisar o papel das experiéncias leitoras
ao longo da vida de cada professora participante no seu processo de se tornar
leitora.

Espera-se a partir desse estudo e sua divulgacéo ,tracar proposi¢cdes para
uma postura diferenciada entre o professorado, voltado para a promoc¢ao de praticas

leitoras que certamente engrandecerao como profissional e como ser humano.
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1 CAPITULO | RESIGNIFICANDO A LEITURA: O ATO DE LER COMO FONTE
TRANSFORMADA NA VIDA PESSOAL E PROFISSIONAL DO DOCENTE.

As dificuldades encontradas na aquisi¢gao e apropriagdo da leitura em todos os
paises e de forma bem especifica no Brasil, criaram nas ultimas décadas o cenario
favoravel para que discussbes sobre os caminhos e descaminhos da leitura
tomassem forma e corpo nos meios académicos. ao numero alarmante de
analfabetos funcionais do pais."No Brasil, ha aproximadamente 14 milhdes de
analfabetos absolutos e um pouco mais de 35 milhdes de analfabetos funcionais,
conforme as estatisticas oficiais", afirma Vicente Vuolo(INAF, 2013). Segundo
definicdo da UNESCO, "uma pessoa funcionalmente analfabeta é requerida para
uma atuagao eficaz em seu grupo e comunidade, e que lhe permitem, também,
continuar usando a leitura, a escrita e o calculo a servico do seu préprio

desenvolvimento e do desenvolvimento de sua comunidade".

1.1 LEITURA ANTES E HOJE. MUDANCAS SIGNIFICATIVAS

Segundo dados do |IBOPE (2005), no Brasil, havia nesse periodo
aproximadamente 14 milhdes de analfabetos absolutos € um pouco mais de 35
milhdes de analfabetos funcionais, conforme as estatisticas oficiais. O
analfabetismo funcional atingiu cerca de 68% da populagdo. O censo de 2010
mostrou que um entre quatro pessoas sao analfabetas funcionais (porcentagem é de
20,3%). O problema maior esta na Regido Nordeste, onde a taxa chega a 30,8%.
Ainda de acordo VUOLO (2014) ecom os dados da ONG Agao Educativa:

Apesar da evolugao positiva nos ultimos anos, o quadro brasileiro é
preocupante. Existem varios niveis de alfabetizagdo funcional:
aqueles que apenas conseguem ler e compreender titulos de textos
e frases curtas; e apesar de saber contar, tém dificuldades com a
compreensdo de numeros grandes e em fazer as operagdes
aritméticas basicas. Outros, que conseguem ler textos curtos, mas
ndo conseguem extrair informagdes esparsas no texto e né&o
conseguem tirar uma conclusdo a respeito do mesmo. E por fim,
aqueles que detém pleno dominio da leitura, escrita, dos numeros e
das operagbes matematicas (das mais basicas as mais complexas),
que sao minorias.(VUOLO,2014)

O Instituto Paulo Montenegro e a ONG Acdo Educativa, criaram e

implementaram o Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF).A pesquisa do INAF é
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realizada por meio de entrevista e teste cognitivo aplicado a partir de amostra
nacional de 2.000 pessoas, representativa de brasileiros e brasileiras entre 15 e 64
anos de idade, residentes em zonas urbanas e rurais de todas as regides do pais.
Na sua ultima edicéo, o periodo de campo ocorreu entre dezembro de 2011 e abril
de 2012.Segundo essa pesquisa o percentual da populagdo alfabetizada
funcionalmente foi de 61% em 2001 para 73% em 2011, mas apenas um em cada 4
brasileiros domina plenamente as habilidades de leitura, escrita e matematica. Os
resultados mostram que durante os ultimos 10 anos houve uma reducao do
analfabetismo absoluto e da alfabetizagdo rudimentar e um incremento do nivel
basico de habilidades de leitura, escrita e matematica. No entanto, a propor¢ao dos
que atingem um nivel pleno de habilidades manteve-se praticamente inalterada, em
torno de 25%.(INAF,2014)

A leitura é condicao essencial para a compreensao do mundo e de todo seu
entorno, mas principalmente para o autoconhecimento.Para escrever e inserir-se
habilmente no mundo da escrita, ha que se desenvolver para além da simples
decodificacdo de palavras. As habilidades linguisticas estdo no entendimento do
texto, do contexto, e também das entrelinhas. A experiéncia da leitura torna-se ainda
mais completa quando além disso, o leitor apreende para quem e por que o texto foi
escrito, para quem ele foi direcionado. (Kato, 1990). Nao é tarefa facil. Além de a
lingua ser um sistema complexo, as estruturas internas que possibilitam ou n&o sua
apreensao formal pode ser ainda mais dificil e ininteligivel.

Entende —se por lingua um sistema interagdo verbal, que se faz
através de textos ou discursos, falados ou escritos. Seu objetivo € a
comunicagdo e para que essa acontega é preciso que haja a
interlocugdo entre os sujeitos. Entende-se assim que qualquer
proposta de ensino de lingua deve priorizar além dos sujeitos,
oscontextos sociais, com sua diversidade de fungdes e sua
variedade deestilos e modos de falar. Para estar de acordo com essa
concepgéao, é importante que haja um emprego reflexivo, priorizando
o desenvolvimento de capacidades necessarias as praticas de leitura
e escrita, mas também defala e escuta compreensiva em situacdes
publicas (a propria aula € uma situagdo de uso publico da lingua)
debelando assim uma perspectiva de aprendizagem centrada em
automatismos e reprodugdes mecénicas. (BRASIL,2006).

De acordo com Cook-Gumperz e Gumperz (1981,apud GALVAO E BATISTA,
2006), existem trés grandes momentos na histéria humana, quando se trata a
relacéo entre oralidade e escrita. O primeiro teria se caracterizado por uma grande

distadncia entre oralidade e escrita, ja que somente um pequeno grupo de pessoas,
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nessa fase, tinha acesso a alfabetizagdo. Para os autores, até aproximadamente o
século passado, o letramento tinha um status de “habilidade artesanal”, nesse
periodo, essa atividade ocorria mais em ambito familiar, nas relacdes proximas e
havia um distanciamento entre a lingua falada e a lingua escrita.
Em um segundo momento, ainda segundo Cook-Gumperz e Gumperz (1981,
apud GALVAO E BATISTA, 2006), em grande parte trazido pela urbanizacdo e
industrializacdo, a escrita passou a ser vista, predominantemente, como um registro
da oralidade. Nesse momento, as narrativas orais passaram a ser divulgadas
sistematicamente pela escrita e 0 acesso maior a elas, através da politizacao,
participacédo popular, levantes em busca de democracia, fizeram paulatinamente as
tradicbes orais serem substituidas pela escrita. Era o prenuncio da modernidade e
da era da informagéo. Reforma Protestante, invencdo da imprensa, foram grandes
marcos para isso. A rapidez com que as coisas aconteciam precisam de um veiculo
mais rapido que a oralidade. A escrita era forma mais rapida de se comunica
No terceiro momento Cook-Gumperz e Gumperz (1981, apud GALVAO E
BATISTA,2006), trazem as atribuicbes da escola com o letramento e o surgimento
de novas configuragdes sociais. As fung¢des do letramento se transformaram, a partir
dos requisitos impostos pela especializagdo técnica, nos diversos dominios da vida
humana. De acordo com Galvao e Batista (2006):
As mudancas também atingiram desse modo os sistemas de
educacgéo, delegando novas fungdes para a escola, que se tornaram
ao mesmo tempo agentes de socializagdo e instrumentos quase
exclusivos de selecado de oportunidades econdmicas. As sociedades
modernas, ao mesmo tempo em que tornaram o letramento essencial

para a sobrevivéncia econdmica, incrementaram novamente a
dicotomia entre fala e escrita (GALVAO E BATISTA, 2006,p.409).

Dessa forma, entende-se que ha toda uma construgcdo anterior a esse
distanciamento atual entre escrita e oralidade e que o entrave com a leitura passa de
uma questado simplista e preconceituosa para o entendimento de questdes mais
amplas num contexto anterior e que por diversos fatores também atuais, tem se

agravado na contemporaneidade.
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12 A LEITURA COMO TRANSFORMAGAO PESSOAL; BASE PARA A
MUDANCA PROFISSIONAL.

Dentro do contexto de uma Lei de Diretrizes e Bases (LDB) que l|he
proporcionou autonomia, a escola precisa organizar sua rotina proporcionando
tempo e espago para que a formacdo continua aconteca cotidianamente. Sem
querer defender o discurso de responsabilizagao do professor, ou defender que esse
ja tdo maltratado pelo sistema venha a fazer milagres e compensagdes. A realidade
ndo pode ser banalizada. E uma questdo de vivéncia e sobrevivéncia pois passa
pela qualidade vida no trabalho, uma vez que este espaco de producao de saberes
favorece a reflexdo, tanto pessoal, quanto profissional. Esse espago é real e
concreto, o profissional docente exerce seu direito de intervir nessa realidade e
convocar, todo o corpo escolar a umas praxis diferenciada, apoiado nos principios
de gestdo democratica,Uma pratica de letramento revitalizada de inovagdes e com
autonomia certamente vai fazer a diferenca em todo o contexto da escola e da
comunidade. O papel do professor aqui assume grande importancia pois precisa
exercer seu papel de mediador entre os sujeitos e o objeto de conhecimento,
colocando o aluno como sujeito e ndo objeto do processo educativo, afirmando sua
capacidade de organizar a prépria aprendizagem em situagdes didaticas planejadas,
em um processo interativo, partindo da realidade desses alunos.

[...] o conhecimento do professor ndo & meramente académico,
racional, feito de fatos, nogbes e teoria, como também n&o & um
conhecimento feito s6 de experiéncia. E um saber que consiste em
gerir informagédo disponivel e adequa-la estrategicamente ao

contexto da situagé@o formativa [...]. E um saber agir em situagéo.
(ALARCAOQO, 1998, p. 104).

Freire alertava que a palavra - instrumento de poder e transformacio -
contribui para que o individuo se perceba a si mesmo,assim, a linguagem passa a
ser mecanismo de cultura, pois "educador e educando sédo sujeitos no processo: o
primeiro aprende com a aprendizagem do segundo e este descobre o seu universo
sobre a orientagao daquele - sem qualquer atitude paternalista." (SOTO, 1993, p.3).

Esse poder na escola é conferido ao professor. Ele detém o poder de
transformar as aulas em potenciais criativos e motivadores e também pode
transforma-las em circunstancias sem brilho e sem nexo para o aluno. Ha que ter

formagao e bom senso para mediar.
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SANTANA (2012) afirma que

E relevante ent&o, ndo transformar aulas de leitura, em praticas de
decodificagao ou de tratar o ato de ler com espontaneismo,
autorizando qualquer possibilidade interpretagdo/compreensao
textual. O educador €, portanto, responsavel pela mediagéao de
propostas de leitura produtivas. (SANTANA (2012)

Porém, e aqui esta um dos principais entraves, apesar de todos os esforgos
no sentido de qualificar o professor para a alfabetizagao e o letramento, o panorama
atual esta muito aquém do ideal. Os préprios programas propostos pelo governo nao
se dao conta que ha uma confusao entre teoria e atividades propostas, na area de
alfabetizacao e linguagem. Um exemplo disso é a proposta do Pr6 Letramento que
foi abragada por boa parte dos municipios brasileiros.

A riqueza tedrica do material contém propostas de autores defendem
concepgbes diferentes, embora relacionais, que se inserem em trés modelos
tedricos que fundamentam os estudos sobre o ensino da leitura e escrita. A
diversidade da formagéo e origem académica desses profissionais trazem atividades
de reflexdo e anadlise e também de intervencdo com o intuito de orientar os
professores, embasando-os em sua vivéncia sobre temas especificos do ensino
fundamental ajudando-os na elaboragdo de estratégiasmetodolégicas Essas
propostas misturam aquelas concepg¢des que permearam o meio académico nos
anos 80/90 no Brasil: construtivismo”, “interacionismo” e “letramento”.

A formacdo continuada do professor € um desafio que deve anteceder a
questdo do letramento. E nessa formacao, prevista por lei, que devem-se buscar os
pressupostos que atenda as exigéncias sociais do contexto que a envolve. A
qualificacdo docente &, pois, atualizagcao que exige uma reflexao sobre si mesma. A
escola precisa ter como foco um ensino e uma aprendizagem que levem o aluno a
aprender; a pensar; a construir a sua prépria linguagem e a se comunicar; a usar a
informac&o e o conhecimento para ser capaz de viver e conviver num contexto de
mudanca constante. Isso exige que a formacdo e a atuagdo do educador sejam
necessariamente direcionadas para um novo paradigma de educagdo. E tudo isso
passa sem duvida pela formacido do docente. Somente assim a escola cumpre sua
funcéao social.

Para (Perrenoud, 2000), pensar a pratica pedagdgica significa pensar a
profissdo considerando a autonomia e a responsabilidade conferidos ao professor,

individual ou coletivamente. Segundo o autor, a formagao de professores deve ser
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pratico-reflexiva, capaz de auto-observacdo, auto avaliagdo e auto regulagdo. Ao
invés de uma educacgao para a informagao, precisamos de uma educagao que aborde
0 aspecto emocional e uma educacao da mente profunda.

Ao exigir que os docentes sejam profissionais competentes, prontos, pela
sua formagdo a criar ambientes de aprendizagem, que colaborem para o
desenvolvimento da cidadania e autonomia de individuos que pensam por si
mesmos e que estabelecem relagcdes de reciprocidade e interagdo, o governo
precisa definir em suas estratégias que a formagado do professor esta diretamente
relacionada a qualidade da educacédo. E essa qualidade de educacéo passa por uma
escola ativa, autbnoma, prazerosa, onde hajam significados na atuacao de todos os
sujeitos do processo.

De acordo com Imbérnon (2006, p.80) o trabalho da escola precisa sair das
quatro paredes , ele precisa e deve ser mostrado, compartilhado , socializado,
despertando assim a consciéncia de equipe , a valorizagdo do trabalho em conjunto
e principalmente nos parametros de uma sociedade altamente individualista mostrar
o valor do compartilhar as aprendizagens significativas.

Para Kleimann (2006) a escola constitui o mais importante espaco de
letramento. Sem desmerecer o trabalho das demais agéncias,(familia, igrejas, rua,
local de trabalho) é na escola que o individuo se apropria dos codigos alfabéticos e
numéricos de forma organizada e formal. E nos usos desses codigos ele se apropria
de uma conduta social que lhe possibilita a cidadania Nao somente formacéo inicial,
nem tampouco formagao continuada, poderdao dar conta da demanda da
aprendizagem e dessa socializagdo referida. E preciso planejamento, cooperacao,
empenho e dedicacdo para fazer diferente. E no espago escolar, que,
obrigatoriamente, teoria e pratica devem se abragar.

O professor preparado, consciente, reflexivo, competente e criativo,
certamente articulara atividades significativas que possibilitem o aluno a utilizar e
desenvolver sua capacidade cognitiva e metacognitiva, pois consciente de seu
proprio processo tera a leitura e a linguagem, compreendidas como lugar de
interacdo humana e social, e a si e ao outros envolvidos nesse processo como
agentes sociais em aprendizagem e transformacado e ndo como receptaculos de

informacgoes.
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Entende-se assim que para que a aprendizagem da leitura e escrita evoluam
para o desenvolvimento do sujeito, seu aqui e agora tem de ser respeitado e
valorizado. Seus conhecimentos prévios de mundo e de linguagem devem ser vistos
nao como sintese do passado, mas como proposta de contribuicdo para leituras
futuras.

Assim, a leitura sendo vista enquanto a imersdo no contexto social da
linguagem e da aprendizagem, através da interagdo com o outro e ndo como ato
isolado de um individuo diante da escrita do outro individuo, leitor e autor, sujeitos
com suas respectivas historias de leituras de mundo, sdo responsaveis pela
construcao de transformagdes a partir da tomada de consciéncia da importancia de
ser cidaddo no mundo e do mundo. E o professor é peca fundamental nessa
conquista, desde que sejam viabilizados os caminhos e que ele também os tornem
viaveis.

A educacdo comprometida com a cidadania é aquela que possibilita ao
homem a redescoberta de seus proprios valores e o encontro com outros a caminho
da libertagdo e do desenvolvimento de suas competéncias e habilidades na direcao
do ser integral e holistico, consciente de ser produto e produtor de cultura, faz uso
dessa tecnologia (conhecimentos/ aprendizagens) para agir no e sobre o mundo,
tornando um elemento transformador da sociedade em que vive.

Desse modo, a educacao deve superar o conceito restrito de que alfabetizado
€ “o individuo capaz de ler e escrever um bilhete simples”. Estar alfabetizado é
interagir a vida de qualquer cidaddo a condigdo de leitor, escritor e comunicador,
bem como garantir o acesso a outros conhecimentos que ampliem sua insergio
critica e participativa na sociedade. E por essa razdo, as politicas de alfabetizacao
precisam envolver agées permanentes e sistematicas relacionadas a programas de
educacgao basica de maneira a garantir sua qualidade.

Na acao educativa, o papel do educador vai além da docéncia, abrem as
portas para a reciprocidade e o compromisso, que estdo incorporados nas pessoas,
nos grupos e nas organizagdes, em termos de sabedoria, arte, cultura e tecnologia,
possibilitando-lhe o estabelecimento de uma relagdo pedagogicamente qualificada
com o mundo natural e humano que o rodeia, exercendo uma influéncia positiva

sobre os alunos e preparar para a vida.
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1.3 LEITURA POR PRAZER: INiCIO DE UMA MUDANGCA PESSOAL.

Marcel Proust (1871) ja dizia que “Nao ha talvez dias da nossa infancia que
tenhamos tao intensamente vivido como aqueles que julgamos passar sem té-los
vivido, aqueles que passamos com um livro preferido.” Na sua obra O Prazer da
Leitura, Proust destaca por exemplo a leitura em voz alta como um gesto carinhoso
da mae, ou ainda a leitura como proposta terapéutica. Além de um ato intelectual ,

psicolégico e solitario.

A leitura ndo poderia ser assimilada a uma conversagao, mesmo com
0 mais sabio dos homens” porque existe uma diferenca marcante
entre um livro e um amigo, pois na leitura recebemos “a comunicagao
de um outro pensamento, mas permanecendo sozinho, isto &,
continuando a desfrutar do poder intelectual que se tem na solidao e
gue a conversagao dissipa imediatamente.” (PROUST, 1991, p. 26,
27).

Ele concede assim propriedades medicinais a leitura individual. Pois a leitura
para esse autor é um estimulo benéfico a atividade criadora, posto que a mesma
nao é passividade e sim a busca de algo que poderia tornar o leitor mais forte, haja
vista que, como ser humano, € suscetivel ao desanimo. N&o obstante tenha
apontado a leitura como uma disciplina terapéutica, seu direcionamento é para
inserir o individuo na vida espiritual:

Ha, contudo, certos casos patoldgicos, por assim dizer, de depressao
espiritual para os quais a leitura pode tornar-se uma espécie de
disciplina curativa e se encarregar, por incitagdes repetidas, de
reintroduzir perpetuamente um espirito preguigoso na vida do
espirito. Os livros desempenham entdo um papel andlogo ao dos
psicoterapeutas para certos neurasténicos. (PROUST, 1991, p. 33,)

Para Proust (1991, p. 28) o agente interveniente na saude do leitor € o autor
do texto literario que estimulou o espirito preguicoso do primeiro, levando-o a criar e,
assim, a se curar.Ressalta ainda que a leitura € um “milagre profundo de uma
comunicagao no seio da soliddo.” Ora, se € comunicagdo, exige um outro. Se me
comunico com o outro, me descentro . Para além de uma atividade mental e
intelectual, a leitura para esse autor € uma atividade espiritual.

Bakhtin (1992 b, 112) diz que ndo é a atividade mental que organiza a
expressao, mas € a linguagem que organiza a atividade intelectual. Assim, ao se

materializar em forma de signos, a consciéncia adquire um poder transformador e,
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partindo do coletivo, do social, ela se individualiza e se constréi, e a lingua se
desenvolve. O processo de transformar coisas alheias em pessoais permite uma
reelaboracdo pessoal das palavras dos outros, e seria dialdgico, polissémico e
polifénico por constituir-se numa comunicagao verbal colocada numa determinada
condicao de producao, manifestando-se sempre em interagdes sociais e s6 podendo
ser compreendido numa relacao entre locutor e interlocutor.

A teoria de Iser(1996) defendeque o ato da recepcdo considera que a le
itura é resultado de um didlogo entre o texto e a bagagem cultural do
leitor e de que sendo este uma construcdo textual, a sua interpretacéo
esta prevista pelo texto.

Deste modo, a comunicagdo ocorre num processo entre o eu e o outro, por
meio de um enunciado, que € interpretado e depois reconstruido. Bakhtin (1992 b, p.
325) argumenta que toda palavra é responsiva porque vem de alguém para alguém,
e todo enunciado é elaborado para ser respondido numa determinada esfera
humana, seja ela escolar, religiosa, familiar, etc.

Quando se |&é um género, a relagdo escritor-leitor esta presente desde o
momento inicial de sua producdo, trazendo uma preocupagdo com O Seu
destinatario, mobilizando-se estratégias que faciltem a comunicagdo. O outro
também surge no didlogo que todo texto tem com outros textos. Depois, o texto se
atualiza no ato de leitura por um leitor capaz de entendé-lo por meio das marcas
linguisticas que lhe sao fornecidas, selecionando a interpretagcao pertinente, o que
da ao texto varias possibilidades de sentido (BRANDAO, 2005, p. 270), pois ele é
sempre reticente, apresentando vazios (ISER, 1979). No entanto, o texto possui uma
organizagao interna trazendo uma significacdo articulada, e para tanto é preciso
haver uma relagao entre liberdade de interpretacao e fidelidade ao texto criado
(FARIA,1997, p.31).

Numa visao psicolinguistica, o processo da leitura compreende decodificacéo,
compreensdo, interpretacdo e retencdo. De acordo com Menegassi (1995) “a
compreensao, etapa posterior a decodificagdo, mas imediatamente interligada,
ocorre quando o leitor capta do texto as informagées que ali se oferecem” (p.87). E
importante ressaltar, segundo o autor que a decodificagcdo ndo faz uma etapa
dispensavel nesse processo, pelo contrario € a etapa inicial.

Ainda com base em Menegassi (1995) destacamos que a compreensao se da
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em trés niveis diferentes, sendo estes o nivel literal, inferencial e interpretativo. O
nivel literal de compreensdo se da quando o leitor foca-se no texto e o nivel
inferencial de compreenséo seria quando sao feitas incursées no texto, retirando
informacdes que nem sempre estdo em nivel superficial. Ja o nivel interpretativo de
compreensao “é mais elevado do que os anteriores, esse nivel permite que se faca a
ligacdo dos conteudos que o texto apresenta aos conhecimentos que o leitor possui,
dando inicio a terceira etapa do processo de leitura” (MENEGASSI , 1995, p.88).

Depreende-se aqui que mundo é o local onde ocorrem as interacbes homem-
homem e homem-meio social caracterizada pelas diversas culturas e pelo
conhecimento. A qualidade da acdo docente levanta o debate sobre a Formacao
Continuada dos professores que tem como objetivo a busca de caminhos e
procedimentos que envolvam os educandos ao longo de seu trabalho se tornarem
alfabetizados e letrado.

Assim, reconhece que a educacdo, como direito social, constitui-se um bem
cultural por exceléncia, uma vez que representa um instrumento privilegiado de
humanidade tornando marca da identidade e como ser de linguagem, de
significados, de misticas e de cultura. O homem com posses ao processo educativo
tem a habilidade de alcancar condi¢bes dignas e igualitarias de cidadania, no
exercicio consciente dos seus direitos e de suas responsabilidades sociais e
politicas.

O professor € convocado diariamente a um fazer metodoldgico variado,
flexivel e disponivel as mudancas, sem perder, porém os aspectos tradicionais que a
profissdo impde. A formacdo em servico com conteldo direcionados a praticas
reflexivas, engajamento, socializagéo, partilha de saberes, compromisso, enfim e
sobretudo com o conhecimento e praticas articuladas entre o conhecimento
gramatical e as novas praticas do ensino de leitura e ainda assim congregando
principios que respeitem a diversidade sécio-cultural e linguistica é a proposta que

se faz ao professor contemporaneo.

Nos Parédmetros Curriculares o processo de aprendizagem estd descrito
como:

A tarefa consiste entdo em re-significar a unidade entre
aprendizagem e ensino. (...) O conceito de conhecimento para o qual
convergem as teorias contemporéneas aproxima-se cada vez mais
da ideia de que conhecer é construir significados. (...) Hoje, gracas
ao avango significativo da investigagdo cientifica na area da
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aprendizagem tornou-se possivel interpretar o erro como algo
inerente ao processo de aprendizagem. (...) O processo de ensino e
aprendizagem constitui-se em uma unidade indissoluvel.” (1, 9-11)
Nesse sentido, o professor enquanto profissional pesquisador em acao toma
por perspectiva, no ensino de lingua, estudar as relagbes que se constituem entre
sujeitos no momento em que falam do que, apenas atrelar-se aos conteudos
gramaticais. Assim, a alteracdo da proposta do ensino de lingua portuguesa
considera mudangas ndo s6 metodolégicas, mas, de diversificagdo de conteudo
como a inclusédo dos géneros literarios , por exemplo.

O professor preparado, consciente, reflexivo, competente e criativo,
certamente articulara atividades significativas que possibilitem o aluno a utilizar e
desenvolver sua capacidade cognitiva e metacognitiva, pois consciente de seu
proprio processo tera a leitura e a linguagem, compreendidas como lugar de
interacdo humana e social, e a si e ao outros envolvidos nesse processo como
agentes sociais em aprendizagem e transformacdo e ndo como receptaculos de
informacoes.

Entende-se assim que para que a aprendizagem da leitura e escrita evoluam
para o desenvolvimento do sujeito, seu aqui e agora tem de ser respeitado e
valorizado. Seus conhecimentos prévios de mundo e de linguagem devem ser vistos
nao como sintese do passado, mas como proposta de contribuicdo para leituras
futuras.Assim, a leitura sendo vista enquanto a imersdo no contexto social da
linguagem e da aprendizagem, através da interagcdo com o outro e ndo como ato
isolado de um individuo diante da escrita do outro individuo, leitor e autor, sujeitos
com suas respectivas histérias de leituras de mundo, sdo responsaveis pela
construcao de transformagdes a partir da tomada de consciéncia da importancia de
ser cidaddo no mundo e do mundo. E o professor é peca fundamental nessa
conquista, desde que sejam viabilizados os caminhos e que ele também os tornem
viaveis.

Sendo assim, o percurso aqui descrito trata de conhecimentos técnicos
estruturados mas trata também de inquietagdes quanto ao fazer metodoldgico de
guem na posicao de professora de Lingua Portuguesa busca solucionar alguns
impasses na questéo da leitura para além de uma atitude impositiva, mas para uma
sensibilizacdo para o fomentar de um habito prazeroso , reflexivo e critico.

Mas também de quem na posi¢céo de coordenador pedagdgico é consciente
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de seu papel, da importancia de sua formacao continuada e da equipe docente,
além de manter a parceria entre pais, alunos, professores e direcédo, favorecendo a
construcdo de um ambiente democratico e participativo, onde se incentive a
producdo do conhecimento por parte da comunidade escolar, promovendo
mudangas atitudinais, procedimentais e conceituais nos individuos.

Proust (1991) considera a leitura ato psicolégico, exercicio individual,
amizade, distracdo, gosto, divertimento, viagem, disciplina curativa, estimulo,
iniciadora da vida do espirito, enfim, uma alavanca poderosa para despertar o
imaginario, solidificar pensamentos, suprimir a fadiga.

Além disso, destaca o efeito estético que a experiéncia da leitura produz no
leitor ao dizer que “sentimos muito bem que nossa sabedoria comeca onde a do
autor termina, e gostariamos que ele nos desse respostas, quando tudo o que ele
pode fazer é dar-nos desejos”; esses desejos que o autor desperta no leitor somente
sdo possiveis porque o texto literario € uma obra de arte e, como tal, inspira
“incitacoes”, pois, “¢ no momento em que eles nos disseram tudo que podiam nos
dizer que fazem nascer em nos o sentimento de que ainda nada nos disseram.”
(PROUST, 1991, p. 30-31).

A leitura individual, entdo, pode ser aproveitada no recdndito das bibliotecas,
no sofa da sala sob a luz generosa de um abajur, ou, ainda, com o apoio de
travesseiros no leito, usufruindo o conforto da solidao fisica que apazigua nosso
corpo sofrido. Ora, quantas vezes ndo buscamos na leitura solitaria conforto para as
angustias? N&o nos sentimos aliviados e revigorados depois de tal exercicio? Isso
acontece porque nao estamos, de fato, sozinhos: a presenca marcante, porém
discreta do outro — a personagem ficcional — garante que desfrutamos de
companhia, que saimos de nosso centro e invadimos o espago do outro. E essa
intercorporeidade, esse descentramento que permitem que a leitura, mesmo a
solitaria, seja terapéutica.

E essa leitura que permite ao professor além de ser aquele que incentiva a
leitura de forma automatizada e obrigatéria que estd incluida em seu papel de
formador, ser aquele que reverbera em suas atitudes a leitura como uma postura

individual e expressa em todo o seu ser corporeamente como ressalva Proust.
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2 CAPIiTULOII

A LEITURA COMO PRINCIPIO FORMADOR NA VIDA DO PROFESSOR:
DESAFIOS E EXPECTATIVAS.

O ensino na Formacgao de Docentes busca uma soélida fundamentagao tedrica
que resulte numa instrumentalizacdo técnica de seus educandos, mas esbarra nas
dificuldades desses, que os impede terem uma s formacado docente. Entretanto, é
preciso propostas de mudangas para a Formacdo de Docentes e ndo meras
reformas que sdo como remendos que nada alteram, e s&o por exceléncia, acdes
“antidialéticas”. Conforme Pimenta (1990, p.20): O fracasso da escola publica de
ensino fundamental é explicado, entre outros, pelo fracasso do Curso de Formacao
de Docentes, que ndo tem conseguido formar professores capazes de proceder as
alteracbes necessarias na organizacdo escolar de forma a melhora-la. Entao,
comecar por quem ensina, pode ser um caminho adequado para a transformacao
da educacado brasileira e consequentemente para uma sociedade mais justa e
democratica. A leitura no processo de formacdo docente encontra-se num
descompasso, pois muitos dos estudantes chegam ao curso de Formacgéo de
Docentes com grande precariedade leitora, que provoca um desconhecimento de
alguns vocabulos encontrados em livros de Educacéo.

Outro grande problema é a questdo do gostar de ler. Para ensinar ou
incentivar seu aluno a ler o professor precisa antes de tudo gostar de ler. O
professor leitor, ndo é facilmente encontrado nas escolas brasileiras. As politicas
de formacgédo de leitores devem atentar para essa questdo, para poder garantir,
assim, um ensino de qualidade. Infelizmente os educadores demonstram
dificuldades para adquirir e manter o habito da leitura. Mesmo os professores de
literatura e da area da lingua portuguesa nem sempre sao leitores bastante
frequentes. O professor assim tém uma intermiténcia de leituras por varias razdes,
que nao sao irrelevantes: falta de tempo, falta de oportunidade, uma ma formacéao
como leitor.

De acordo com a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada pelo
Instituto Proé-Livro, em 2011, O perfil docente € muito semelhante ao do leitor
brasileiro, a analise em separado das respostas dadas pelos participantes que se

identificaram como educadores confirma a impresséo de que nossos professores
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sdo néo leitores e s6 30% deles dizem que gostam de ler. Por ser o professor um
formador de habitos, o numero da pesquisa embora ndao abrangente é preocupante
pois o docente é o principal influenciador dos habitos de leitura ao lado da familia,
e quando se pergunta ao aluno geralmente quem mais o influencia ele geralmente
€ 0 mais citado ao lados dos pais como influenciador do habito.

Porém se formos também analisar o perfil de origem desse professor vamos
encontrar nele a origem de uma familia nao leitora, de baixa escolaridade, que nao
tem livros na sua casa, que trabalha o dia todo e ndo tem tempo para o lazer e a

leitura, o que acaba reforgando o papel da escola na formacéao de leitores.

2.1POTENCIALIDADES DA LEITURA NA FORMAGAO CONTINUADA DO
PROFESSOR.

De acordo com Zibermman (2011) Se o professor néo € leitor, ele ndo vai
formar leitores. "Um professor de artes ndo precisa ser um artista, mas deve
apreciar arte. O mesmo vale para o professor da area de linguas em relacédo a
leitura de obras literarias."

Entende-se aqui que a formagdo continuada apresenta-se como fator
relevante para uma atuacao repleta de significagdo, possibilitando ao educador
maior aprofundamento dos conhecimentos profissionais, adequando sua formacéao
as exigéncias do ato de ensinar, levando-os a reestruturar e aprofundar
conhecimentos adquiridos na formagao inicial. O professor que participa de
atividades de formacao continuada pode refletir sobre suas praticas e trabalho
diario.

Além disso, o processo de formacao continua de professores Ihes possibilita
ter consciéncia das delimitagdes da agdo pedagdgica bem como a busca de
autonomia. A formacdo continuada apresenta- se entdo como um processo
inacabado préprio da formagao de um profissional as exigéncias do exercicio de
sua profissao.

Assim sendo, o educador que dominar uma série de saberes, capacidades e
habilidades que o fizerem competente no exercicio da docéncia pode ser
considerado um profissional. Nesse sentido, afirma Sacriston (1995, p.

63) “Entendemos por profissionalizagdo a afirmagao do que é especifico na agao
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docente, isto é, o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes
e valores que constituem a especificidade de ser professor.”

Para uma melhor compreensdo do processo histérico da profissionalizacao
docente, Névoa (1995) propde um modelo de analise dividido em 4 (quatro) etapas;
a primeira etapa esta inserida no contexto do século XVIIl, onde ocorre o
enquadramento do professor como corpo profissional, a educagao deixava entao
de ser campo exclusivo de atuacdo dos religiosos, como os jesuitas nos séculos
XVII e inicio do XVIII; a segunda etapa engloba o final do século XVIIl, onde ja ndo
era permitido ensinar sem a autorizagdo do Estado, o professor passa entao a ter
direito exclusivo de intervencdo na area da educacao; a terceira etapa apresenta-
se como sendo decisiva para o processo de profissionalizacido, pois nesta época
surgem as escolas normais, representando uma vitéria para o professorado; ja a
quarta e ultima etapa corresponde a tomada de consciéncia dos interesses dos
docentes como grupo profissional, ocorrendo entdo a adesdo desse grupo as
associacoes profissionais.

Observa-se entdao que a afirmagao profissional dos professores como um
percurso repleto de lutas e conflitos, na qual o campo educativo vai gradualmente
deixando de ser ocupado por diversos agentes (igreja, estado, dentre outros) e
passa a ser responsabilidade principal do educador, como pode ser observado na
atualidade; o que Ihes atribuem um papel de maior importancia ainda, merecendo
entao constante ressignificacao de suas praticas a serem desenvolvidas.

A profissionalidade docente engloba entdo comportamento, conhecimentos,
atitudes e valores do educador que sao proprios da profissdo de professor, para o
professor ser considerado profissional ele precisa dominar uma série de saberes,
capacidades e habilidades que o tornam competente no exercicio da docéncia.
Portanto promover a profissionalizagdo docente nao é facil, visto que envolve
muitas pessoas com perfis e interesses diferentes; o governo, por exemplo, € a
favor da profissionalizagao objetivando uma elevacéao no indice de aprendizado dos
alunos, jaos educadores buscam através da profissionalizagdo satisfagédo
pessoais; promover a profissionalizacdo do educador tem ainda fortes implicacboes
financeiras, pois é preciso constantes investimentos para a promocdo de uma
continua aprendizagem.

A profissdo docente realiza-se em acgdes praticas e exige fundamentacao

tedrica; para a construgcado desta profissdo é essencial a existéncia de um “tripé da
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profissionalizagdo”, ou seja precisa haver uma formagao inicial solida, formagao
continuada de acordo com as exigéncias da sociedade e uma carreira que atenta
as expectativas do profissional, fazendo sentir-se realizado.

Atualmente tornar-se professor, da-se num processo dinamico de
construgdes de significados referentes a educagao, ao ensino e a aprendizagem,
destacando-se, neste processo, a importancia da formagéao inicial e continuada,
articulada com a realidade sécio-educacional, fazendo com que o educador domine
uma série de saberes, capacidades e habilidades que o tornam competente no

exercicio da docéncia, podendo entao ser considerado profissional da educacéo.

2.2 LEITURAS, FORMAGAO, REFLEXAO — A TRIADE PARA A MUDANGCA NA/DA
PRATICA PEDAGOGICA.

Sabe-se que a formacgao do sujeito leitor tem fomentado muitos debates e
proposi¢cdes no ambito escolar, isso porque se percebe fortemente o estado de crise
em que se encontra a leitura. Segundo Maia (2007) tal crise ndo pode ser
desvencilhada da crise da escola, até mesmo porque, em grande parte € no espago
educativo onde o trabalho com a leitura se da de 2 formas mais sistematizada e
onde se encontram os principais sujeitos no processo de formagcao de leitores: o
professor e o aluno. A questéo da leitura tem sido objeto de analise desde o final da
década de 1970 quando se convencionou a denominar o problema de “a crise da
leitura”. Alguns autores utilizam tal termo em suas produg¢des como Zilberman (1991)
e Silva (1985). A crise da leitura instaurada no processo de formagao de professores
traz a luz a problematica de uma formacéo leitora deficiente dos futuros professores.
Vale ressaltar que estes sdo educandos que passaram pelos anos escolares com
praticas de leituras focadas na obrigatoriedade. Para tanto, € necessario se pensar
na formacdo de professores leitores, capazes de instrumentalizarem seus
educandos e, sobretudo, formarem novos leitores. Quando no processo de ensino-
aprendizagem da lingua materna se reproduzem praticas pedagogicas mecanicistas-
pragmaticas, ndo se contribuem para a formacao leitora e sim para sujeitos
resistentes a sua pratica, pois, nesse contexto, o ensino da leitura é voltado a uma

finalidade, isto é, para responder questdes como “‘quem € o autor?”, “quem € a
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personagem principal” ou “qual a ideia central do texto”. Para que se construa a
habilidade leitora, faz-se necessario que a leitura ndo seja utilizada como pretexto,
pois esse mecanismo de trabalho pedagdgico entrava a relagao leitura informagao-
conhecimento-prazer, tdo importante na constituicdo de um sujeito leitor. Nessa
conjuntura, o trabalho de conscientizacdo, de questionamento e de libertacdo dos
alunos ¢é ignorado.

Segundo Pedro Demo, grande socidlogo da area de educacgdo, o grande
desafio do professor no século XXI, é ser reconstruido. Cuidar do professor, arrumar
uma pedagogia na qual ele nas¢ca de uma maneira diferente, nao seja so vinculado a
dar aulas. Cuidar do professor precisa fazer parte do projeto politico pedagégico da
escola, tanto quanto cuidar do aluno, pois além de toda carga psico-social e emotiva
que o ser professor impde, ha ainda que se lidar com uma nova linguagem (a
tecnoldgica), para a qual ele nao foi preparado e que por vezes esta aguém do seu
aluno.

A pedagogia precisa inventar um professor que ja venha com uma
cara diferente, ndo s6 para dar aulas e que seja tecnologicamente
correto. Que mexa com as novas linguagens, que tenha blog, que
participe desse mundo — isso € fundamental. Depois, quando ele esta
na escola, ele precisa ter um reforco constante para aprender. E
preciso um curso grande, intensivo, especializagédo, voltar para a

universidade, de maneira que o professor se reconstrua.
(DEMO,2009,p.23)

Ainda acerca a questdo do aprendizado continuo do professor Demo ressalta
aquilo que, a necessidade do préprio professor construir seu material didatico, uma
vez que os livros ndo acompanham a linguagem tecnolégica em termos de tempo,
ficando por vezes obsoletos em relagao a ela. E esse fazer do professor sé pode
acontecer de posse de leitura .

Nesse sentido Zimmermam (2011) afirma que o desafio imposto as redes de
ensino que assumem para si a tarefa de fazer da escola um lugar de formagéo de
leitores &, primeiro, fazer com que os professores passem a categoria de leitores. De
certa forma, as estratégias nao diferem muito das que devem ser adotadas entre os
estudantes: & preciso oferecer livros e criar momentos para que a leitura seja
praticada de forma prazerosa e significativa. Ainda segundo essa pesquisadora
trata-se de racionalizar iniciativas de forma a aproveitar aquilo que a escola ja pode
oferecer para os alunos e para os professores. Nao requer muitos investimentos,

pois existe ja o Plano Nacional Biblioteca da Escola e o proprio Plano Nacional do
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Livro Didatico, que podem ter acbes voltadas tanto para o professor quanto para o
aluno. O professor €, ao mesmo tempo, interessado, parceiro e beneficiario dessas
atividades. O que nao pode e ndo deve ocorrer é que o professor tenha que pregar
algo tipo : “Vocé precisa ler, “ quando ele préprio ndo o faz, ou pior, ndo gosta nem
ao menos de ministrar as aulas que da. Parece incrivel atualmente , mas ainda se
ouve coisa do tipo, fiz Letras, o(ou outro curso na area do Magistério) por falta de

oportunidade de fazer algo melhor.

Mas ha que lembrar-se aqui que além da leitura do livro tradicional é preciso
que o professor esteja atento as novas modalidades de leitura que a sociedade traz.
E dificil e complicado para o professor seja ele de Portugués ou outra disciplina
qualgquer competir com a midia e as novas tecnologias ao que Demo ressalta:

As novas alfabetizagdes estdo entrando em cena, e o Brasil ndo esta
dando muita importancia a isso — estamos encalhados no processo
do ler, escrever e contar. Na escola, a crianga escreve porque tem
que copiar do quadro. Na internet, escreve porque quer interagir com
o0 mundo. A linguagem do século XXI| — tecnologia, internet — permite
uma forma de aprendizado diferente. As proéprias criangas trocam
informagdes entre si, e a escola esta longe disso. Ndo acho que
devemos abragar isso de qualquer maneira, é preciso ter espirito

critico - mas nao tem como ficar distante. A tecnologia vai se
implantar aqui “conosco ou sem nosco”. (DEMO,2011,p.23)

Nesse sentido, o professor por ser tecnologia insubstituivel na escola precisa
se reafirmar, acompanhando as mudancas, sem deixar-se cair nos abusos que
principalmente a internet apresenta em maior parte para o portugués, mas
mediando, fortalecendo e aproveitando os recursos que a tecnologia oferece para
facilitar seu trabalho. Isso requer empenho, disponibilidade em ver o novo e
predisposicdo a aprender interagindo. Facilmente encontramos na escola
professores que ainda se mantém distantes dessas novas tecnologias e dessas
novas possibilidades de leitura, tanto para a sua formagao quanto para a utilizagéo

em sala de aula.

2.3 REFLETINDO SOBRE LEITURA E FORMAGAO DO PROFESSOR

A crise da leitura no curso de Formagdo Docente € igualmente preocupante,
pois se acredita que os professorandos, futuramente, exercerdo a funcdo de
disseminadores da pratica leitora e que desenvolverdo nos alunos o interesse pela

leitura. Portanto, para desempenhar tal fungdo, o professor “precisa gostar de ler
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muito, precisa envolver-se com o que 1&” (LAJOLO, 2010, p.108) sendo seu
educando nao construira o gosto pela leitura e a educagao deixara de formar
sujeitos criticos para formar sujeitos autdbmatos. Basta vislumbrar a analfabetismo
funcional que se constata em grande parte da populagao brasileira.

Conforme Pimenta (1990, p. 92) A escola precisa traduzir o saber
historicamente acumulado em conteldos escolares a serem ensinados, de modo
que os alunos aprendam, deles se apossem como condicdo do exercicio de sua
cidadania no processo de transformacdo da sociedade. A educacdo escolar tem,
pois, uma finalidade soécio-politica. Entretanto, como a educacao tera a finalidade
sécio-politica se na formagao docente ha sujeitos resistentes a pratica leitora? Para
que a finalidade sdcio-politica da educacdo se constitua é fundamental que na
formagao docente, O professor tenha adquirido uma aguda consciéncia da realidade
e uma solida fundamentacao tedrica que lhe permita interpretar e direcionar essa
realidade, além de uma consistente instrumentalizagdo para que possa interferir na
realidade em que atuara. (PIMENTA, 1990, p.94)

E contraditério, presenciar na Formacgao de Docentes uma “crise de leitura”,
pois € o ambiente formador de novos profissionais da educacdo. Para que se
conheca a futura profissao € necessario ler. O professor deve ter uma atualizagao
permanente; deve reconhecer que as informagdes sao importantes para que saiba
concatenar diferentes saberes e, principalmente, que faga o educando aprender.
Segundo Andrade (2007, p.11) é fundamental que o professor tenha a leitura e a
escrita como “praticas incorporadas em seu horizonte de experiéncias cotidianas”. O
professor que nao |é, pratica engodo, pois tem o dever de formar novos leitores;
porém, se ele mesmo nao possui a pratica leitora, seus alunos consequentemente
nao gostarao de ler. E para concluir, segundo Freire (1987, p.82): A confianga
implica o testemunho que um sujeito d4 aos outros de suas reais e concretas
intengdes. Nao pode existir, se a palavra, descaracterizada, n&o coincide com os
atos. Dizer uma coisa e fazer outra, ndo levando a palavra a sério, ndo pode ser

estimulo a confianga.

A heterogeneizagdo da sociedade em todos os aspectos, que
consequentemente atinge a educacgado, frutos de uma globalizagdo crescente,
diminui o poder da homogeneizagdo contida nas muitas ideologias institucionais,

altera e diversifica as instituicdbes os atores sociais e conseqglentemente as
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disciplinas (as letras vernaculas) vao se enquadrar a essa nova realidade, ou melhor
vai buscar ainda seu enquadramento nesse interim

Pensar nessa necessidade nos remete a tratar da formacao dos professores
no espago escolar, bem como a necessidade de reflexao desses profissionais. E
falar de professores reflexivos € imaginar que, apesar de existirem certas atitudes
pessoais nos professores, ha todo um conjunto de destrezas ou habilidades que os
professores precisam dominar para concretizar o processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, a proposta de uma formacdo em servigo, integrando situagdes de
formacao continuada e situacdes de trabalho, desenvolvida a partir de experiéncias
parte do pressuposto de que, ao vivenciar situagdes que integram reflexao,
investigacado e acgao, “o profissional muda, mudando o contexto em que trabalha”
(GIOVANNI,2003, apud BARROSO,2003, p. 213 ).“Trata-se de reconhecer o
potencial formativo das situagdes de trabalho”. Portanto, o autor reconhece que
aprendizagens profissionais ndo sdo somente um resultado da situagao de trabalho
e do exercicio da profissdo. Ela destaca alguns elementos essenciais que precisam
estar presente na formagdo dos educadores: Intencionalidade do
processo.:Producao do conhecimento;A dimensao coletiva;Carater
prospectivo.;Pensar simultaneamente formacdo dos professores e gestdo da
escola;Aprendizagens e mudancgas também para escola;Trabalhar sobre a forma de

projetos

Ressalta-se aqui ainda, a necessidade de expressarmos a nossa
compreensao de escola, bem como nossa defesa dos professores como intelectuais
transformados e transformadores.

[..] existe uma necessidade de defender as escolas como
instituicdbes essenciais para a manutengdo e desenvolvimento de
uma democracia critica, e também para a defesa dos professores
como intelectuais transformadores que combinam a reflexao e pratica
académica a servigo da educacgédo dos estudantes para que sejam

cidadaos reflexivos e ativos (GIROUX, 1996,p.158, apud Barroso,
2003).

Assim, é importante destacar a necessidade de pensarmos acerca do conteudo
da reflexdo. Isabel Alarcao (1996) preocupa-se com o indiscriminado emprego do
conceito de reflexao. Segundo ela, é preciso estar atento sobre as atividades de

formacao de professores que se servem indevidamente do conceito. Geralmente,
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segundo Alarcédo (1996), os autores estabelecem trés niveis distintos de analise da

realidade circundante: técnica, pratica e critica.

O primeiro nivel corresponde a analise das agdes explicitas: o que fazemos e

€ passivel de ser observado (andar na sala de aula, fazer perguntas, motivar, etc.)

O segundo implica o planejamento e a reflexdo: planejamento do que se vai
fazer, reflexdo sobre o que foi feito, destacando o seu carater didatico ( inclusdo do
conhecimento pratico).Por ultimo, o nivel das consideragdes éticas, que passa pela
andlise ética ou politica da prépria pratica, bem como das suas repercussoes
contextuais. Este nivel de reflexdo é essencial para os educadores para que
desenvolvam uma consciéncia critica sobre as suas possibilidades de acédo e as
limitacbes de ordem social, cultural e ideolégica do sistema educativo , bem como

para a propria coordenagao pedagogica.

Segundo Veiga (1998, p.09), a elaboracao do Projeto Pedagdgico propicia
aglutinar “crengas, convicg¢des, conhecimentos da comunidade escolar, do contexto
social e cientifico, constituindo-se em compromisso politico e pedagdgico coletivo”.O
esforgo coletivo na elaboragédo do Projeto Politico Pedagdgico da escola tem no seu
cerne a finalidade de observar o cumprimento do artigo segundo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (9394/96), ou seja, “o0 pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. Para garantir esses desdobramentos é mister identificar as aspiragdes de
seus segmentos, cujas intencionalidades passam a compor este documento que, se
elaborado coletivamente, oportuniza a reflexdo acerca da complexidade
educacional. Assim, a formacado de professores é identificada como sendo fator
relevante para a preparagao de cidadaos conscientes. Muitos estudos véem sendo
realizados sobre o desenvolvimento do profissional professor, trabalhos como este

intencionam fazer com que os professores reflitam sobre pratica diaria.

Nessa perspectiva, a formacao continuada possibilita ao docente a aquisicao
de conhecimentos especificos da profissdo, se tornando assim seres mais
capacitados a atender as exigéncias impostas pela sociedade, exigéncias estas que
se modificam com o passar dos tempos, tendo entdo o educador que estar

constantemente atualizado. Pois, conforme, Sousa (2008, p.42):
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Ser professor, hoje, significa ndo somente ensinar determinados
conteudos, mas sobretudo um ser educador comprometido com as
transformacgbes da sociedade, oportunizando aos alunos o exercicio
dos direitos basicos a cidadania. (SOUSA, 2008, p.42)

E preciso que a formac&o continuada do professor esteja pensada no Projeto
Politico Pedagogico da Escola e que esse projeto e todos os demais sejam
pensados e direcionados no sentido de suscitar a leitura do professor como

prerrogativa para a sensibilizagao da leitura do aluno.

Toda e qualquer agao do professor s6 se tornara verdadeira para o aluno, se
esse vislumbrar na pratica do professor, seu grande incentivador, uma pessoa que
nao apenas manda fazer,mas que faz junto. Um dos mitos a serem superados € o da
dificuldade de ler por exemplo literatura tradicional, os canones. O professor, como
qualquer outro leitor, ndo é obrigado a achar facil ler Jorge Amado ou Clarice
Lispector, mas reconhecer essa dificuldade permite que ele procure maneiras de
lidar com suas limitagdes. Outro € a superagédo da linha imaginaria que separa a
literatura infanto-juvenil da literatura para adultos. Para além de simplesmente
conhecer os textos que estad dando para os alunos lerem, o professor precisa ler e
gostar daquilo que esta apresentando. E inadmissivel, mas existem livros que s&o
receitas, mas que nunca foram lidos por quem os prescreve.

Assim, o grande desafio € a formacao dos professores como mediadores de
leitura precisa partir, justamente, do despertar dele para a importancia da leitura na
sua prépria vida. E preciso que o professor se encante pela leitura, pois se ele ndo
for um leitor, ndo vai ser um bom mediador de leitura. Retomar a trajetéria de leitura
desses professores, para que eles percebam como o livro e a literatura fazem parte
da sua vida.

Para tanto mais uma vez focamos na necessidade de o municipio e da escola
montar estratégias, para que isso aconteca. Talvez as mesmas estratégias utilizadas
para os alunos sirvam para o professor. Em meio a tantos problemas que a classe
enfrenta , a dificuldade de acesso ao livro é para os professores, como para muitos
brasileiros, uma questdo permanente. As caracteristicas do mercado livreiro,
marcado pelas dificuldades de distribuicdo - como a falta de livrarias em muitos
municipios - e o prego relativamente alto do livro, somam-se aos baixos salarios
docentes para colaborar com a multiplicacdo do professor nao leitor. Pensar em

politicas para superar esta barreira, pode ser uma alternativa para contribuir também
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com a formagédo do professor. Algumas agdes como ampliagdo do acervo das
bibliotecas publicas e escolares, tentando incluir ai também obras de interesse dos
professores, estratégias de rodas de leitura como compartiihamentos de idéias,
enfim sdo apenas algumas das muitas possibilidades de fomentar o professor leitor
na escola e no municipio.

A formagao profissional € uma das principais estratégias para a conquista de
uma educacdo de qualidade, sendo a formagao inicial insuficiente para atender as
exigéncias impostas pela sociedade atual e ndo o unico espago onde os docentes
aprendem sobre a profissdo. A formacado continuada emerge entdo como uma
necessidade da profissionalizagdo. O processo de formagéo do professor engloba a
interacédo entre o conhecimento tedrico e pratico, fazendo-o desenvolver habilidades
para saber lidar com as diferentes situa¢gdes que surgem na atuagcédo da pratica
docente. As dimensbes pessoal, profissional e organizacional devem ser
consideradas aspectos necessarios a formacgao de profissionais da educagao, ja que
os saberes docentes provém de varias e diversificadas fontes, o que requer uma
atitude de compromisso do professor, no sentido de considerar um conjunto de
decisdes que sdo chamados a tomar no seu dia-a-dia, no interior da sala de aula e

no contexto da organizagéo escolar.
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3 CAPITULO Il LEITURA COMO REFERENCIA PARA MUDANGAS DA
POSTURA PROFISSIONAL

3.1. UM POUCO DA MINHA TRAJETORIA PROFISSIONAL

Meu nome é Orestes Gongalves Azevedo, sou professora, formada em
Magistério no ano de 1987 e formada em Pedagogia pela Universidade Estadual de
Santa Cruz. Fiz Pedagogia na Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), conclui
em 1998. Cursei Historia pela PUC-Rio através de um convénio do Estado com o
Mec. Conclui em 2010. Em 2000/2001 fiz a Pds-graduacdo em Planejamento
Educacional da Faculdade de Montenegro em Ibicarai-Bahia. Fiz Especializacdo em
Psicopedagogia pela FACEI (Faculdade Einstein) em 2014/2015 e atualmente estou

cursando Mestrado em Educacao desde 2014.

Trabalho com professores da rede publica municipal ha muito tempo e no
decorrer desta caminhada tenho percebido uma grande dificuldade com a pratica/
habito da leitura entre os professores e nao é pela falta de material disponivel, pois
temos uma pequena biblioteca publica, as escolas recebem do governo alguns livros
e revistas. Material que possibilita ao professor um acesso a este recurso, além da

internet, que hoje &€ uma grande facilitadora e ja se encontra bastante acessivel.

Sao poucos os professores que tem a leitura como uma pratica, a grande
maioria diz que ndo gosta outros ndo tem tempo, enfim, muitas explicagées que nao

justificam a falta de gosto pela leitura.

Diante dessa realidade que muito me incomoda, decidi investigar qual a
causa baixa motivagcao pela leitura, porque esse recurso que a principio deveria ser
o instrumento orientador da pratica do educador é quase descartado pela maioria

dos professores?

O que fazer para tornar a leitura um habito, uma pratica que possibilite aos
professores da rede publica municipal uma mudanga significativa em sua
acao/atuacao/reflexdo pedagdgica, tornar a leitura um elemento promotor de um

profissional mais participativo, melhor qualificado no desempenho da sua funcéo,
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enquanto agente promotor de mudangas, um diferencial na vida dos seus alunos.

Os sujeitos do estudo correspondem a dez professores de educacgao infantil,
fundamental | e ensino médio, em um universo de 25 dos quais sou coordenadora
da rede publica municipal de Itamari, propondo uma experiéncia nova a partir da
pratica da leitura, enquanto agente promotor de mudancgas, fazendo um paralelo
entre sua postura antes e depois da pesquisa. O que mudou?

Assim, esta investigacdo tem como objeto de estudo as praticas leitoras de
professores-leitores e professores — nao leitores e seus efeitos na atuacao
pedagdgica. Tem como premissa que a leitura e a formagao caminham lado a lado
na produc¢ao do conhecimento.

No conjunto, aborda as histérias de professores-leitores e professores — néo
leitores e sua formagao continuada, assim como caracteriza a leitura presente no
cotidiano do professor, os géneros textuais envolvidos nas praticas leitoras, ainda

analisa as concepgoes de leitura que subjazem a essas praticas.

3.2 TIPO DE PESQUISA

A partir da utilizagdo do método dialético a metodologia utilizada no (sera uma
pesquisa qualitativa, etnografica, descritiva. Para MINAYO (2001), a
etnometodologia ou pesquisa etnografica compreende o conjunto de reflexbes que
se abrigam sob seu préprio nome, além do interacionismo simbdlico, da histéria de
vida e da histéria oral. Preconizava a experiéncia direta com atores sociais para a
compreensdo de sua realidade. E uma pesquisa empirica que ird investigar um
fenbmeno contemporaneo, tendo por objetivo analisar a vivéncia da realidade por
meio da discussao, analise, estabelecendo uma relacdo estreita entre a
teoria/pratica, adotando um enfoque descritivo. O método etnografico tem a
finalidade de desvendar a realidade através de uma perspectiva cultural, portanto
pressupde além de considerar a heterogeneidade do grupo estar atento as escutas
do dito e do nado dito e sé observado. Segundo Telles (2002,p.46) etnografia “é a
descricdo de um sistema de significados culturais de um determinado grupo”,
objetivando entender um outro modo de vida, mas do ponto de vista do informante.

O trabalho de campo, entao, inclui o estudo disciplinado do que o mundo &, como as
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pessoas tém aprendido a ver, ouvir, falar, pensar e agir de formas diferentes. Mais
do que um estudo sobre as pessoas, etnografia significa “aprendendo com as
pessoas”. a etnografia € entendida também como a “compreensao do ponto de
vista do outro, sua relagdo com a vida, bem como a sua visdo do mundo”. LUDKE
& ANDRE (1986) citam Wilson (1977), para quem a pesquisa etnografica
fundamenta-se em dois conjuntos de hipéteses sobre o comportamento humano: - a
hipétese naturalista-ecolégica, que afirma ser o comportamento humano
significativamente influenciado pelo contexto em que se situa, dai a necessidade de
estudar o individuo em seu ambiente natural; - a hipotese qualitativo-
fenomenoldgica, que determina ser quase impossivel entender o comportamento
humano sem tentar entender o quadro referencial dentro do qual os individuos
interpretam seus pensamentos, sentimentos e acdes. Desta forma, o pesquisador
deve exercer o papel subjetivo de participante e o papel objetivo de observador, a

fim de compreender e explicar o comportamento humano.

Dentro dessa perspectiva a pesquisa sugere uma abordagem qualitativa que,
segundo Andrade (2003:26), ¢é aquela que compreende um conjunto de técnicas
interpretativas, que visa a descricdo e o processamento dos dados obtidos.
Proporciona maiores informagcbes sobre determinado assunto, facilitando e
delimitando a tematica, definindo objetivos e tracando hipéteses, contribuindo assim
para o aprimoramento da pesquisa. Deste modo, compreendemos que o estudo
qualitativo procura de maneira subjetiva conhecer a esséncia dos significados, as
crencgas, os sentimentos, os valores, os habitos culturais, os costumes, as atitudes,
dentre outras caracteristicas proprias do comportamento humano, o nivel da
realidade que neste caso ndo pode ser quantitativo.

Para Richardson (1999, p. 79) as investigacdes que se voltam para uma
analise qualitativa tém como objeto de estudo situagbes complexas ou estritamente
particulares” complementa ainda, afirmando que os estudos que empregam uma
metodologia qualitativa podem descrever a complexidade de determinado problema,
analisar a interacdo de certas variaveis, compreender e classificar processos
dindmicos vividos por grupos sociais, contribuir no processo de mudanca de
determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento
das particularidades do comportamento dos individuos.

Segundo Portela (2004, p.34) a pesquisa qualitativa e descritiva objetiva
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conhecer, observar, analisar, explorar, registrar e interpretar dados sem interferir
para modifica-los. Demonstra caracterizagdo de uma populagado ou de determinado
fendbmeno que descreve através de questionarios ou formularios, para identificacao
do conhecimento. Propde ir além da simples identificagao de relagédo entre variaveis
e pretende determinar a natureza desta relagao.

E importante enfatizar que o aspecto cultural de um grupo é resultado de uma
construcado social, seja pelas atividades individuais, seja pelas atividades coletivas,
desenvolvidas em determinado periodo. O individuo contribui para a formacao de
uma cultura, e esta, por sua vez fornece um suporte no qual a existéncia do sujeito
ganha significado. Essa interagcdo promove a criagdo de um conjunto de
comportamentos e de atitudes que sao transformados e compartilhados por um
grupo social.

De acordo com Salomon apud Andrade (2001:27) a pesquisa qualitativa
descritiva compreende a descrigédo, o registro e interpretacédo da natureza atual ou
processos dos fendbmenos. O enfoque se faz sobre condicbes dominantes ou sobre
como uma pessoa, grupo ou coisa conduz ou funciona no presente. E é nessa
perspectiva que abordamos tal método para discussado dos resultados no nosso
trabalho. As informagdes foram analisadas a partir da aproximagédo com o método
de analise de conteudo, na perspectiva de perceber o impacto da formacédo do
professor leitor no dia-a-dia da pratica pedagodgica da referida escola. A pesquisa
€ aqui entendida como wuma alternativa epistemoldégica que orienta o
desenvolvimento e aprimoramento da teoria curricular no contexto escolar, o lugar
de trabalho dos professores configurado no contexto da aprendizagem. No caso
especifico aqui a questdo da leitura do professor como pratica engajada , trata-se
também de uma oportunidade para que os docentes possam refletir sobre os seus

conhecimentos e saberes e, consequentemente, as suas praticas pedagdgicas.

3.3 CENARIO DA PESQUISA

O estudo aconteceu no municipio de Itamari, regiao baixo sul da Bahia tendo
como cenario as escolas municipais . O municipio dispée de 000 escolas OO0
professores 000 coordenadores pedagogicos . O professor em sua maioria natural
da cidade teve sua formagao nos municipios circunvizinhos como Jequié, Itabuna,
Gandu entre outros maioria da cidade

Com relagao ao IDEB, no ano de 2011° o municipio conseguiu como resultado
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da Prova Brasil. No entanto, ainda se acompanha como aspecto negativo as
diiculdades de leitura e escrita do aluno e o desinteresse e indisciplina de alguns
educandos que acaba refletindo no nao alcancar das propostas docentes e que

pode estar relacionado a propria atitude do professor em relagéo a leitura.

3.4 SUJEITOS DA PESQUISA

O objeto de pesquisa é uma discussao acerca do sentido da leitura na vida
professores-leitores e professores — nao leitores ,enquanto suporte tedrico e pratico
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias da profissao docente,
proporcionando a ressignificacdo e a recontextualizagao das praticas e dos saberes
destes profissionais para atuagcdo como docentes na contemporaneidade, tendo
como sujeitos/atores os professores lotados na Secretaria Municipal do municipio de
Iltamari-Bahia, que sdo as pessoas adequadas a fornecer as informacdes

imprescindiveis para o desenvolvimento da pesquisa.

Como dito anteriormente , em um universo de 25 professores dos quais sou
coordenadora foram selecionados 10, que se dispuseram solicitamente a participar
da pesquisa quando foram convidados, sendo apenas esse o critério de escolha.
Sédo 08 mulheres e 02 homens com idade variavel entre 25 e 37 anos

aproximadamente e que atuam na educacao entre 5 e 10 anos em sua maioria.

3.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Para coletar o material empirico foi utilizada a entrevista, no modelo semi-
estruturado.Com as técnicas de entrevista, observacdo participante e analise de
documentos e conteudos. Na pesquisa etnografica qualitativa, descritiva, o método
utilizado € de suma importancia pois no processo de investigacido, deve-se levar em
consideracdo nao s6 o que € visto e experimentado, como também o nao
explicitado, aquilo que € dado por suposto, ou seja, atras de uma colocagao
geral,supostamente entendida, vai se subtraindo questionamentos, até que tudo
figue explicito. A linguagem é um ponto importante a se considerar, pois somente o
autor da sentenca pode dar a dimensao exata, o conteldo e as razdes de suas
colocagdes, ja que sao as experiéncias que definem o conteudo significativo do
enunciado.

O questionario e a entrevista enquanto instrumentos viabilizam condi¢cdes

para atender ao objeto da pesquisa, possibilitando também, a organizacido de um
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roteiro com questdes que acolha ao objetivo da proposta de trabalho e que seja
significativo no contexto investigado. E um instrumento que merece ser
cuidadosamente utilizado, pois trabalha com a subjetividade, tendo um carater
descritivo e narrativo de seus resultados, sendo que a imparcialidade do
pesquisador devera prevalecer. Dai a importadncia de um roteiro organizado para
ampliar o poder de registro e aumentar a possibilidade de transcricbes mais
fidedignas. Pressupde-se que na entrevista haja uma atitude ética, desde a escolha
dos entrevistados, o local da entrevista, o registro apurado, uma vez que a
proximidade entre pesquisador e pesquisados pode implicar em falacias.

O questionario foi o unico instrumento utilizado além de minhas observacoes
enquanto coordenadora e procurou abranger aspectos da vida pessoal, relevantes a
pesquisa, aspectos profissionais e institucionais e culturais num total de 20 questdes
e aspectos relativos a pesquisa propriamente dito , sendo composto por 04 eixos

norteadores que deverao revelar o perfil do professor leitor/ndo leitor.

3.6 ANALISE DESCRITIVA DA PESQUISA LEITURAS DO PROFESSOR
ITAMARIENSE

3.6.1 Perfil pessoal

Sexo Feminino | Masculino Total
08 02
10
Estado Civil Casado Divorciado Solteiro Viavo 10
02 01 07
Idade 25-35 35-45 45-55 Mais de 55 10
05 05
Numero de | Nenhum -0-3 3-6 10
Filhos 04 06

Tabela 01 Fonte: Pesquisa de Campo

A quantidade total de professores por mim coordenado é de --- pessoas. O
grupo de professores solicitado a responder o questionario foi de 10 professores ,
sendo 08 mulheres e 02 homens, com idades variaveis entre 25 e 35 anos, a maioria

solteiros e apenas 06 com filhos.
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3.6.2. Perfil profissional

Formacgao Superior Superior Especializagao Mestrado Total
Profissional Incompleto Completo (09)Sim - 10
- 10 (01) Nao

Experiéncia Até 10 anos De 11 a 26 | De 26 a 30 anos 10
docente anos -

05 05
Participagdo em | Nenhuma 1-3 3-5 Mais de 5 10
formacao
continuada e, | 2 7 1 -
Cursos
Cursos Nao Sim 10
frequentes 2 8
Tabela 02 Fonte: Pesquisa de Campo

O professor entrevistado nesse trabalho tem curso superior em sua maioria
na area de Letras e Pedagogia e apenas um na area de Histéria. Nove entrevistados
tem especializacdo sendo a maioria em alfabetizacao e letramento. Cinco afirmam
ter de mais de 10 anos de experiéncia docente enquanto 5 até 10 anos. Dois desses
professores nunca participaram de nenhuma formagao continuada, 1 participou entre
3 e 5 e 7 participaram entre 01 e 03. Desse total de 10 professores 02 afirmam nao
fazer cursos constantemente enquanto 08 dizem participar frequentemente de

Cursos.

O profissional da educacao deve sempre refletir sobre sua formacgao inicial,
seja esta o magistério ou o curso superior de Licenciatura Plena em Pedagogia, ou
outro curso na area de licenciatura pois é refletindo sobre a formagao inicial que se
reflete sobre a pratica docente, sendo possivel assim uma constante ressignificacao
da mesma.Refletir sobre aspectos da formacao inicial faz-se necessario sempre que
se objetiva melhorar a pratica docente, sendo este um dos principais indicadores do

desenvolvimento de profissionais mais justos e preparados

Sabemos que o profissional professor das séries iniciais se forma através de
um processo dindmico de interagcdes e experiéncias, na qual os saberes sao
construidos, seja para resolver problemas na sua pratica pedagodgica seja para
organiza-la. Na construgcdo destes saberes o professor aprende a profissdo de

educador. A esse respeito afirma Sousa (2008, p. 66) “[...] ser docente um




47

profissional implica, portanto dominar uma série de saberes, capacidades e

habilidades especializadas que o fazem competente no exercicio da docéncia.”

Desse modo, a pratica desenvolvida pelo professor pode ser caracterizada
como fungao social, sendo o educador principal agente do processo educacional; a
idéia que todos podem exercer a profissao docente apresenta- se entdo de maneira
equivocada, ja que tal profissao apresenta- se de forma complexa e envolve grandes
responsabilidades, pois o profissional da educagdo € o sujeito responsavel por
formar todos os outros profissionais, o que implica uma constante ressignificacao da

pratica por ele desenvolvida.

Portanto a participagédo em cursos e também na formagéo continuada implica
realmente na possibilidade de um novo fazer metodolégico e acima de tudo em uma
nova postura pessoal e profissional. Muitas vezes a escola, a rede propicia esses
momentos e por vezes o proprio professor é reticente e ndo se abre ao novo. Outras
vezes a rede nao possibilita esses espagos de formacao deixando uma lacuna na
educacdo que compromete os saberes necessarios a educacido e certamente a

formagao do cidadao.

3.6.3 Dados Institucionais

Carga Horaria | 20h 40h Acima de 40h Total

de Trabalho 09 01 - 10

Turno de | Matutino Vespertino Noturno 10

Trabalho 04 06 -

Rede Municipal Estadual Privada 10
10 - -

Exerce  outra | Sim Nao 10

atividade 02 08

remunerada

Séries em que | 12 a 42, 52 A 82 Ed. Infantil Ensino Médio | 10

atua 07 - 02 01

Tabela 03 Fonte: Pesquisa de Campo

A maioria dos professores aqui possui apenas 20h e todos eles trabalham no
turno diurno o que constitui um ponto positivo pois subentende-se que ha tempo
disponivel para atividades de leitura, entretenimento e lazer.. 08 deles ndo exercem

outra atividade remunerada, 07 atuam no ensino fundamental |, 02 na educagao
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infantil e 01 no ensino médio. Nao houveram professores disponiveis a pesquisa no
ensino fundamental Il, o que constitui um pesar por ser essa também um época
critica e decisiva para o incentivo a leitura do aluno , 0 que apenas um professor

engajado podera proporcionar.

3.6.4 Dados culturais

Programas Religiosos Entretenimento | Jornalistico

de TV

preferidos I [ [

Lé revistas Sim Nao
i

Frequéncia Diaria Semanal Mensal Esporadicamente

I 1 1N

Lé livros Sim Néo
it

Frequéncia Diaria Semanal Mensal Esporadicamente
I I Il

Sao livros | Sim Nao

relacionados | Il I

ao trabalho?

Leitura Dever Obrigagéao Prazer Formagao Outro
significa I I [ 1N I
Assiste filmes | Sim Nao
Tipo de filme | HIII Il
preferido () Policial
( )Drama 1
( )Ficcao 111
( )Romance | IllI
( )Comédia | I
( )Desenho
( )Terror
(' )Aventura
() Outros I
Gosta de | Sim [
musica
Tipo de YMPB Il

preferido )Axé

)Rap

(

musica ( )Forrd I
(
(
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)Rock
)Sertaneja | Il
)Pagode
JRomantic | Il
)Samba
)Gospel il
) Outros I

~ A~~~ o~~~

Tabela 04 Fonte: Pesquisa de Campo

Percebe-se nesse item que o gosto dos professores € bastante variado,
sendo que ha uma predominédncia vista também em itens anteriores e em itens
posteriores por tematicas religiosas,evangélicas. Fala-se muito em leitura da Biblia e
livros afins e audicdo de musica e programas religiosos.Alguns nao citaram os livros
que leram ultimamente e ainda outros nem responderam alguns itens. Outros
responderam em duplicidade. Fato &€ que todos afirmam que lIéem a maioria por

prazer e/ou formagao, mas ao mesmo tempo essa leitura se da de forma esporadica.
3.6.5 Tracando meu perfil- Leitor

Foi proposto um questionario subjetivo ao professor onde ele pdde através de
04 eixos de pesquisa pontuar os diversos aspectos e fases da leitura em sua vida.
Optamos por trazer na integra o questionario para nao perder a especificidade e
peculiaridades das respostas. O objetivo nessa parte do questionario € que o
professor relate em forma principalmente de narrativas as suas vivéncias e
experiéncias para podermos aqui associar a sua pratica com a sua leitura de mundo

€ sua pratica leitora.

Para iniciar nossos trabalhos, vamos conversar sobre leitura na vida pessoal
e profissional de um professor, assim, este primeiro momento de nossa pesquisa é
reservado para vocé colocar suas impressdes gerais sobre esta pratica social que é

a leitura.

¢ Revisite suas lembrangas mais remotas (antes mesmo de ingressar na escola)
e conte-nos sobre:
A) Tipos de leitura que praticava

B) Vestigios de leitura que marcam sua vida e sua memoéria
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Entrevistado
1

Entrevistado
2—.

Quando

Crianga;

Leitura de
textos

biblicos.

Apenas as
cobradas pela
escola, as
famosas

licdes.

Na Escola;

Contos,
fabulas,
histérias

quadrinhos,

em

poema e etc.

O texto:

viu a uva.

Ivo

Na
Universidade

Textos
relacionados
aos teodricos
da educacao,
jornalistico,
artigo
cientifico e

etc.

0] livro o
“Pequeno

Principe”

No exercicio

docente;

Livros
didaticos,
paradidaticos,
revistas
referencial
curricular
nacional para
educacéao

infantil.

PCNS e
Alfabetizagao

e linguagem

Na vida em

Geral;

Evangélicos,
diretrizes
educacionais

pedagogicos

para a
educacéao
infantil. ( Obs:

E todos acima

citados )

Revistas/ os
livros do autor

Augusto Cury
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Entrevistado Gibis infantis e | ; teve acesso | Eram livros procuro ler
3 livros de | a livros sobre | voltados a todos os tipos
historias contos, area de leituras
infantis, poesias a | académica, desde livros
contadas por | livros com | com textos literarios e
minhas tias, | textos cientificos, nao-literarios,
despertava literarios e | literarios e revistas...
assim  minha | cientificos. também
imaginacédo a infantii uma
respeito da vez que
leitura. iremos
desenvolver
trabalhos
voltados para
essa faixa
etaria.
Entrevistado um livro biblico | os poemas de | Pedagogia do | Pedagogia do |; A cabana,

4 todo ilustrado | José de | Oprimido e | Oprimido e | Nunca desista
contando Alencar e | Pedagogia da | crbnicas de seus
historias Cecilia Autonomia. sonhos.
marcantes da | Meireles
Biblia.

Entrevistado Monteiro 0] livro | ” Augusto | No  exercicio | Na vida em

5- Lobato “ As | didatico de | Cury, pois | docente; Um | Geral;
historias da tia | portugués de | brilhantes, livro de | Augusto Cury
Nastacia “ | Joanita professores literatura “ Vocé é
vestigios de | Souza, O | fascinantes Infantii com o | Insubistituivel “
leitura, a|texto “ A | vestigios: titulo “ Te amo
lembracdo de | Pulga Bons um tantéo
uma vo. ambiciosa”. professores assim

Entrevistado | Observar Durante a|Eu lia na | Eugosto muito | Leio alguns

6- revistas em | minha faculdade de ler artigos | artigos na
quadrinhos formagdo no | alguns referentes a | internet sobre
Chico Bento e | ensino médio | exemplares minha pratica | educagdo que
cebolinha, lia  matérias | que pedagdgica, venha me
descrever as | que os | favorecesse a | leituras que | auxiliar na
historias a | professores minha pratica. | sugerem minha pratica
partir das fotos | indicava enfrentar  0s | pedagogica
e imagens. desafios de ser | em sala de
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professor nos | aula.
dias de hoje.
Entrevistado Quando Livro Didatico | Artigos revistas da | revistas, livros
7 Crianca; Cientificos, area, livros de formagéao
Cartilha / ABC livros
Entrevistado Nao tinha | Livros Livros Revistas, livros | Gosto de
8- acesso a | didaticos, variados tais | de historias, | leitura gospel
livros, porém | literatura como: Paulo | livros voltado | e infantil
ouvia muitas | infantil Freire, Emilia | para a
historias Ferreira, educacéo.
contada por Wallon entre
minha mae outros.
Entrevistado Quando Na  Escola; | Na No exercicio | Na vida em

9-—

Criancga,ainda
sem saber ler
eu gostava de
folhear revistas
em
quadrinhos, e

costumava

durante o]
ensino médio
normal
costumava ler
matérias de
revistas

indicadas por

Universidade

(ou
Faculdade);

eu gosto
muito da
educagéao
infantii o que

docente; eu
gosto de ler
artigos
referentes  a
praticas
pedagogicas,

leituras que

Geral; leio
bastante
literatura
infantil na

minha pratica
pedagogica

durante as

descrever as | algumas eu costumava | sugerem como | aulas leio
historias a | professoras ler na | lidar com os | alguns artigos
partir das | ou romances | faculdade desafios de ser | na internet
historias ale sempre | foram os | professor nos | sobre
partir das | gostei de ler | referencial dias atuais. educagéo e
imagens algo referente | curricular livros indicado
a educagéao nacional da por alguns
Ed. Infantil e colegas sobre
varios artigos educacao;
relacionados romance ou
com o tema ficgao.
Entrevistado livros — | Na Escola; a | Na No exercicio | Na vida em
10 - cadernos — | educagéo era | Universidade | docente; Geral;
lapis — | tradicional o | (ou revistas, livros | diretrizes
borracha a | unico livro | Faculdade); didaticos, educacionais
leitura era | que tinha | artigo paradidaticos, pedagogicos
sempre acesso era a | cientifico, livros literarios, | etc.
repetitiva e | cartilha que | textos parametros

decorreba

tinha que ler e

reler  varias

relacionados

aos tedricos

curriculares

nacional
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vezes. da educagéo, | referencial
jornalisticos e | curriculares
etc. nacional
p;educacéao

infantil

Tabela 05 Fonte: Pesquisa de Campo

Percebe-se nesse primeiro momento que na infancia e na escola a leitura da
maioria dos professores foi bastante limitada a cartilha e livros escolares. Chama-
nos a atengdo um professor que indicou o texto Ivo via a uva, do método de
silabagao da Casinha Feliz como sua lembranga da escola. Esse ponto nos remete
ao que foi tratado no primeiro capitulo onde falamos que o professor foi crianca e
gue essa crianca além da escola precisava do apoio e acompanhamento da familia
para se tornar um leitor, E aqui ndo somente o leitor de um tipo de livro, como
percebe-se que continua pela vida afora e que mesmo na Universidade e na sua

vida laboral o padréo de leitor de um género sé continua.

A respeito disso Geraldi (2006, p. 26-27) reflete que A leitura praticada nas
escolas, segundo visa a ensinar normas para o aluno, fazendo dele um receptaculo
de informacbes, em que o conceito de leitura enquanto processo interativo é
raramente realizado na sala de aula. Muitas vezes, o ato de ler é esquecido, para
dar vez, a conteudos gramaticais, porém esses conteudos sio introduzidos em

textos.
Coracini (1995, p. 18) afirma que:

O texto é, na maioria das vezes, usado como pretexto para provocar
efeitos de sentido no leitor-aluno, para ser apenas o reconhecimento
de unidades e estruturas linguisticas cuja funcionalidade parece
prescindir dos sujeitos”.( CORACINI 1995, p. 18).

Ja Kleiman (2000, p. 15) endossa que a leitura se baseia no desejo € no
prazer, ndo em uma atividade desagradavel visando a decifracdo de palavras, que
leva o aluno a caracterizar o ato de ler como dificil demais, inacessivel, ndo fazendo
sentido para o mesmo. Afinal, o sujeito deve conceber a leitura como um objeto de

aprendizagem, que faca sentido a ele.
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Ainda no PCN (1997, p. 54) essa significacdo se constitui de leitura de

diversos textos e da combinagao entre eles. E ainda que:

Para tornar os alunos bons leitores, para desenvolver, muito mais do
que a capacidade de ler, o gosto ou o compromisso com a leitura, a
escola tera de mobiliza-los internamente, pois aprender a ler requer
esforgo. Precisara fazé-los achar que a leitura € algo interessante e
desafiador, algo que, conquistado plenamente, dara autonomia e

independéncia.

Precisara

torna-los confiantes,

condicdo para

poderem se desafiar a “aprender fazendo”.( PCN ,1997, p. 58)

Essa é concepcéao de leitura que se almeja nas escolas e em qualquer outro

lugar, que oportuniza o conhecimento de modo prazeroso e desafiador, que faz

compreender, construir uma percepc¢ao critica e ampla do mundo, das pessoas e da

vida. Ainda considerando todo a ideologia por tras da leitura e do ndo gostar de ler,

€ preciso combater essa visdo e ninguém melhor que o professor para comegar esse

embate.

3.6.5.2 Falando em leitura

Nesse item da entrevista foi solicitado que os professores Expressasse suas

impressdes sobre leitura:

Questoe

]

Concepgoes
acerca

tema leitura.

do

Papel da
leitura na sua
vida pessoal,
profissional

e pedagodgica

da

na

Valor
leitura
vida pessoal,
na formacgao
profissional e
na pratica

pedagogica

Como se da
0 processo
de
do

textual

escolha
género
nas
suas
praticas com

a leitura?

Os desafios de ser
professor de

leitura
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Ent1 A leitura pode | A leitura tem | Sendo a | Minhas Fica evidente que
ser um papel | leitura  fonte | praticas um profissional que
compreendida essencial na | de construgdo | leitoras, nao convive no seu
como um objeto | minha  vida. | do saber, | diante da | cotidiano com a
de Pois é através | acredito que | amplitude do | leitura, encontra-se
conhecimento dela que | através dessa | conhecimento | despreparado e
necessario para | podemos pratica o, sdo | desconectado c/o
a consecugao | obter um | professor permeadas mundo. Pois
de novas | conhecimento | tenha por diversas | podemos
aprendizagens. | amplo e | condigbes de | tipologias considerar a

diversificado, | ampliar  sua | textuais. relevancia da leitura
dinamizar o | visédo do como um desafio
raciocinio, mundo e dar que produz
transformar a | mais significa conhecimento, que
consciéncia a suas aulas, muda concepgdes e
perante 0 | analisando que forma o)
mundo em | com cidaddao capaz de
que vivemos e | consciéncia o interagir com as
agir com | conteldo a mudancgas que
autonomia na | ser trabalhado ocorrem no mundo
sociedade. em diversas
dimensdes.

Ent 2 Quem ler viaja | Informar, A leitura é | Muitas das S&o muitos os
no mundo da | instruir e | muito vezes desafios para
imaginacgao, ampliar meus | importante escolho ser educador
melhora 0 | conhecimento | para me, pois, | textos que de leitura, pois,
vocabulario e | s favorecendo | adquiro facilita o meu o professor tem
amplia seus | assim, a | conhecimento | entendimento uma grande
conhecimentos | minha vida | e crescimento | como responsabilidad

pessoal e | pessoal e na | literarios, néo € a cumprir,

aminha minha literarios sabendo que a

pratica como | formacgéo artigos, crianga é fruto

educadora aprimorando poesias, domeio e a
assim a minha | cientificos familia nem
pratica voltados para sempre cumpre
pedagogica area em que com seu papel

trabalho.
Ent 3 A leitura para | Papel E através da | Muitas  das | Nao ter muitas das
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mim é um dos
meios que a
crianga
desperta para o
mundo do
conhecimento

pois & através

fundamental
para minha
vida, pois
apesar de nao
praticar muito
mais 0 pouco

que leio é de

leitura e de
um bom leitor
que se
adquire um
conhecimento
maior  sobre

tudo que se

vezes
escolho
textos que
facilita o meu
entendimento
como

literarios, nao

vezes interesse em
ler bons livros,
tempo ou um livro
que estimule a
leitura e ndo habitos

de ler diariamente,

s6 quando precisa.

da leitura que | extrema faz, para um | literarios
se forma | importancia desempenho artigos,
cidadaos para um na vida, | poesias,
criticos e | aprimorament | qualidade no | cientificos
conscientes ode ensino e na | voltados para
para a vida aprendizagem | formacgao area em que

em varios profissional trabalho.

aspectos

Ent4 A leitura é um | Deixar-me Suma Poemas O primeiro desafio é

meio apta a discutir | importancia, historias gostar de ler, por
transformador dissertar enriqueciment | infantis, que se gosta, néo
levando o | indagair, o] de | pedagdgico vai existir falta de
individuo a | transformar e | vocabulario crénicos, tempo, falta de
adquirir transmitir conhecimento | tirinhas. Ter | oportunidade.

conhecimento

amplo.

conhecimento

libertacdo no
sentido de

autonomia

um (titulo)
Titulo
chamativa,
assuntos
interessantes,
ilustrados e
0s que
necessito no

momento.

Precisa ser um
professor exemplo
na pratica da

leitura.
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Na minha | Ela faz parte Realizagdo de | Poemas, A falta de incentivo

Ent 5 concepgao no | do meu sonhos de poesias, a leitura na area
meio em que | cotidiano em pareciam tirinhas externa ou seja fora
vivo, quem nao | todas as impossivel. historias em da escola junto da
I&, ndo adquire | areas da Adquirir quadrinhos. familia.
conhecimentos | minha vida. conhecimento | Observando
ou seja fica “pra s os titulos as
tras maravilhosos | gravuras € a

forma de
expressao.

Ent 6 Ler € um habito | A leitura é O ato de Ciéncias Despertar na
poderoso que fonte de ensinar € uma | humanas e crianga o gosto pela
nos faz construgdo do | das tarefas sociais, leitura e apresentar
conhecer saber, por mais faceis romances. como algo
mundos e isso, é que existe na prazeroso, pois 0s
idéias. Por meio | fundamental vida pequenos leitores
da leitura em qualquer principalmente vejam e
desenvolve a nivel por se tratar experimentem e se
criatividade a entretanto de uma agéao apaixonem pela
imaginacao e como o onde a leitura.
adquire cultura. | professor é o | dialética

agente permeia ou
organizador pelo menos
das praticas deveria
educativas em | permear,
sala de aula, porque numa
é a ela que se | verdadeira
atribui o acao
sucesso ou educativa
fracasso da ambos
aprendizagem | dialogam o
na leitura. educando e
educador.

Ent 7 Momento de Em todos os A leitura tem Textos
uma reflexao setores a um papel informativos e | Maior desafio é
pessoal para leitura tem o fundamental cientificos a promover a reflexao
mudar as papel de na minha vida | escolha é da importancia da
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praticas transformar . pessoal que feita a partir leitura ja que muitas
pessoais, uso como da vezes a familia ndo
profissionais e fonte de necessidade | transmite o gosto
sociais melhoria da do da leitura para seus
minha vida profissional e | filhos
profissional e | do pessoal
nas praticas
em sala de
aula
Ent 8 Oatodeleré Aleituraéde | Aleituraé Literatura Sao grandes e
entendido como | grande valor considerada infantil, exige a superagao
uma das formas | na minha vida | uma atividade | poesias — de desafios ser
mais eficazes por um todo. cognitiva Historia em modelo ou seja ser
de Pois se quero | muito quadrinho. leitor ativo.
desenvolviment | formar alunos | complexa e de Demonstrar gosto
o do individuo leitores tenho | suma pela leitura e
que ser importancia despertar no aluno
professora que requer a o gosto pela leitura.
leitora acgao de
muitas
habilidades
independentes
para que seja
efetivada com
sSucesso.
Ent 9 Leitura é | Tenho A leitura é tdo | Leio O maior desafio do
essencial na | competéncia importante na | romance, professor é
vida do | para vida ficgéo, despertar na
individuo pois a | expressar a profissional ciéncias crianga o gosto pela
mesma prepara | minha opinido | quanto na humanas e leitura apresentar a
0 homem para | sobre pessoal, pois sociais, mesma como algo
0 conviver em | determinados | em ambas as | romances e prazeroso nao
sociedade com | temas, é areas o ficcao eu obrigatorio

consciéncia
critica,

deixando o]
capaz de

questionar e

realmente na
hora de
preparar
minhas aulas,

pois tenho p/

individuo deve
esta
preparado
para

questionar e

escolho para
entreteriment
0 e ciéncias
humanas e

sociais para
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transformar  a | escolher argumentar fundamentar
propria metodologias, | sempre e a a minha
realidade o conteudo leitura pratica
adequado a proporciona pedagogica
turma que isto.
trabalho
Ent 10 Leitura quem Eu acredito Sem desfrutar | Sao A leitura comeca
comeca néo firmemente dessa leitura, | permeados em casa. A familia é
para mais. E que todo bom | dificilmente o por diversos decisiva para
essa atitude é professor é professor tipologias incentivar a leitura.
cultural ela ndo | um bom leitor | contribuira textuais Sabendo que como
nasce conosco, | e que vice- para que seus docente esta sobre
tem que ser versa. alunos sejam 0S mesmo essa
desenvolvida e | Consideroum | leitores responsabilidade de
sempre bom leitor levar ao aluno
alimentada aquele que conhecimento a
tem na leitura interagir com outros
0 seu alicerce todos um processo
principal que o qual o envolva dia
€ o0 que abre a apos dia. Em um
as portas e mundo de letras e
consolida, nimeros onde os
embora nao mesmos tem que
termine codificar e nés
nunca, a sSOmos 0s principais
condi¢ao de mediadores de
ser leitor formula que eles
vem aprender
Tabela 6 Fonte: Pesquisa de Campo

A leitura foi uma das primeiras formas de entretenimento para o homem.

Segundo Freire (1995, p. 71), “desde muito pequenos, aprendemos a entender o

mundo que nos rodeia. Por isso, antes mesmo de aprender a ler e a escrever

palavras e frases, ja estamos ‘lendo’, bem ou mal, o mundo que nos cerca”, fazendo

dessa aprendizagem um divertimento. Segundo as experiéncias que dao respaldo a

teoria de Paulo Freire, na infancia, a leitura é algo prazeroso, realizada em lugar

confortavel, tendo como mediadora a figura materna que praticava, e ainda pratica

essa atividade com a crianga, que passa a reconhecer na leitura de histérias um
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universo de encantamento. Quando se adquire, entdo, as duas leituras, a de mundo
e da palavra, em que ambas se completam, compreende-se a linguagem e a palavra
em um determinado contexto. Ao se chegar a escola, porém, essa concepgéo de
leitura € modificada por diversos fatores, tornando-se menos prazerosa e mais

mecanica.

Diz Zilberman (1988, p. 55) que, para que a educacao esteja a alcance de
todos, faz-se necessario que,
Num pais em que a cultura duvida de sua nacionalidade e
permanece pesquisando sua identidade, uma politica de leitura que
torne o livro popular sem que este abdique de seu compromisso com
o saber e a arte é fundamental, porque consiste na possibilidade de
ruptura com a dependéncia. No entanto, é preciso que seja
igualmente democratica e publica, sob pena de, a pretexto de

favorecer nossa pobre escola e seus frequentadores carentes,
aprofundar a divisao social e promover o poder econémico vigente.

A leitura ndo pode ser um martirio para o aluno, em que o professor avalia e
estabelece um tipo de cobranca, pelo contrario, o educador deve estimular este
processo, a fim de formar leitores. Geraldi (2006, p. 60-61) afirma que “o professor
nao deve visar a cobranga da leitura, dado que o que se busca é desenvolver o
gosto pela leitura e ndo a capacidade de analise literaria”. A avaliagao do professor
se da em um aspecto quantitativo, ao mesmo tempo em que se analisa a qualidade
da leitura.

O papel do professor, no que tange a leitura, faz-se principalmente em forma
de estimulo, deixando com o que o aluno tenha liberdade de escolha e se sinta
capaz de ler o que gosta o que Ihe da prazer.Caso contrario, o desinteresse instala-
se. Silva (2006, p. 84-85) diz que um dos motivos para tal desinteresse, pode estar
na escolha realizada pelo professor, exigindo que todos da turma leiam o mesmo
titulo, sem opcao de escolha, geralmente classicos da literatura. Nessa escolha
unilateral, nem sempre (na maioria das vezes) o gosto do professor coincide com o
do aluno.

Pior ainda quando a escolha do professor € também mecanica, direcionada
por interesses que ndo permeiam seu senso critico e que n&do condizem com as
suas necessidades e tampouco as necessidades dos alunos. O professor enquanto

formador precisa estar atento a qualidade e estética da leitura.
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3.6.5.3 Experiéncias leitoras

Nesse eixo foi solicitado aos professores que fizessem um relato um relato
relembrando os seguintes aspectos:
A) Como se processa 0 uso da leitura nas suas praticas escolares e extra

escolares?

B) Como se constituiu (ocorreu) o processo de apropriagado das suas praticas
(experienciais) leitoras pessoal, profissional e pedagdgica?

C) Quais suas experiéncias mais significativas com a leitura.

A) D) Como se constitui o cotidiano leitor?

Entrevistado 1 —

A- Através de atividades estratégicas que permitam interacbes e constru¢do do
conhecimento entre os alunos, visando uma aprendizagem significativa.

B- Minhas experiéncias leitoras se deram a partir do desejo de adquirir
conhecimentos necessarios para viver em sociedade.

C- A leitura da obra de alguns tedricos como Piaget, Vigotsky, Wallon, Emilia
Ferreira, Montessori, Irandé, Anisio Teixeira, Paulo Freire se constituiu como
uma experiéncia enriquecedora trazendo aprendizagens significativas para
minha vida pessoal e profissional. Mediante a reflexdo dos mesmos consegui
fazer relagbes relevantes da teoria com a prética, servindo de embasamento
para compreender como acontece o processo de ensino aprendizagem.

D- A formagéo do leitor inicia-se no ambito escolar e se processa em longo prazo
em longo prazo, tendo como mediador o professor, em que encontramos a
possibilidade de diversificarmos o conhecimento, pois utilizamos a leitura em
varios locais e com diversas finalidades em nossas vidas: no trabalho, na
escola, no lazer ou em casa. Esse leitor deve ser compreendido como sendo
aquele que estabelece uma relagdo aprofundada com a linguagem e as
significagdes. Pois, 0s que apenas se relacionam de modo mecénico com o

texto, nao se constituirdo leitores sem um trabalho efetivo.

Entrevistado 2 —
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A) Procuro utilizar a leitura de maneira diversificada sempre aproveitando o
material disponivel pela escola.

B) Acontece ao longo do tempo.

C) Foi a partir do momento que assumi a sala de aula pela primeira vez pois
sentia a necessidade de aprimorar meus conhecimentos p/ desenvolver meu
trabalho com éxito e seguranca.

D) E um processo longo que requer dedicacéo.

Entrevistado 3 —

A) Se déa através de construgdo de projetos, leitura de algumas revistas nova
escola, muitas das vezes ler a biblia em casa.

B) Através de leituras que me estimulam, despertando meu interesse e para o
aprimoramento na minha formagcdo e para o exercicio docente em sala de
aula.

C) A experiéncia da leitura é essencialmente individual, sempre Unica e nova,
muito que leio esta vinculado a frases docente.

D) A leitura € inserida de maneira que permita habitos de leitura como roda de
leitura, livros de literatura, revistas, textos cientificos tudo que esta voltado ao

prazer e desenvolvimento das aprendizagens.

Entrevistado 4 —

A) Nas praticas escolares é um processo continuo, incentivo os alunos contando
historias infantis todos os dias, proporcionando-os com um cantinho de leitura.
Leio muito por meio da internet.

B) Através das necessidades vividas no meu cotidiano. Precisei pesquisar muito,
ler diversos géneros textuais.

C) Ela me capacita a interagir com dialogos nos mais diversos assuntos.

D) Com a necessidade do uso de palavras apropriadas nas apresentagbes dos

trabalhos feitos na faculdade.

Entrevistado 5 —

A) Trabalhando com o cantinho da leitura tempo para gostar de ler, lendo e

compreendendo, pois € lendo que pode-se formar cidadaos.
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B) Constitui-se na busca do conhecimento através de pesquisas, leituras
diversificadas, livros revistas, internet e etc.

C) Tive muitas, mas a mais significativa foi a leitura do livro préaticas pedagdgicas
em alfabetizagdo, no mesmo foi baseado o projeto no lugar do lixdo um jardim

D) Com leitura espontanea e prazerosa.

Entrevistado 6 —

A) Faz parte da rotina a leitura de um livro de literatura infantil e em casa sempre
leio texto na internet.

B) Com acesso na faculdade surgem inquietagbes sobre educagédo isso lhe
obriga a ler no inicio, mas com o passar do tempo torna algo agradavel e
prazeroso.

C) A leitura é um dos meios de o individuo manter-se informado e aprender em
todas as esferas do interesse humano. Pois é o meio de formar e informar
cidadéos criticos e atuantes na sociedade.

D) Utilizamos a leitura em varios locais e com diversas finalidades em nossas
vidas: no trabalho, na escola, no lazer ou em casa, pois cada leitor tem um

objetivo, pois assim cada um desperta o interesse e gosto pela leitura.

Entrevistado 7 —

A) O uso da leitura na escola acontece nos planejamentos que por sinal nesses
ultimos anos sdo momentos para s6 cumprir um calendario. Mas mesmo
assim busco sempre o uso da leitura como meio de enriquecer minha
formagéo e como forma de despertar na turma o gosto pelo ato de ler

B) A leitura ndo foi algo que sempre fez parte da minha vida pessoal mesmo
porque apresentava muitas dificuldades para ler. Com a supera¢cdo dessas
dificuldades e com o acesso ao magistério a leitura passou a fazer parte da
minha vida profissional

C) Na realizagao de trabalhos académicos e nos projetos propostos pela escola.

D) A partir de um projeto realizado pela coordenadora da escola que trabalhava

e fortalecendo com a entrada no mundo académico

Entrevistado 8 —

A) Muito simples que gosta de ler, faz da leitura um uso continuo.
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B) O motivo é muito simples é preciso que se mostre o valor da leitura ao
educando

C) A leitura se torna significativa e envolvente quando desperta no leitor a
consciéncia de sua capacidade leitora

D) Através do incentivo de ouvir e criar histérias

Entrevistado 9 —

A) Durante as aulas faz parte da rotina diaria a leitura de um livro de literatura
infantil em casa sempre consigo um tempo para ler na internet algum artigo
sobre temas relacionados a educagcao

B) Com o ingresso na faculdade surge muitas inquietagbes sobre educacgdo
praticas pedagogicas relagbes humanas, isso te obriga ler, assim no comego
€ uma obrigagdo, mas com o tempo torna prazeroso vocé fica bem informado
dai a vontade de ler sobre determinados temas s6 aumenta.

C) A partir do momento que comecei a buscar as respostas das minhas
inquietagbes como professora em livros artigos, percebi que a leitura é o
melhor meio de formar e informar o cidadao critico, assim encontrei suporte
para aprimorar minha vida profissional.

D) Cada leitor tem um objetivo, alguns ler para satisfazer o desejo por
conhecimento, outros por curiosidade sobre algum livro citado em seu ciclo de
amizades, e é assim que muitos despertam o interesse pela leitura torna um

leito assiduo.

Entrevistado 10 —

A) Processamento oral, escrita e formular que o aluno vem interagir levando um
raciocinio 16gico onde ele possa interpretar o que leu. etc

B) Se constituiu no nosso dia-a-dia na sala de aula a cada expectativa. E
fundamental discutir, aprofundar e sistematizar as ac¢bes por meio de
pesquisas.

C) Ler e conhecer o livro didatico da leitura trabalhado expondo suas idéias e
colocando como pertinentes no cenario atual . a leitura em todas as areas do
conhecimento. etc

D) Cada um deles traz o seu modo, um ponto de vista diferente sobre a leitura, o

que enriquece a nossa publicacdo, para tanto, é necessario se pensar
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formagcédo de professores leitores. Capaz de instrumentalizarem seus

educandos e, sobretudo, formarem novos leitores

Percebe-se aqui nesse eixo que o professor estda antenado com as

prerrogativas trazidas pelos Paramentros Curriculares. Segundo o PCN (1997, p. 53)

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto, a partir de seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a lingua [...]”. Nao apenas ler para aprender ou escrever e
melhorar vocabulario, mas ler para saber o que acontece. ( PCN
1997, p. 53).

Vemos que aqui um professor queixa-se da leitura ficar apenas no
planejamento que por sua vez fica apenas no papel, o que nos sinaliza para uma
revisdo dos aspectos ligados a pratica enquanto coordenacio. Resta aqui ndo cair
em acusagdes mutuas, mas em uma analise reflexiva de responsabilidades para
sanar a questdo. A concepcao de leitura é outro ponto importante ressaltado pelos
professores e essa concepgao € da leitura enquanto imprescindivel para a formagao,
porém tratada com algo de certa forma dificil e por que nao dizer inatingivel em sua

totalidade.

O individuo ndo gosta de fazer coisas que impliguem muitas dificuldades e em
que falte o prazer. O comportamento mais comum é desinteressar-se, recorrendo a
outras atividades que Ihe proporcionem prazer. Ha, no entanto, também atividades
que nao lhes dao prazer, mas precisam ser realizadas, em decorréncia de outros
fatores, com objetivos diversos. Essas situagdes também sao encontradas na leitura,
principalmente por que ler exige o esfor¢o da compreensao do entendimento e exige

uma imaginacao principalmente quando os livros nao tem forte apelo visual.

3.6.5.4 Praticas leitoras e formagao continuada

Solicitou-se novamente aos professores que fizessem uma narrativa que
abrangesse leitura enquanto formagao do professor, a relagdo entre as praticas de
leitura e a formacao continuada, Praticas de leitura que subsidiam a formacéao
continuada e o papel formativo dessas praticas e os efeitos e potencialidades da

leitura na formagéao continuada. As impressdes dos professores s&o as seguintes.
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Entrevistado 1 —

As mudancgas politicas, econémicas e culturais que ocorrem na sociedade
atualmente, e o grande volume de informagées estao se refletindo no ensino e exige
um novo perfil do profissionalismo da educag¢éo. Portanto é necessario ao professor
uma formagdo que assegure praticas coerentes com 0S principios que visem a
transformagédo do sistema educativo e a inclusdo dos novos desafios que nela
ocorrem.

O coftidiano do professor deve ser marcado pela analise diaria de suas
praticas pedagogicas. Faz-se necessario a existéncia de professores pesquisadores
dispostos a desafios, que busquem formas diversificadas e renovadas de leitura e
compreenséo de suas realidades a fim de buscar a transformagao da mesma, dentro
de uma viséo critica, criativa e inovadora.

A formacgao continuada precisa constituir-se como um processo que permita
reciclar a formacgdo inicial proporcionando a atualizagdo continua e conseqliente.

Visando uma ressignificagdo dos saberes através da leitura o professor pode
buscar modificar o ensino, apontando novos caminhos, desafios a fim de encontrar
novos saberes mediante da analise e reflexdo das concepgbes do sujeito nela

envolvida.
Entrevistado 2 —

E de suma importancia, pois, amplia os conhecimentos fazendo com que
compreenda e interprete teorias para colocéa-las em prética. E evidente e notério que
0 educador é um profissional que deve esta constantemente em contato com a
leitura, pois a mesma deve fazer parte do seu cotidiano. Através da pratica da leitura
ele aprimora seus conhecimentos e dar mais significado a sua pratica pedagogica.
Existe uma variedade textual amplia e variada que pode auxiliar na formagao
continuada e formativa dessas praticas. Adquirir e ampliar conhecimentos

melhorando cada vez mais a pratica pedagdgica.
Entrevistado 3 —

A leitura contribui de forma significativa na construgdo do saber, sendo
fundamental na educacdo em qualquer nivel, tendo sua importancia no processo de

compreensdo do mundo. Se da através da necessidade de um continuo



67

aprimoramento profissional de reflexbes criticas sobre pratica pedagdgica, pois
efetiva a melhoria no processo ensino aprendizagem. A formagéo continua é suporte
para subsidia-lo em suas praticas pedagdgicas, desenvolvendo seu papel com
competéncia, faz-se necessario um trabalho sistematico, criando condigbes ao
professor de refletirem sobre sua atuagdo em sala de aula nem dialogo entre a teoria
e a pratica.Sao conhecimentos adquirido, modifica sua realidade é nessa percep¢ao
entende-se a importancia da consciéncia do professor quanto a pratica da leitura em

todas as dimensoées.
Entrevistado 4 —

O professor que ler é destacado é argumentativo é cheio de conhecimento No
decorrer a pratica de leitura tornou-se requente no nosso cotidiano. Essa por sua
vez, é influenciada pela formagdo do Pacto Nacional, resultado disso alunos mais
participativos, com a oralidade agugada, facil acesso dos livros literarios, tornando a

leitura um habito diario.
Entrevistado 5 —

A leitura enquanto formacao do professor éuma fonte de conhecimentos para
toda vida. No decorrer, a pratica de leitura tornou-se freqliente no nosso cotidiano.
Essa por sua vez influenciada pela formagcao do pacto nacional . O resultado disso
sdo alunos mais participativos com a oralidade agucgada, facil acesso aos livros

literarios tornando a leitura habito diario.

Entrevistado 6 —

A leitura é um meio de construgcao do conhecimento, pois é preciso conhecer
as diretrizes legais em que essa expressdo ganha legitimidade. O professor deve
conviver com a leitura diariamente, pois ele é o responsavel por formar novos
leitores. A formagéo continuada existe para superar algumas dificuldades existente
no campo educacional e a leitura oferece o melhor suporte para supera-las e

oferecer ao professor mecanismos que facilite na formacgéo de leitores.
Entrevistado 7 —

A leitura deve fazer parte da vida de qualquer profissional e na formagéo do

professor ndo devera ser diferente que trabalhos com a formagao de outras pessoas,
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por tanto a formacgdo do professor deve esta bem solida, tendo a leitura como ponto
de partida. Acredito que o proprio professor é o grande responsavel pela sua
formacao continuada nao basta ficar esperando que o poder publico ofereca essa
formagcdo e o ponto de partida dessa formacdo é uma boa leitura de livros que
ofere¢ca uma reflexao de sua pratica como profissional. A leitura que uso como forma
de formacdo sao leituras cientificas informativas textos de livro e revistas que
contribuem com minha formagédo de pedagogo e na area de geografia uso também
alguns site online que acompanho as noticias Quanto feita por prazer e por decisdo
da professora a pratica da leitura tem o potencial de transformar o individuo por
inteiro, tornando um ser melhor enquanto pessoa e suas praticas em sala de aula

serdo transformadas também.
Entrevistado 8 —

A leitura é algo fundamental para todos os seres humanos, pois atém de
ampliar seu conhecimento de mundo, os capacita para as diferentes formas de
interacdo.E fundamental que o professor tenha a leitura como prética incorporadas
em seu horizonte de experiéncia cotidianas.Para tanto, ao considerarmos a pratica
como campo fundamental de aprendizagem entendemos que é por meio dela que se
da a troca de experiéncias. Ha um efeito muito grande na formagao continuada pois

o professor é formador de novos leitores ele precisa gostar de ler
Entrevistado 9 —

A leitura é um meio de construgcdo do conhecimento assim é imprescindivel
que o professor utilize a mesma para se manter atualizado e buscar praticas que
favoreca na formagdo do cidaddo, que é um dos maiores objetivos do
educador.Entende-se que o professor € um profissional que deve conviver com a
leitura diariamente, pois ele é responsavel por formar novos leitores para que isso
aconteca o educador deve usar seu habito de ler para influenciar os educandos. A
formagédo continuada existe para superar algumas dificuldades que existem no
campo educacional e a leitura oferece o melhor suporte nessa superagdo o
conhecimento tedrico e uma pratica pedagogica atuante s6 pode ser construido a
partir de leitura. A formagéo continuada pode oferecer ao professor mecanismos que

podem facilitar na formagéo de leitores, pois o educador deve ter seguranga no que
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diz respeito a leitura p; incentivar a sua turma a desenvolver o habito de ler sem

obrigagéo.
Entrevistado 10 —

A sua formacdo e a face a crise da leitura. Que diz a respeito da instituicao de
ensino vem possuir alguns projetos para incentivar a leitura, percebemos-se que
uma das auséncia da préatica de leitura é de grande parte dos jovens futuros
professores.A leitura é uma fonte de constituicdo do saber, por isso, fundamental na
educacdo em qualquer nivel tendo em visto sua importdncia no formacgéao,
compreensdo de mundo a leitura constitui hoje uma demanda social. Através da
formagéo continuada elaboramos projetos criados com equipes pedagdogicas onde
aborda diferentes obras e os alunos escolhem aqueles que Ihes interessarem. Cada
aluno fica com a incumbéncia de ler a obra escolhida na mesma semana marcado p/
0 projeto, apresenta suas reflexbes na pratica diaria. Etc.Leituras de textos e
imagens, producdo de cartazes e jornais revistas sdo uns muitos recursos para
motivar o aluno em lingua portuguesa é essencial a mediacdo de um professor

proficiente.

Com a primazia o desenvolvimento humano que € a leitura ludicas, atividades
de leitura que enfocavam o gosto dos alunos pela leitura, favorecendo uma rica
froca de saberes e potencializando o engajamento social e politico e cultural.
Através dos trabalhos em sala de aula, livros, seminarios, internet, e da escrita na
sala de aula, a lingua falada perdeu espago nas praticas escolares. No entanto, a
competéncia comunicativa € uma demanda importante no mundo de hoje. Criangas

e jovens precisam diferenciar situagbes sociais na leitura continuada

Para conseguir resolver as lacunas deixadas nessas etapas de infancia,
adolescéncia, tanto pela familia quanto pela escola a formagdo continuada
apresenta-se como solugdo e fator relevante para uma atuacao repleta de
significagcao, possibilitando ao educador maior aprofundamento dos conhecimentos
profissionais, adequando sua formagéo as exigéncias do ato de ensinar, levando-
os a reestruturar e aprofundar conhecimentos adquiridos na formacgéao inicial. O
professor que participa de atividades de formacao continuada pode refletir sobre

suas praticas e trabalho diario.



70

Além disso, o processo de formacao continua de professores Ihes possibilita
ter consciéncia das delimitacbes da acdo pedagdgica bem como a busca de
autonomia. A formacdo continuada apresenta- se entdo como um processo
inacabado proprio da formagao de um profissional as exigéncias do exercicio de
sua profissao.

Neste eixo destacamos a questdo da formagao continuada, caracterizando os
eventos e investimentos na formagao continuada dos interlocutores, bem como as
demandas da pratica docente e o sentido da formagao continuada na vivéncia da
profissdo. O professor aqui € consciente do valor dessa formagdo em sua vida e
sua pratica. E enquanto alguns responsabilizam o governo por iniciativas,
programas e projetos, outros sao conscientes de suas responsabilidades
individuais no crescimento préprio.

Frente a tantas cobrancas impostas pela sociedade atual, a formacao
continuada passa a ser uma necessidade que envolve aspectos sociais e pessoais.
Dessa forma, a formagéo de professores representa um grande desafio no contexto
atual, tendo o profissional da educagao que estar constantemente atualizado, pois
conforme Lino, (2010 p.36-37):

A valorizagdo dos processos de aprendizagem dos préprios
professores, ou seja, no investimento pessoal e institucional de seu
aperfeicoamento continuo, segundo a criagdo ou produgdo de
diferentes contextos de aprendizagem também par ao professor e
nao so para o aluno. (LINO,2010,p.36-37)

Assim, discussbes sobre formagdao continuada devem esta presente
no Ambito da educacdo, pois possibilita ao educador refletir sobre o seu fazer,
ja que esta promove a reflexdo dos educadores, melhorando dessa forma sua
pratica. Assim sendo, o educador que dominar uma série de saberes, capacidades
e habilidades que o fizerem competente no exercicio da docéncia pode ser
considerado um profissional.

Percebe-se nesse item que os professores tem plena consciéncia do valor
e da importancia da leitura em sua vida pessoal e profissional. E afirmam isso em
todo o decorrer da pesquisa e isso nos faz questionar que tipo de leitor é esse
professor que nao reverbera em suas turmas valor e a necessidade da leitura, nos

fazendo crer que a leitura realmente nao acontece em real sentido pois ndo ha
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criticidade que aponte para a mudanca de padrdao e comportamento que é o
pressuposto da aprendizagem.

De acordo com Cabral (1986) A interpretagdo culmina numa reflexdo pelo
leitor, num posicionamento critico principalmente acerca do tema tratado e suas
experiéncias de vida, “a interpretacao € a fase da utilizagdo da capacidade critica
do leitor, o momento em que faz julgamentos sobre o que 1&” (CABRAL, 1986 apud
MENEGASSI, 1995, p.88).

E importante ressaltar também que a interpretacdo tem manifestacéo
idiossincratica, pois depende dos conhecimentos anteriores que o leitor possui de
suas experiéncias, etc, sendo cada leitor faz interpretacbes diferentes, o que
ocasiona varias possibilidades de leitura (MENEGASSI,1995). Ademais, € na
interpretacao realmente efetivada que vemos no processo de leitura o leitor ser
sujeito da leitura a partir de seu conhecimento de mundo de suas experiéncias de
vida, de seu posicionamento critico, o leitor assume assim na interpretacao
caracteristicas de um leitor critico que “dentro dos seus projetos de interlocugéo
com materiais escritos, analisa e examina as evidéncias apresentadas, e, a luz
dessa analise, julga-as criteriosamente para chegar a um posicionamento diante
dos mesmos” (SILVA, 1998, p.28).

Assim, quando o leitor atinge a etapa da interpretacéo, para a qual a etapa da
compreensdo € indispensavel e imprescindivel (MENEGASSI, 1995), assume
atitudes de reflexao, questionamento e processos de julgamento que sao tipicos da
criticidade em leitura, ja que uma leitura critica quase sempre resulta de uma
avaliagao de mérito, valor e/ou verdade das idéias produzidas (SILVA, 1998).

Esse professor que lista o que 1€, tem consciéncia do que 1€, entende o que
&, mas ndo se engaja em transformar em atitudes o conteudo do que I1é é
certamente o professor que encontramos e que n&o precisamos.

do aprendizado continuo do professor Demo ressalta aquilo que, a
necessidade do proprio professor construir seu material didatico, uma vez que os
livros ndo acompanham a linguagem tecnoldgica em termos de tempo, ficando por
vezes obsoletos em relacio a ela. E esse fazer do professor s6 pode acontecer de
posse de leitura .

Retomamos aqui o que Zimmermam (2011) reflete que o desafio imposto as
redes de ensino que assumem para si a tarefa de fazer da escola um lugar de

formacgao de leitores €, primeiro, fazer com que os professores passem a categoria
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de leitores. De certa forma, as estratégias ndo diferem muito das que devem ser
adotadas entre os estudantes: € preciso oferecer livros e criar momentos para que
a leitura seja praticada de forma prazerosa e significativa. Ainda segundo essa
pesquisadora trata-se de racionalizar iniciativas de forma a aproveitar aquilo que a
escola ja pode oferecer para os alunos e para os professores. Nao requer muitos
investimentos, pois existe ja o Plano Nacional Biblioteca da Escola e o préprio
Plano Nacional do Livro Didatico, que podem ter acdes voltadas tanto para o
professor quanto para o aluno. O professor é, ao mesmo tempo, interessado,
parceiro e beneficiario dessas atividades. Nesse item também os professores
valorizaram a formagao proposta pelo Pacto Nacional e relatam que essa os ajudou
na reformulagao das praticas que por sua vez repercutiram na vida e rendimento

dos alunos.

3.6.5.5 Livros marcantes que li

Nesse item foi solicitado ao professor que Comente, narrativamente, sobre

leituras de livros que marcaram sua vida pessoal e profissional.
Entrevistado 1 —

A) Na inféncia : A Biblia
B) Na adolescéncia/ Juventude.

C) Na vida profissional. Os tedricos da educagéo (Colegcdo Educadores).

Entrevistado 2 -

A) Na inféncia. Tinha acesso apenas as leituras cobradas pela escola e me
dedicava muito p/ aperfeigcoa-las.
B) Na Adolescéncia/Juventude: Revista: Sabrina/ Revista: Foto Novela

C) Na vida profissional. PCNS/ Alfabetizagdo e Linguagem.

Entrevistado 3 —

A) Na infancia. Livro de Joanita Souza (portugués) ABC — Cartilha, foram leituras
que contribuiram para formac¢ao da minha vida
B) Na adolescéncia/ Juventude. Livros de poesias por ser um contexto que

despertava minha imaginagao
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C) Na vida profissional. Pedagogia do Amor/ Quem ama Educa / Pais brilhantes
/ Professores Fascinantes que marcaram minha formag¢ao académica e me

ajudam até hoje
Entrevistado 4 —

A) Na infancia. Achava interessantes aquelas historias biblicas com seus
desenhos coloridos e bem ilustrados.

B) Na adolescéncia/ Juventude. Lia muito revista de entreterimento contando a
vida dos artistas. Essa revista saiu de linha (CARICIA)

C) Na vida profissional. Seguia alguns métodos da professora Maluquinha, livro

com vocabulario simples.

Entrevistado 5 —

A) Na inféncia. Monteiro Lobato, A menina do narizinho arrebitado, viajava no
desconhecido.

B) Na adolescéncia/ Juventude. Lia muito revistas em quadrinhos

C) Na vida profissional O livro de Ziraldo: Uma professora muito Maluquinha, me

senti como ela quando lecionei no fluxo.

Entrevistado 6 —

A) Na infancia. Brincando com as palavras Joanita Souza

B) Na adolescéncia/ Juventude.
C) Na vida profissional. Pais brilhantes professores fascinantes
Entrevistado 7-

A) Na inféncia. A unica lembranga que tenho sdo dos textos das cartilhas

Casinha Feliz e uma que falava de um carro amarelo

B) Na adolescéncia/ Juventude.

C) Na vida profissional. O livro que motivo meu interesse por leitura profissional

foi pais brilhantes, professores fascinantes, principalmente a historia final a torre.

Entrevistado 8 —
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A) Na infancia. ABC
B) Na adolescéncia/ Juventude. Turma da Mbnica (Revistas)

C) Na vida profissional. Paulo Freire e Emilia Ferreira

Entrevistado 9 —

A) Na inféncia. Literatura infantil: o pequeno pode tudo, apresenta a historia de
um pardal que transforma um lixado deserto em uma linda floresta carregando
sementes sozinho.

B) Na adolescéncia/ Juventude. O pequeno principe, fala de afetividade da
importancia de compreender o outro, pois cada um tem uma visdo do mundo

C) Na vida profissional. A formagéao social da mente (Vigo tsky), retrata o
comportamento humano ao longo do seu desenvolvimento demonstrando que

a aprendizagem é gradativa

Entrevistado 10 —

A) Na inféncia. N&o houve, eu também ngo lembro

B) Na adolescéncia/ Juventude. A escrava Isaura (Bernardo Guimarées) o primo
Basilio ¢/ Ega Queiros

C) Na vida profissional. A Biblia, Quando Deus Quer Agir, O menino no espelho

(Fernando Sabino) Ubirajara, Vidas Secas, Amor de Salvacgéo.

By

Percebe-se aqui a deficiéncia de leitura na simples resposta a pergunta.
Solicitou-se que respondesse com narrativas ao questionamento. Os professores
apenas listaram de forma resumida os poucos livros que leram e um deles afirmou
nem ao menos lembrar o que leu na infancia. Os poucos que responderam em
relacédo a infancia relatam livros de escola, cartilhas, poucos classicos da literatura ,
0 que acontece também na adolescéncia e juventude, onde alguns poucos citam
alguns classicos possivelmente solicitados pela escola. Na vida profissional, de
maneira bem resumida citam alguns livros referentes a profissédo de professor, mas
também de maneira sintética e resumida. O que demonstra que todo o discurso
favoravel a leitura vista e lida nos questionamentos anteriores se perde na questao
da efetivacao da leitura propriamente dita.

No relato desses professores percebe-se o que a auséncia de uma infancia
acompanhada e direcionada pela familia para a leitura. Ndo podemos colocar a

responsabilidade de incentivo a leitura somente a cargo dos professores, os pais
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possuem um papel muito importante nesse processo. Os pais devem incentivar a
leitura de seus filhos antes mesmo deles iniciarem a vida escolar, reservando alguns
minutos do dia para ler livros infantis para eles. Quando estiverem alfabetizados,
esses minutos devem continuar, porém, sdo eles que vao ler os livros que podem
ser até os mesmos inicialmente para que comparem o que eles ouviam com o0 que
eles estdo lendo. Devem evitar expressdes como "Esta errado!" ou "Esta lendo
mal!", devem-se utilizar expressdes como "Agora vamos ler juntos..." e apontar para
as palavras a medida que, lentamente, as 1&é. Deve-se aumentar a auto-estima da

crianga elogiando todos os progressos, até os aparentemente mais insignificantes.

E importante variar os géneros, propondo leituras de livros infanto-juvenis,
matérias de jornal, revistas infantis, textos informativos, receitas, manuais etc. Falar
sobre o livro que a crianga vai ler é interessante, pois aguga a curiosidade da crianga
em saber como a histéria vai acabar. Ao final da leitura é fundamental discutir sobre
o0 que ela leu solicitando que ela faga um paralelo com algum exemplo real do
cotidiano. Visitas regulares a bibliotecas podem ser divertidas, pois a crianga
aprende a escolher e localizar o livro que |he agrada, podem visitar cessodes
especiais para criangas com videos e brinquedos e também pesquisar algum
assunto para trabalhos escolares. Mas todo esse processo nao deve ser forgado,
deve haver um interesse por parte da crianga, para que esse processo seja
prazeroso e nio obrigatério.

O aluno somente tera habilidades de leitura se tiver primeiramente o habito de
ler. Mas, como fazer com que nossos alunos tenham gosto pela leitura? E um
circulo. O professor foi aluno e tera alunos. E preciso sensibilizar para o gosto da
leitura.O gosto pela leitura nem sempre surge do nada. Apesar de algumas criangas
terem o gosto pela leitura sem ser imposto pelo professor, elas sédo a minoria, e ja foi
comprovado que depende da influéncia dos pais.

O professor, depois dos pais, tem o papel principal e mais importante no
desenvolvimento de habitos e habilidades de leitura dos alunos, porém, ndo deve
ser autoritario a ponto de escolher sozinho o que seus alunos devem ou nao ler. O
professor deve levar em conta as diversidades dentro da sala de aula e valorizar os
gostos e opinides formadas pelos alunos.

Mas, ler e escrever € um compromisso so do professor de lingua portuguesa

ou também dos professores das outras areas do conhecimento?Esse € um ponto em
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que se deve insistir muito hoje, a tendéncia é julgar que cabe ao professor de
Portugués ensinar a desenvolver habilidades de leitura e de escrita.
Freqlientemente, professores das outras disciplinas se queixam com o professor de
Portugués de que os seus alunos néo estido sabendo compreender o problema de

Matematica, o texto de Histodria, o texto de Ciéncias.

Na verdade, essa competéncia, essa responsabilidade n&do é sé do
professor de Portugués, nem o professor de Portugués ¢é
inteiramente competente para desenvolver habilidades de leitura de
um problema de Matematica, por exemplo. Porque tem uma
terminologia especifica, tem uma forma especifica de se apresentar,
como o livro de Ciéncias, como o livro de Geografia. Ndo é o
professor de Portugués quem vai ensinar um aluno a ler um mapa,
nem quem vai ensinar a ler um grafico. Isso sao atribuigbes
especificas dos professores que trabalham com essas formas de
escrita. Entdo, cabe a eles desenvolver essas habilidades de leitura e
de escrita também. Escrever um texto de Histéria, ou de Ciéncias,
nao € a mesma coisa que escrever uma cronica, se o professor de
Portugués pede uma crbnica. Sdo géneros diferentes, cada area de
conteudo tem um tipo especifico de texto que cabe ao professor
dessa area ensinar o aluno a escrever ou a ler. Mas, essa é uma
questao que tem sido dificil, porque os professores de outras areas
que nao Portugués nao tém recebido formagdo na area de leitura,
isso seria necessario, introduzir na formagdo desses professores
alguma disciplina, enfim, alguma formagdo na area de leitura e
producao de texto para que eles pudessem trabalhar com isso.
(SOARES, 2002).

Mais uma vez é enfatizada a questdo da formacdo continuada e mais
especifica, em leitura como alternativa para a resolugcédo desses problemas. A escola
0 municipio em geral precisa propor projetos que ativem a interagao entre professor-
leitura-aluno, com énfase na leitura prazerosa, inteligente e critica , voltada para a

formagao e engrandecimento pessoal e profissional.

Nao se pode deixar de levar em consideracdo aqui a necessidade de um
maior esfor¢co da familia, do professor, da escola e dos alunos, para que o incentivo
a leitura seja uma atividade real e atraente e isso ndo somente para o aluno, mas
para toda a comunidade escolar.Por isso o PCN (1997, p. 62) sugere que se fagam
projetos de leitura. A caracteristica basica do projeto € compartilhar a leitura e que
todos se envolvam e trabalhem em parceria, ou seja, pais, professores, escola e
alunos de forma a promover a leitura.

Ainda de acordo os PCN “Os projetos séo situagdes em que a linguagem

oral, escrita, leitura e producdao de textos se inter-relacionam de forma
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contextualizada, pois quase sempre envolvem tarefas que circulam esses diferentes
conteudos”.

Continuam o PCN (1997, p. 62) afirmando que “os projetos de leitura sao
excelentes situagdes para contextualizar a necessidade de ler e, em determinados
casos, a propria leitura oral e suas convencdes”. E preciso sair assim do lugar
comum, da acomodacao e partir para o trabalho concreto de desvendar e revelar a
realidade maravilhosa que s6 o leitor realmente engajado pode conseguir. O
professor é aquele que tem o instrumental e a possibilidade, é preciso acima de

todas as outras condi¢des, a vontade para fazer a diferenca.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A escola é uma unidade social que determina tipos de comportamento,
posicdes e papéis, além de agenciar formas de sociabilidade. O processo educativo
espelha valores e estruturas sociais, originando, obrigatoriamente, formas de ajuste
social. Mas nunca se deve esquecer que a observagdo do “objeto escola”
corresponde a observagao de que a escola € um objeto composto de sujeitos. A
educacao nao é um simples e abstrato mecanismo reprodutor. Existe uma série de
instituicdo e relagbes que supervisionam e regulamentam a acao educacional e que
sao transformados pela acao e interagao dos agentes. E s6 a perspectiva histérica
pode compreender a interagcdo entre estrutura e a interagcdo presente que ao
trabalhar sobre aquela produz uma nova realidade.E esse o desafio do professor
contemporaneo, absorver uma dada realidade e criar na interagdo dindmica entre os
diversos atores sejam quais forem as suas posig¢des e, origem, uma outra realidade.

Assim, a educacdo em si ndo pode sera definida nem como promotora de
desenvolvimento, nem como reprodutora, por que em meios a crises, conflitos sejam
de que ordem for ela estara sendo reformulada e rearticulada em seus principios,
filosofias e em seus atores.O olhar do professor para o seu aluno é indispensavel
para a construgdo e o sucesso da sua aprendizagem. Isto inclui dar credibilidade as
suas opinides, valorizar sugestdes, observar, acompanhar seu desenvolvimento e
demonstrar acessibilidade, disponibilizando mutuas conversas. Isso sim faz toda a
diferenca.

Frank Smith(apud FREITAS,2000) afirma que “o tipo de mudanga que fara
diferenca nas escolas nao vira com melhores teorias ou com melhores materiais, ou
mesmo com professores mais bem informados, mas somente com cada um
assumindo uma atitude em direcado a mudanga”. Um passo em dire¢ao a um objetivo
e se inicia um caminho. Um desejo, uma vontade e assim cada vez mais proximos
da educacido de exceléncia. E € assim, um constante vir-a-ser que pressupde o
papel da educacao em tempos hodiernos.

O ato de ler, por inUmeras razbes, € uma atividade complexa. Assim, as
dificuldades com a leitura e com a escrita sdo compreensiveis, tendo em vista
exigirem habilidades que ndo sdo inerentes ao individuo. Para adquirir tais

habilidades, deve-se recorrer a uma pratica permanente e progressiva. Ha que se
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pensar, igualmente, no risco de escolher leituras com vocabulario arcaico, as quais
requerem atencao e esfor¢go mental, aumentando as dificuldades tanto do professor
como do aluno, visto que da mudanga de comportamento desse havera as
possibilidades de crescimento daquele. para a formagao do individuo como sujeito

pensante, critico e ativo na sociedade, € que a leitura inseriu-se na vida do homem.

A leitura interage com o leitor, de forma a enriquecer seu crescimento
pessoal, profissional e social. E uma atividade individual, que estabelece contato
com o leitor através da compreensao do que foi lido. Assim o texto precisa do leitor
para obter vida e o leitor faz isso, no momento em que compreende o que foi lido e o
relaciona com a sua realidade, fazendo inferéncias. Dessa interacdo € que pode ser
adquirido ou construido o gosto pela leitura. E por meio dos textos significativos, que
os educandos e os educadores se conhecem e adquirem saberes, interagindo
dinamicamente. E nesse processo de interacdo, que o aluno reflete, pensa, discute,
diverte-se, ampliando informacdes e conhecimentos sobre o mundo. Para que esse
resultado aconteca, é relevante e essencial que se ofereca a diversidade.

Encontramos nesse trabalho um individuo com formacao acima da média da
populacao brasileira, mas que apesar de dizer o contrario, vai comprovando em sua
pratica cotidiana que ndo possui o habito de fazer aquilo que prega enquanto
necessidade diariamente em sala de aula, cobrando do aluno aquilo que ele préprio
nao faz.

Dificil tornou-se nesse momento admitir enquanto coordenadora responsavel
pelo grupo que o professor itamariense nao |é sistematicamente e o pouco que |é
nao az dele um formador de leitores e educandos engajados. A importancia desse
trabalho ocorre justamente pelo fato de que com esse instrumento comprobatdrio
dessa lacuna, poderemos através do velho processo de acao-reflexao-acao, resolver
0 quanto antes a situacdo, por meio de intervencbes e projetos que alcancem
professor e alunado, fazendo do trabalho da leitura uma vivéncia a ser definida no

municipio para todos os atores do processo e ndo apenas direcionado ao aluno.
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