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RESUMO

A Educacdo a Distancia (EAD) no ensino médio do Brasil € um campo em constante evolucéo,
com desafios e oportunidades intrinsecas. Embora a pandemia tenha acelerado sua adocao,
destacando sua importancia como alternativa viavel, a jornada rumo a uma EAD eficaz e
inclusiva requer atencdo continua as questGes de acesso, formacdo docente e adaptacdo
curricular. Portanto, o objetivo deste estudo foi compreender o estado da arte da EAD no ensino
médio. A EAD pode se tornar uma ferramenta poderosa para democratizar o ensino médio no
pais, desde que seja implementada com estratégias bem planejadas e um compromisso firme
com a qualidade educacional.
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ABSTRACT

Distance Education (EAD) in secondary education in Brazil is a field in constant evolution,
with intrinsic challenges and opportunities. Although the pandemic has accelerated its adoption,
highlighting its importance as a viable alternative, the journey towards effective and inclusive
distance learning requires continued attention to issues of access, teacher training and curricular
adaptation. Therefore, the objective of this study was to understand the state of the art of
distance learning in high school. EAD can become a powerful tool to democratize secondary
education in the country, as long as it is implemented with well-planned strategies and a firm
commitment to educational quality.
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RESUMEN

La Educacion a Distancia (EAD) en la educacion secundaria en Brasil es un campo en constante
evolucion, con desafios y oportunidades intrinsecos. Si bien la pandemia ha acelerado su
adopcidn, destacando su importancia como alternativa viable, el camino hacia una educacion a
distancia eficaz e inclusiva requiere una atencion continua a las cuestiones de acceso, formacion
docente y adaptacion curricular. Por lo tanto, el objetivo de este estudio fue comprender el
estado del arte de la educacion a distancia en la escuela secundaria. La EAD puede convertirse
en una poderosa herramienta para democratizar la educacion secundaria en el pais, siempre y
cuando se implemente con estrategias bien planificadas y un firme compromiso con la calidad
educativa.

Palabras clave: Escuela secundaria; Ensefiando; En linea.

INTRODUCAO

As adaptacOes desencadeadas pela Covid-19 influenciaram todos os ambitos da vida da
populacéo, no Brasil, a educagédo passou por transi¢fes importantes. VVoltada, inicialmente para
as demandas do ensino superior, a Educacéo a Distancia surgiu devido a fatores como a reducéo
de custos de equipamentos, e por mais oportunidades de formacdo e aperfeicoamento
profissional (FETTERMANN; TAMARIZ, 2021). Com a EaD, tornou-se possivel o

desenvolvimento de “[...] habilidades e competéncias cognitivas como autonomia, criatividade,



autodisciplina, responsabilidade com a propria formacdo, construgdo do conhecimento,
aprendizagem cooperativa, entre outras”, nos ambientes virtuais (FETTERMAN, 2012, p. 42-
43). Ja a Educacdo On-line é uma modalidade que se desenvolve por meio de videoconferéncia
e/ou teleconferéncia com o auxilio de tecnologias digitais e da internet, e pode acontecer desde
a educacdo infantil até a pds-graduacdo (MORAN, 2003).

A crise mundial desencadeada pelo afastamento dos alunos das salas de aula devido a
pandemia da COVID-19 forcou o Comité Operativo de Emergéncia do Ministério da Educacéo
(MEC) a criar um plano de acao para mitigar os prejuizos educacionais. Esse plano autorizou a
substituicédo das aulas presenciais por modalidades de ensino que fazem uso das tecnologias de
informac&o e comunicacao, inclusive nas escolas de educacéo basica. No entanto, essa transigdo
para 0 ensino remoto exigiu uma reavaliacdo das estratégias pedagdgicas. Simplesmente
replicar as praticas da sala de aula presencial no ambiente virtual ndo se mostrou eficaz para
garantir uma aprendizagem significativa dos alunos em um contexto remoto, especialmente
considerando que muitos professores ndo tiveram tempo para uma capacitacdo prévia.
(FETTERMANN; TAMARIZ, 2021).

Nesse sentido, tornou-se fundamental que os professores desenvolvam competéncias
pedagdgicas e tecnoldgicas especificas para o ensino a distancia. 1sso inclui a habilidade de
utilizar eficazmente as tecnologias web para apoiar o processo de ensino e aprendizagem, bem
como a capacidade de engajar os alunos e suas familias de forma colaborativa nesse novo
cenario educacional. Assim, o momento atual da educacdo destaca a importancia de uma
formacéo docente que va além do dominio da matéria, incorporando a capacidade de adaptacéo
ao ambiente digital e a criacdo de estratégias pedagogicas que permitam que o ensino remoto
seja eficaz e inclusivo. Isso garantira que os alunos continuem aprendendo de forma

significativa, mesmo em tempos de crise.

DESENVOLVIMENTO
BREVE HISTORICO DA EAD NO BRASIL E NO MUNDO

A educacdo a distancia surgiu na Europa na primeira metade do século XIX, sendo a
corrente mais predominante a que registra na Suécia, em 1833, a primeira experiéncia nesse
campo de ensino. Poucos anos mais tarde, programas de ensino por correspondéncia surgem na
Inglaterra (1840) e Alemanha (1856), iniciando em nosso continente em 1874, nos Estados
Unidos da América. Gradualmente outros paises passaram a adotar metodologias de EAD até



chegar ao Brasil em 1904.

Nesses 174 anos, a educacao a distancia teve significativos avancos, sendo importante
marcos referenciais a criacdo do sistema radio-educativo e, mais tarde, a utilizacédo do telefone,
cinema, televisdo e internet para fins educacionais que, ao lado dos correios, compdem meios
essenciais para o processo de aprendizagem. Nos dias atuais podemos afirmar que em
praticamente todos o0s paises existem programas educativos sendo transmitidos por varias
midias, permitindo a democratizacdo da educacio de qualidade. E possivel ver-se, tanto em
paises industrializados, como em nagfes em desenvolvimento, excelentes programas sendo
realizados através de mega-universidades, unidades de ensino de menor porte ou até por

pequenos centros escolares.

Nos mais de cem anos da EAD no Brasil houveram éxitos e fracassos, fazendo com que
tenhamos ainda um numero pequeno de estabelecimentos de ensino adotando essa
metodologia. Embora ndo exista um levantamento preciso acerca das unidades de ensino que
adotam a EAD em seus projetos pedagdgicos, No momento o mercado é excelente para o
crescimento da EAD no Brasil, e grandes resultados sociais e econdmicos advirdo para as

organizacgOes que investirem em projetos de qualidade.

Destacamos que as primeiras normas sobre a EAD surgiram na década de 60, sendo as
mais importantes o Cddigo Brasileiro de Comunicac¢des (Decreto-Lei n® 236/67) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 5.692/71). Também varias tentativas de criacdo
de Universidades Abertas e a Distancia e de regulamentacdo da EAD surgiram no Congresso
Nacional, mas a maioria ndo teve éxito, sendo os projetos de lei arquivados pelas mais diversas
razdes. A nova LDB (Lei 9.394/96) permitiu avangos, admitindo que existisse, em todos 0s
niveis, a EAD.

O artigo mais expressivo € o de n® 80, que assim estabelece: "O Poder Publico
incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos 0s

niveis e modalidades de ensino, e de Educacao continuada” (Lei de Diretrizes e Bases da

Educacéo Nacional 9.394/96,p. 06).

A proposta do sistema Universidade Aberta, ja existente em varios outros paises, sé foi
criado pelo Ministério da Educacdo no ano de 2005, fruto de uma parceria em ANDIFESe
Empresas Estatais, no ambito do Férum das Estatais pela Educacdo com foco nas Politicas ea
Gestdo da Educacdo Superior. Corresponde a uma politica publica de articulagdo entre a
Secretaria de Educacdo a Distancia - SEED/MEC e a Diretoria de Educagdo a Distancia -



DED/CAPES com vistas a expansdo da educacdo superior, no ambito do Plano de

Desenvolvimento da Educacéo - PDE.

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) é um sistema integrado por universidades
publicas que oferece cursos de nivel superior para camadas da populacdo que tém dificuldade
de acesso a formac&o universitéria, por meio do uso da metodologia da educacdo a distancia. O
publico em geral é atendido, mas os professores que atuam na educagdo basica tém prioridade
de formacéo, seguidos dos dirigentes, gestores e trabalhadores em educacdo basica dos estados,

municipios e do Distrito Federal.

Foi instituido pelo Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006, para "o desenvolvimento da
modalidade de educagéo a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de
cursos e programas de educacdo superior no Pais". Fomenta a modalidade de educacdo a
distancia nas instituicdes puablicas de ensino superior, bem como apdia pesquisas em
metodologias inovadoras de ensino superior respaldadas em tecnologias de informacéo e
comunicacgdo. Além disso, incentiva a colaboracdo entre a Unido e os entes federativos e
estimula a criacédo de centros de formacgdo permanentes por meio dos polos de apoio presencial

em localidades estratégicas.

Assim, o Sistema UAB propicia a articulagao, a interacdo e a efetivacao de iniciativas
que estimulam a parceria dos trés niveis governamentais (federal, estadual e municipal) com as
universidades publicas e demais organizacdes interessadas, enquanto viabiliza mecanismos
alternativos para o fomento, a implantacdo e a execucdo de cursos de graduacdo e pos-

graduacdo de forma consorciada.

Ao plantar a semente da universidade publica de qualidade em locais distantes e
isolados, incentiva o desenvolvimento de municipios com baixos IDH e IDEB. Assim, funciona
como um eficaz instrumento para a universalizacdo do acesso ao ensino superior e para a
requalificacdo do professor em outras disciplinas, fortalecendo a escola no interior do Brasil,
minimizando a concentragdo de oferta de cursos de graduacgdo nos grandes centros urbanos e

evitando o fluxo migratério para as grandes cidades.

O Sistema UAB sustenta-se em cinco eixos fundamentais: (1) Expansdo publica da
educacdo superior, (2) Aperfeicoamento dos processos de gestdo das instituicdes de
ensino superior, (3) Avaliacdo da educacdo superior a distancia tendo por base 0s
processos de flexibilizacdo e regulagcdo implantados pelo MEC; (4) Estimulo a
investigacdo em educacdo superior a distdncia no Pais; (5) Financiamento dos
processos de implantagdo, execucdo e formacdo de recursos humanos em educagdo
superior a distancia. A UAB continuara a apoiar a formacao de professores coma oferta
de vagas ndo-presenciais para o Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacéo. As pré-inscri¢des sdo realizadas na Plataforma Freire pelos professores
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brasileiros (MAIA, 2007, p. 40).

Além desse apoio, a UAB atendera a chamada demanda social por vagas de nivel
superior. Quanto ao trabalho com o sistema, Maia esclarece a diversidade de recursos utilizados

e traz um breve resgate historico reforcando o apresentado anteriormente.

A AUB, entretanto, desde seu nascimento tende a combinar diversos materiais, como
impressos, audios, videos, multimidias, internet e videoconferéncia. O sistema UAB
foicriado em 2005 e oficializado pelo Decreto n. 5.800 (de 08 de junho de 2006) como
1 consdrcio de Instituicbes publicas de Educacdo Superior, Estadual e municipios,
coordenado pela Secretaria de Educacdo a Distdncia do Ministério da Educacgdo
(MAIA,2007, p. 43)

O decreto estabelece como objetivos:

Oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacao inicial e continuada
para professores da educagdo bésica. 11. Oferecer cursos superiores para capacitacdo
de dirigentes, gestores e trabalhadores em Educacdo Basica dos estados, do distrito
federal e dos municipios. Il1l. Oferecer cursos superiores em diferentes areas do
conhecimento. 1V. Ampliar o acesso a educacgdo superior publica. V. Reduzir a
desigualdade de ofertas de ensino superior entre as diferentes regides do pais. VI.
Estabelecer amplo sistema nacional de educacéo superior a distancia. VVII. Fomentar
o desenvolvimento institucional para a modalidade de EaD, pesquisa apoiadas em
tecnologia de informacéo e comunicagdo (Decreto n. 5.800 (de 08 de junho de 2006).

E possivel afirmar que,

A EaD ja ndo é mais uma miragem, uma aventura ou um risco, nem pode mais ser
considerada vitima ou vild da histéria da Educacdo no Brasil, pois é uma realidade
quevem crescendo de maneira espantosa, desafiando diversos padrbes da educacéo
tradicional e a propria EaD tradicional. (MAIA, 2007, p. 122)

Levando-nos a concluir que no atual cenério, a EAD pode ser considerada a modalidade
do futuro, provavelmente vivendo novas etapas, com énfase na integragcéo de meios, em busca
da melhor e maior interatividade. Podemos destacar ainda que as tecnologias da informacéo
aplicadas a EAD proporcionam maior flexibilidade e acessibilidade a oferta educativa, fazendo-
as avancar na direcdo de redes de distribuicdo de conhecimentos e de métodos de aprendizagem
inovadores, revolucionando conceitos tradicionais e contribuindo para a cria¢do dos sistemas

educacionais do futuro.

EXPANSAO, UNIVERSALIZACAO E DEMOCRATIZAGAO DO ENSINO MEDIO
A reformulacdo do Ensino Médio, a proposta da revisao do curriculo e com ele o modelo
pedagdgico, estando associado ao aumento do nimero das matriculas, com foco na melhoria da

qualidade e a ampliacdo da oferta de uma educacdo atrativa sdo metas do Ministério da



Educacdo. Técnicos deste conceituado ministério destacam que um dos principais desafios da
educacdo consiste no estabelecimento do significado dessa etapa: uma mera passagem para 0
ensino superior ou insercdo na vida econémico-produtiva? O documento elaborado com o
estudo mostra uma concepgao inovadora do ensino médio, com a formacéo integral doestudante

estruturada na ciéncia, cultura e trabalho.

A proposta é estabelecer um significado mais amplo e reconhece na integracdo a
educacdo profissional técnica uma importante politica publica, mas que precisa ser
complementada com a mudanga curricular do ensino médio “tradicional” ndo
profissionalizante. Contamos com alguns desafios para universalizacdo nessa etapa para que
ela seja com qualidade para todos, ou seja, aponta para a necessidade de uma politica que atenda

a diversidade e aos anseios da juventude e da populacao adulta que volta a escola.

No artigo “Reflexdo sobre alguns desafios do Ensino Médio no Brasil” de Nora
Krawczyk, a autora faz uma reflexdo acerca do sistema educacional brasileiro, destacando que
é consensual a percepgdo de que o ensino médio € o nivel que provoca os debates mais
controversos, seja pelos persistentes problemas do acesso/permanéncia, seja pela qualidade da
educacdo oferecida, ou, ainda, pela discusséo sobre a sua identidade. O que nos leva a refletir
acerca das atuais deficiéncias e dos desafios que precisam ser enfrentados para superar a

desigualdade educacional.

Como sabemos, que desde meados da década de 1990, o Ensino Médio na rede publica,
tem se expandido de maneira mais significativa. No entanto, a premissa da sua obrigatoriedade
foi colocada recentemente pelo governo federal, por meio da Emenda Constitucional n.59/2009,
que amplia a obrigatoriedade escolar para a faixa dos 6 aos 17 anos de idade, sendo dos 6 aos
14 no Ensino Fundamental de 9 anos e dos 15 aos 17 no Ensino Médio.

Como forma de assegurar a todas as criancas um tempo mais longo no convivio escolar,
mais oportunidades de aprender e um ensino de qualidade, exigéncia do Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia — UNICEF, percebeu-se a necessidade de ampliacdo, inclusive dos

recursos para atendimento aos alunos de 15 a 17 anos.

As politicas de expansdo do ensino médio respondem ndo somente as aspirac@es das
camadas menos favorecidas por mais escolarizacdo, mas também a necessidade de tornar o
Brasil mais competitivo no cenario econdmico internacional. Elas decorrem da implementacao
de politicas de correcdo do fluxo de matriculas que impulsionaram a conclusdo do ensino

fundamental produzindo o aumento da demanda por mais escolarizacdo, e sdo também



informadas pelas maiores exigéncias de credenciais no mercado de trabalho e pela propria

instabilidade deste.

O fato € que, seja pela demanda provocada pelo contexto econémico mais amplo
(reordenamento internacional) ou de cada sujeito (empregabilidade), seja pela demanda
resultante das politicas de priorizacdo do ensino fundamental, o ensino médio vem se

expandindo e explicitando novos desafios.

Como destaca Krawczyk :

A expansao do ensino médio, iniciada nos primeiros anos da década de 1990, ndo pode
ser caracterizada ainda como um processo de universalizacdo nem de democratizacéo,
devido as altas porcentagens de jovens que permanecem fora da escola, a tendéncia
ao declinio do nimero de matriculas desde 2004 e a persisténcia de altos indices de
evasdoe reprovagdo. Além disso, 0 processo de expansao reproduz a desigualdade
regional, desexo, cor/raca e modalidade de oferta: ensino (KRAWCZYK, 2011, p. 2).

Vale ressaltar que para além dos desafios da universalizagdo do acesso e da igualdade
de oportunidades educacionais, também permanecem desafios referentes aos contelidos a serem
ensinados, o curriculo diversificado respeitando a regido e particularidade, a formacéo inicial e
continuada dos educadores, remuneracgdo/gratificacdo da funcéo, as condicGes de infraestrutura

e gestdo escolar, aos investimentos publicos realizados, entre outros.

Os altos indices de abandono escolar detectados nos ultimos anos, mesmo depois de
aumento significativo da matricula no ensino médio aponta para uma crise de legitimidade da
escola, que gera ndo apenas da crise econdmica ou do declinio da utilidade social dos diplomas,
mas também da falta de estimulo para os alunos continuarem estudando. Fatores como sucesso
profissional, satisfacdo pessoal, desenvolvimento do senso critico devem fazer parte do

planejamento do corpo docente como forma de motivar o alunado.

As particularidades, como é o caso dos interesses intelectuais, na maioria dos casos, a
atracdo ou rejeicdo dos alunos por uma ou por outra disciplina esta vinculada a experiéncia e
aos resultados escolares. O interesse pela disciplina pode parte as a¢Ges do docente: seu modo

de ensinar; a paciéncia com os alunos; e a capacidade de estimula-los e dialogar com eles.

Ainda que as Unidades Escolares ndo esteja bem organizadas estruturalmente, o que nao
se pode desconsiderar, contudo, € o aumento do numero de anos de escolaridade entre as
geragdes mais jovens brasileiras, embora significativamente abaixo dos paises latino-
americanos, uma vez que persistem distorgdes idade-série e taxas de analfabetismo funcional.

Mesmo diante as dificuldades, cabendo ainda afirmar que temos uma geracdo de jovens de



baixa renda, mais escolarizada que seus pais.

Para a geracao anterior finalizar a escola média era uma perspectiva restrita as camadas
privilegiadas da populacéo, na tltima década essa realidade se transformou, produzindo grandes
desafios. A escola ndo é a mesma. E da competéncia do poder publico oferecer uma escola que
comporte a dindmica de aprendizagem da populacdo que pretende atingir, s6 assim estaremos
diante de um processo real de democratizacdo do ensino e néo simplesmente de progressiva

massificacao.

O ENSINO MEDIO NO BRASIL

O ensino médio é um nivel ou subsistema de ensino com caracteristicas diferentes
conforme o pais. Em muitos paises, corresponde a totalidade ou a parte do ensino secundario
ministrado a adolescentes com idades compreendidas entre os 10 e os 19 anos. Em outros
paises, contudo, pode corresponder a um nivel de ensino pré-secundario ou pos-secundario. Até
1967, o ensino médio era dividido em trés cursos e compreendia o curso cientifico, o curso
normal e o curso classico. a sequéncia, resolveu-se mudar e chamar de curso "colegial”, também
dividido, sendo que os trés primeiros anos eram iguais para todos e posteriormente quem

quisesse fazer o antigo Normal e o Classico, tinha de fazer mais um ano.

Desde 1996, no Brasil, corresponde ao ensino medio (antigamente chamado de segundo
grau) a etapa do sistema de ensino equivalente a Ultima fase da educacdo basica, cuja finalidade
é o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, bem como a

formacéo do cidadéo para etapas posteriores da vida.

A Lei n.° 9394, de 31 de dezembro de 1996, denominada Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), estabelece sua regulamentacdo especifica e uma composi¢do

curricular minima obrigatoria.

O ensino médio dura trés anos. O minimo é de 2400 horas de aula ao longo de trés anos.
Os estudantes devem ter concluido o Ensino Fundamental antes de serem autorizados a
inscrever-se no Ensino Médio. O ensino médio compreende a grade curricular em Portugués
(incluindo o idioma Portugués e as literaturas portuguesa e brasileira), lingua estrangeira (Inglés
geralmente, também espanhol e francés hoje muito raramente), Historia, Geografia, Arte,
Matematica, Fisica, Quimica, Educacao fisica e Biologia. Recentemente Filosofia e Sociologia,
que foram proibidos durante a ditadura militar (1964-1985), tornaram-se obrigatdrios

novamente.
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Segundo o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica de 2013, cujo
resultado foi divulgado em setembro de 2014, o Ensino Médio no Brasil atingiu nota 3,7, abaixo
da meta do Governo Brasileiro e da média dos paises desenvolvidos (6,0). A taxa de reprovacao
e abandono beira 0s 30% no 1° ano e 1,7 milh&o de jovens entre 15 a 17 anos — correspondente
a faixa etéria regular do Ensino Médio — estdo fora da escola.

E possivel ter a formacdo técnica, através de cursos em diversas areas. Esses cursos
normalmente sdo iniciados durante o 2° e 3° anos do ensino médio, ou iniciados apds o termino
desses anos. Essas instituicdes tém geralmente uma maior quantidade de horas por semana. A

instrucdo do curso técnico tem duragdo normalmente de um ano e meio a dois anos.

O ENSINO MEDIO E A SOCIEDADE DO CONHECIMENTO

Com a globalizacdo, surge a sociedade do conhecimento onde 0 homem cria 0s mais
diversos meios e ferramentas para se comunicar, e deste modo melhorar os seus padrdes atuais
de vida, mesmo sabendo que a sociedade ndo é estatica, assistimos a um desenvolvimento
tecnoldgico, independente e autbnomo, sem necessitar de ser controlado pelo homem (o seu
criador). Revitaliza o debate sobre os saberes necessarios na sociedade contemporanea — uma
realidade cambiante e complexa — e sobre o curriculo como um espaco de disputa entre

diferentes setores sociais.

A proposta curricular para o ensino médio sempre foi um campo de disputa entre
diferentes projetos sociais, inclusive a existéncia da pressdo crescente pelo aumento de
conhecimentos que a escola deve oferecer, que concorrem pela apropriacdo de parcela do
conhecimento socialmente produzido, e entre distintos grupos profissionais, pelo seu potencial
de ampliacdo da inser¢do no mercado de trabalho.

Com adiversificacdo dos espacos de conhecimento eles estdo autointegrados neste novo
paradigma de sociedade, preferindo por vezes o aconchegante lar, com todas as tecnologias a
disposicéo, a escola enfadonha e obsoleta. Faz-se necessario a escola tornar-se mais atrativas e
em sintonia com as novidades tecnolégicas. A inovagéo tecnoldgica tem sido reconhecida como
o principal elemento de transformacéo da organizacdo dos processos produtivos, do que decorre
a necessidade de formar a populacao. O acesso, a utilizacao e a distribuicdo da informacéo e do
conhecimento para o uso da tecnologia sdo colocados como as novas e mais importantes

dimens0es da estruturacdo do poder, bem como da desigualdade.

Assim, a escola assume um papel primordial na Sociedade da Informagéo, dotar o
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homem de capacidades para competir com o avango tecnoldgico, condicionando-o, de maneira
a que este avancgo ndo seja autbnomo, e possa ser controlado, de modo, a que sejam as nossas
necessidades a corresponder ao desenvolvimento tecnologico e ndo o desenvolvimento
tecnoldgico a moldar as nossas necessidades. Ndo que o desenvolvimento seja uma ameaga

como é o caso do desaparecimento de algumas profissdes e assim a perda de postos de trabalho.

Como bem coloca Krawczyk ao refletir sobre a relagdo conhecimento versus

oportunidade:

(...) em exigéncias elevadas de conhecimentos, nem garante ao jovem com ensino
médio e cursos de aperfeicoamento um lugar no mercado de trabalho, mas reforca o
discurso da importancia da educagao escolar para reduzir a exclusdo. Reforgca também
0 debate em torno da identidade do ensino médio, seja porque ele é considerado
insuficiente diante das novas demandas de conhecimento e competéncias e, portanto,
necessario para que 0s jovens se preparem para continuar seus estudos superiores, seja
pela revitalizagdo da discussdo em torno da velha dicotomia — formagdo geral ou
profissional — que volta a ser um espago de fortes conflitos e um né nas propostas
politico-educacionais (KRAWCZYK, 2011, p. 3).

A discussdo acerca da formacdo geral versus formacdo profissional — esta
historicamente fundamentada em vérias fontes, na década de 1940 a experiéncia de
compartilhamento do Estado com a iniciativa privada para implantacdo e manutencédo de
escolas técnicas de ensino médio, a fim de atender a industria em desenvolvimento. Além que
atender as demandas propostas atuavam suprindo a demanda educacional em razéo do baixo

qualidade do atendimento da educacéo publica.

Anos anteriores na década de 1930, sob a ditadura de Getulio Vargas, o crescimento
cada vez mais acelerado das forgas econdmico-sociais vinculadas as atividades urbano-
industriais, estruturado em um modelo nacional-desenvolvimentista, propiciou que a
Constituicdo promulgada na época estabelecesse um regime de colaboracgéo entre industria e
Estado para a criagdo de sistemas nacionais de formacdo de mé&o de obra para as novas
ocupacdes abertas pelo mercado. A emergéncia por mao de obra qualificada justificou o
empenho dos empresarios pela responsabilizacdo na formacdo de méo de obra qualificada com

a contribuicdo do governo federal nos diferentes niveis de escolarizacao.

Na atualidade o cenario ndo difere, as novas proposicGes do governo federal para o
ensino médio tém o objetivo de elevar o indice de conclusdo do ensino médio regular para o
patamar de paises mais desenvolvidos, envolvendo a capacidade de organizar um programa
curricular que consiga, ao mesmo tempo, formar os jovens para continuar os estudos no ensino

superior e prepara-los para o mercado de trabalho.



Os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio, na década de 1980, foi um
importante documento para embasar a discussdo sobre a relacdo educacdo e trabalho na escola,
foi a producdo académica que defendia a necessidade de definir um curriculo escolar na
perspectiva da politécnica. E como proposta a superacdo da dicotomia entre instrucéo
profissional e instrucdo geral e o trabalho como principio educativo geral. No Brasil, uma das
principais medidas foi a possibilidade de integrar ensino regular e a educacgdo profissional,
sacramentada pelo decreto 5.154/04. Dessa maneira, instituicGes privadas e publicas oferecem
as aulas regulares em um turno e cursos que preparem para o mercado de trabalho em outro,

sob uma mesma matricula.

Nos Estados, em particular no Pernambuco esta realidade é vivenciada em parceria com
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), criado pelo
Governo Federal em 2011 com objetivo de ampliar a oferta de curso de educacao profissional
e tecnoldgica. Rompendo com a dualidade estrutural que separou historicamente o ensino
propedéutico da formagdo profissional. E como frutos almejam a revisdo de paradigmas e

conceitos e a eliminacdo da indesejavel oposigéo entre conhecimento geral e especifico.

PACTO NACIONAL PELO FORTALECIMENTO DO ENSINO MEDIO ENOVAS
DEMANDAS DOCENTES (SISMEC)

O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (SISMEC) tem como objetivo
o redesenho curricular e a Formacao continuada dos professores do Ensino Médio como ac6es
estratégicas proposta para primeira etapa da sua execucdo. Regulamentado pela Portaria
Ministerial N° 1.140, de 22 de novembro de 2013, em anexo. Através dele, o Ministério da
Educacdo (MEC) e as secretarias estaduais e distrital de educa¢do assumem 0 compromisso
pela valorizacdo da formacdo continuada dos professores e coordenadores pedagogicos que
atual no ensino médio publico, nas areas rurais e urbanas. Pautada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional 9394 de 20 de dezembro de 1996 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais

do Ensino Médio.

A valorizacdo do processo que nos referimos acima, tem alguns desafios a serem
superados entre eles estdo: Universalizacdo do atendimento dos 15 aos 17 anos — até 2016
(Emenda Constitucional 59/2009 e as decorrentes mudancas na LDB) e adequacao idade ano

escolar; Ampliacdo da jornada para Ensino Médio Integral; Redesenho curricular nacional;
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Garantia da formacdo dos professores e demais profissionais da escola.

Também existem desafios a serem superados na politica de valorizacdo docente entre
elas estdo: Caréncia de professores em disciplinas (Matematica, Fisica, Quimica e Inglés) e
regides especificas; Ampliacdo e estimulo ao Ensino Médio Diurno; Ampliacdo e adequacao
da rede fisica escolar; Ampliacdo da oferta de educagdo profissional integrada e concomitante

ao ensino médio; e Universalizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM.

A proposta da formacéo continuada sugerida pelo Pacto Nacional pelo Fortalecimento
do Ensino Médio expressa as discussdes realizadas nos ultimos anos pelo Ministério da
Educacdo - MEC, Secretarias de Estado da Educagdo, Conselho Nacional dos Secretérios
Estaduais da Educacdo (CONSED), Universidades, Conselho Nacional de Educagéo e
Movimentos Sociais, assim como as intensas discussdes realizadas no Forum de Coordenadores
Estaduais do Ensino Medio. Expressando o amadurecimento do pais com vistas ao
compromisso com uma Educacao Basica plena (da Educacéo Infantil ao Ensino Médio) como

direito de todos.

Assim, ele é constituido principalmente pela articulagdo de acbes existentes do MEC,
Universidades Publicas e Secretarias de Educacdo estaduais, e de novas proposicdes de acdes
gue passam a constituir-se num conjunto organico e definidor da politica para o Ensino Médio.
Tendo como principal objetivo a melhoria da qualidade da educagdo, bem como a implantagéo

das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Um dos grandes paradoxos presentes nas escolas € a necessidade dos professores com
formacdo académica especifica, motivados para o trabalho pedagogico e atualizados, que
convivem com um processo de deterioracdo do trabalho docente e politicas de formacéo que
ndo atendem as necessidades, além do exposto, as dificuldades no trabalho tendem a tornar

docentes e diretores pouco ambiciosos.

Muitos professores tém suas ambicGes cerceadas pela auséncia de condigdes basicas de
exercicio do magistério ou de reconhecimento externo. De sua parte, as propostas politico-
educacionais tém apenas criado condigfes que resultam em solucdes paliativas, que néo
colocam no horizonte da qualidade escolar um projeto de revisdo pedagogica coerente com o

momento histarico.

O crescimento da demanda da escola média estd acontecendo sob uma estrutura
sistémica pouco desenvolvida, com uma cultura escolar incipiente para o atendimento dos

adolescentes e jovens das parcelas mais pobres da populagdo. E possivel perceber que as



exigéncias postas pela configuracdo socioecondmica do Brasil, caracterizada por extrema
desigualdade e concentracdo de renda, somadas a grave situacdo educacional do ensino médio,
apresentam um conjunto de desafios, 0 nos leva a concluir que a escola precisa estar

comprometida com o fazer pedagdgico.

CONCLUSAO

Salientamos que neste trabalho registra-se a importancia da participacdo e envolvimento
dos professores com objetivo de alcancar resultados satisfatorios para o ensino médio. Em
decorréncia do desenvolvimento do Projeto Pacto Nacional Para o Fortalecimento do Ensino
Médio como o relatorio anexo se refere, foi constituida a rede de formadores, ressaltando a
importancia de melhorar a préatica de ensino, destacando assim, a presenca das tecnologias para
aprimoramento da pratica pedagogica. Ressaltamos o recebimento de tabelias e gratificacdo

como incentivo a participacao de alguns professores o que pode ter motivado 0s mesmos.

A educacdo a distancia, especialmente em um contexto de avango tecnoldgico e
globalizacdo, tem se tornado uma modalidade cada vez mais relevante e acessivel. Ela oferece
inimeras vantagens, como flexibilidade de horarios e locais de estudo, o0 que permite que um
numero maior de pessoas tenha acesso a educacdo. Além disso, a EAD pode ser uma alternativa
eficaz para enfrentar desafios como a falta de infraestrutura educacional em regites remotas ou

crises como a pandemia da COVID-19, que forcaram a transi¢gdo para o0 ensino remoto.

No entanto, é importante reconhecer que a EAD também apresenta desafios
significativos. A falta de interacdo presencial pode afetar 0 engajamento e a motivacdo dos
alunos, exigindo estratégias pedagdgicas especificas para manter a qualidade do ensino. Além
disso, a necessidade de habilidades digitais por parte dos alunos e professores pode excluir
aqueles que ndo tém acesso a recursos tecnoldgicos ou que enfrentam dificuldades nesse

ambiente.

E possivel afirmar, que as instituices de ensino precisam mudar e reencontrar seu lugar
como espacos culturais de formacdo em face das mudangas macroculturais, sociais e politicas
ndo e limitando as transformacdes econdémicas. Que tamanho empenho nédo se limite a uma
simples adaptacao passiva, mas que busque encontrar um lugar proprio de construcdo de algo
novo, que permita a expansdo das potencialidades humanas e a emancipacdo do coletivo:

construir a capacidade de reflexao.
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