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RESUMO

A educacéo continuada no Brasil € um tema de grande relevancia para a melhoria da qualidade
do ensino na Educacdo Basica (EB). Um estudo recente teve como objetivo compreender as
lacunas existentes no processo de desenvolvimento e efetivacdo das politicas publicas nacionais
de formacdo continuada para os professores da EB. A pesquisa identificou desafios
significativos, incluindo a falta de financiamento adequado, a falta de coordenagéo entre os
diversos niveis de governo e a necessidade de maior envolvimento dos educadores no
planejamento e implementacdo dessas politicas. Concluiu-se que para avancar na promocao da
educacao continuada no Brasil, € essencial superar esses obstaculos e investir de maneira mais
eficaz na capacitacdo dos professores, a fim de elevar os padrdes educacionais e proporcionar
um futuro melhor para os alunos do pais.
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ABSTRACT

Continuing education in Brazil is a topic of great relevance for improving the quality of teaching
in Basic Education (EB). A recent study aimed to understand the gaps that exist in the process
of developing and implementing national public policies for continuing education for EB
teachers. The research identified significant challenges, including a lack of adequate funding, a
lack of coordination between different levels of government, and the need for greater
involvement of educators in the planning and implementation of these policies. It was
concluded that to advance in the promotion of continuing education in Brazil, it is essential to
overcome these obstacles and invest more effectively in teacher training, in order to raise
educational standards and provide a better future for the country's students.
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RESUMEN

La educacién continua en Brasil es un tema de gran relevancia para mejorar la calidad de la
ensefianza en la Educacion Basica (EB). Un estudio reciente tuvo como objetivo comprender
las brechas que existen en el proceso de desarrollo e implementacion de politicas publicas
nacionales para la educacion continua de docentes de EB. La investigacion identifico desafios
importantes, incluida la falta de financiacion adecuada, la falta de coordinacién entre los
diferentes niveles de gobierno y la necesidad de una mayor participacién de los educadores en
la planificacion e implementacion de estas politicas. Se concluyé que para avanzar en la
promocién de la educacién continua en Brasil, es fundamental superar estos obstaculos e
invertir mas efectivamente en la formacion de docentes, con el fin de elevar los estandares
educativos y brindar un mejor futuro a los estudiantes del pais.

Palabras clave: Educacién Basica; Capacitacion; Ensefiando.



INTRODUCAO

A formacgdo dos professores que atuam na Educagdo Baésica brasileira tem sido
amplamente debatida no cenario académico, nas associacfes cientificas e em demais areas
sociais, porém, ainda se apresentam percalgos que envolvem as politicas ideiais e efetivas para
0 desenvolvimento desse processo. Nesse contexto, o tema da formacdo docente, na
contemporaneidade, representa um dos grandes desafios enfrentados pela gestdo pablica deste
pais (OLIVEIRA; LEIRO, 2019).

De acordo com Geglio (2015), as politicas para professores estdo sendo prioridade nas
agendas nacionais, com o objetivo de desenvolver profundas mudangas economicas e sociais
que poderdo melhorar a escolarizagdo de jovens e adultos. Tratando-se de um contexto mundial,
sabe-se que paises membros da Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Economico
(2006) se comprometeram a trabalhar para promover a melhoria da qualidade da educacéo em
seus pais, apesar do Brasil ndo fazer parte da OCDE, algumas implementacdes vem ocorrendo

no sistema educacional, visando principalmente a formacéao dos professores.

Segundo Dourado (2008, p. 893), as politicas voltadas para a educacdo envolvem
“processos de sua regulacdo e regulamentacdo, bem como a proposi¢éo e materializacdo das
acoes e programas direcionados aos sistemas educativos”. Nesse sentido, é necessario pensar
na extensdo territorial do Brasil e suas respectivas particularidades, mas também evidenciar a
responsabilidade do Estado em desenvolver praticas efetivas para a regulamentacdo e
aplicabilidade dessas politicas.

Ainda nesse sentido, entende-se que a articulacdo entre diferentes niveis e modalidades
de ensino € considerada um dos principais eixos da profissdo docente, e continua sendo o
trabalho com os saberes escolares que envolvem ambitos envolvidos m normas, valores e

conhecimentos com vistas a sua aquisi¢ao pelas novas geracdes (SOARES, 2014).

Para compreender esta problematica, a pesquisa buscou desenvolver aspectos que
perpassam pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE), percepcdo dos pesquisadores sobre a
tematica e, ainda, a formacdo do professor que atua na modalidade do Ensino a Distancia
(EAD), com o objetivo de compreender as lacunas envolvidas no processo de desenvolvimento
e efetivacdo das politicas publicas nacionais de formacdo continuada para professores da
Educacdo Basica (EB).



DESENVOLVIMENTO

No Brasil, a politica educacional tem como marco tracos de seletividade e dualidade
desde os primordios. O exemplo, na escola foi vivenciado dois diferentes modelos
educacionais: um destinado a classe burguesa chamada académica e o segundo primario atendia
as classes com menor poder aquisitivo com os chamados cursos profissionalizantes. Tal fato
esclarece a contencdo da expansdo do sistema educacional, e ainda da estagnagéo social no
Brasil. A existéncia de modelos para diferentes classes (ricos e pobres), na sua esséncia ndo era
suficiente para impedir a mobilidade social, agregando a ela, em especial aos académicos 0s
custos para provimento e manutencdo dos estudos, enquanto que no primario pouco se
aproveitava na pratica diaria dos conhecimentos aprendidos, 0 que veio a desestimular 0s

envolvidos.

Com o surgimento da classe média, e com ela a exigéncia do espaco na sociedade, a
educacdo ganhou destaque como forma de vislumbrar uma progresséo social maior. Apesar da
mudanca ocasionada no sistema educacional brasileiro com a introduc¢do de uma nova classe a
realidade ndo mudou consistentemente, aos trabalhadores de classe mais humilde era oferecida
escolaridade minima, restrita apenas ao ensino fundamental e para os de primeira classe era
oferecida educagdo com extensao no ensino superior realizados em sua grande maioria na rede

privada, o que confirma o pensamento exposto anteriormente.

Pesquisas mostram a relevancia do estudo por perpassar a contribui¢do cientifica,
possibilitando a abertura das discusses sobre a tematica com grande importancia para o
desenvolvimento social, politico e econémico do nosso pais. Uma vez que possibilitara novas
reflexdes a respeito da formagéo inicial e continuada dos professores, do uso das tecnologias e

das Politicas Educacionais que consequentemente refletird na formacao dos alunos.

Sobre estd perspectiva Frigotto (2007) destaca no artigo ‘A relagdo da Educacdo
Profissional e tecnolégica com a universalizagdo da Educagao Basica’ um resultado de uma
pesquisa sobre 0s sujeitos do ensino médio e a relacdo quantidade na educacao basica e debates
sobre as politicas de educac¢éo basica, bem como a reinteracdo das determinagdes estruturais da
sociedade brasileira ao afirmar que o projeto de capitalismo dependente, permite entender o
elevado grau de analfabetismo adulto, como também a néo universalizacéo e a baixa qualidade
da educacéo basica e a concepgéo da formacao profissional no que diz respeito a adaptacéo aos

objetivos do mercado.

Afirmando Frigotto ao colocar que :



Diferentes elementos historicos podem sustentar que, definitivamente, a educacao
escolar basica (fundamental e média), pablica, laica, universal, unitaria e tecnologica,
nunca se colocou como necessidade e sim como algo a conter para a classe dominante
brasileira. Mais que isso, nunca se colocou, de fato, até mesmo uma escolaridade e
formac&o técnico — profissional para a maioria dos trabalhadores, a fim de preparé-los
para o trabalho complexo que é o que agrega valor e efetiva competicdo
intercapitalista (FRIGOTTO, 2007, p. 1135- 1136).

Mais a frente, o autor, numa perspectiva atual propde uma educagdo ndo dualista,
articulando cultura, conhecimento, tecnologia e trabalho, como direito de todos. O que nos
permite citar Castro (2007) ao definir politicas publicas como “um conjunto de programas e
acdes do Estado, com o objetivo de atender as necessidades e aos direitos educacionais da

populagdo brasileira”.

O que se espera é a implantacdo de programas, com parcerias dos Estados e municipios,
sob as determinag6es do Ministério da Educacdo, oferecendo laboratérios compativeis com 0s
cursos, biblioteca para pesquisa, existéncia de tutores presenciais, objetivando o atendimento
destes professores sem a devida qualificacdo possam ter acesso a uma formacéo inicial e
continuada de qualidade.

Oliveira (2009) esclarece que a,

Formacdo inicial e continuada de qualidade e profissionalizacdo docente devem
constituir-se em politicas organicas, no contexto de colaboragao entre unido, estados
e municipios. Além disso, é preciso estabelecer a¢des colaborativas e articuladas entre
institui¢des formadoras, sobretudo universidades publicas, secretarias de educagdo e
escolas, na definicdo e implementacdo de programas de formacdo inicial e continuada
(OLIVEIRA, 2009, p. 54).

Vindo a reforcar o exposto anteriormente e contribuindo com a colocacéo,

Professores qualificados, criticos e autdnomos podem contribuir mais efetivamente na
construcdo de novas praticas e paradigmas curriculares que objetivem a
universalizagdode uma escola de qualidade para todos (OLIVEIRA, 2009, p. 54).

O PNE (Plano Nacional de Educacdo) dedica quatro de suas 20 metas aos professores:
prevé formacao inicial, formacéo continuada, valorizacdo do profissional e plano de carreira.
Para que se tenha uma dimensédo do trabalho que o pais tem pela frente, entre os 2,2 milhdes de
docentes que atuam na educacdo basica do pais, 24% ndo possuem a formacdo adequada,
conforme dados do Censo Escolar 2014. “Se nds ndo cuidarmos dos professores da educacgao
basica, estamos fadados a continuar tendo dados educacionais de baixo nivel”, afirma a

pesquisadora Bernardete Gatti, vice-presidente da Fundacao Carlos Chagas.



O cenério contrasta com a meta numero 15 do PNE, que prevé que todos os professores
da educacdo basica tenham formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area em que atuam. Para Daniel Cara, coordenador geral da Campanha Nacional
pelo Direito a Educacdo, a formacao inicial no pais ainda é muito fragil. “Ela é insuficiente em
relacdo as demandas das proprias leis brasileiras”, afirma. Cara explica que para se aproximar

das metas € preciso comecar a tratar o plano como prioridade.

Dentro das medidas adotadas no primeiro ano de vigéncia do PNE, em julho de 2015,
foram divulgadas as novas diretrizes para a formacéo de professores, elaboradas pelo CNE
(Conselho Nacional de Educacdo). O documento aumenta o tempo minimo de formacdo para
0s cursos de licenciatura, que passam de 2.800 para 3.200 horas. Além disso, 0s cursos deverdo
contar com mais atividades préaticas, aproximando os futuros professores do cotidiano da escola.
As novas diretrizes tentam lidar com um dos principais gargalos da formacao de professores no
pais: a articulacdo entre teoria e pratica. Segundo Paula Weiszflog, coordenadora geral de pds-
graduacéo e extensdo do Instituto Singularidades, de Sdo Paulo, muitos profissionais saem da
universidade com o dominio do contetido, mas com pouca base didatica. “Ele [professor] chega

na sala de aula totalmente despreparado porque ndo sabe como passar aquele conteudo que viu”.

Para Miguel Thompson, diretor da mesma instituicdo, a experiéncia de alunos na
universidade ainda estd muito concentrada no lado académico. “Elaborar um paper se tornou
mais importante do que fazer um plano de aula. Essa questdo tem que ser debatida”, ressalta,
ao mencionar que algumas licenciaturas estdo formando bidlogos, fisicos e matematicos, mas

ndo professores de biologia, fisica e matematica.

Bernardete Gatti, da Fundagdo Carlos Chagas, avalia que a situacdo requer medidas que
vao além de ajustes. “Nosso grande problema ¢ fazer uma espécie de revolucao na formagao de
professores”. Segundo a pesquisadora, as licenciaturas ndo estdo estruturadas para formar um
professor. “Elas ndo formam bem nem no conhecimento especifico e nem nas didaticas e
praticas de ensino necessarias para uma atuagao nas escolas. “Além das questdes envolvendo o
ambiente universitario, a falta de didlogo com a realidade da escola é outro fator apontado como
fonte de dificuldades para os professores recém-formados que ingressam nas redes de ensino.
Jorge Carvalho, secretario de Educacédo do Estado de Sergipe e coordenador do eixo prioritario
Planos de Carreiras no CONSEd (Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo), diz que
durante esse processo habilidades necessarias para a pratica docente acabam ficando de lado.
“As universidades, de modo geral, estdo oferecendo licenciaturas que muito se assemelham a

um bacharelado. Elas estdo muito preocupadas em formar pesquisadores.” Segundo ele, a



sociedade deve fazer um pacto sobre o tipo de professor que se quer formar.

Anna Helena Altenfelder, superintendente do Cenpec (Centro de Estudos e Pesquisas
em Educacéo, Cultura e A¢do Comunitaria), defende que a formacéo inicial deve preparar um
professor para ser capaz de ler a realidade do seu aluno, ter empatia com a comunidade e, além
de dominar os contetidos, saber como ensinar. No entanto, ela pondera: “Nao adianta reformular
os curriculos dos cursos de pedagogia ou licenciaturas, se a propria postura e concep¢do dos

professores formadores dentro das universidades nao mudar.”

Assim como se fala sobre o uso de novas metodologias na educacdo basica, as
instituicdes formadoras devem transformar a sua forma de ensinar. “Ha uma pedagogia dentro
da universidade que precisa ser refeita e aberta. Ha formadores fechados, achando que ainda
cabe ensinar dentro do modelo que aprenderam”, destaca a pesquisadora Valeska Maria Fortes
de Oliveira, da ANPED, ao mencionar que, para criar referéncias para o futuro professor, é
importante usar a homologia dos processos, ou seja, aplicar na sua formacao as mesmas praticas

pedagdgicas que deverdo utilizar com seus alunos.

A necessidade do professor se atualizar € hoje mais do que um desejo pessoal, é uma
demanda social e profissional. A busca docente por formacéo continuada é intensa. No entanto,
ndo pode ser suprida somente de forma presencial. Fatores como limitacdo de tempo, auséncia
de espacos adequados para formacdo de grandes grupos, dispersdo geogréfica e até mesmo a
oferta de profissionais que possam ministrar, sdéo exemplos de barreiras encontradas no
processo. Com isso, a formacao realizada em ambientes virtuais de aprendizagem ganha cada
vez mais expressao e representa um caminho possivel de atendimento as demandas atuais. Onde
podemos introduzir a partir deste momento a politica de formac&o para professores da Educacdo
bésica na modalidade a distancia (EaD).

CONCEITOS DE CULTURA E EDUCACAO E SUAS CORRELACOES

E possivel definir, de imediato, um conceito de cultura que abranja algumas indagacdes
ja que diz respeito a humanidade como um todo e ao mesmo tempo a cada um dos povos,

nacdes, sociedades e grupos humanos.

Para Santos (1986), cultura pode ser remetida a duas interpretagdes basicas: “A primeira
dessas concepcBes preocupa-se com todos 0s aspectos de uma realidade social. Assim, cultura
diz respeito a tudo aquilo que caracteriza a existéncia social de um povo ou nagao, ou entdo de

grupos no interior de uma sociedade. A segunda refere-se “... mais especificamente ao



conhecimento, as idéias e crengas, como as maneiras como eles existem na vida social”. Neste
caso observa-se uma énfase no saber construido, nas praticas sociais. Santos compreende que

ambas as interpretacdes podem revelar realidades estanques, paradas.

A discussdo hoje sobre cultura expressa muito mais a idéia de algo dinamico, de
assimilacdo, producdo e manifestacdo de individuos e, particularmente, de coletividades que

elaboram saberes, através de suas préaticas sociais. Sua origem latina revela tais caracteristicas.

Cultura é palavra de origem latina e em seu significado original esta ligada as
atividades agricolas. Vem do verbo latino colere, que quer dizer cultivar. Pensadores
romanos antigos ampliaram esse significado e a usaram para se referir ao refinamento
pessoal, e isso esta presente na expressdo cultura da alma (SANTOS, 1986).

A sociedade contemporéanea permite, ao fazermos leituras criticas sobre as praticas
sociais, compreender a existéncia de diferencas de culturas como também discriminacdes
culturais. Nesse sentido a cultura pode servir a interesses individuais e de poder, criando ,

inclusive, formas de aculturacao.

E por isso que Gramsci (1990) delega uma grande responsabilidade a escola formal,
“como sendo a preparacdo pré-profissional e a formacdo cultural; ndo é sem importancia que
essa Ultima venha indicada, ndo apenas como capacidade de pensar e estudar, mas também
como capacidade de dirigir e de controlar a que dirige, excluindo assim toda educacgio

subalterna, toda sociedade dividida em dirigentes e dirigidos".

E importante entendermos, neste momento, que cultura e educacéo se confundem e essa
relacdo é historica. E nesse sentido ndo podemos deixar de expressar preocupa¢cdo com as
politicas culturais e educacionais na historia dos povos e o papel que essas politicas tiveram e

tém hoje na sociedade capitalista.

Apple (2000) considera a existéncia de cultura hegemonica2 no interior das escolas
capitalistas. “Trata-se de uma ferramenta essencial para desnudar alguns dos modos pelos quais

poderes diferentes circulam e sdo usados na educacao e na sociedade mais ampla.”

Nessa l6gica entendemos que a educacdo a distancia ird expressar, na teoria e na préatica

educativa, relagfes culturais e de poder.

Como foi expresso anteriormente, a educacgéo e a cultura, ao longo da histéria humana,
revelam relagdes profundamente intrinsecas, muitas das vezes construindo ou reproduzindo

praticas socialis .

Saviani (1994) tem defendido algumas idéias que se aproximam de leituras gramscianas.



Para Saviani, a escola, hoje, expressa profundas contradi¢cdes porque atende as classes sociais

e elas se encontram no interior da prépria escola, atingindo todos os niveis de escolaridade.

Como vivemos numa sociedade capitalista, essa escola, segundo Saviani (1994), surge
“com a divisao dos homens em classes. Essa divisdo da sociedade coloca os homens em
antagonismo, uma classe que explora e domina outra. Atingimos, com a sociedade capitalista,
0 maximo de desenvolvimento da sociedade de classes™. Saviani entende, ainda, que essa escola
de elite termina dividindo também o saber, o conhecimento. Para a escola da elite a prioridade
é a formacdo intelectual, ficando, apenas, os conteudos das habilitacfes profissionais para a
classe trabalhadora.

A histéria da educagdo nos faz admitir a grande influéncia dos gregos no trato com a
educacdo formal. Se buscarmos a raiz conceitual da palavra educagédo, sdo evidenciadas duas
origens que, de certa forma, vém contribuindo para tracar politicas econdémicas e para a
formulacdo de praticas educativas: educatio, entendida como a “criagdo dos filhos, a instrugao
e a doutrina” e educere, com uma conota¢do mais profunda, como “fazer sair, tirar de uma

situagao”.

Nesse caminhar na histéria, € importante dizer que entendemos que a educagdo na
modernidade se confunde com a instituicdo escola e o seu papel educativo se estendera

generalizando-se e, algumas vezes, descaracterizando-se.

Para Saviani (1994), isto se da porque o “trabalho foi, ¢ e continuara sendo o principio
educativo do sistema de ensino em seu conjunto. Determinou o seu surgimento sobre a base da
escola primaria, o seu desenvolvimento e diversificacao e tende a determinar, no contexto das

tecnologias avangadas, a sua unificagdo”.

Para D"Ambrosio (1999), Educagao “é o conjunto de estratégias desenvolvidas pelas
sociedades para: a) possibilitar a cada individuo atingir seu potencial criativo; b) estimular e

facilitar a agdo comum, com vistas a viver em sociedade e exercer a cidadania”.

Com outras palavras, Demo (1998) introduz o conceito de educagdo “...como processo
de constituicdo histérica do sujeito, através do qual torna-se capaz de projeto proprio de vida e

de sociedade, sentido individual e coletivo™.

Nessa perspectiva, a Educacdo ndo pode ser pensada do ponto de vista da construgéo do

conhecimento isolado, nem pode ser voltada para determinadas categorias de cor, raca, credo.

Apesar de o século vinte ser interpretado, por alguns historiadores, como o século dos



avancos sociais e tecnoldgicos, nesse século acelera-se a miséria, a violéncia, a fome. E, pois,
0 século em que essas contradicBes ficaram evidenciadas, revelando também o discurso

contraditério da educacdo como a “redentora da humanidade” .

Clay (1999) traz para reflexdo esse antagonismo cultural via Educacdo, quando na
pratica esta tem servido muito mais para aculturar povos ou nagdes. “Como resultado de

conflitos entre nagdes e estados, 0s povos indigenas perderam terras, lingua e liberdade.”

Formacéo do professor na modalidade EAD

Nas ultimas décadas, tomou um impulso com o uso de tecnologias tradicionais de
comunicagdo como o réadio, a televisdo estes associados aos materiais impressos enviados pela
Agencia de Correios e telégrafos, o que favoreceu a disseminagdo e a democratizacdo do acesso
a educacdo em diferentes niveis, permitindo com isso o atendimento de grande massa dos
alunos, nos dias atuais € marcada pela utilizacdo de plataformas virtuais e rede de acesso a
computadores. Para a utilizacdo de tais recursos, conta-se com a presenga do professor para
elaborar os materiais instrucionais e planejar as estratégias de ensino e com um tutor

encarregado de ajudar o aluno em suas tarefas ou orienta-lo em suas duvidas.

Alves e Nova (2003) quando tratam sobre as politicas publicas educacionais as autoras

colocam que:

Pouco a pouco, percebe-se que as politicas publicas educacionais em praticamente
todos os paises ocidentais, ja comegam a definir posicionamentos mais claros e
detalhados sobre o assunto, incentivando muitas vezes o surgimento de programas de
educagdo a distancia (ALVES & NOVA, 2003, p. 01 e 02).

Neste sentido, pensar em educacao a distancia no contexto atual exige (como as autoras
afirmam) de nos educadores, uma reflexdo bem mais ampla, que englobe o repensar dos
proprios conceitos de educacéo e tecnologia, de forma integrada, no sentido de criar propostas
pedagogicas que incorporem as potencialidades que as novas tecnologias, em especial a de

suporte digital, trazem para o processo coletivo de constru¢do do conhecimento, completando:

Compreendemos que a Educagdo a distdncia como uma modalidade de ensino-
aprendizagem, possibilitada pela mediacdo dos suportes tecnolégicos digitais e de
rede, seja esta inserida em sistemas de ensino presencial, mistos ou complemente
realizada por meio da distancia fisica (ALVES & NOVA, 2003, p. 03).

Castro (2007) complementa destacando que:

A EaD visa atender, de forma efetiva e com qualidade, a grandes contingentes de
pessoas que procuram por formacgdo, aperfeicoamento e atualizacdo profissional



continuada e permanente (ALVES & NOVA, 2003, p. 149).

Onde é possivel concorda com as autoras anteriores, na afirmacao:

A EaD é hoje considerada uma modalidade de ensino regular que utiliza a mediacéo
de diferentes linguagens, como a escrita, a imagem e a informatica (ALVES &
NOVA, 2003, p. 150).

Destacamos a relevancia da formacdo continuada do profissional da educacao
justificando que ela propicia uma maior articulacdo de ideias e experiéncias, a integracdo do
conhecimento e a efetivacdo de novas praticas pedagogicas. Faz-se necessario a iniciativas que
estimulam a parceria dos trés niveis governamentais (federal, estadual e municipal) com as
universidades publicas e demais organizagfes interessadas, enquanto viabiliza mecanismos
alternativos para o fomento, a implantacéo e a execuc¢do de cursos de formacdo em nivel de

graduacdo e pds-graduacdo de forma consorciada.

Ao implantar os polos da universidade puablica de qualidade em locais distantes e
isolados, incentiva o desenvolvimento de municipios com baixos IDH e IDEB. Assim, funciona
como um eficaz instrumento para a universalizacdo do acesso ao ensino superior e para a
requalificacdo do professor em outras disciplinas, fortalecendo a escola no interior do Brasil,
minimizando a concentragdo de oferta de cursos de graduacgdo nos grandes centros urbanos e

evitando o fluxo migratério para as metropoles.

Nessa abordagem a EaD, ensinar é organizar situa¢Oes de aprendizagem, planejar e
propor atividades, identificar as representacdes do pensamento do aluno, atuar como mediador
e orientador, fornecer informacdes relevantes, incentivar a busca de distintas fontes de
informac0es, realizar experimentacdes, provocar a reflexdo sobre conceitos, além de propiciar
a aprendizagem significativa do aluno. Fazendo uso de ambientes virtuais é possivel romper
com as distancias espaco-temporais e viabilidade a interatividade, recursividade entre outros

facilitadores.

Quando nos referimos a conceituagdo da Educagdo a distancia podemos citar Maia
(2007,p.6), ao esclarecer que “E uma modalidade de educagiio em que professores e alunos
estdo separados, planejada por instituicdes e que utiliza diversas tecnologias de comunicagao”.
No que atenta a formacéo do professor da educacéo basica, na modalidade a distancia, podemos

citar Alves e Nova (2003) ao fazer referéncia a expansao da modalidade,

A educagdo a distancia (EaD) vem se tornando, ao longo dos ultimos anos, uma
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discussdo fundamental para quem esté refletindo sobre os rumos da educag¢do em uma
sociedade cada vez mais interconectada por redes de tecnologia digital (ALVES &
NOVA, 2003, p. 01).

Diante do pensamento das autoras, a Educacdo a distancia “ vive um momento de
transformacdo no cenario educacional, de amplitudes ainda desconhecidas, que necessita ser
analisado e discutido” (2003, p. 01).

Dourado (2008), no artigo “Politicas e gestdo da Educacdo Superior a distancia: novos
marcos regulatérios?” Traz uma problemdtica quanto as politicas e gestdo atuais para a
educacdo bésica e superior, dando enfoque aos novos marcos regulatorios do processo
expansionista com especial realce para a educacdo a distancia no setor publico. Onde néo
poderiamos deixar de fazer referéncia a afirmacdo apresentada por ele:

O cenério educacional traduz a realidade desigual e combinada do Estado brasileiro,
com enorme descompasso entre os diferentes niveis e modalidades de educagdo no
que diz respeito ao acesso (DOURADO, 2008, p. 893).

Aguiar (2009) como Dourado (2008) também destaca no artigo politica de formacao de
professores para a educacao basica no Brasil: mudancas na agenda uma outra contribuigdo da

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394 de 1996 foi quanto ao ensino superior.

Proporcionou o arcabouco juridico-legal para tal expansdo, ao dispor que as
instituicdes de Ensino Superior (IES), quanto a organizacdo académica, passaram a
abranger universidades, centros universitarios, faculdades integradas, faculdades,
institutos superiores ou escolas superiores (AGUIAR, 2009, p. 136).

Aguiar ao discutir a redefinicdo do l6cus de formulacdo da politica de formacéo de
professores posicionando sua opinido quanto a formacdo dos professores como indispensavel
para o alcance das metas propostas, considerando o quadro deficitario de professores no pais,

cita a oferta nos cursos na modalidade a distancia como uma politica preferencial.

Cabe citar Moreira (2009) ao tratar da Formacdo de professores: da regulacdo a
autonomia. Quando coloca “que a formacao de professores tem ocupado lugar de destaque no

cendrio das discussdes, decisdes e politicas oficiais” (2009, p.121)

Anos depois em 1992, foi criada a Coordenadoria Nacional de Educacédo a Distancia na
estrutura do Ministério da Educacéo e, a partir de 1995, a Secretaria de Educacédo a Distancia
(SEED). Com a promulgacédo da nova Lei de Diretrizes e Bases (1996), houve um incentivo a

criacdo de sistemas cuja base era o ensino individualizado, como a EAD (art. 80). Mesmo com



a aprovacdo da LDB e a criacdo da Secretaria de Educacdo a Distancia, 0 governo ndo assumira
uma politica para a EAD nem investira nesta modalidade, a exemplo dos programas apoiados,
0 PROFORMAGCAO, Salto para o Futuro, Telecurso 2000 e cursos de Licenciatura a distancia.
Nos dias atuais, 0 Ministério da Educagdo aposta nesta modalidade para qualificar em nivel
superior os professores na educacédo basica, atendendo a um dispositivo da prépria LDB (como

citamos anteriormente).

Na perspectiva da formacdo dos professores da educacdo basica tem como proposta:
PROINFO Integrado, Universidade Aberta do Brasil, PROINFANTIL, midias na educacéo,
formacdo pela Escola. O sistema Universidade Aberta é integrado por universidades publicas
que oferece cursos de nivel superior para camadas da populacdo que tém dificuldade de acesso

a formacdo universitaria, por meio do uso da metodologia da educacdo a distancia.

O publico em geral ¢é atendido, mas os professores que atuam na educacédo basica tém
prioridade de formacao, seguidos dos dirigentes, gestores e trabalhadores em educacdo basica
dos estados, municipios e do Distrito Federal. Foi instituido pelo Decreto 5.800, de 8 de junho
de 2006,p. para "o desenvolvimento da modalidade de educacdo a distancia, com a finalidade

de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacao superior no Pais".

Fomenta a modalidade de educacdo a distancia nas instituicbes publicas de ensino
superior, bem como apoia pesquisas em metodologias inovadoras de ensino superior
respaldadas em tecnologias de informacéo e comunicacdo. Além disso, incentiva a colaboragdo
entre a Unido e os entes federativos e estimula a criacdo de centros de formacédo permanentes

por meio dos polos de apoio presencial em localidades estratégicas.

Maia (2007) esclarece a diversidade de recursos utilizados e traz um breve resgate

historico reforcando o apresentado anteriormente:

A EAD, entretanto, desde seu nascimento tende a combinar diversos materiais, como
impressos, audios, videos, multimidias, internet e videoconferéncia. O sistema UAB
foi criado em 2005 e oficializado pelo Decreto n. 5.800 (de 08 de junho de 2006)
como 1 consorcio de Instituicdes puablicas de Educagdo Superior, Estadual e
municipios, coordenado pela Secretaria de Educagdo a Distancia do Ministério da
Educacdo (MAIA, 2007, p. 43).

Foi possivel vislumbrar ao longo do artigo tracos relevantes da politica educacional
brasileira, bem como a expanséo da formacao dos educadores na modalidade a distancia. Faz-
se relevante destacar que ao pensar politicas para a modalidade EaD é preciso a garantia das

reais condi¢des da oferta, corpo docente qualificado, projeto politico pedagdgico estruturado e
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acompanhamento presencial por tutores. E como bem destaca Dourado (2008) acerca do

posicionamento a ser tomado:

Construir um sistema nacional de formacdo de professores (...) que, ao invés de
fomentar a segmentacdo e superposicdes das politicas para a formacdo inicial e
continuada, contribua para o estabelecimento de parametros basicos nacionais a serem
garantidos nas diferentes instituicbes de ensino, nos diversos cursos e modalidades
(DOURADO, 2008, p. 910).

Ou seja, que possa garantir uma base comum. Além de analisar os exemplos de sucesso,

objetivando uma consolidacdo de agdes e experiéncias bem sucedidas.

Diante das referéncias aqui apresentadas, é possivel destacar que pensar globalmente as
politicas para formacdo de professores emerge a implantacdo de um sistema aberto, flexivel e

comprometido com a proposta nos estimulando a realizar essa pesquisa.

CONCLUSAO

A importancia da educagdo continuada para os professores da educacdo bésica é
inquestiondvel. Em um mundo em constante evolucéo, é essencial que os educadores estejam
atualizados com as Ultimas tendéncias pedagdgicas, tecnoldgicas e sociais para proporcionar
uma educacdo de qualidade aos seus alunos. A educacdo continuada ndo apenas fortalece as
habilidades e conhecimentos dos professores, mas também 0s inspira a inovar em suas praticas
de ensino, adaptando-se as necessidades em constante mudanga das criangas e jovens em sala

de aula.

No entanto, o desenvolvimento de politicas publicas eficazes para promover a educacéo
continuada dos professores é um desafio complexo. Questdes como financiamento adequado,
acessibilidade a programas de formacéo de qualidade e a criagdo de incentivos para que 0s
educadores participem ativamente dessas iniciativas sao percalcos significativos. Além disso, a
burocracia e a falta de coordenacdo entre os diversos 0rgaos governamentais muitas vezes
dificultam a implementacéo eficiente dessas politicas, deixando muitos professores sem acesso

as oportunidades de desenvolvimento profissional que merecem.

Para garantir uma educacdo de alta qualidade na educacéo basica, é fundamental que as
politicas publicas se concentrem na superagao desses obstaculos. Investir na formacao continua
dos professores ndo so beneficia os educadores individualmente, mas também tem um impacto
direto na qualidade da educacdo oferecida aos alunos, preparando-os para enfrentar os desafios
do século XXI e contribuir para o desenvolvimento sustentavel da sociedade como um todo.

Portanto, é imperativo que governos e instituicdes educacionais trabalnem em conjunto para



desenvolver politicas eficazes que promovam a educagdo continuada dos professores e

garantam um futuro mais promissor para as geragoes futuras.
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