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“O homem ndo pode participar ativamente na historia, na
sociedade, na transformacéo da realidade, se ndo é auxiliado
a tomar consciéncia da realidade e de sua propria capacidade
para transforméa-la pois ninguém luta contra as forgas que néo
compreende. A realidade ndo pode ser modificada, sendo
quando o homem descobre que é modificavel e que ele pode
fazé-lo. E preciso, portanto, fazer dessa conscientizagio o
primeiro objetivo de toda educacéo: antes de tudo provocar
uma atitude critica, de reflexdo, que comprometa a ag¢do.”

(Freire)



RESUMO

Os conhecimentos geograficos sdo significativos e importantes para a vida em sociedade,
através de uma analise sobre a producdo do conhecimento geografico no ensino fundamental,
é possivel compreender o papel desta ciéncia na construgdo da cidadania. A geografia, enquanto
disciplina, oferece instrumentos para compreensao e intervencdo na realidade social. Por meio
dela é possivel compreender como diferentes sociedades interagem com a natureza na
construcdo de seu espaco. Nesse sentido, o ensino de geografia é essencial para que o individuo
compreenda e se perceba como um agente transformador do mundo em que vive. Ao assumir o
espaco geografico como producdo historica da sociedade, € inevitavel que se estabeleca o
vinculo entre a geografia e a cidadania. Num mundo em que as pessoas s&o reduzidas a condi¢ao
de consumidores, torna-se necessario discutir o papel das diversas ciéncias, em especial a
geografia, na formag#o do cidaddo. E de fundamental importancia que os produtores do espago
se percebam como parte integrante do mesmo. Assim, um minimo de conhecimento sobre a
ciéncia geogréfica, os seus fundamentos e sua evolucéo conceitual remete de imediato a sua
condicdo de saber estratégico e politico. A construcdo dos conhecimentos geograficos na escola
ndo visa a formacao de pequenos gedgrafos. A promocao e defesa de uma educacao geografica
que sirva e oriente as praticas da sociedade civil resultaria de uma transposicao didatica,
consciente e refletida na escola. Significa apresentar a sociedade a contribuicdo dos saberes
geograficos para bem ler e estar no mundo na condicdo de sujeito, a perspectiva desses
conhecimentos e a interpretacdo das acdes humanas enquanto produtor de suas condicdes de
reproducdo. Saberes tdo relevantes quanto o saber ler e contar para o exercicio da cidadania é
localizar, localizando-se ndo apenas como individuo, mas como agente social.

Palavras chave: Ensino. Geografia. Sociedade. Cidadania.



RESUMEN

Los conocimientos técnicos son significativos y importantes para la vida en sociedad, a través
de una evaluacidén sobre una produccion de conocimiento geografico no fundamental, es posible
que el papel de la ciencia en la construccion de la ciudadania. A geografia, disciplina, ofrece
instrumentos para la comprension y la intervencion en la realidad social. Por medio de la
definicién de las sociedades intermedias con una naturaleza en la construccion de su espacio.
Nesse sentido, 0 ensefianza de la geografia es esencial para que el individuo entiende y se
percibe como un agente transformador del mundo en que vive. Aspectos socioecondémicos de
la sociedad, es inevitable que se establezca o vinculo entre una geografia y una ciudadania.
Num mundo en que las personas estan reducidas a la condicion de los consumidores, se vuelven
a estudiar el papel de las diversas ciencias, en especial la geografia, en la formacion del
ciudadano. Es de fundamental importancia que los productores del espacio se perciben como
parte integrante del mismo. Assim, un minimo de conocimiento sobre una ciencia geografica,
sus fundamentos y su evolucion conceptual de inmediato a su condicién de sabio estratégico y
politico. A construccion de los conocimientos geograficos en la escuela no visado para la
formacion de pequefios gedgrafos. Una promocion y defensa de una educacion geogréafica que
sirva y oriente como practicas de la sociedad civil resultado de una transposicion didactica,
consciente y reflejada en la escuela. Significa a la sociedad una contribucion de los sabios
geograficos para el bienestar y la ausencia de un mundo en la condiciéon de sujeta, una
perspectiva de los conocimientos y una interpretacion de las acciones humanas en el momento
de producir sus condiciones de reproduccion. Saberes relevantes para el conocimiento y el
calculo para el ejercicio de la ciudadania, localizando-se no sélo como individuo, mas como
agente social.

Palabras clave: Ensefianza. Ggeografia. Sociedade. Cidadania.



ABSTRACT

Geographical knowledge is significant and important for life in society, through an analysis of
the production of geographic knowledge in elementary education, it is possible to understand
the role of this science in the construction of citizenship. Geography, as a discipline, offers tools
for understanding and intervening in social reality. Through it is possible to understand how
different societies interact with nature in the construction of their space. In this sense, the
teaching of geography is essential for the individual to understand and perceive himself as a
transforming agent of the world in which he lives. In assuming geographic space as a historical
production of society, it is inevitable that the link between geography and citizenship be
established. In a world in which people are reduced to the condition of consumers, it becomes
necessary to discuss the role of the various sciences, especially geography, in the formation of
the citizen. It is of fundamental importance that the producers of space perceive themselves as
an integral part of it. Thus, a minimum of knowledge about geographic science, its foundations
and its conceptual evolution immediately refers to its condition of strategic and political
knowledge. The construction of geographic knowledge in the school does not aim at the
formation of small geographers. The promotion and defense of a geographic education that
serves and guides the practices of civil society would result from a didactic transposition,
conscious and reflected in the school. It means to present to society the contribution of
geographic knowledge to read and to be in the world as subject, the perspective of this
knowledge and the interpretation of human actions as a producer of their reproduction
conditions. Knowing as relevant as knowing how to read and count for the exercise of
citizenship is to locate, locating not only as an individual, but as a social agent.

Keywords: Teaching. Geography. Society. Citizenship.
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1. INTRODUCAO

Os conhecimentos geograficos sao significativos e importantes para a vida em sociedade,
em particular para o desempenho das fungdes de cidadania: cada cidaddo, ao conhecer as
caracteristicas sociais, culturais e naturais do lugar onde vive, bem como a de outros lugares,
pode comparar, explicar, compreender e espacializar as mdaltiplas relagdes que diferentes
sociedades em épocas variadas estabeleceram e estabelecem com a natureza na construgdo do
espaco geografico. Assim, atraves de uma analise sobre a produc¢éo do conhecimento geografico
no ensino fundamental, é possivel compreender o papel desta ciéncia na construcdo da
cidadania.

A geografia, enquanto disciplina, oferece instrumentos para compreensao e intervengao na
realidade social. Por meio dela é possivel compreender como diferentes sociedades interagem
com a natureza na construcdo de seu espaco, as singularidades do lugar onde se vive, 0 que 0
diferencia e o aproxima de outros lugares e, assim adquirir uma maior consciéncia dos vinculos
afetivos e de identidade que se estabelece com ele. Nesse sentido, o ensino de geografia é
essencial para que o individuo compreenda e se perceba como um agente transformador do
mundo em que Vive, ou seja, do espaco geografico.

Assim sucessivos estudos sobre o ensino de geografia tém se desenvolvido no meio
académico. Abordagens sobre os varios aspectos da pratica educativa ligada a geografia tém
alimentado o debate em torno da geografia escolar e orientado a elaboragéo de propostas para
0 ensino de geografia no nivel fundamental. Em meio a isso, a pratica e a teoria da educacao
geografica tém experimentado alteracdes e enfrentado dilemas e polémicas para conseguir
continuar cumprindo tarefas sociais relevantes, pois as discussdes tedricas e as propostas para
0 ensino de geografia tém sido pouco aproveitadas nas praticas pedagdgicas desse ensino.

E neste contexto que esta pesquisa pretende analisar o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem de geografia nas séries finais do ensino fundamental no municipio de Planalto,
tendo como foco os alunos do 9° ano. Pois, se 0 objetivo principal do ensino de Geografia é o
espaco geografico, entendido como um produto historico, como um conjunto de objetos e de
acOes que revela as préticas sociais dos diferentes grupos que vivem em um determinado lugar,
interagem, sonham, produzem, lutam e o (re) constroem, a geografia escolar, para dar conta
desse objeto de estudo deve proporcionar situacdes de aprendizagem que valorizem as

referéncias dos alunos quanto ao espaco vivido. Estas referéncias emergem das suas
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experiéncias e textualizagdes cotidianas, bem como da atuagao do professor como um elemento
mediador neste processo.

Para tanto, propde-se investigar se o0 ensino de geografia tem contribuido para a construgédo
da cidadania. Se a geografia escolar que vem sendo praticada no municipio de Planalto oferece
instrumentos para compreenséo e intervencao na realidade social. Se por meio desta geografia
é possivel compreender como diferentes sociedades interagem com a natureza na construcéo de
seu espaco, as singularidades do lugar onde se vive, o que o diferencia e o aproxima de outros
lugares e, assim posicionar-se de forma consciente na construcao do espaco geografico.

Nesse sentido, esse trabalho pode contribuir para melhorar o ensino de geografia no
municipio de Planalto, bem como acrescentar aos estudos da geografia escolar ja existentes uma
visdo especifica de ensino de geografia, concorrendo para a sua ampliacdo. Espera-se, portanto
que este trabalho de pesquisa represente uma contribuicdo para novas discussoes e reflexdes

sobre o estudo de geografia no ensino fundamental.
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2.FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 EVOLUCAO DO ENSINO DE GEOGRAFIA: UM BREVE HISTORICO

2.1.1 A definicdo do objeto da geografia

Apesar da Antiguidade do termo, as opinides sobre o que seria a geografia e qual o seu
objeto de estudo, evoluiram e variaram muito através dos tempos. Inicialmente o conhecimento
geografico era extremamente pratico, empirico, limitando-se a catalogacéo e a cartografia de
nomes e de lugares. Esta geografia, desenvolvida até o final do século XVIII servia aos
exércitos, para que estes avangassem em regides vizinhas com mais seguranca; servia também
aos governos que organizavam a administracdo e a divisdo administrativa de paises e impérios;
e aos comerciantes que além dos nomes dos lugares, acrescentavam informacdes sobre as
possibilidades de producdo de determinadas areas.

Neste contexto, a geografia foi definida como o estudo da diferenciacdo de areas. Esta
perspectiva da Geografia Tradicional, fundamentada no positivismo e estruturada em meados
do século XIX, trouxe uma visdo comparativa para o universo da analise geografica, buscando
individualizar as areas, comparando-as umas com as outras. Alguns autores buscaram a
definicdo da geografia como o estudo do espaco. Para estes 0 espaco seria passivel de uma
abordagem especifica, a qual qualificaria a analise geografica. Contudo, esta concepcao é na
verdade minoritaria e pouco desenvolvida pelos gedgrafos, sendo considerada bastante vaga e

problematica.

O paradigma da geografia lembra aquele que Foucault denomina, em sua Arqueologia
do saber, a forma da representacdo cléssica. O olhar do gedgrafo sobre o mundo sugere-
Ihe, & primeira vista, uma circundancia formada por uma diversidade de coisas. Como
a ciéncia ndo pode trabalhar com uma multid&o heterdclita de coisas sem um esquema
que as integre numa arrumacgao totalizada de conjunto, a geografia — tomada como
ciéncia — retira da prépria percepcdo imediata os elementos da formula para ela
ordenadora do mundo circundante: o esquema N-H-E (natureza, homem e economia).
E o estabelece assim como modelo tedrico que, a0 mesmo tempo que € de classificacao,
é também conceitual. (MOREIRA, 2006, p. 9)

Finalmente a geografia vai ser definida como o estudo das relagdes entre 0 homem e o
meio, ou seja, entre a sociedade e a natureza. Assim a especificidade dessa disciplina é explicar
o relacionamento entre os dois dominios da realidade. Dentro desta concepcdo, também

tradicionalista, vdo aparecer, pelo menos, trés visdes distintas do objeto da geografia. Para
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alguns autores este vai ser definido pelas influéncias da natureza sobre o desenvolvimento da
humanidade. Estes tomam a acdo do meio, sobre os homens e as sociedades, como uma verdade

inquestionavel.

Desta forma, 0 homem é posto como um elemento passivo, cuja historia é determinada
pelas condicGes naturais, que o envolvem. O peso da explicacdo residiria totalmente no
dominio da natureza. Tal perspectiva pode aparecer em formulacfes de um radicalismo
gradual, porém o limite da acdo humana sempre estaria no maximo na adaptacdo ao
meio. (MORAES, 1999, p. 18)

Mantendo a ideia da geografia, como estudo da relacdo entre o homem e a natureza, o
objeto da geografia é definido como a acdo do homem na transformacéo deste meio, invertendo,
assim, completamente, a concepcdo anterior, dando o peso da explicacdo aos fendbmenos
humanos. “Caberia estudar como o homem se apropria dos recursos oferecidos pela natureza e
os transforma, como resultado de sua acdo”. (MORAES, 1999, p. 19)

Toda essa discussdo em torno do objeto de estudo da geografia esta fundamentada nas
perspectivas do pensamento geografico tradicional, pois é nessa que a questdo do objeto aflora
de modo mais contundente. Apesar das varias definicdes de objeto, existentes na reflexdo
geogréfica, é possivel apreender-se uma continuidade neste pensamento.

Os postulados do positivismo vao ser o patamar sobre o qual se ergue o0 pensamento
geografico tradicional, dando-lhe unidade. Em primeiro lugar, coloca-se algo que € comum a
todas as ciéncias, a referéncia ao real, como um elemento de especificidade da geografia,
reduzindo esta a mero empirismo numa visdo empobrecedora da realidade. “A descricdo, a
enumeracao e classificacao dos fatos referentes ao espaco sdo momentos de sua apreensao, mas
a Geografia Tradicional se limitou a eles; como se eles cumprissem toda a tarefa de um trabalho
cientifico”. (MORAES, 1999, p. 22)

Esta concepcdo, presente nas definicbes apresentadas impediu que a geografia
ultrapassasse a descricdo e classificacdo dos fendmenos. Por esta razdo, a Geografia Geral, tdo
almejada pelos gedgrafos, na pratica sempre se restringiu aos compéndios enumerativos e
exaustivos que eram memorizados pelos estudantes do secundario. Assim, a unidade do
pensamento geografico tradicional adviria do fundamento comum tomado ao positivismo,

manifestado numa postura geral, profundamente empirista e naturalista.

Segundo Forster, a descricdo das paisagens deve preparar, para a explicacdo, uma tarefa
de evidenciar as relagdes atuantes entre os fendmenos e esclarecer sua natureza. A
descri¢do culmina na explicacdo das relacBes, com atencdo particular nas relacfes do
homem com o meio. O que, para Foster, se deve fazer por intermédio de um método
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preciso e cuidadoso. Em sua sistematica, portanto, Forster estabelece como objetivo da
geografia o estudo da superficie terrestre, e como seu método a comparagdo, do qual
deriva a descricdo e a explicacdo como categorias analiticas das paisagens. E toma por
abordagem do estudo da superficie terrestre o recortamento das paisagens, vendo cada
grande paisagem como um recorte, e 0 conjunto dos recortes das paisagens como a
origem da divisdo da superficie terrestre numa diversidade de areas, enfatizando a
geografia como uma ciéncia corografica. Campo, objeto e método ficam assim
estabelecidos, a partir desta concepcdo da geografia como uma ciéncia voltada para o
estudo da superficie terrestre e analise dessa superficie em termos de corografia.
(MOREIRA, 2006, p. 16)

As méximas e os principios vdo sendo incorporados e transmitidos, no pensamento
geografico, de uma forma ndo critica. S8o tomadas como afirmacdes verdadeiras e ndo sao
questionadas. Pois, tais afirmacdes sdo o patamar dos estudos geogréaficos que, apesar de fragil,
¢ a Unica sustentacdo da autoridade e legitimidade desta disciplina.

O fato de o temério geral da geografia se substantivar em propostas apoiadas em
concepcdes de mundo, em metodologias e em posicionamentos sociais diversificados, e muitas
vezes antagonicos, torna impossivel a existéncia de um contetdo consensual nesta disciplina.

Assim,

Frente a estas razdes, a pergunta — 0 que é Geografia? — adquire uma conotagdo nova.
Escapa-se do plano da abstracdo, quando se aceita que existem tantas Geografias
quantos forem os métodos de interpretacdo. E mais, que geografia é apenas um rétulo,
referido a um temario geral. E que este sé se substantiva através de propostas orientadas
por métodos, que expressam posicionamentos sociais. Assim, o que € geografia
dependerd da postura politica, do engajamento social, de quem faz Geografia. Assim,
existirdo tantas Geografias, quantos forem 0s posicionamentos sociais existentes.
(MORAES, 1999, p. 30)

Desta forma, pode-se dizer que até o final do século XVIII o conhecimento geografico
encontrava-se disperso. As matérias referentes a geografia eram bastante diversificadas, sem
um contetido unitario, e muito do que hoje é entendido por geografia, ndo recebia esta
designacdo. Assim, até este momento nao é possivel falar de conhecimento geografico, como
algo padronizado, com uma unidade tematica e de continuidade das formulacdes. Na verdade,
trata-se de todo um periodo de dispersdo do conhecimento geogréafico, onde é impossivel falar
dessa disciplina como um todo sistematizado e particularizado. E o que Nélson Werneck

denomina de “pré-historia da geografia”.

Assim, se aceitarmos uma divisdo da historia dos conhecimentos geogréaficos — para
ndo falar ainda em Geografia — que inclua a etapa preliminar da pré-historia, ela
comporta uma subdivisdo: antes do registro e depois do registro. (SODRE, 1976, p.
14)
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O estudo da geografia abrange, hoje, grande complexidade de aspectos. O
desenvolvimento dos meios de comunicacao, o crescimento demogréfico, descoberta de novos
meios de explorar a superficie terrestre, a evolucdo da técnica em geral, e a entrada do
capitalismo trara profundas transformacdes na geografia, no plano da realidade e no plano do

saber.

2.1.2 A Geografia Tradicional e a sistematiza¢do do conhecimento geografico

A sistematizacdo do conhecimento geografico sé vai ocorrer no inicio do século XIX.
Pois é nesta época que as condicBes histdricas para um pensar geografico autbnomo estardo
suficientemente maturadas. Assim, na constituicio do modo de producdo -capitalista,
desenvolvem-se 0s pressupostos desta disciplina. O primeiro pressuposto referia-se ao
conhecimento efetivo da extensdo real do planeta. Era necessario que a Terra toda fosse
conhecida para que fosse pensado de forma unitaria o seu estudo. Como afirma Moraes (1999,
p. 34), “O conhecimento da dimensdo e da forma real dos continentes era a base para a ideia de
conjunto terrestre, concepcao basilar para a reflexdo geografica”.

Outro pressuposto da sistematizacdo da geografia era a existéncia de um repositorio e
informacdes, sobre variados lugares da Terra. Assim, o levantamento de realidades locais, em
namero elevado, aparece como fundamento de uma reflexdo geogréafica solida. A apropriacdo
de um dado territério implicava o estabelecimento de uma relacdo mais estreita com 0s
elementos ai existentes, logo, num maior conhecimento de sua realidade local. O interesse dos
estados levou ainda a fundacao de institutos nas metropoles, que passaram a agrupar o material
recolhido, como as sociedades geograficas e os escritorios coloniais. A geografia da primeira
metade do século XIX foi, fundamentalmente, a elaboragdo desse material.

Um outro pressuposto para o aparecimento de uma geografia unitaria era o
aprimoramento das técnicas cartograficas, um instrumento essencialmente geografico. Era
necessario haver possibilidades de representacdo dos fenémenos observados, e da localizacdo
dos territorios. Assim, a representagdo grafica, era um requisito da reflexdo geografica e

também uma necessidade para a expansao do comércio.

O desenvolvimento das ciéncias em geral e da Geografia em particular acelerou-se
nos séculos XVIII e XIX, em consequéncia da expansdo do capitalismo. O
capitalismo comercial provocaria, a partir do século XV, grande expansdo das
navegacdes e, como consequéncia, o descobrimento dos novos continentes e ilhas,
fazendo com que se intensificasse 0 comércio entre 0s povos que viviam em
condi¢Bes naturais, e em organizacBes sociais as mais diversas. A Europa, que
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possuia o nlcleo de civilizagdo mais dinamica e tinha maior controle da tecnologia,
estendeu a sua influéncia econdmica e politica por toda a superficie da Terra... .
(ANDRADE, 1987, p. 46)

Uma outra classe de pressupostos é a dos referidos a evolucdo do pensamento. Estes se
substantivavam no movimento ideoldgico, engendrado pelo processo de transicdo do
feudalismo ao capitalismo e implicavam a valorizacao dos temas pela reflexao da época, a ponto
de legitimarem a criagdo de uma disciplina especifica dedicada a eles. Estas condicbes
necessarias se expressam nas fontes imediatas do pensamento geogréafico, naqueles autores e
escritos diretamente citados pelos gedgrafos. Assim, como coloca Moraes (1999, p.37), “...
estes pressupostos referem-se ao conjunto de formulagdes que, incidindo sobre os temas
tratados pela Geografia, valorizam-nos, legitimam-nos, enfim dotam-nos de uma cidadania
académica”.

Outra fonte da sistematizacdo do conhecimento geogréafico se encontra nos pensamentos
politicos iluministas. Estes porta-vozes do novo regime politico, em suas argumentacoes
passaram por temas proprios da Geografia, ao discutir as formas de poder e de organizacao do
Estado. Também os trabalhos desenvolvidos pela Economia Politica atuaram na valorizacdo
dos temas geogréaficos. Esta disciplina foi responsavel pelas primeiras analises sistematicas de

fenbmenos da vida social.

Os economistas politicos discutiram questdes geograficas, ao tratar de temas, como
a produtividade natural do solo; a dotacdo diferenciada dos lugares, em termos de
recursos minerais; o problema da distancia, o do aumento populacional, entre outros.
Suas teorias divulgaram estas questBes, que posteriormente constituiram o temario
classico da Geografia. (MORAES, 1999, p. 40)

Desta forma, no inicio do século XIX, os pressupostos para a sistematizacdo da
geografia ja estdo praticamente definidos. Estas condi¢cdes haviam se constituido no proprio
processo de formacédo, avanco e dominio das relac6es capitalistas. Tal processo realiza tanto os
pressupostos materiais, quanto os vinculados a evolucdo do pensamento. A sistematizacdo da
geografia, sua colocacdo como uma ciéncia particular e autbnoma, foi um desdobramento das
transformac0es operadas na vida social, pela emergéncia do modo de producdo capitalista.

Portanto, a Geografia Tradicional deixou uma ciéncia elaborada, um corpo de
conhecimentos sistematizados, com relativa unidade interna e indiscutivel continuidade nas
discussdes. Deixou fundamentos, que mesmo criticaveis, delimitaram um campo geral de

investigacOes, articulando uma disciplina autbnoma. Nesse processo, elaborou um temario
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valido, independente das teorias que desenvolveu; esse teméario restou como a grande heranca

do pensamento geografico tradicional.

2.1.3 O ensino de Geografia no Brasil: tendéncias e reflexdes

As primeiras propostas para o ensino da geografia no Brasil surgiram com a fundagéo da
Faculdade de Filosofia da Universidade de Sdo Paulo e do Departamento de Geografia, quando,
a partir da década de 40, a disciplina Geografia passou a ser ensinada por professores
licenciados, com forte influéncia da escola francesa de Vidal de La Blache.

A geografia, enquanto disciplina, apresentava-se com uma estrutura de inventario e de
enciclopédia. O discurso descritivo e até determinista, imprimiu ao pensamento geografico o
mito da ciéncia passiva, ndo-politizada, com o argumento da neutralidade do discurso cientifico.
Além de desarticulada era centrada quase que exclusivamente na descricdo empirica dos
aspectos naturais da paisagem.

Essa tendéncia da geografia e as correntes que dela se desdobraram foram chamadas de
Geografia Tradicional. Apesar de valorizar o papel do homem como sujeito histérico,
propunha-se na andlise da producdo do espaco geografico, estudar a relagdo homem-natureza
sem priorizar as relagdes sociais. Ou seja, ndo se discutiam as relagdes intrinsecas a sociedade,

abstraindo assim o homem de seu carater social. Segundo Brabant,

O peso da descrigdo fisica na geografia escolar foi sempre importante. Esta importancia
guantitativa ndo é absolutamente proporcional ao lugar qualitativo que os fatores fisicos
tém no raciocinio (ou arremedo no raciocinio) do curso de geografia. Esta distorcéo é
devida, sem davida, ao fato de que a geografia foi concebida inicialmente como auxiliar
da historia no quadro do ensino. (BRABANT, 1998, p.17)

Na escola, essa geografia se traduziu pelo estudo descritivo das paisagens naturais e
humanizadas, de forma dissociada do espaco vivido pela sociedade e das relacdes contraditorias
de producéo e organizacdo do espaco. Os procedimentos adotados promoviam principalmente
a descricdo e a memorizacgdo dos elementos que compdem as paisagens sem, contudo, esperar
que os alunos estabelecam relacGes, analogias ou generalizagdes. Como coloca Ariovaldo
Umbelino de Oliveira (1998), “[...] os professores e os alunos sdo treinados a ndo pensar sobre
0 que € ensinado e sim, a repetir pura e simplesmente o que é ensinado. O que significa dizer

que eles ndo participaram do processo de produgdao do conhecimento”.
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Essa perspectiva marcou também a producdo dos livros didaticos até meados da década
de 70 e, mesmo hoje em dia, ainda apresentam em seu corpo de ideias, interpretacdes ou até
mesmo expectativas de aprendizagem defendida pela Geografia Tradicional.

Ap0s a Segunda Guerra Mundial, a realidade tornou-se mais complexa e 0os métodos e as
teorias da Geografia Tradicional tornaram-se insuficientes para apreender essa complexidade
e, principalmente, para explica-la. O levantamento feito por meio de estudos apenas empiricos

tornou-se insuficiente. Oliveira ressalta:

E, pois, essa geografia limitada e limitante que se envolveu no embate entre o
possibilismo e o determinismo que estd na raiz da “geografia dos professores” como
a chamou por (sic) Yves Lacoste. E esta postura teérica e metodoldgica que esta
presente na grande maioria dos livros didaticos e em praticamente todos os
departamentos de geografia existentes no Brasil. E essa geografia que ndo tem
convencido nem mesmo os idedlogos do modo capitalista de pensar, que passou apds
a Segunda Guerra Mundial (quando se acentua a crise do capitalismo) a ser objetivo
de criticas. (OLIVEIRA, 1998, p.26)

Torna-se necessario, entdo, a realizacdo de estudos voltados para a analise das relagdes
mundiais, analises essas também de ordem econémica, social, politica e ideoldgica. Por outro
lado, o meio técnico e cientifico passou a exercer forte influéncia nas pesquisas realizadas no
campo da geografia.

A partir dos anos 60, sob influéncia das teorias marxistas, surge uma tendéncia critica a
Geografia Tradicional, cujo centro de preocupacao passa a ser as relacdes entre a sociedade, 0
trabalho e a natureza na producao do espaco geografico. “Esse movimento critico que aparece
entre ndés como geografia nova, geografia critica, etc., ttm como elemento unificador a
utilizacdo do materialismo historico e dialético como corpo tedrico e metodoldgico de
investigacao da realidade”. (OLIVEIRA, 1998).

Assim 0s geografos procuraram estudar a sociedade por meio das relac6es de trabalho
e da apropriacdo humana da natureza para produzir e distribuir 0s bens necessarios as condicdes
materiais que a garantem. Critica-se a Geografia Tradicional, do Estado e das classes sociais
dominantes, propondo-se uma geografia das lutas sociais. Essa nova geografia ganha conteudos
politicos que s&o significativos na formacdo do cidaddo e as suas transformagdes teoricas e
metodoldgicas tiveram grande influéncia na producdo cientifica da Gltima década. Em outros

termos Vesentini coloca que,
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[...] o conhecimento a ser alcangado no ensino, na perspectiva de uma geografia critica,
ndo se localiza no professor ou na ciéncia a ser ‘ensinada’ ou vulgarizada, e sim no real,
no meio onde aluno e professor estdo situados e é fruto da praxis coletiva dos grupos
sociais. Integrar o educando no meio significa deixa-lo descobrir que pode tornar-se
sujeito na histéria. (VESENTINI, 1998, p.37)

Para 0 ensino essa perspectiva trouxe uma nova forma de se interpretar as categorias de
espaco, territério e paisagem, e influenciaram a partir dos anos 80, uma série de propostas
curriculares voltadas para o Ensino Fundamental. Essas propostas, no entanto, foram centradas
em questdes referentes a explicagdes econdémicas e a relagdes de trabalho que se mostraram, no
geral, inadequadas para os alunos dessa etapa da escolaridade, devido a sua complexidade.
Além disso, a pratica da maioria dos professores e de muitos livros didaticos conservaram a
linha tradicional, descritiva e descontextualizada herdadas da Geografia Tradicional, mesmo
qguando o enfoque dos assuntos estudados era marcado pela geografia marxista. Assim Vania

Vlach afirma,

[...] a geografia (mas ndo sé ela), tendo substituido o sujeito pelo objeto, e primado pelo
conhecimento (fragmentado, por isso mesmo determinista e positivista), comprometeu-
se a fundo com a ideologia do nacionalismo patriético, de que o seu conteldo
programatico e o seu livro didatico ainda estdo prenhes”. (VLACH, 1998, p. 42)

Nas ultimas décadas, a defini¢do de abordagens que considerem as dimens@es subjetivas
e, portanto, singulares que os homens em sociedade estabelecem com a natureza, tem sido uma
das caracteristicas fundamentais da producdo académica de geografia. Para tanto, o estudo da
sociedade e da natureza deve ser realizado de forma conjunta. No ensino, professores e alunos
deverdo procurar compreender que esses elementos constituem a base material ou fisica sobre

a qual o espaco geografico é construido. Segundo Moreira:

Este processo econdmico e politico, amplo e fundo, tragado nos seus contornos
rapidos, significando rachaduras largas e profundas no mundo da realidade, havera
de se reproduzir no plano subjetivo do pensamento, para o saber como um todo. No
plano especifico do saber geografico oficializado abrira brechas pelas quais
irrompera um saber geogréfico longamente confinado. (MOREIRA, 1998, p.54)

Essas dimensdes sdo socialmente elaboradas — fruto das experiéncias individuais
marcadas pela cultura na qual se encontram inseridas — e resultam em diferentes percepcdes do

espaco geografico e sua construgdo. E, essencialmente, a busca de explicagBes mais plurais,
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que promovam a intersecé@o da geografia com outros campos do saber. Uma geografia que ndo
seja apenas centrada na descrigdo empirica das paisagens, tampouco pautada exclusivamente
na interpretacdo politica e econémica do mundo; que trabalhe tanto as relagGes socioculturais
da paisagem como os elementos fisicos e biologicos que dela fazem parte, investigando as
multiplas interacGes entre eles estabelecidas na constituicdo de um espaco: o espago geogréfico.
Oliveira relata que

E nesses termos que a geografia hoje se coloca. E nesses termos que seu ensino
adquire dimensao fundamental no curriculo: um ensino que busque incutir nos alunos
uma postura critica diante da realidade, comprometida com o homem e a sociedade
tal qual ela se apresenta, dividida em classes com conflitos e contradi¢bes. E
contribua para a sua transformacéo. (OLIVEIRA, 1998, p.135)

Nesse sentido, a analise geogréfica deve focar as dinamicas de suas transformacoes e
ndo a descricdo e o estudo de um mundo estatico. A compreensdo dessas dinamicas requer
movimentos constantes entre 0s processos sociais e fisicos, inseridos em contextos particulares
ou gerais. A preocupacado basica deve abranger os modos de produzir, de existir e de perceber
os diferentes espacos geograficos. Sobre os objetivos da geografia Cavalcanti ressalta

O trabalho de educac¢do geogréafica na escola consiste em levar as pessoas em geral, 0s
cidadéos, a uma consciéncia da espacialidade das coisas, dos fendmenos que eles
vivenciam, diretamente ou ndo, como parte da histéria social. O raciocinio espacial é
importante para a realizacdo das préaticas sociais variadas, ja que essas praticas sdo
praticas socioespaciais. (CAVALCANTI, 2002, p. 12)

A maneira mais comum de se ensinar geografia tem sido pelo discurso do professor ou
pelo livro didatico. Este discurso sempre parte de alguma no¢édo ou conceito chave e tem como
foco algum fenémeno social, cultural ou natural que é descrito e explicado, de forma
descontextualizada do lugar ou do espaco no qual se encontra inserido. Com base nisso, Oliveira

relata que

Nesse processo o professor foi perdendo ou, entdo, nem teve a oportunidade e formar
a sua condigdo de produtor de conhecimentos. Ele se tornou ou foi transformado em
um mero repetidor dos contetidos dos livros didaticos. As editoras chegaram inclusive
apublicar o “livro do professor”, uma espécie de “cartilha”, na suposi¢ao de lhe facilitar
o trabalho. (OLIVEIRA, 1998, P. 138)
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As abordagens atuais do ensino da geografia tém sido direcionadas para praticas
pedagoOgicas que permitam apresentar aos alunos os diferentes aspectos de um mesmo
fendmeno em diferentes momentos da escolaridade, de modo que os alunos possam construir
compreensdes novas e mais complexas a seu respeito. Para tanto, o estudo da sociedade e da
natureza deve ser realizado de forma conjunta. No ensino professores e alunos deveréo procurar
entender que sociedade e natureza constituem a base material ou fisica sobre a qual o espaco
geografico é construido, podendo assim, intervir de forma consciente neste processo.

Nesse sentido, a geografia explica como as sociedades produzem o espaco, conforme
seus interesses em determinados momentos historicos e que esse processo implica em
transformacdo continua. As sociedades, ao se apropriarem da natureza, precisam medi-la,
controla-la e domina-la. Tais habilidades também sdo apropriadas de forma diferenciada, em
sociedades com organizacdes sociais proprias.

A apropriacdo da natureza se da pelo processo de trabalho, que € um ato social. Portanto,
dado que é pelo trabalho social que se estabelece a relacdo sociedade-natureza, € fundamental
o0 entendimento da sociedade para entender a natureza, ja que esta é apropriada historicamente.

A Geografia atualmente adquiriu dimensdo fundamental no curriculo: um ensino que
inspire nos alunos uma postura critica diante da realidade, comprometida com o homem
concreto e com a sociedade tal qual ela se apresenta, seletiva, conflituosa e contraditoria. E
assim que a geografia pode contribuir para a transformacao social, desenvolvendo habilidades
e contribuindo para a formacdo de um cidadao capaz de interferir conscientemente na realidade

vivida.

2.2 AEDUCACAO GEOGRAFICA E A CONSTRUGCAO DA CIDADANIA

2.2.1 A construcdo historica da cidadania

O conceito de cidadania estd intimamente associado a vida em sociedade. Sua origem
esta ligada ao desenvolvimento das poleis gregas, entre os séculos VIII e VII a.C. A partir de
entdo, tornou-se referéncia aos estudos que enfocam a politica e as proprias condi¢bes de seu
exercicio, tanto nas sociedades antigas quanto nas modernas. Entretanto, as mudangas nas
estruturas socioecondémicas, incidiram, igualmente, na evolucdo do conceito e da cidadania,

moldando-os de acordo com as necessidades de cada época.
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Cidadania ndo é uma definigdo estanque, mas um conceito histérico, o que significa que
seu sentido varia no tempo e no espaco. E muito diferente ser cidaddo na Alemanha, nos Estados
Unidos ou no Brasil, ndo apenas pelas regras que definem quem é ou nao titular da cidadania,
mas também pelos direitos e deveres distintos que caracterizam o cidaddo em cada pais
atualmente. Mesmo dentro de cada Estado-nacional o conceito e a prética da cidadania vém se
alterando ao longo dos Ultimos duzentos ou trezentos anos. 1sso ocorre tanto em relagdo a uma
abertura maior ou menor do estatuto de cidaddo para sua populacdo, ao grau de participacao
politica de diferentes grupos, quanto aos direitos sociais, a protecdo social oferecida pelos
Estados aos que dela necessitam.

Mesmo que, inconscientemente, 0 homem, na sua caminhada ao longo da Historia,
sempre manteve a cidadania como questdo central das suas lutas, como se verifica ao se recuar

nos primordios da humanidade. Lana Cavalcanti ressalta

Considero que a ideia da universalidade, de direitos universais, & extremamente
importante na defesa de uma organizaco social democratica, formada a partir de um
“contrato” livre que garanta igualdade de direitos a todos. Essa igualdade, porém,
ndo é algo dado, pois ela é construida historica e socialmente. Ndo ha entdo,
universalidade no sentido de valores, normas e direitos que devem ser considerados
universais para todo o sempre, independentemente de usa insercdo no espaco e
tempo. O que ha sdo direitos, mas histérica e socialmente construidos. Com isso,
pode-se defender a ideia de que cidaddo é aquele que exerce seu direito a ter direitos,
ativa e democraticamente, o que significa exercer seu direito de, inclusive, criar
novos direitos e ampliar outros. E no exercicio pleno da cidadania que é possivel,
entdo, transformar direitos formais em direitos reais. (CAVALCANTI, 2002, p. 51)

A luta pela cidadania estava presente no profetismo hebreu. Os contemporaneos de
Aristételes e Platdo organizavam-se para a préatica da cidadania. A Roma de Cicero, através do
Direito, da civitas, contribuiu significativamente na discussao dos direitos civis e politicos do
cidad&o. Essas historias de lutas humanas em busca de reconhecimento de direitos do homem
como cidaddo, passa também pelo periodo medieval, deixando os mais profundos vestigios. Em
seguida, pelas revolugdes burguesas, pelas lutas sociais dos séculos X1X e XX e até nossos dias.

A histdria da cidadania confunde-se em muito com a histéria das lutas pelos direitos
humanos. A cidadania esteve e esta em permanente construcdo; é um referencial de conquista
da humanidade, através daqueles que sempre buscam mais direitos, maior liberdade, melhores
garantias individuais e coletivas, e ndo se conformam frente as dominacGes arrogantes, seja do
proprio Estado ou de outras institui¢es ou pessoas que ndo desistem de privilégios. Assim Lana

afirma que,

Essa ideia de cidadania também faz uma ligacéo direta a proposta de democracia
politica, econdbmica e social (s6 se tem direito numa sociedade democratica,
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entendendo-a como aquela que garante a igualdade de condicGes de vida a todos).
Esta vinculada com a prética da vida coletiva e publica, ou com o exercicio coletivo
da vida, com associacdo forte aos direitos e deveres inerentes ao exercicio politico
democratico da vida em sociedade. (CAVALCANTI, 2002, p. 52)

Com o fim do Absolutismo, na Idade Contemporanea (séc. XVIII até os dias de hoje),
surgiu um novo tipo de Estado, o Estado de Direito, que € uma grande caracteristica do atual
modelo de democracia. A principal caracteristica do Estado de Direito é: "Todos tem direitos
iguais perante a constituicdo”, percebendo assim, uma grande mudanca no conceito de
cidadania.

Por um lado, trata-se do mais avancado processo que a humanidade ja conheceu, por
outro lado, porém, surge o processo de exploracdo e dominacdo do capital. A burguesia
precisava do povo e o convencia de que todos estavam contra 0 Rei e lutando pela igualdade,
surgindo assim, as primeiras constitui¢des, ou seja, Estado feito a servigo da Burguesia.

Acontece, entdo, a grande contradi¢do: cidadania X capitalismo. Cidadania é a
participacdo de todos em busca de beneficios sociais e igualdade. Mas a sociedade capitalista
se alimenta da pobreza. No capitalismo, a grande maioria ndo pode ter muito dinheiro, afinal,
ser capitalista é ser, por exemplo, um grande empresario. Se todos fossem capitalistas, o
capitalismo acabaria, ninguém mais ia trabalhar, pois ndo existiriam mais operarios, por
exemplo.

Da funcéo de politico, 0 homem passa para a funcéo de consumidor, o que é alimentado
de forma acentuada pela midia. O homem que consome satisfaz as necessidades que outros
impdem como necessarias para sua sobrevivéncia. 1sso se mantém até os dias de hoje. Para
mudar essas ideias, as pessoas devem criar seus proprios conceitos e a escola aparece como um

fator fundamental. Como ressalta Milton Santos:

Numa sociedade tornada competitiva pelos valores que erigiu como dogmas, 0
consumo é verdadeiro opio, cujos templos modernos sdo os shopping-centers e 0s
supermercados, alias construidos a feicdo das catedrais. O poder do consumo é
contagiante, e sua capacidade de alienagdo é tdo forte que a sua excluséo atribui as
pessoas a condicdo de alienados. Dai a sua forca e 0 seu papel perversamente motor
na sociedade atual. (SANTOS, 1993, p. 34)

Ser cidado é ter direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei. E,
em resumo, ter direitos civis. E também participar no destino da sociedade, votar, ser votado,
ter direitos politicos. Os direitos civis e politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos

sociais, aqueles que garantem a participacdo do individuo na riqueza coletiva: o direito a
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educacdo, ao trabalho, ao salério justo, a saude, a uma velhice tranquila. Exercer a cidadania
plena é ter direitos civis, politicos e sociais, fruto de um longo processo historico que levou a
sociedade ocidental a conquistar parte desses direitos.

No Brasil, a cidadania deve ser vista como uma possibilidade, pois ainda néo se efetivou
como um projeto de sociedade no pais. Em um pais periférico e de industrializagdo tardia como
0 Brasil o cidad&o pleno nunca chegou a existir de fato. Tivemos como heranca colonial uma
sociedade de tradicdo autoritaria, na qual os homens tinham muito mais deveres do que direitos
e cujo fundamento da disciplina era a simples e inquestionavel obediéncia. Além disso, mal se
completa a infancia da Republica brasileira, entremeada por conturbados periodos ditatoriais,
conjugou-se a nossa historia a implantacdo de uma sociedade de consumo de massa que corroeu

0 ja fragil projeto de cidadania brasileiro. Como afirma Santos,

No Brasil o milagre econdmico, com sua enorme forga ideol6gica, muito maior que
0s seus resultados concretos e materiais, agiu como um dissolvente eficaz. A
sensacdo do bem-estar rapidamente obtido — e quantas vezes sem mérito! — pelas
novas classes médias dava-lhes a impressdo de realizagdo pessoal. A ideologia da
prosperidade contaminava a sociedade de alto a baixo, enriquecendo de sonhos
injustificados a quem jamais deixaria de ser pobre. (SANTOS, 1993, p. 38)

Nos anos 80 e 90, percebeu-se no Brasil um processo de mudancas no sentido de
implantacdo e afirmacdo da cidadania. Em primeiro lugar, a superacdo do regime de 1964
provocou uma onda de redemocratizacdo que trouxe como valor maximo a questdo da
cidadania. Em segundo lugar, a instalacdo de uma crise profunda no campo econémico, com
inevitaveis reflexos nos terrenos social e politico. A questdo de se proporcionar a
instrumentalizacdo da cidadania como meio de se buscar a transformacéo social, estabelecendo-
se um vinculo ao estado do bem-estar social e do acesso justica como meios de exercicio da
cidadania.

A Constituicdo de 1824, implantou de uma sé vez tanto os direitos civis como politicos,
implantagdo esta de cima para baixo, “quase sem luta”. Esses direitos civis, no entanto, eram
extremamente restritos dado que conviviam com a instituicdo da escraviddo. Assim, a existéncia
dos direitos politicos sem o prévio desenvolvimento de direitos civis, da convic¢do unica da
liberdade individual e dos limites do poder do Estado, redunda num exercicio falho da cidadania
politica.

O que se percebe é o fato dos direitos, de uma forma ampla, no Brasil serem mais
iniciativa do Estado do que da propria sociedade. Isto ndo quer dizer que se estd negando a

existéncia da sociedade civil, mas que frente ao poder de iniciativa e de acdo do Estado a
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capacidade propositiva da sociedade no Brasil € muito menor. Isto conduz ao que se chama de
“precariedade” da cidadania no Brasil, precariedade esta assentada no desenvolvimento fragil

dos direitos civis, base para a colocacao dos direitos politicos.

2.2.2 A geografia escolar e a construgdo da cidadania

Ao assumir o espa¢o geografico como producéo histdrica da sociedade, € inevitavel que
se estabeleca o vinculo entre a geografia e a cidadania. Num mundo em que homens e mulheres
sdo reduzidos a condicdo de consumidores, torna-se necessario discutir o papel das diversas
ciéncias, em especial a geografia, na formacdo do cidaddo. E, portanto, de fundamental
importancia que os produtores do espaco percebam-se como parte integrante do mesmo. Assim,
um minimo de conhecimento sobre a ciéncia geogréfica, os seus fundamentos e sua evolugdo
conceitual remete de imediato a sua condicdo de saber estratégico e politico.

Essa compreensdo do ensino de geografia indica que a pratica docente esta carregada de
intencionalidade, ndo podendo ser produto do acaso ou do improviso. E prética cultural e
politica sem argumentos para a neutralidade. Sendo uma pratica politica, o ensino de geografia
requer do educador que considere as suas condic¢des de trabalho e de aprendizagem, suas e dos
alunos, e que projete seu planejamento e sua intervencdo para além da aula, do livro, do mapa

e do exercicio. De acordo com Callai,

A educagdo para a cidadania é um desafio para o ensino e a Geografia é uma das
disciplinas fundamentais para tanto. O contetdo das aulas de Geografia deve ser
trabalhado de forma que o aluno construa a sua cidadania. E muito se tem falado em
educagdo para cidadania, mas de maneira muitas vezes, irreal e inalcancavel,
burocrética, ligada ao positivismo e com solugdes técnicas, definida num ou em
varios objetivos, que no mais das vezes consideram o sujeito-estudante deslocado do
mundo em que vive, como se fosse um ser neutro e abstrato. (CALLAI, 2001, p. 136)

A construcdo dos conhecimentos geograficos na escola ndo visa a formacao de pequenos
geografos. A promocéo e defesa de uma educacéo geografica que sirva e oriente as préaticas da
sociedade civil resultaria de uma transposicdo didatica, consciente e refletida na escola.
Significa apresentar a sociedade a contribuicdo dos saberes geograficos para bem ler e estar no
mundo na condicdo de sujeito, a perspectiva desses conhecimentos e a interpretacdo das agoes

humanas enquanto produtor de suas condigdes de reproducdo. Saberes tdo relevantes quanto o
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saber ler e contar para o exercicio da cidadania é localizar, localizando-se ndo apenas como
individuo, mas como agente social.

O conhecimento geogréafico ndo é algo que possa e deva ser facilmente manipulavel,
porque seu objeto tem por base um processo social, que produz o espaco geografico, é fruto de
uma relagdo de classes, historicamente dada. E o espago geografico capaz de caminhar em
direcdo a uma postura critica e de permitir ao homem sentir-se como agente de transformacao
da sociedade e da liquidacéo total da situacdo de opressd@o em que vive. Ou seja, a geografia
ndo somente analisa as desigualdades sociais, mas também as contradi¢cdes que levam a estas

desigualdades e que estdo expressas espacialmente. Callai relata que,

Acreditando e partindo do pressuposto de que a educagéo para a cidadania perpassa
varias disciplinas, a questdo que me coloco é como a Geografia pode contribuir neste
processo. Se a formacdo do educando para ser um cidaddo passa pela ideia de
prepard-lo para “aprender a aprender”, para “saber fazer”, o papel das disciplinas
escolares, e o da Geografia particularmente, tem a ver com o método, quer dizer, de
que forma se ird abordar a realidade. (CALLAI, 2001, p. 137)

O diagnéstico do que ndo esta funcionando no ensino da geografia e do que ndo permite
chegar-se a um entendimento do que é o0 homem-cidaddo pode tornar-se mais um exercicio
intelectual. Ora, ja foi dito que a escola estd numa razdo inversamente proporcional a realidade
onde estd colocada. Entdo, diz-se que devem ser estruturados curriculos adequados a esta
realidade. Contudo, isto também ndo basta, uma vez que, além de sempre podermos incorrer
naquela tradicao onde a “matéria” € privilegiada, esta, via curriculo, pode transformar-se em
mera formalidade para o professor e acabar, de qualquer forma, sendo de pouca utilidade para
o aluno.

O espaco produzido pelo homem é essencialmente um espaco social, porque o homem,
ao entrar em contato com a natureza, transforma-a e a si se transforma atraves do trabalho. A
natureza deste trabalho € social e, assim, 0 homem produz o seu espaco social e nele se organiza
espacial e socialmente. Mas, no sistema socioecondmico em que vivemos 0 uso do espaco
revela as contradi¢Ges inerentes ao modo de producgédo que o engendra. Fica evidente, uma vez
que nele se separa o capital do trabalho. Estabelece-se esta contradicao: o trabalhador dos meios
de producéo, que ndo lhe pertence, € quem menos faz uso deste espago. Consequentemente,
nele se aliena e ndo constrdi a sua cidadania. Neste sentido, cabe a geografia demonstrar as
contradicGes e as formas de mediar os conflitos de classes na sociedade e seu espagco. Em outros

termos Callai coloca,



29

Este espago real, concreto, que vemos, onde vivemos e no qual ocupamos um lugar
para morar e no qual nos locomovemos, existe em si mesmo. E uma dimensao da
realidade, e como tal precisamos nos apropriar intelectualmente dele. E um conceito
precisa ser construido no interior do processo de aprendizagem. (CALLAI, 1998, p.
65)

A apropriagao de uma “linguagem geografica” ¢ condigao fundamental para o homem
contemporaneo. A intensificacdo de fluxos de informac@es, do encontro de préaticas culturais
diversas e dos mecanismos de poder no contexto de um mundo cada vez mais orientado pela
I6gica do mercado elimina as pessoas, descaracterizando-as, arrancando-lhes identidade. Uma
linguagem que pode apresentar elementos de compreensao, resisténcia e intervencdo € a da
geografia. Ndo exclusivamente, claro, mas esta no cerne da identidade da geografia recuperar
0 lugar do homem alienado de sua maior producdo — o espaco seja ele a cidade ou o campo e
em multiplas escalas. A socializacdo dessa cultura na escola passa pela definicdo de tratar a
aprendizagem como processo. Logo, as a¢bes pedagdgicas precisam considerar 0s avangos e a
atualizacao dos conhecimentos pedagogicos, bem como as pesquisas sobre o desenvolvimento
cognitivo, dos dominios do pensamento e da linguagem dos educandos. Como afirma Lana

Cavalcanti,

Essa orientacdo destaca a necessidade de o professor ir além do estudo dos fatos, das
definicBes e, especialmente, da valorizacdo exclusiva dos aspectos cognitivos do
ensino. O ensino € um processo que compde a formagdo humana em sentido amplo,
apanhando todas as dimens@es da educacgdo: intelectual, afetiva, social, moral,
estatica, fisica. Para isso, necessita estar voltado ndo sd para a construcdo de
conceitos, mas também para o desenvolvimento de capacidades e habilidades para se
operarem esses conhecimentos e para a formagéo de atitudes, valores e convicgbes
ante os saberes presentes no espaco escolar. (CAVALCANTI, 2002, p.37)

Portanto, adquirir conhecimentos basicos de geografia € algo importante para a vida em
sociedade, em particular para o desempenho das fun¢des da cidadania: cada cidaddo, ao
conhecer as caracteristicas sociais, culturais e naturais do lugar onde vive, bem como as de
outros lugares, pode comparar, explicar, compreender e espacializar as multiplas relacdes que
diferentes sociedades em épocas variadas estabeleceram e estabelecem como o meio - natural
e social - na construcao de seu espaco geografico. A aquisicdo desses conhecimentos permite
maior consciéncia dos limites e responsabilidades da acéo individual e coletiva com relacéo ao
seu lugar e a contextos mais amplos, da escala nacional a mundial. Para tanto, a selegédo de
contetdos de geografia para o ensino fundamental deve contemplar temaéticas de relevancia
social, cuja compreensdo, por parte dos alunos, mostra-se essencial em sua formagdo como

cidadao.



30

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada em escolas publicas, localizadas no municipio de Planalto no
estado da Bahia. Para atender aos objetivos deste estudo utilizou-se o procedimento
metodoldgico da pesquisa direta e indireta em trés etapas.

A primeira etapa consistiu em uma reviséo bibliogréafica sobre o ensino de geografia para
fundamentar teoricamente os resultados obtidos no decorrer desta pesquisa. Constou também
nesta etapa, a coleta de dados que foi realizada em 6rgdos publicos municipais como a
Secretaria de Educagéo de Planalto.

Na segunda etapa foi realizado o trabalho de campo. Durante a pesquisa foram utilizados
instrumentos como aplicacdo de formularios e entrevistas com alunos e professores abordando
questdes relativas ao ensino de geografia no que diz respeito a métodos e técnicas aplicadas
pelos professores, bem como a participacdo e integracdo dos alunos nas aulas. Também foram
considerados outros aspectos sobre o ensino de geografia como a concepcdo de geografia
apresentada tanto pelos professores quanto pelos alunos, bem como a eficiéncia do ensino de
geografia na construcdo da cidadania dos alunos das series finais do ensino fundamental,
especialmente os alunos da 82 série.

Posteriormente, a terceira etapa constou da contagem, tabulacéo e anélise desses dados para
interpretacdo e entendimento do resultado final da pesquisa. O tempo previsto no cronograma
desse projeto de pesquisa foi suficiente para desenvolver esse trabalho que culminou com esta
redacdo monografica.

O trabalho estd organizado em trés capitulos. O capitulo | apresenta um breve histérico
sobre a evolucdo do ensino de geografia, enfocando a definicdo do objeto da ciéncia geogréfica,
a influéncia da Geografia Tradicional na sistematizacdo do conhecimento geografico e as
tendéncias e reflexes do ensino de geografia no Brasil. O capitulo Il versa sobre o papel da
geografia na formacdao do cidadao, apresentando uma breve abordagem da construcéo histoérica
da cidadania no mundo e no Brasil e a finalidade da geografia escolar na construgdo e exercicio
desta cidadania. E finalmente o capitulo Il traz uma analise do ensino de geografia
desenvolvido nas séries finais do ensino fundamental no municipio de Planalto. Neste capitulo
além da apresentacé@o dos aspectos geogréaficos e do atual contexto educacional do municipio
de Planalto, trata-se especialmente das praticas escolares relacionadas ao ensino de geografia,

discutindo se estas contribuem, ou n&o, para a formagao de uma postura cidada dos alunos.
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4. ANALISE DE RESULTADOS

4.1 UMA ANALISE DA CONTRIBUICAO DA GEOGRAFIA ESCOLAR PARA O
EXERCICIO DA CIDADANIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
MUNICIPIO DE PLANALTO

4.1.1 Aspectos geograficos do municipio de Planalto

Planalto esta localizado na microrregido Sudoeste, no estado da Bahia. Apresenta area
de 727 km?, altitude média de 943 m, situado nas coordenadas geograficas de 14°41°15" de
latitude Sul € 40°26°15°” de longitude Oeste. Limita-se com 0os municipios de Poc¢des, Caatiba,

Nova Canad, Barra do Chocga, Anagé e Vitdria da Conquista.

Regido Sudoeste da Bahia, com destaque para Planalto

N

REGIAO SUDOESTE

Planalto

Figura 01

Fonte: PEREIRA, 2006.
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De acordo com a regionalizagdo econémica do IBGE, o municipio localiza-se na
microrregido de Vitoria da Conquista e mesorregido centro-sul baiana. Esté situado entre as
coordenadas 14°39'37" e 40°28'44", com 907 metros. O municipio de Planalto faz parte do
Territorio de Identidade de Vitoria da Conquista, dispde de uma éarea de 828,06 km? com
distancia de aproximadamente 465 km da capital do estado, Salvador. Limita-se com Barra do
Choca, PocGes, Nova Canad, Anagé, Caatiba e Vitoria da Conquista.

No municipio de Planalto o clima predominante é o semiarido a seco e sub imido. A
média pluviométrica anual é de 645mm, com estacdo seca de maio a setembro. O municipio
esta localizado numa &rea de transicdo entre a Caatinga e a Mata, o sistema hidrogréfico local
pertence aos rios Pardo e das Contas. Alguns rios temporérios também cortam o municipio,
como o rio Séo Jose, Sdo Bento, Cachoeira do Peixe e Cajuzinho, todos de curso intermitente.
Toda a area do municipio esta inserida no Poligono das Secas, com alto risco de seca.

Planalto possui uma populagdo estimada em 26.632 habitantes (IBGE,2015). Desse
total, cerca de 61% vivem na cidade e 39% vivem na zona rural. A maior parte da populagdo
esta na faixa etaria de 19 a 34 anos, quadro semelhante a realidade baiana e brasileira. Apresenta
também reducdo das taxas de natalidade e crescimento da populacdo idosa.

O PIB municipal atinge, aproximadamente, R$ 136 milhdes, o setor de servicos é o mais
importante no municipio, uma vez que 66% do PIB. Os setores da agropecuaria contribuem
com 18%, a industria com 11% e os impostos com 5%.

O IDHM (indice de Desenvolvimento Humano Municipal) em Planalto é de 0,560.
Todavia, de acordo com o IBGE, o indice de pobreza no municipio é de 52,14, a taxa de
mortalidade infantil ainda é muito alta, pois cerca de 24,9% das criancas nascidas vivas morrem
antes de atingir os cinco anos de idade (PNUD, 2015).

4.1.2. O contexto educacional nas séries finais do ensino fundamental em Planalto

O sistema educacional do municipio de Planalto oferece niveis de ensino que véo desde
a Educacdo Infantil ao ensino de 2° grau, sendo as unidades de ensino de carater municipal,
estadual ou particular. A tabela abaixo detalha a quantidade, o tipo das escolas e a localiza¢do

no municipio:
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Tabela 01 — Quantidade, tipo e localizagdo das escolas no municipio de Planalto.

Educ. Infantil / 12 a 42 52 a 82 séries 2° grau
Zona Zona Zona Zona
Ensino Zona urbana | Zona rural | urbana rural urbana rural | Total
Municipal 8 15 2 2 - - 27
Estadual - - 2 - 1 - 3
Particular 02 - - - - - 2

Fonte: Secretaria de Educagdo de Planalto.

O que se pode observar com as informac6es contidas na tabela acima é que a maioria
das escolas que oferecem ensino em Educacéo Infantil e 12 a 42 séries esta concentrada na zona
rural, todas de administragdo municipal. Apenas duas escolas da rede particular, localizada na
zona urbana, oferece Educacdo Infantil e do 1° ao 5° ano. Vale ressaltar que muitas dessas
escolas, na zona rural, funcionam com classes multisseriadas, 0 que nao ocorre nas escolas da
area urbana.

O municipio de Planalto possui seis escolas que oferecem o ensino fundamental 11 (6°
ao 9° ano), sendo duas na zona rural e quatro na zona urbana. Duas dessas escolas sao da rede
estadual de ensino e as outras sdo da rede municipal. No ano de 2016 o municipio matriculou
cerca de dois mil, duzentos e quarenta e nove alunos no ensino fundamental Il, desse total,

quatrocentos e cinquenta e quatro estavam cursando 0 9° ano, ou seja, concluindo esta fase da

educacao basica.

Figura 02 Figura 03
Fonte: Pesquisa de campo, agosto de 2016.
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De acordo com os dados do IDEB 2015 o municipio de Planalto acompanha os
resultados do estado da Bahia no IDEB: continua em progressao do 1° ao 5° ano desde 2007 e
ndo consegue atingir a meta do 6° ao 9 ano desde 2013.

Criado pelo Inep em 2007, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (ldeb)
retine em um so indicador dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educac&o:
fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliagcdes. O indicador € calculado a partir dos
dados sobre aprovacdo escolar, obtidos no Censo Escolar, e médias de desempenho nas
avaliacdes do Inep, o Saeb — para as unidades da federacéo e para o pais, e a Prova Brasil — para
0S municipios.

Em 2005, ano considerado para iniciar o estabelecimento do indice, Planalto apresentou
uma média de 2,1 e a partir dai as metas foram sendo estabelecidas de 2007 até 2021.

A tabela a seguir mostra como Planalto evoluiu de 2007 até 2015:

ENSINO FUNDAMENTAL | - 1° a0 5° ANO
ANO META PROJETADA IDEB OBSERVADO
2007 2.3 3.0
2009 2.9 3.4
2011 3.4 3.6
2013 3.7 3.6
2015 4.0 4.3
2017 4.3 folakea
2019 4.6 falakaled
2021 4.9 folakea

FONTE: INEP, 2016.

Nas séries iniciais do ensino fundamental, as metas vém sendo ndo apenas atingidas,
mas superadas: em 2007 avanco de 0,7; 2009 avango de 0,5; 2011 avanco de 0,2; 2015 avango
de 0,3. Somente em 2013 o0 municipio ndo atingiu a meta, regredindo nesse ano 0,1.

De acordo com a anélise realizada pela Secretaria Municipal de Educacdo - SMED,
comparando 2011 e 2015, merece destaque a escola Padre Francisco Licarido, que deixou de
funcionar este ano, a unidade passou de 3,1 para 4,9 apresentado um avanco de 1,8. As demais
escolas de séries iniciais também avancaram, somente a escola Vitorio Ribeiro Padre ndo

avancou, passando de 2,9 para 2,5 e regredindo 0,4. Nas séries finais do ensino fundamental, a
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meta foi atingida em 2007 e tivemos avango de 0,3 em 2009 e 0,1 em 2011. Infelizmente desde

2013 a meta ndo vem sendo atingida: regredimos 0,2 em 2013 e 0,2 em 2015.

ENSINO FUNDAMENTAL | - 1° a0 5° ANO
ANO META PROJETADA IDEB OBSERVADO
2007 2.4 24
2009 2.5 2.8
2011 2.8 2.9
2013 3.3 3.1
2015 3.7 3.5
2017 3.9 falakalad
2019 4.2 falakaled
2021 4.5 folakelal

FONTE: INEP, 2016.

O Ideb serve tanto como diagnostico da qualidade do ensino brasileiro, como baliza para
as politicas de distribuicao de recursos (financeiros, tecnologicos e pedagdgicos) do MEC. Se
uma rede municipal, por exemplo, obtiver uma nota muito ruim, ela teré prioridade de recursos.

O objetivo do MEC é que o Brasil atinja nota 6 nas avaliaces de 2021 -- as notas serdo
divulgadas em 2022, ano do bicentenario da Independéncia do Brasil. Entdo, até 2021 o
municipio de Planalto tem muito trabalho pela frente se quiser alcancar a meta estabelecida,
pois, nas séries iniciais precisa elevar a meta em 1,7 e até agora s6 conseguiu aumentar em
média 0,4 a cada dois anos. Nas series finais do fundamental a situac&o € pior tera que avancar
2,5 e sO conseguiu avancar em média 0,1 de 2007 até 2011 e esta regredindo em média 0,2
desde 2013 em relacédo ao alcance das metas estabelecidas.

Um problema grave constatado no municipio de Planalto através desta pesquisa é a
distorcdo idade/série, que atualmente € uma das maiores da Bahia, acima da média do estado.

Observe o gréfico:
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Idade dos alunos

percentual

13 anos 14 anos 15 anos 16 anos 17 anos 18 anos +de 18 Nao
anos declararam

Figura 04
Fonte: Pesquisa de Campo, agosto de 2016.

A distorcdo idade/série se constitui em um fator prejudicial ao bom desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem, pois geralmente as metodologias empregadas e os contetdos
programados sdo escolhidos levando em consideracgéo a faixa etaria correspondente a cada fase
do processo escolar.

E, portanto, neste contexto educacional que esta situado este trabalho que teve como
base uma pesquisa de campo envolvendo cento e trinta e cinco alunos que concluiram o ensino

fundamental em 2007 e sete professores que lecionaram geografia na 82 série no referido ano.

4.1.3 Sobre o ensino de geografia no municipio de Planalto

A relacdo com o conhecimento escolar é sempre mediada pela relacdo professor / aluno.
Os alunos se mostram muito sensiveis a qualidade da relacdo com os professores e isto interfere
diretamente no processo ensino-aprendizagem. Frente a esta questdo, as acOes desenvolvidas

pelo professor, seus métodos e atitudes, sdo alicerce fundamental para a qualidade do ensino.

Assim, o professor, mesmo frente a muitas limitagdes que interferem na eficacia de suas
funcbes, pode desempenhar um papel muito importante. Ele, mais do que qualquer outro
profissional, tem enormes possibilidades de ser um agente de transformacgdo social. Nesse
sentido, é fundamental que o professor adquira uma formacdo que Ihe permita conceber a

ciéncia como instrumento basico a ser assimilado e recriado na perspectiva politica,
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transformando o conhecimento cientifico em contetdo pedagdgico e, portanto, em recurso

didatico necessério a pratica social desenvolvida no interior da escola.

Os professores de geografia do municipio de Planalto apresentaram, em sua maioria,

uma concepcao de geografia que demonstra uma melhor compreenséo da ciéncia geografica,

apesar de ainda ndo conseguirem se desprender da Geografia Tradicional.

Segundo depoimentos dos professores sobre a sua concepc¢édo de geografia:

Para mim a geografia é a ciéncia que trata do espaco onde vivemos como um produto
histérico da sociedade fazendo com que o homem conheca os aspectos fisicos,
naturais, sociais e econdmicos do seu municipio, estado e pais atuando critica e
reflexivamente no meio. (Professor 1)

E uma ciéncia comprometida em tornar o mundo compreensivo, explicavel e passivel
de transformacdes, pautada em nogdes, conceitos, procedimentos e principios através
dos quais os fatos sdo estudados e contextualizados no tempo e no espago, de forma
a estimular o pensamento critico e a capacidade de analisar a realidade do mundo na
associacdo entre 0 meio ambiente, a sociedade e as estruturas politicas, fisicas e
econdmicas. (Professor 2)

A Geografia é uma busca de conhecimento onde nos permite conhecer, analisar e
compreender 0 mundo como um todo. (Professor 3)

A Geografia possibilita a compreensdo do mundo para assim obter informaces a seu
respeito; conhecer o espaco produzido pelo ser humano e a relagdo da sociedade com
a natureza. (Professor 4)

Além deste tipo de depoimento existem outros que mostram a compreensao do professor

de como a disciplina deve ser trabalhada em sala de aula como elemento importante para o

desenvolvimento da consciéncia critica dos discentes:

As aulas de geografia devem ser de forma que os alunos possam desafiar, engajar-se
e questionar o que lhes € proposto, visando a formagdo de cidadéos criticos e
reflexivos de seu papel na sociedade da compreensdo e analise da realidade do
mundo. (Professor 1)

As aulas de geografia devem ser ministradas de forma que o aluno possa
compreender o quanto a disciplina é importante para sua formagao critica e reflexiva.
Objetivando formar um verdadeiro cidaddo capaz de opinar em todas as
circunstancias da vida. (Professor 2)

De maneira que os alunos compreendam, relacionem, vivenciem e analisem os fatos,
desenvolvendo argumentos e formando seus conceitos e uma visdo critica do mundo
e dos elementos que o cercam. (Professor 3)

Na medida em que o ensino da Geografia esteja direcionado para além das categorias
de espaco e territério, a categoria de lugar. Visa assim a formacdo do educando e
educador enquanto sujeito participante, capazes de assumir posturas reflexivas e de
andlise que constituem a razéo de ser de sua cidadania atuante. (Professor 4)
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Tais depoimentos demonstram a exaustiva tentativa dos professores em apontar o
desenvolvimento da criticidade do aluno e a sua formagé&o cidadd como o objetivo principal do
ensino de geografia. No entanto a visdo de geografia apresentada pelos alunos contraria as

expectativas dos professores, contradizendo-os.

Segundo depoimento dos alunos:

Geografia é o estudo dos climas, das regiGes, de mapas, etc.; (Aluno 1)
E o estudo de mapas; (Aluno 2)

E o estudo do mundo dos paises e cidades; (Aluno 3)

Geografia é a ciéncia que estuda o espaco; (Aluno 4)

E a ciéncia, que estuda as localizagdes, 0s mapas, sobretudo o espaco em que

vivemos; (Aluno 5)

Ciéncia que tem por objetivo a descri¢do da superficie terrestre. (Aluno 6)

Um outro aspecto a ser destacado e que confirma a forte influéncia da Geografia Tradicional
que ainda impera na geografia escolar € a visdo de geografia apresentada pelos alunos por meio
de uma palavra.

As principais palavras citadas confirmam a concepcao tradicionalista dos alunos. Dentre
0s 46% de outras palavras que foram citadas, ha uma ocorréncia muito grande de temas
relacionados a natureza como formas de relevo, rio, vegetacdo, etc. os contetdos de ordem
cultural e/ou questBes sociais raramente foram citados.

Além disso, ha uma diversidade muito grande de palavras citadas. Isso pode indicar a
auséncia de unidade tematica da Geografia, favorecendo uma grande diversidade de contedidos
gue pouco contribuem para uma melhor compreensdo do espaco e consequentemente ndo leva

a uma intervencao consciente na construcdo do mesmo.

Como mostra o grafico:
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Figura 05

Fonte: Pesquisa de Campo, agosto de 2016.
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Uma outra constatagdo sobre a pratica pedagdgica no ensino de geografia em Planalto é

a utilizacdo dos recursos didaticos. Observe o grafico:

7,3

16,8

Recursos mais utilizados pelo professor de

geografia

9,2 22 31

31,2

@ Liwo didéatico
O Mapas

O Globo

O Retroprojetor
@ Filmes

W Re\istas

O Jornais

Figura 06

Fonte: Pesquisa de Campo, agosto de 2016.

A utilizacdo de recursos didatico-pedagogicos na aula de geografia é também um

aspecto que deve ser analisado, pois, os recursos didaticos utilizados pelo professor contribuem
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para uma préatica docente mais dindmica podendo resultar em um ensino critico, reflexivo e de
qualidade

Varios recursos foram citados, percebe-se a utilizacdo de midias digitais, confirmando
uma tendéncia da atualidade. Mapas e globos apresentaram um alto grau de utilizacdo, podendo
ser uma situacdo satisfatoria, ja que estes sdo ferramentas basicas para o ensino de geografia,
no entanto, a situacdo ndo é tranquilizadora, pois, é sabido que uma das maiores dificuldades
dos alunos nas aulas de geografia é justamente a leitura e a interpretacdo de mapas.

Constata-se, também, que o livro didatico ainda se constitui como um dos principais
instrumentos utilizados pelos professores para ministrarem suas aulas. Considere o grafico

abaixo:

O que os alunos fazem para aprender
geografia

O Prestando atencao nas
aulas

11,7

B Lendo livros didaticos
43,5 de geografia

10,3

O Estudando sozinho em
casa

15,1
B Pesquisando
19,4

M Outras

Figura 07
Fonte: Pesquisa de Campo, agosto de 2016.

Infelizmente, ainda hoje, independente da perspectiva geografica, a maneira mais
comum de se ensinar Geografia tem sido pelo discurso do professor ou pelo livro didatico. No
geral, esse discurso se baseia na descricdo de algum fendmeno natural ou social, de forma
descontextualizada do lugar ou do espago no qual se encontra inserido. ApOs a exposicao o
professor avalia, pelos exercicios de memorizacdo, se os alunos aprenderam ou ndo o conteudo.
Esta situacdo pode ser confirmada através da anélise do grafico a seguir:

Apesar de uma grande maioria, mais de 60% dos alunos entrevistados se limitarem a
estudar geografia pelo discurso do professor e/ou pelo livro didatico, existe uma afinidade do

alunado com a disciplina, observe o gréafico:
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Com relacéo a matéria de geografia
vOoCé pode dizer que:

O Gosta mais de geografia do
que qualquer outra disciplina

3,7 2.2 8,1

B Gosta de geografia

35,5
O E indiferente (nem gosta, nem

antipatiza)

0 Nao gosta de geografia

O Detesta geografia

Figura 08
Fonte: Pesquisa de Campo, agosto de 2016.

Como pode ser visto, mais de 50% dos alunos gostam de geografia, ou seja, ha simpatia
pela disciplina, mesmo que esta venha sendo trabalhada de uma forma tdo limitada e
desestimulante. Esta predisposicao pela geografia deve ser aproveitada para refazer as praticas
docentes e conquistar o interesse do aluno pelos conhecimentos geograficos, estimulando-o a
conhecer e participar da construgdo do espaco onde vive.

Aparentemente o fato de os alunos gostarem de geografia se deve a influéncia, em sua
maioria, de professores camaradas e simpaticos, ou seja, 0s professores bonzinhos, aqueles que
raramente reprovam ou “dificultam” a vida escolar dos alunos. Os que sdo considerados bons
professores, representam uma parcela consideravel do alunado, mas este dado pode nédo refletir
a competéncia do professor, ja que os depoimentos dos alunos revelam um forte tradicionalismo

na geografia praticada neste municipio. Esta situacdo também pode ser confirmada na tabela:
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Tabela 02 — Influéncias que os alunos sofreram em relagcdo a matéria geografia

Influéncia do professor de geografia sobre os alunos f %
Bons professores (sabiam da matéria) de Geografia. 49 36,3
Professores camaradas (amigos, simpéticos) de Geografia. 60 44,5
Professores chatos (antipaticos) de Geografia 6 4.4
Outras influéncias 5 3,7
Né&o foi influenciado pelo professor 15 11,1
Total 135 100

Fonte: Pesquisa de Campo, agosto de 2016.

Durante o desenvolvimento dessas atividades pdde-se perceber que o ensino de
geografia tem, muitas vezes, se limitado a um repasse de informacgdes, com poucas discussdes
e quase nenhuma relacdo entre os elementos que compdem o espaco geografico. As aulas
trabalhadas ndo possibilitam aos alunos perceberem-se como atores na construcéo de paisagens
e lugares e ainda que essas paisagens e lugares resultam de maltiplas interacdes entre o trabalho
social e a natureza, e que estdo plenos de significados simbdlicos decorrentes da afetividade

nascida com eles.

Figura 09
Fonte: Pesquisa de Campo, agosto de 2016.

O material didatico utilizado, a formagéo continuada e a estrutura fisica e pedagogica

das escolas sdo instrumentos imprescindiveis para a pratica docente levando em conta a
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criatividade, a autonomia e as experiéncias de quem se prop8e a construcdo do conhecimento

dotado de criticidade.

Figura 10
Fonte: Pesquisa de Campo, agosto de 2016.

E bom lembrar que, de forma geral, a geografia que se ensina nas escolas de 1° e 2°
graus ndo satisfaz as necessidades reais, nem dos alunos e nem mesmo do professor. Portanto,
faz-se necessario uma reflexao individual e coletiva sobre a necessidade da mudanca no ensino
de geografia. E preciso transformar a escola e tomar nas maos a tarefa de construir o ensino de
uma geografia viva, participante. E neste contexto o papel do professor é fundamental, pois é o
professor quem planeja e desenvolve situagdes de ensino a partir do conhecimento que possui
sobre o contelido, sobre 0s processos de aprendizagem, sobre a didatica das disciplinas e sobre

a potencialidade dos recursos didaticos utilizados para a aprendizagem.

414 A PRECARIA CONTRIBUICAO DA GEOGRAFIA ESCOLAR PARA O
EXERCICIO DA CIDADANIA: UMA TRISTE REALIDADE NO MUNICIPIO DE
PLANALTO

O estudo de geografia possibilita, aos alunos, a compreenséo de sua posi¢do no conjunto
das relacdes da sociedade com a natureza; como e por que suas agdes, individuais ou coletivas,
em relacdo aos valores humanos ou a natureza, tém consequéncias — tanto para si como para a
sociedade. Desde as primeiras etapas da escolaridade, o ensino de geografia pode e deve ter

como objetivo mostrar ao aluno que cidadania é também o sentimento de pertencer a uma
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realidade na qual as relagdes entre a sociedade e a natureza formam um todo integrado —
constantemente em transformacéo — do qual ele faz parte e, portanto, precisa conhecer e sentir-
se como membro participante, afetivamente ligado, responsavel e comprometido
historicamente.

Para que o individuo possa perceber-se enquanto agente de um espago socialmente
construido, € necessario que possua conhecimentos sobre determinados conceitos. S&0 esses
conceitos que, aliados a suas experiéncias acerca da realidade, Ihe permitirdo percebé-la de
forma mais significativa, analisa-la e determinar, a partir dai, que tipo de transformacdes séo
necessarias. O grafico abaixo apresenta a frequéncia com que se discute em sala de aula

problemas referentes ao municipio.

Frequéncia com que os professores discutiam problemas
referentes ao municipio

=
S
=
c
7]
o
=
(7]
o
Raramente Algumas  Muitas vezes Nunca Sempre Nao
vezes responderam
Figura 11

Fonte: Pesquisa de Campo, agosto de 2016.

Nesse contexto, é imprescindivel que os alunos conhecam o espago onde vivem
refletindo sobre o mesmo a partir de analise da condicao social na qual este espago esta inserido
para que assim possam contribuir para a construcdo social, politica e econémica do espaco local
e amplia-las para outros espagos na escala regional, nacional e/ou mundial. Assim, a situacao
do ensino de geografia em Planalto estd aquém do minimo desejado para atingir esses objetivos.

As informacdes contidas no grafico permitem uma reflexdo acerca das praticas
pedagogica do ensino de geografia que apregoa a construcéo da cidadania e o desenvolvimento
do senso critico do aluno. Como podem tais alunos formar uma consciéncia cidada se na sua
pratica escolar ndo Ihe oportunizam a construcdo e reconstrucao de conhecimentos, habilidades

e valores que ampliem sua capacidade de compreender o mundo em que vivem e atuam?
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Discutir algumas vezes, quando ndo raramente ou nunca, 0os problemas locais dificilmente
permitirdo ao aluno posicionar-se em sua condigéo de cidaddo, ao contrério, nem compreender
a propria cidadania é possivel. Assim a escola que tem como objetivo primordial a formacao
do cidad&o, se coloca em xeque, com um grande risco de ver esvaziado o seu papel.

A tabela a seguir mostra a ineficiéncia das aulas de geografia na problematizagéo e
discussdo das questdes referentes ao cotidiano do aluno. Mais de 50% né&o se lembraram ou ndo
souberam citar situagdes ocorridas no municipio que foram tratadas nas aulas de geografia,
mesmo que alguns tenham citado os aspectos ambientais, este numero € muito reduzido para

ser considerado um indicador positivo da grave situagao.

Tabela 03 — Abordagem das questBes locais nas aulas de geografia

Questdes locais abordadas na aula de geografia f %
N&o se lembraram 33 23,5
N&o sabiam 25 17,7
Aspectos ambientais 11 7,8
Clima 11 7,8
Localizacéo 10 7,1
Origem do nome 8 5,6
Outros 43 30,5
Total de questdes apresentadas 141 100

Fonte: Pesquisa de Campo, agosto de 2016.

Uma outra questdo, ndo menos importante, é que os alunos ndo demonstram conhecer
geograficamente o lugar em que vivem. A maioria ndo consegue estabelecer relacdo entre os
fendmenos locais e globais.

Isso pode ser explicado pelas préaticas pedagOgicas apresentadas pelos professores de
Planalto que, em sua indiscutivel maioria, planeja e ministra suas aulas tendo por base quase
que exclusivamente o livro didatico, que geralmente sdo elaborados em contexto muito
diferente do vivido pelo aluno.

N&o que o livro ndo deva ser usado, ou que outros contextos politicos, sociais e econdmicos
além daquele vivido pelo aluno ndo devam ser trabalhados. Mas, a realidade local sempre deve

estar relacionada as discussdes realizadas na sala de aula, pois, compreender o0 espaco
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geogréfico é objetivo do ensino de geografia e, esta compreensdo deve contribuir para que o
aluno possa interferir conscientemente na construgdo deste espaco e isto consequente resultara

no exercicio da cidadania.

Das questdes sociais abaixo relacionadas, quais
eram abordadas nas aulas de Geografia?

O Direitos e deveres dos
cidadaos

25% B Eleicdes
37%
O Plano diretor do municipio
10%

@ Problemas ambientais
locais (municipais)

O Problemas ambientais no
Brasil e no mundo

Figura 12
Fonte: Pesquisa de campo, agosto de 2016.

No grafico anterior pode-se observar, também, quais os temas priorizados pelos professores
em suas aulas. A baixa referéncia aos temas locais é preocupante, pois, mesmo nas series finais
do ensino fundamental, o espaco vivido pelos alunos deve continuar sendo focado nos estudos,
permitindo uma compreensao da relacao entre o local, o regional, e o global nesse espaco. Nao
é necessario trabalhar hierarquicamente do nivel local ao mundial, de forma linear, pois, 0s
lugares com os quais os alunos tém contato sdo muitos e variados. A escala local/global na
abordagem deve estar sempre levando em consideracdo que existe uma reciprocidade na
maneira como as duas interagem.

Assim, a partir da analise da tabela abaixo é possivel constatar que 0s alunos ndo conseguem
estabelecer relagdo entre o conhecimento construido na disciplina geografia e o seu cotidiano:
somente 16% consideraram que a geografia serve para conhecer o lugar em que vivem. A
maioria s6 consegue mesmo € relacionar a geografia com mapas e localiza¢do de lugares. A
situacdo € angustiante, j& que a maioria desses alunos ndo compreende as informacoes

transmitidas nos mapas.



47

Tabela 04 — A utilidade da geografia

Utilidade da geografia para os alunos f %

Saber sobre o lugar que vivemos 22 16,8
Conhecer os mapas 19 14,4
Localizar os lugares 15 11,3
Conhecer o mundo 13 9,8
Adquirir conhecimento 11 8,3
Né&o sabiam 8 6,1
Outras 44 33,3
Total de utilidades citadas 132 100

Fonte: Pesquisa de Campo, agosto de 2016.

Nesse sentido, a geografia escolar no municipio de Planalto esta contribuindo muito pouco
para o exercicio da cidadania. E imprescindivel repensar as atuais praticas pedagdgicas que
norteiam o ensino geografico na educacio basica. E preciso que a vivéncia do aluno seja
valorizada e que ele possa perceber que a geografia faz parte de seu cotidiano; assumir a
responsabilidade de trabalhar os meios pelos quais os alunos do ensino fundamental recebam
além da informacdo, a formacdo, torna-se indispensavel. Pois o estudo da geografia deve
proporcionar aos alunos a possibilidade de compreenderem sua propria posi¢do no conjunto de
interacdes que determinam a construcdo do espaco geografico, ou seja, do mundo em que
vivemos. Assim, o aluno podera contribuir para melhorar as condi¢Ges socioeconémicas do
espago em que vive, exercendo, portanto, cidadania.

Dentro desta perspectiva, o estudo de geografia permitira que os alunos desenvolvam as
habilidades fundamentais para a vida em sociedade, permitindo o pleno desenvolvimento do
papel de cada um na constru¢do de uma identidade ndo s com o lugar onde vive, mas, em

sentido mais abrangente, com a nagdo e com o0 mundo.
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5.CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflex6es desenvolvidas neste trabalho, fica evidente a precéria contribuicdo do
ensino de geografia para o exercicio da cidadania. Foi constatado que professores e alunos
apresentam uma enorme dificuldade em perceber a geografia como uma disciplina que
possibilita ao individuo a compreensao de sua posicdo no conjunto das relacfes da sociedade,
bem como estas rela¢fes sdo estabelecidas na construcéo do espaco geografico.

A préatica docente desenvolvida pelos professores é deficiente, necessitando de uma
profunda reflexdo que redimensione o ensino de geografia. Isto exige um posicionamento
critico dos professores que, pelo conteido de que séo detentores, possam produzir juntamente
com 0s alunos novas interpretacdes que levem a uma compreensdo do mundo situando-se no
conjunto das transformac6es locais e globais.

A responsabilidade social e o exercicio pleno da cidadania requerem um compromisso por
parte dos agentes sociais. Nesse sentido, € necessario que as instituicdes educacionais -
secretaria de educacéo e escolas - criem meios para solucionar as dificuldades apresentadas,
buscando definir os seus objetivos educacionais. Adotar uma postura pedagdgica que indique
os caminhos a serem seguidos por todos os envolvidos no processo educacional, para a
formacéo da tdo sonhada e proclamada consciéncia cidadd, torna-se, entdo, algo imprescindivel.
E a geografia ndo pode e ndo deve se isentar desta condicdo. Muito além disso, a geografia
escolar pode oferecer ao aluno inimeras oportunidades para o desenvolvimento de atitudes que
0 possibilite o exercicio da cidadania.

A geografia abrange um corpo de conhecimentos considerados como questdes emergenciais
para a conquista da cidadania. No entanto, uma questdo que ndo fica resolvida € a propria
concepgdo do que é a cidadania e de qual é o papel do cidaddo na sociedade brasileira. Sendo
assim, enquanto nao se construir concretamente a cidadania no Brasil, ndo serd possivel uma
educacéo efetiva para a formacéo do cidaddo. E importante considerar também, que a formagéo
deste cidaddo ndo é exclusividade da geografia, sendo, portanto, responsabilidade de todas as
disciplinas e agentes educacionais.

Assim, ao pretender analisar o papel do ensino de geografia na construgcdo da cidadania nas
séries finais do ensino fundamental no municipio de Planalto, percebe-se que esta é uma
situacdo complexa e que demanda uma profunda reflexdo acerca do objetivo da geografia
escolar. Sabendo que o ensino de geografia muito pode contribuir para a formacao do cidadéo,



49

€ preocupante constatar que a maioria das préaticas até entdo desenvolvidas, pouco tém se
constituido como elemento norteador para esta formagao.

Cabe ainda ressaltar que estudos anteriores estendem esta problematica a uma escala que
vai muito além da enfocada neste trabalho. E momento, portanto, de realizar uma profunda
discusséo sobre o ensino de geografia, buscando o reordenamento desta disciplina em todos os
niveis de ensino, estendendo-o a todas as areas do conhecimento. Assim, quem sabe, finalmente

a escola conseguira cumprir a sua funcdo fundamental que é formar para a cidadania.
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

ANEXO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos

Este € um convite para o(a) aluno(a) participar da pesquisa: "A producdo do
conhecimento geografico nos anos finais do ensino fundamental no municipio de planalto:
desafios e possibilidades de uma importante ferramenta para o exercicio da cidadania",

que tem como pesquisador responsavel:

A Pesquisa atendera as exigéncias éticas e cientificas, e os participantes da mesma terdo
seu anonimato preservado. Os protocolos éticos desta pesquisa estdo amparados na Resolucao
196/96 do Conselho Nacional de Saude, que "fundamenta-se nos principios internacionais que
emanaram declarages e diretrizes sobre pesquisa que envolve seres humanos” (CNS, 1996).

Caso o(a) aluno(a) possa participar, o(a) Sr.(a) responsavel devera consentir e fornecer
dados ao pesquisador.

Os dados da entrevista serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em congressos ou
publicacdes cientificas, ndo havendo divulgacdo de nenhum dado que possa identificar o(a)
participante.

Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em
arquivo, local seguro, Departamento de Pesquisa por um periodo de 5 anos.

Durante a realizacdo dos procedimentos acima descritos, a previsdo de riscos é minima.

Durante todo o periodo da pesquisa o(a) Sr. (a) podera tirar suas davidas ligando para
Arleide da Conceicdo Amaral Rocha, Telefone: (77) 999233139, ou entrando em contato pelo

meu e-mail pessoal: arleideamaral@gmail.com
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O/A Sr.(a) tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé.

Se o/a Sr.(a) tiver algum gasto pela sua participacdo nessa pesquisa, ele serd assumido
pelo pesquisador e reembolsado.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficard contigo e a outra com o

pesquisador responsavel: Arleide da Concei¢cdo Amaral Rocha.

Consentimento Livre e Esclarecido

Ap0s ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e 0 modo como os dados seréo
coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ela trard
para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa "A
producao do conhecimento geogréafico nos anos finais do ensino fundamental no municipio
de planalto: desafios e possibilidades de uma importante ferramenta para o exercicio da
cidadania”, e autorizo a divulgacdo das informacdes fornecidas em congressos e/ou

publicaces cientificas desde que nenhum dado possa identificar o participante.

Planalto-BA, /08/2016.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel



FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

QUESTIONARIO DO ALUNO

Identificacao:

1.1 Escola onde cursou o Ensino Fundamental 11 (6° ao 9°ano):

1.2 Turno que estuda: () Matutino ( ) Vespertino ( ) Noturno
1.3 Sexo: () Masculino ( )Feminino  1.4-ldade:

[

. Com relacdo a matéria de Geografia vocé pode dizer que:

) Gosta mais de geografia do que de qualquer outra matéria.
) Gosta de Geografia.

) E indiferente (nem gosta, nem antipatiza).

) Néo gosta de Geografia.

) Detesta Geografia.

AN AN AN AN N

N

. Com relacéo a resposta anterior vocé pode dizer que foi influenciado principalmente por:

) Bons professores (sabiam da matéria) de Geografia.

) Professores camaradas (amigos, simpaticos) de Geografia.
) Maus professores (ndo sabiam da matéria) de Geografia.

) Professores chatos (antipaticos) de Geografia.

) Néo foi influenciado pelos professores de Geografia.

) Outras influéncias. Cite:

AN AN AN AN AN
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3. Ao lembrar a palavra geografia quais sdo as principais palavras que Ihe veem a cabecga?

4. Qual é a utilidade de Geografia para vocé?

5. Como vocé fazia/faz para aprender/estudar Geografia?
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6. Onde mais — além da sala de aula com o professor — é possivel aprender Geografia?

7. O professor de geografia abordava em suas aulas assuntos referentes ao municipio (Planalto)?
Quais?

8. Com que frequéncia o seu professor de Geografia discutia assuntos referentes aos problemas
do municipio em suas aulas?

( )raramente ( ) algumas vezes ( )muitasvezes ( )nunca ( )sempre

9. Vocé realizou algum trabalho sobre o seu municipio nas aulas de Geografia? Em caso positivo,
comente como foi o desenvolvimento do mesmo.

10. Vocé acha que as aulas de Geografia Ihe ajudaram a conhecer melhor 0 mundo em que vocé
vive? Por qué?

11. Na sua opinido os contetdos estudados nas aulas de geografia tratam de questBes referentes
principalmente a (0):

) Planalto

) Bahia

) Nordeste

) Brasil

) Regido Sudoeste da Bahia
) Séo Paulo e Rio de Janeiro
) QOutras regides do Brasil

) Outras cidades do Brasil

) Outros paises do mundo

) QOutras cidades do mundo

AN AN A AN A AN AN AN N

12. Das questdes sociais abaixo relacionadas, quais eram abordadas nas aulas de Geografia?

) Direitos e deveres dos cidad&os

) Eleicdes

) Plano diretor do municipio

) problemas ambientais locais (municipais)

) Problemas ambientais no Brasil e no mundo

AN AN AN AN N



13. Para vocé o que é cidadania?
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14. Para vocé existe alguma relacéo entre a Geografia e a cidadania? Por qué?

15. O que é Geografia para vocé?

16. Nas aulas de geografia, quais sdo o0s recursos mais utilizados pelo seu professor?
( ivro ( )mapas ( )globo ( )retroprojetor ( ) filme
() jornais ( ) revistas

Outros:
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

ANEXO 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesquisa: "A producdo do conhecimento
geografico nos anos finais do ensino fundamental no municipio de planalto: desafios e
possibilidades de uma importante ferramenta para o exercicio da cidadania"”, que tem

como pesquisador responsavel:

A Pesquisa atendera as exigéncias éticas e cientificas, e os participantes da mesma terdo
seu anonimato preservado. Os protocolos éticos desta pesquisa estdo amparados na Resolucao
196/96 do Conselho Nacional de Saude, que "fundamenta-se nos principios internacionais que
emanaram declaragOes e diretrizes sobre pesquisa que envolve seres humanos” (CNS, 1996).

Caso vocé decida participar, vocé devera consentir e fornecer dados ao pesquisador.

Os dados da entrevista serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em congressos ou
publicacgdes cientificas, ndo havendo divulgacdo de nenhum dado que possa lhe identificar.

Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em
arquivo, local seguro, Departamento de Pesquisa por um periodo de 5 anos.

Durante a realizagdo dos procedimentos acima descritos, a previsdo de riscos & minima.

Durante todo o periodo da pesquisa o(a) Sr. (a) podera tirar suas davidas ligando para
Arleide da Conceicdo Amaral Rocha, Telefone: (77) 999233139, ou entrando em contato pelo
meu e-mail pessoal: arleideamaral@gmail.com

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer

fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé.
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Se vocé tiver algum gasto pela sua participacdo nessa pesquisa, ele sera assumido pelo
pesquisador e reembolsado para voce.
Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficard com vocé e a outra com o

pesquisador responsavel: Arleide da Conceicdo Amaral Rocha.

Consentimento Livre e Esclarecido

Ap0s ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e 0 modo como os dados serao
coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ela trard
para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa "A
producéo do conhecimento geografico nos anos finais do ensino fundamental no municipio
de planalto: desafios e possibilidades de uma importante ferramenta para o exercicio da
cidadania", e autorizo a divulgagédo das informagdes por mim fornecidas em congressos e/ou

publicacdes cientificas desde que nenhum dado possa me identificar.

Planalto-BA, /08/2016.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

QUESTIONARIO DO PROFESSOR

1. Identificacdo

1.1 Escola de atuacéo:

1.2 Formacao:

1.3 Tempo de atuacdo na educacéo:

1.4 Tempo lecionando Geografia:
1.5Ano (s) que leciona: ( )6° ()7 ( )8 ( )9°
1.6 Turno (s) de trabalho: () Matutino () Vespertino () Noturno

2. Qual a sua concepgao de Geografia?

3. Quais as maiores dificuldades encontradas no ensino de geografia?

4. Como a disciplina deve ser trabalhada em sala de aula como elemento importante para o
desenvolvimento da consciéncia critica dos discentes?
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5. Vocé aborda em suas aulas assuntos referentes ao municipio (Planalto)? Quais?

6. Com que frequéncia vocé discute com os alunos assuntos referentes aos problemas do municipio

em suas aulas?
( )raramente ( ) algumas vezes ( )muitasvezes ( )nunca ( )sempre

7. Vocé realizou nas aulas de Geografia algum trabalho social direcionado a solucéo de problemas
locais? Em caso positivo, comente como foi o desenvolvimento do mesmo.

8. Vocé acha que as suas aulas de Geografia ajudam o aluno a conhecer melhor o mundo em que
ele vive? Por qué?

9. Para vocé qual ¢ a contribuicao da Geografia para o desenvolvimento da cidadania dos alunos
do Ensino Fundamental 11?

10. Vocé se considera um cidad&o consciente e atuante? Por qué?
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11. Assinale os meios que vocé utiliza com frequéncia para se manter informado:

( )televisdo ( )jornais () revistas () conversas com colegas de trabalho
() internet () conversas com amigos () réadio
outros:

12. Assinale os meios que vocé utiliza com frequéncia para adquirir informagdes para suas aulas:

() internet () jornais () revistas () livros didaticos () outros livros

() outros:

13. Como vocé entende e trabalha a cidadania em suas aulas de Geografia?

14. Os recursos didaticos disponiveis em sua escola sdo, em termos de qualidade e quantidade,

suficientes para um bom desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem?

15. Quais os recursos didaticos mais utilizados por vocé para ensinar geografia?




