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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo analisar o cotidiano escolar, os fatores disciplina, indisciplina
e 0 ambiente escolar como promotor de relages interpessoais. A tematica tem sido estudada
com mais frequéncia por estudiosos da educacédo e tem sido palco para debates por membros
do corpo escolar (gestores, pais, professores) que visam encontrar alternativas para entender
0 cotidiano escolar e suas multiplas possiblidades e diversidades. Deste modo, propde-se
nesse artigo apresentar algumas concepcbes sobre a disciplina, indisciplina e ralacdes
interpessoais no campo tedérico bem como contribuir para a producéo cientifica em cotidiano
escolar.
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RESUMEN

El presente articulo tiene por objetivo analizar el cotidiano escolar, los factores disciplina,
indisciplina y el ambiente escolar como promotor de relaciones interpersonales. La tematica ha
sido estudiada con mas frecuencia por estudiosos de la educacién y ha sido escenario para
debates por miembros del cuerpo escolar (gestores, padres, profesores) que buscan encontrar
alternativas para entender el cotidiano escolar y sus multiples posibilidades y diversidades. De
este modo, se propone en este articulo presentar algunas concepciones sobre la disciplina,
indisciplina y ralaciones interpersonales en el campo teérico asi como contribuir a la produccion
cientifica en cotidiano escolar.
Palabras Clave: Cotidiano. La disciplina. Indisciplina. Relaciones interpersonales.

INTRODUCAO

A partir da vivéncia e do trabalho em escolas é que se pode perceber a

educacdo em um sentido mais ampliado da palavra, ndo apenas no sentido
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reduzido da producédo e reproducdo de conhecimentos institucionalizados e
enquadrados em curriculos fechados que padronizam as préticas educativas.

A escola vem enfrentando situacdes que antes ndo eram caracteristicas dos
espacos educacionais, e que atualmente a elevam para além de apenas local
de producdo de conhecimento, de cultura, de conflitos, mas também para
espaco de demandas que outrora ndo eram presentes no cotidiano escolar.
Neste interim, da profissdo docente, e da articulagdo entre atores da escola, é
exigido o rompimento com padrées fixos e preestabelecidos pelo sistema,
vislumbrando a escola como um equipamento social de desenvolvimento e de
mudancgas sociais.

Pode-se destacar que, um problema recorrente que se apresenta no cotidiano
escolar nos dias atuais, é a indisciplina, que faz parte do cotidiano, tanto em
sala de aula quanto no ambiente escolar. Estudar e debater o fenémeno
“‘indisciplina”, estudado sob a o6tica da disciplina e das rela¢des interpessoais e
suas causas tem sido tematica constante nas pesquisas, discussfes e debates
entre familia, educadores e pesquisadores que se preocupam com a educacao
e que se envolvem com o processo educacional em busca de mudancas de
paradigmas.

A indisciplina pode ser observada e analisada sob diversos aspectos, sendo
possivel listar, a dificuldade da escola em promover o interesse dos alunos e a
manutencdo de um ambiente agradavel e adequado para a pratica escolar, a
auséncia da familia, a desmotivacdo do professor que culmina em aulas
enfadonhas, que ndo despertam o interesse do aluno, os conflitos sociais que
adentram a escola, e consequentemente, a falta de entendimento da escola e
de seus atores para a nova dinamica que se interpde ao “espaco escolar”.
Segundo Tiba, [...] como em qualquer relacionamento humano, na disciplina é
preciso levar em consideracdo as caracteristicas de cada um dos envolvidos no
caso: professor e aluno, além das caracteristicas do ambiente [...] (1996,
p.117), nesta perspectiva, é possivel se estabelecer um modo de intervengéo,
a fim de promover um ambiente onde apesar de presente, a indisciplina tende a

alcancar um patamar de controle.



1 - DISCIPLINA - INDISCIPLINA E RELACOES INTERPESSOAIS NA
ESCOLA

A questdo disciplinar a muito permeia as relacbes escolares, constituindo
objeto de estudo de muitos pesquisadores que se imbuem da vontade de
entender e produzir teorias que deem conta do mal estar, angustia e dos
prejuizos que a falta da disciplina vem causando ao ambiente escolar, tanto
publico quanto privado, e para seus atores.

Teorizando com palavras de Silva, temos por disciplina escolar, um conjunto de
normas que precisam ser seguidas por todos na escola, quer seja pelos
professores, quer seja pelos alunos a fim de que seja possivel garantir que o
aprendizado escolar aconteca com éxito. Para tanto, a disciplina, € um atributo
do relacionamento humano entre o corpo docente e os alunos em uma sala de
aula e, consequentemente, com reflexos no ambiente escolar como um todo
(1986).

Em outra concepcéo de disciplina segundo Carvalho (1996, p. 129), € possivel

encontrar as seguintes disposicoes:

[...] 1. instrucdo e direcdo dada por um mestre a seu discipulol...] 2.
submiss@o do discipulo a instrucdo e direcdo do mestre. [...] 3.
imposicao de autoridade, de método, de regras ou preceitos]...] 4.
respeito a autoridade; observancia de método, regras ou preceitos.
[...] 5. qualquer ramo de conhecimentos cientificos, artisticos,
linguisticos, histéricos, etc.: as disciplinas que se ensinam nos
colégios. [...] 6. 0 conjunto das prescricbes ou regras destinadas a
manter a boa ordem resultante da observancia dessas prescricdes e
regras: a disciplina militar; a disciplina eclesiastica. [...] Seria
interessante apontar que, dentre as seis acepc¢fes conferidas a
palavra disciplina no dicionario em questédo, somente a ultima (6) nao
faz referéncia direta ao processo educacional, mas ressalta seu uso
eclesiastico ou militar. E, no entanto, justamente esta ideia de
disciplina como "o conjunto das prescricdes ou regras destinadas a
manter a boa ordem", prépria e oriunda de outras instituicdes sociais
onde a ordem e a hierarquia se configuram como um modo de vida, é
a que mais fortemente tem marcado a discusséo sobre indisciplina

por parte de professores e outros agentes escolares [...]



A disciplina na sociedade contemporéanea tem sido percebida como o uso de
bons modos comportamentais que viabilizam e permitem a convivéncia
harmbnica entre os pares. Entretanto € importante que percebamos como é
fomentada no ambiente escolar essa disciplina e como essa se garante, e é
possivel perceber que a apreensao deste comportamento muitas vezes se da a
partir da impressao de medo, de castigos e de punicbes (PARRAT-DAYAN
2008).

Nesta perspectiva € possivel perceber que Foucault (2008) em seus estudos,
dizia que a disciplina € um conjunto de métodos que corroboram para o
controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a rendi¢cado constante
de suas forcas e Ihes conferem uma relagéo docilidade-utilidade.

Assim, na mesma direcdo dos estudos de Foucault, Aquino (1996, p.10)
interpde que, na concepcao do filésofo, Kant, a disciplina € uma condicédo que
se faz necessaria para libertar o homem de sua natureza selvagem, nédo se
tratando, portanto, simplesmente de “bons modos”, mas de um movimento de
educar o homem para ser homem, liberto de sua condicdo animal, e que, para
0 mesmo autor, a conservar-se parado e quieto num banco escolar é
imprescindivel, ndo para permitir o bom funcionamento da escola, outrossim
para ensinar a crianga a controlar seus impulsos e afetos.

Tendo definido o conceito de disciplina, em sua acepc¢do original, torna-se
possivel perceber que esta nos traz a ideia de uma trajetéria a ser tracada e
percorrida durante o processo educacional. Deste modo, est4d a disciplina
estritamente relacionada com a habilidade de controlar as situagdes, a fim de
promover uma boa convivéncia na vida/cotidiano escolar, que € palco de
construcdo de relacdes que dao significado ao espaco escolar a partir do
momento que se criam, recriam e se apresentam neste, das mais variadas
maneiras que de acordo com a sinalizacdo de Rego (1996, p. 86), a escola
necessita de regras e normas orientadoras de seu funcionamento e da
convivéncia entre os diferentes elementos que nela atuam.

Na contrapartida podemos ilustrar com Aquino (1996) que contrapondo a
disciplina, & perceptivel a ocorréncia de indisciplina cujo conceito, apresenta-se
como sintoma de rela¢des descontinuas e conflitantes entre o espaco escolar e

as outras instituicdes sociais.



Aquino (1996) ainda, nos explana que o papel de escola é de harmonizar a
experiéncia/vivéncia do sujeito diante da incansavel trajetéria humana que
consiste em desconstruir e reconstruir 0os processos de construcdo do
conhecimento que se interpde a realidade dos fatos cotidianos.

Assim, a disciplina e a indisciplina no ambiente escolar, encontram-se no
campo das relagdes interpessoais, onde 0s sujeitos apesar de terem direitos
iguais, sofrem diferentes estimulos do meio, que influenciardo diretamente no
seu comportamento social e interpessoal e nos objetivos que querem alcancar.
Arroyo (2007) enfatiza que o mal-estar vivido nas instituicbes escolares nao
provém apenas da escola e do magistério, mas da sociedade como um todo.
Antagonicamente a disciplina, a indisciplina € um fendmeno contemporaneo
gue tem como objeto de estudo as relacdes e as mudancas do ponto de vista
da educacdo e da forma de se educar. Vasconcellos (2003, p. 120-121)
argumenta sobre a importéancia de langar um olhar minucioso sobre a realidade
educacional e sugere algumas categorias de pensamento e acgao: [...] a
criticidade, “ir além das aparéncias, dos discursos, das intengdes genéricas,
[...]; a totalidade, “perceber a trama de nexos que envolvem o problema, suas
multiplas e essenciais relagdes, procurar levar em conta os Varios pontos de
vista, buscar a visdo do conjunto”; e a historicidade, “captar o dinamismo do
real, seu constante vir-a-ser” [...]

E perceptivel que, no cotidiano escolar o comportamento dos alunos tende a
ser reflexo das experiéncias vividas no meio familiar e social nos quais as
criancas estdo inseridas, e de acordo com Vasconcellos (2004) é possivel
perceber que a familia ndo estd desempenhando sua funcdo de fazer a
introducdo de conceitos civilizatérios, que correspondem ao estabelecimento
de limites e o desenvolvimento de habitos bésicos, que sdo fundamentais para
a boa convivéncia social, ainda nessa perspectiva, o autor afirma que além de
nao cumprir com sua tarefa, ha entre a familia e a escola uma ruptura na
confianga que outrora permeava a relacdo entre essas duas instituicdes que
devem ser parceiras. Para Aquino (1996), é dificil negar, a importancia e o
forca que a educacéo familiar tem (do ponto de vista cognitivo, afetivo e moral)
sobre o individuo. Entretanto, seu poder ndo é absoluto e irrestrito.

Libaneo (2004) esclarece que € necessario observar que a escola ndo esta

isolada do sistema social, politico e cultural, mas que pode criar seu espaco de



trabalho junto a seus pares, em funcdo da qualidade das aprendizagens dos
alunos e de objetivos pessoais, profissionais e coletivos., tornando 0s espacos
escolares promotores - facilitadores do estabelecimento de relacdes, que se
apresentam em diversos formatos, constituindo relacdes significativas para os
sujeitos que atuam nesses espacos de aprendizagem e vivéncias. E, nesse
cenario, a escola, tanto quanto a sala de aula, € espaco de aprendizagens,
onde se pode deduzir que formas de funcionamento, normas, procedimentos
administrativos valores e outras tantas praticas que ocorrem no ambito de sua
organizacao, exercem efeitos diretos na sala de aula, sendo verdade, também,
0 inverso: o0 que ocorre na sala de aula tem efeitos na organizagdo escolar
(2004, p. 13).

Assim, a escola pode ser considerada um lugar democratico de oportunidades
e também de limites, influenciadas pela pratica e pelas ac6es promotoras do
processo de ensino-aprendizagem. Paralelamente com o ambiente familiar, a
escola é onde se iniciam as primeiras relagdes sociais do sujeito, sob a agao
direta dos atores envolvidos neste, e cujas relacdes sao determinantes para a
formacdo dos sujeitos, para o fomento dos processos de inclusdo ou excluséo
social, e nos espacgos escolares, sendo ambas responsaveis pelo sucesso ou
pelo fracasso escolar, o que se reforca através dos estudos de Aquino (1996),
qgue enfatizam que a parceria e a cumplicidade com os pais dos alunos, seus
familiares, melhora consideravelmente a imagem da escola e o seu vinculo
com o entorno. Esse envolvimento representa que a educacdo estad se
realizando com sucesso, apoiada no fundamental bindmio escola-familia uma
vez que nao se aprende s6 na escola, uma vez que a escola e a familia sdo as
duas instituicdes responsaveis pela educacao num sentido amplo. O processo
educacional depende da articulagdo desses dois ambitos institucionais. Um nao
substitui o outro, devem sim, complementar-se (AQUINO, 1996).

Paro (2001, p. 118) lembra que o homem se constréi em sua historicidade pelo
trabalho mediado pelas relagdes sociais com outros homens a partir da
cooperacgao. Todavia, o autor salienta que nessa relagdo de cooperacao “cada
um com o outro precisa fazer-se de modo que ele mantenha sua condi¢cdo de

sujeito sem negar no outro a mesma condig¢ao de sujeito”.



No viés das relacdes na escola e na sala de aula, podemos citar os estudos de
Lima (2000, p.222) quando diz da importancia do estabelecimento de um
ambiente de confianga para que haja um reforgo positivo para a aprendizagem,

[...] quando se estabelecem relacbes de confianca na sala de aula, o
aluno se sentirA mais a vontade para expressar suas reflexdes,
dividas, descobertas, participacdes e assim, construir seu processo
de aquisicao do conhecimento. Por outro lado, a relacdo problematica
pode gerar sentimentos de inseguranca, divida, medo e hostilidade
com relagdo ao professor e aos colegas, se ele ndo perceber
cumplicidade e respeito a sua participagdo, iniciativa, respostas e

erros...]

Reforcando esse pensamento, a teoria, Vigotsky, 1998, enfatiza a importancia
das relacBes interpessoais, quando diz que as criancas constroem o
conhecimento na interagdo com o outro.

Assim, em se considerando que é na escola que o sujeito tem parte de suas
primeiras relacdes sociais e considerando a educacdo como um processo
social, onde o sujeito se firma enquanto cidaddo capaz de transformar
realidades, as relagcbes desenvolvidas no contexto escolar passam a ser vistas
como primordiais para a estabilizagdo do processo educativo, especialmente,
as relacdes entre professores e alunos. Parafraseando Freire, [...] o clima de
respeito que nasce de relacdes justas, sérias, humildes, generosas, em que a
autoridade docente e as liberdades dos alunos se assumem eticamente,
autentica o carater formador do espaco pedagdgico [...] (1996, p. 103),
assumindo este perfil, pode a escola estabelecer um ambiente de trocas, onde
disciplina e indisciplina perdem o fervor.

Ainda nesta perspectiva, para Vasconcellos, a construgdo do relacionamento
humano é primordial para o processo educativo. No cotidiano escolar, os
préprios alunos identificam uma classe unida, onde ha relagdes calorosas, de
respeito, de aceitacdo, € isso se torna motivo e vontade de “vir para a escola”,
contribuindo nas relagdes interpessoais inclusive, auxiliando a cada um a lidar
com seus defeitos, suas limitagbes. Assim, torna-se possivel perceber que a

construgdo do conhecimento em sala de aula necessita da construcdo do



sujeito e esta depende da construcdo do coletivo, que é base de toda
construcéo social (2004).

E possivel afirmar que as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos
professores no ambiente escolar e que o estabelecimento das relacbes que
surgem a partir da pratica, representam um caminho que influenciam
diretamente no percurso que o aluno fara em sua vida escolar, uma vez que o
aluno projeta no professor suas expectativas enquanto aprendiz, influenciando
inclusive no perfil da escola e nas ocorréncias em seu cotidiano. Assim, torna-
se perceptivel que a pratica pedagoégica jamais € uma simples realizacdo de
receitas, modelos didaticos, esquemas conscientes de acdo; ela é dirigida pelo
habitus do professor, que sustentam as inUmeras microdecisfes tomadas na
sala de aula (PERRENOUD, 1993, p. 35).

Berger e Luckmam (1989) e Vygotsky (1998) consideram que o individuo néo
interioriza o mundo de forma direta, mas sim de forma mediada, sendo as
relacbes que estabelece com o meio soOcio-histérico e com 0s outros
participantes desse meio, um dos mediadores fundamentais nesse processo.
No caso do meio escolar, Charlot (2000) esclarece que a experiéncia educativa
que o aluno vivencia € totalmente marcada pelo sentido que, para esse aluno,
tem que estar na escola, e relacionar-se com os outros - professores e alunos.
Esse sentido se amplia rumo ao saber, ao conhecimento e tem influéncia direta
sobre os resultados desse aluno no final do processo educacional uma vez que
0 processo de ensino e aprendizagem esta diretamente vinculado as relacfes
interpessoais, bem como as relagées familiares, sociais, institucionais s&o
corresponsaveis pelos resultados finais de avangcos ou estabilizacdo dos
processos de aprendizagem.

Tacca (2006, p. 199) se reporta a Vygotsky no que diz respeito a necessidade
do empenho de todas as partes envolvidas no processo educacional, bem

como nas relacdes que regem o cotidiano escolar:

[...] Para o enfrentamento de situagBes onde aparecem divergéncias
de pontos de vista ou naquelas em que ndo ha clareza de posicfes
assumidas haverd, portanto a necessidade de se buscar os motivos e
interesses imbricados no pensamento de cada um, pois SO issO
conduzira a reciprocidade e a integracdo produtivas, tdo necessérias

para o alcance do objetivo comum. Vygotsky propbds que “para



entender o discurso do outro, nunca é necessario entender apenas
umas palavras; precisamos entender o seu pensamento. Mas é
incompleta a compreensao do pensamento do interlocutor sem a
compreensao do motivo que o levou a emiti-lo. De igual maneira, na
andlise psicolégica de qualquer enunciado sé chegamos ao fim
guando descobrimos esse plano interior Ultimo e mais encoberto do
pensamento verbal: a sua motivagdo”. A comunicacdo acontece,
entdo, quando sdo realizadas trocas e se cada interlocutor se dispde
a compreender o outro, além daquilo que este consegue verbalizar, o
gue implica considerar a sua subjetividade na confluéncia de sentidos

subjetivos que emergem na situacgédo relacional [...]

2 - AESCOLA E SEU PAPEL NA CONSTRUCAO DAS RELACOES SOCIAIS

A partir da insercdo do sujeito na escola, podemos compreender o homem
como um ser social e vislumbrar sua atuagdo neste ambiente bem como
reforcar a importancia das relacdes para ele se constituir como pessoa, desta
forma, € possivel perceber que o processo educacional se sustenta sobre o
relacionamento de pessoas, norteado por uma concepc¢ao de acao conjunta e
interativa (LUCK, 2006).

Assim, € a partir da relacdo estabelecida com o outro, dos vinculos afetivos que
se criam nos ambientes escolares, nos anos iniciais da vida escolar, que a
crianca vai tendo acesso ao mundo simbdlico oferecido pela aprendizagem e,
assim, conquistando progressos expressivos no ambito cognitivo (SANTOS,
2005). Nesse sentido, para a crianca, torna-se importante e essencial o papel
do vinculo afetivo, que vai se expandindo, e neste contexto, a figura do
professor (a) surge com grande valor na relacdo de ensino e aprendizagem, na
época escolar, e € importante ressaltar que todo sujeito traz consigo para a
sala de aula uma histéria pessoal, rica em experiéncias particulares
vivenciadas na familia, na sociedade, com arranjos e categorias distintas para
alcancar sua trajetéria de estudante, e perspectivas individualizadas com
relacdo a um projeto de vida (GRILLO, 2004).

Fernandez (1991) complementa esse pensamento quando diz que no processo
ensino aprendizagem, sdo necessarios dois personagens - ensinante e

aprendente - e um vinculo que se estabelece entre estes, reforcando que, ndo



€ suficiente a aprendizagem na vida de qualquer um, se ela se der em um
processo sem vinculos, entretanto, esta torna-se significativa quando aquela
mediada por aqueles a quem outorgamos confianca e direito de ensinar.
Assim, as decisGes que permeiam as condi¢cdes de ensino, promovidas pelo
professor, e assumidas por este em sala de aula, sdo permeadas por trocas de
afetividade. Freire (1996) indica que ensinar requer um querer bem o aluno, o
que ndo significa que o professor é obrigado a nutrir sentimentos iguais por
todos, significa sim, que o educador deve ter afetividade pelo aluno sem temer
em expressa-la. Sendo, portanto, uma constante no trabalho pedagodgico
desenvolvido pelo professor com seus alunos; nessas relacbes tdo presentes
no cotidiano escolar, ha que se levar em conta as condi¢cfes das relacdes entre
professor-aluno, para que sejam contempladas as questdes das diversidades
dos aspectos envolvidos no processo, ou seja, ndo se deve apenas considerar
as guestbes cognitivas, uma vez que h& outras questbes integrantes do
processo ensino - aprendizagem tao importantes quanto as questbes
meramente cognitivas e que também sdo determinantes para o sucesso do
processo e que contribuem para a manutencdo da harmonia do cotidiano
escolar. Assim, Araujo (1998) afirma ser importante, pensar a escola em sua
diversidade, num movimento onde é preciso abdicar de um modelo de escola
no qual se anseiam por alunos homogéneos, tratando como iguais 0s
diferentes, e incorporando uma concepcdo que considere a importancia da
diversidade tanto no que diz respeito ao trabalho com dos conteudos escolares
guanto nas relagdes interpessoais.

Desta feita, os fazeres — saberes em educacdo se tecem sob uma rede de
convivéncia, e assim se constroem histérias de convivéncia que exercem
influéncia direta sobre o modo como educamos e somos educados pelo meio.
Schon (1992), a prética profissional sustenta-se na competéncia para dialogar
com os problemas reais, na reflexdo em acédo, na direcao da reflexdo sobre a
acdo. Desta forma, a aceitagdo e a convivéncia com o0 outro com as
experiéncias que este traz como legitimas, vdo desenhando o respeito, e as
boas relacdes em sala de aula e consequentemente, no espago escolar como
um todo.

Para tanto, a escola deve ser um espaco, onde as regras sdo construidas

hY

conjuntamente, de forma justa e alinhada a realidade, permeadas por



solidariedade, para a construcdo de relagbes humanas de qualidade. Desta
feita, é importante mencionar Vifiao (2005, p.17), quando afirma que [...] a
instituicdo escolar ocupa um espago que se torna, por isso, lugar. Um lugar
especifico, com caracteristicas determinadas, aonde se vai, onde se
permanece umas certas horas de certos dias, e de onde se vem. Ao mesmo
tempo, essa ocupacdo de espago e sua conversao em lugar escolar leva
consigo sua vivéncia como territdrio por aqueles que com ele se relacionam.
Desse modo é que surgem, a partir de uma noc¢ao objetiva — a de espaco —
lugar — uma nocao subjetiva, uma vivéncia individual ou grupal, a de espaco —
territorio [...]

Portanto, ha que se pensar na organizacdo, no curriculo, nas relacbes
interpessoais na escola, abrindo espacos para relacbes respeitosas e
afetuosas, que contribuem diretamente para o crescimento das relacdes
humanas, concorrendo para a construcdo e manutencao de um territorio de paz
na escola.

Corroborando com esse pensamento, Gadotti (1992) orienta que é preciso
saber e entender que, a escola deve pautar suas praticas na perspectiva de
que todo ser humano é capaz de aprender e de ensinar, e que, NO processo de
construgéo do conhecimento, todos os envolvidos aprendem e ensinam. Assim,
0 processo de ensino-aprendizagem torna-se mais eficiente uma vez que o
educando participa efetivamente da construgdo do ‘seu’ conhecimento e nao
mais apenas aprende o0 conhecimento a ele passado, construindo um
sentimento de pertenca e valorizagao.

Desta forma, € possivel entender a grande importancia da escola na
construcdo do sujeito e enquanto equipamento social, espaco de exercicio da
democracia e cidadania, campo de fomentacdo de ideias, e construcdo de
realidades que possibilite o crescimento muatuo entre os atores dessa
caminhada. Nesta perspectiva, Severino (1992, p. 13) complementa que, [..] de
um lado a sociedade precisa da acdo dos educadores para a concretizacao de
seus fins, de outro os educadores precisam do dimensionamento politico do
projeto social para que sua acao tenha real significagcdo enquanto mediacao...]

e assim, sociedade e escola se complementam em sua fungéo.



Consideracges Finais

Diante de toda a expectativa que se lanca sob a escola, entendé-la enquanto
um lugar plural torna-se imprescindivel para entender seu complexo e suas
relacdes e construcdes sociais.

Assim como as novas demandas surgem, a escola absorve fungdes que antes
ndo eram comuns a ela, uma vez que os papéis da escola e dos outros
equipamentos de protecdo social eram bem definidos e entendidos
socialmente, entretanto, a escola atual, e todo o seu cotidiano encontram-se
permeados de questdes que muitas vezes corroboram para a ocorréncia de
eventos que desviam a escola de seu papel. Papel esse, que é fundamental
para a formacédo de uma sociedade organizada, respeitadora das diversidades
e promotora da cultura da paz.

Nos dias atuais, o0s eventos de indisciplina na escola, preocupam
pesquisadores de toda parte, uma vez que essas ocorréncias comprometem a
qualidade do ensino nas escolas, quer sejam publicas ou privadas, trazendo
instabilidade para o cotidiano escolar, desviando a escola de seu foco.

Saber lidar com esses eventos € deveras complexo para os atores que atuam
nas escolas, quer por falta de preparo, quer pelas limitacdes que lhes sao
peculiares, uma vez que os complexos trazem consigo, questdes que alcam
outros campos cientificos.

E preciso, para tanto, criar estratégias, tecer redes de saberes e de praticas
que tornem o cotidiano escolar mais acolhedor, mais integrador, e atento as
diversidades, para que novos caminhos sejam trilhados pautados na
valorizacdo das relacBes interpessoais e na afetividade, bem como no trabalho
colaborativo entre escola, familia e comunidade, uma vez que as relacdes
escolares sao reflexo direto das relagdes advindas destas.

Portanto, estabelecer um ambiente de didlogo, de pertenca, de mediacao, e ler
nas entrelinhas, as demandas e angustias da comunidade escolar, pode
representar um importante eixo para que de fato o cotidiano escolar seja
permeado por relacdes pacificadas, ndo autoritarias, nem opressoras, onde a
forca dos saberes — fazeres cooperativos, sejam praticas edificadoras de uma

escola viva, ativa e segura de seus objetivos.
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