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RESUMO

Esta Dissertacdo, submetida a apreciacdo da Banca Examinadora como parte dos
requisitos necessarios a obtencdo do grau de Mestre em Ciéncias da Educacao, outorgado pela
Universidade Evangélica do Paraguai, contempla, em particular, a Educacdo Especial com
foco na Educacéo Inclusiva de alunos com deficiéncia intelectual, &rea que instiga o desejo de
compreensdo de educadores de um modo geral, uma vez que nos deparamos com alunos que
apresentam um modo singular de aprendizagem. Objetivou também investigar como se
configura a incluséo de alunos com deficiéncia intelectual na rede regular de ensino, em uma
das escolas integrantes do Projeto Piloto de Educacgdo Inclusiva, do municipio de Itapetinga -
BA. Bem como é organizado o AEE (Atendimento Educacional Especializado) e sua relacéo
com a sala regular de ensino e como tal servico é acompanhado e orientado pela equipe
diretiva (gestor e coordenador pedagdgico). Para realizacdo do trabalho utilizou-se a pesquisa
exploratoria com analise qualitativa dos dados, adotando o método empirista, através da
observacao e aplicacdo de guestionario, com 10 perguntas aplicadas a 12(doze) docentes em

momento de conselho de classe.

Palavras chave: Deficiéncia intelectual, AEE, Inclusdo, Sala de aula regular.



RESUMEN

Esta tesis, presentado a la Junta Examinadora como parte de los requisitos para el grado de
Maestria en Ciencias de la Educacion, otorgado por la Universidad Evangélica del Paraguay,
incluye, en particular, la educacion especial con un enfoque en la educacion inclusiva del
alumnado con discapacidad intelectual , un &rea que instiga el deseo de comprension de los
educadores en general, ya que nos enfrentamos a los estudiantes que tienen una forma Unica
de aprendizaje. También tuvo como objetivo investigar cémo configurar la inclusién de
alumnos con discapacidad intelectual en el sistema de educacion regular, uno de los miembros
de las escuelas de educacion inclusiva proyecto piloto, el municipio de Itapetinga - BA. Y la
Agencia Espacial Europea (Servicio Educativo Especializado) y su relacion con la ensefianza
de la habitacion y, como tal servicio estd siendo monitorizado y guiados por el equipo de
gestion esta organizado (director y coordinador educativo). Para llevar a cabo el trabajo se
utilizé la investigacion exploratoria con el anélisis cualitativo, adoptando el método empirico,
mediante la observacion y el cuestionario, con 10 preguntas aplicadas a doce (12) maestros en

un momento de consejo de clase.

Palabras clave: discapacidad intelectual, AEE, Inclusion, clase regular.
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"Deficiente” é aquele que ndo consegue modificar sua vida, aceitando
as imposicOes de outras pessoas ou da sociedade em que vive,
sem ter consciéncia de que € dono do seu destino.

"Louco” é quem ndo procura ser feliz com o que possui.

"Cego" € aquele que ndo vé seu proximo morrer de frio,
de fome, de miséria, e s6 tem olhos para seus miseros
problemas e pequenas dores.

"Surdo™ é aquele que ndo tem tempo de ouvir um
desabafo de um amigo, ou o apelo de um irmao.
Pois esta sempre apressado para o trabalho e quer
garantir seus tostdes no fim do més.

"Mudo" é aquele que ndo consegue falar o que
sente e se esconde por tras da mascara da hipocrisia.

"Paralitico™ € quem ndo consegue andar na dire¢do
daqueles que precisam de sua ajuda.

(Mério Quintana)

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas as discussdes pedagogicas acerca das inser¢des humanas tém sido
cada vez mais constantes. Grande parte destes debates tem estreita ligacdo com as questdes
tocantes a inclusdo de pessoas com deficiéncia, quer sejam estas fisicas, quer sejam
intelectuais.

Pontualmente sobre Deficiéncia Intelectual, pode-se observar que ainda na
contemporaneidade, a Educacdo ndo conta de maneira plena com acdes didatico-pedagogicas
para oferecer aos alunos que possuem tal deficiéncia um ensino que contemple suas
especificidades.

No sentido de melhor discutir sobre a Deficiéncia Intelectual e concomitantemente
instrumentalizar a escola em face deste comprometimento, muitas séo as elaboracGes que a
conceituam. Paulon (2007) define que “Deficiéncia Intelectual é a incapacidade caracterizada
por limitagBes significativas tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento
adaptativo expresso em habilidades conceituais, sociais e praticas” (PAULON, 2007, p.13).

A Politica de Educagdo Especial do Governo do Estado de Santa Catarina, em

conformidade com o Ministério da Educacdo (MEC/SEESP), entende que “DI € a deficiéncia
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mental como comprometimento cognitivo relacionado ao intelecto-tedrico (capacidade para
utilizacdo das formas l6gicas de pensamento conceitual” (SANTA CATARINA, 2006, p.23).

Ainda para este documento, tal deficiéncia “pode também se manifestar no intelecto
pratico (capacidade para resolver problemas de ordem préatica de modo racional), que ocorre
no periodo de desenvolvimento, ou seja, até os 18 anos de idade” (SANTA CATARINA,
2006, p.23).

Diante das definicdes acima e ciente das novas movimentacdes sociais que cada vez
mais tém exigido que a educacdo promova a inclusdo humana em suas mais variadas
apresentacdes, a escola tem experimentado a necessidade em reordenar a sua metodologia.
Mantoan (1996, p. 17) acredita que esta realidade coloca “a inclusdo como forma de inovacao
da escola”.

Ocorre que nas cotidianidades da sala de aula a realidade se revela em contrario a
proposicdo da escola comprometida com a inclusdo. Isto significa que, em grande parte das
salas de aula as diversidades ndo sdo respeitadas, as deficiéncias ndo séo percebidas e como
resposta a esta negligéncia, o que se tem sdo quadros preocupantes de exclusdo. Para Carmo
(2001), “atualmente diante da tendéncia inclusivista, a escola esta despreparada e ndo tem
como camuflar suas limitagOes e lacunas”.

Mesmo diante do Artigo 58, da LDB (9394/96) em que se explicita que os alunos com
necessidades educacionais especiais devem frequentar a rede regular de ensino, ou ainda da
Declaracdo de Salamanca que propde que “as criangas e jovens com necessidades educativas
especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas devem se adequar [...]”, ainda sdo
muitos os entraves que permeiam o ensino de alunos com DI.

E neste contexto que emerge a inquietacio acerca das nuances que envolvem o aluno
com Deficiéncia Intelectual. No escopo de investigar como se tem construido na atual
conjuntura nas salas de aula do ensino fundamental, anos iniciais as metodologias voltadas
para os alunos com Deficiéncia Intelectual.

Discutir esta questdo torna-se relevante socialmente, pois, implica que a escola deve
estar comprometida com a insercdo dos educandos em suas mais variadas apresentacGes. Para
além disto, propGe que as pessoas com deficiéncia intelectual sejam instrumentalizadas de tal
forma que, possam atuar dignamente nos espacos sociais.

Neste sentido, a intencdo desta pesquisa se ancora na ideia de analisar como a escola
tem articulado as suas metodologias destinadas aos alunos com Deficiéncia Intelectual e ainda
que possivel limitacdo a escola tem encontrado na constru¢do do processo de aprendizagem

deste publico.
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A realizacdo de tal pesquisa revela-se extremamente pertinente, pois, traz ao centro
das discussOes a possibilidade de promover por meio da escola sujeitos que embora sejam
preteridos pelas metodologias de ensino, sd@o cognosciveis, produtivos e atuantes o que
reverbera melhorias no aspecto social.

Preterir discussfes desta natureza é danoso e aborta destes alunos a possibilidade de
crescimento intelectual, pois permite que ndo sejam promovidas discussfes que podem
reverberar em acbes e mecanismos que os inclua ndo apenas na escola, mas nos diversos
espacos sociais.

Ademais, a promocdo de didlogos voltados a deficiéncia intelectual, proporciona a
adocdo de novos paradigmas educacionais que vao desde a formacdo docente (inicial e
continuada), a reorganizacdo do curriculo, o ajustamento na elaboracdo do material didatico,
entre outras mudancas.

E nesta perspectiva que reitero a urgéncia em realizar esta pesquisa, buscando
investigar se a escola atual tem conseguido inserir no processo de ensino aprendizagem o0s
alunos com deficiéncia intelectual? Objetiva ainda, desvelar que possiveis entraves sdo
vivenciados pela escola na identificacdo dos alunos com deficiéncia intelectual? E por fim,
uma vez identificado o aluno com deficiéncia intelectual, quais possiveis desdobramentos
podem ser adotados para que seja alcangado o desenvolvimento pleno do aluno.

Na construcdo deste trabalho utilizou-se a pesquisa exploratériacom anélise
qualitativa dos dados, adotando o método empirista, onde se buscou investigar por meio de
entrevistas e de observacfes como se tem construidos na atual conjuntura nas salas de aula do
ensino fundamental, anos iniciais as metodologias que contemplem a aprendizagem dos
alunos com Deficiéncia Intelectual nas salas de aula do Ensino Fundamental, séries iniciais.

No primeiro capitulo foi feito um breve relato histérico com o desejo de tracar um
perfil cronologico da educacdo das pessoas com deficiéncia intelectual ao longo do tempo.
Nesse momento serdo pontuadas as vérias etapas de julgamento e tratamento que eram
dispensados as pessoas com deficiéncia intelectual nos primdrdios da educagdo. Nesse
capitulo pontua-se acerca do contexto histérico educacdo inclusiva no Brasil. A partir desse
momento comegamos a delinear a pesquisa com foco na histéria da educacdo inclusiva no
ambito nacional. Principais marcos e influencias que enraizaram o movimento inclusivista no
Brasil.

No segundo capitulo trataremos de apresentar o conceito de deficiéncia e em especial
trataremos da deficiéncia intelectual mais especificamente. Nesse sentido a pesquisa ancorar-

se ha em documentos tais como (Declaracdo de Salamanca) e nomes de associagdes influentes
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(American Association of Mental Retardation (AAMR) para American Asoociation on
Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD).

O terceiro capitulo pretende discutir sobre a educacédo inclusiva refletindo como esta
se da, suas implicacOes, propostas e possiveis respostas de aprendizagem. Aqui usaremos
como principal instrumento de discussdo o documento que norteia a POLITICA NACIONAL
DE EDUCAC;AO ESPECIAL NA ERSPECTIVA DA EDUCAQAO INCLUSIVA, 2008,
bem como as reflexdes de Mantoan e LDBEN/1996.

No quarto capitulo refletimos sobre os estudos de Vygotsky acerca da defctologia,
através da qual tornou-se possivel compreender a deficiéncia atrelada a fatores sociais. Ele
defendia que a deficiéncia intelectual ndo era apenas uma questdo bioldgica, era um processo
atrelado também a fatores sociais. Nesse sentido lembramos a “A Compreensdo Vygotskyana
sobre 0s processos de escolarizagdo e desenvolvimento”, “Os processos compensatorios:
entendendo a deficiéncia”, “O meio social como elemento de formacdo ¢ deformacdo” e
“Refletindo a aprendizagem na perspectiva Vygotskyana”.

A pesquisa fundamenta-se na visdo historico cultural acerca do desenvolvimento
humano, e ancora-se nos estudos de defctologia abordado por Vygotsck. Nesse sentido,
investiga as préaticas de inclusdo desenvolvidas com alunos com deficiéncia intelectual nas
salas comuns da rede regular de ensino fundamental 1 bem como o Atendimento Educacional
Especializado, suas atribuicGes e formatacéo.

Segundo Malhotra (2006, p.156), a pesquisa qualitativa “é uma metodologia de
pesquisa ndo-estruturada e exploratéria baseada em pequenas amostras que proporcionam

percepcdes e compreensao do contexto do problema”.

OBJETIVOS

Geral
» Investigar como se tem construidas, na atual conjuntura, nas salas de aula do ensino
fundamental, séries iniciais do Ensino Fundamental, as metodologias que contemplem

a aprendizagem dos alunos com Deficiéncia Intelectual.

Especifico
> Investigar se a escola atualmente tem conseguido identificar os alunos com Dl;
> Desvelar que possiveis entraves sdo vivenciados pela escola na identificacéo

dos alunos com DI;
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> Revelar quais possiveis desdobramentos podem ser adotados, para que seja

alcancado o desenvolvimento pleno na vida do aluno.

Para além do exposto, Yus (2002), acredita que “o principio fundamental da educacéo
inclusiva € a valorizacdo da diversidade e da comunidade humana”. (YUS,2002, P. 34). Isto
significa que essa ndo é uma préatica simples. O que aqui pretendemos é esbocar uma reflexdo
para com as ac¢les implementadas para promover a educacdo de alunos com deficiéncia

intelectual.

| CAPI-TU LO -

A Educacao das pessoas com Deficiéncia Intelectual ao longo do tempo: um breve relato.

Na trajetoria histdrica da educacdo de pessoas com deficiéncia, podemos pontuar
concepgdes de HONORA M. & FRIZANCO M. L, MANTOAN M. T. E..e SEESP/ SEED/
MEC que delineiam o cenario da educacdo das pessoas com deficiéncia intelectual ao longo
do tempo.

Tais concepgdes delinearam agbes que compdem um pensar educacional que
contemplasse a um grupo de pessoas que apresentam uma forma singular de aprendizagem.
Nesse momento nos reportamos a historia para tracar esse caminho.

Na Antiguidade Classica o abandono do ,diferente “, era justificado pelas ideias
moralistas da sociedade classicista, que primava por uma sociedade perfeita. O culto ao corpo
e ao belo imperava a pratica esportiva em varias modalidades era uma realidade. A
participacdo dos cidaddos nas atividades de ginastica ou danca, atribuia um valor individual as
pessoas, proporcional a sua aparéncia. A busca pela perfeicdo do corpo e a exaltacdo da
beleza eram conceitos usuais e desejaveis nesse periodo. Por tanto, se ao nascer a crianca
apresentasse a mais infima caracteristica em discrepancia ¢ padrdes desejaveis, estava
automaticamente, condenada a segregacdo, afastada do convivio social. A exemplo citamos
Esparta, que tratava pessoas com deficiéncia mental ou fisica como um ser subumano e os
bania do convivio social. Nenhum tipo de educacéo era destinada aos deficientes.

Na Idade Média, por influéncia da Igreja Catolica, a deficiéncia foi entendida como
um fendmeno espiritual e metafisico. A metafisica concebia que, 0o nascimento de pessoas
com deficiéncia era algo sobrenatural, eram rotulados como personificagdo do mal, resultante

da unido entre a mulher e o demdnio. Tal argumento justificava a queima de ambos, mée e
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crianca. Aqueles que ndo eram mortos recebiam um tratamento mais “brando *, eram Vvitimas
de punigdes, torturas e diversos tipos de maus-tratos para a expiagéo dos pecados.

Em contrapartida na concepcéo espiritual, a deficiéncia era entendida como uma
bencdo divina, que viria acrescida do dom da vidéncia ou do milagre da cura.
A dicotomia corpo/mente transformara-se para corpo/alma e a crianga que nao se enquadrava
no padrdo “normal” ganha o direito a vida. Nesse sentido, passa a ser vitima do moralismo
catdlico, e por isso estigmatizada, o moralismo cristdo/catolico, pregava que criangas
diferentes eram sinonimos do “ pecado”.

Pessotti, (1984, p. 6) reflete nesse sentido: “a ambivaléncia caridade castigo constituia
a marca definitiva da atitude medieval diante da deficiéncia mental”.

As pessoas com deficiéncia eram tratadas como “as criangas do bom Deus”, expressdo
caracterizada por duas formas de tratamento: tolerancia/aceitacdo ou descaso/omissdo de
cuidados e manutencéo da vida.

No século XII, sdo instituidos abrigos para os deficientes e a primeira lei sobre a
sobrevivéncia e cuidados com suas posses materiais. O episodio da legislacdo, permitiu que
os individuos deficientes que tinham bens, passassem a receber atendimento “adequado” para
as suas necessidades.

Nesse periodo, na tentativa de manter seu poder politico e econémico e, visando
conter as manifestacGes e opinides discordantes em seu meio, a Igreja Catolica estimulou a
perseguicdo e morte dos dissidentes, considerados endemoninhados e hereges; dentre eles, as
pessoas com deficiéncia, sobretudo aquelas com deficiéncia mental. A partir deste século, 0s
deficientes passaram a ser considerados, ora de forma demoniaca, ora expiadores de culpas
alheias, aplacadores de c6lera divina, ao receber em si, todas as consequéncias dos pecados do
povo. Com a Revolucdo Burguesa, a concepcdo de homem e de sociedade modificou-se, o
que resultou também numa mudanca de concepcdo para a deficiéncia.

Surge uma conotagdo mais direta com o sistema econdémico em ascensao, na qual a
deficiéncia recebeu a funcdo de classificar, pejorativamente, os individuos ndo produtivos
economicamente. Segundo Aranha, com o avan¢o da medicina, houve uma prevaléncia da
visdo organicista sobre a deficiéncia mental, sendo considerada como um problema médico e
ndo mais como uma questao espiritual.

O seculo XVI traz mudangas na concepcdo patologica da deficiéncia e incentiva o
estudo das causas orgénicas para a condi¢do do individuo, no século XVII esse pensamento
passa a, direcionar a assisténcia aos deficientes para a area médica. De acordo com Aranha,

nos séculos XVII e XVIII, o conceito de deficiéncia mental se estendeu em diversas areas do
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conhecimento, o que resultou em diferentes atitudes no que se refere a institucionalizagédo da
educacdo especial. Nesse periodo pessoas com deficiéncia passaram a ser retiradas do
convivio familiar passam a ser segregadas em conventos, asilos, hospitais psiquiatricos e
escolas especiais. A institucionalizacdo com esse formato foi mantida por aproximadamente,
oito séculos, durante parte da Idade Média até o inicio do século XX.

No século XIX, é possivel notar uma maior responsabilidade do poder publico acerca
das necessidades do deficiente mental, periodo no qual surge a teoria do desenvolvimento por
meio da estimulacdo, acbes educacionais para pessoas com deficiéncias sdo pensadas. Ja no
século XX, a institucionalizagdo torna-se alvo de uma anélise critica dos dirigentes, uma vez
que na economia o capitalismo demandava de médo-de-obra em quantidade e a manutencao de
pessoas institucionalizadas cria um 6nus social relevante.

Embora por motivos dubios, o trato com a deficiéncia passou por uma reflexdo
significativa. Modificando o conceito de normalizacdo, que objetiva promover a
“normalidade” da pessoa com deficiéncia, com o desejo de alcangar maior produtividade.

Aranha () ressalta a importancia dos ideais e pressupostos do modo de producéo
capitalista que influem na construcdo da deficiéncia, uma vez que essa é tratada como
sinbnimo de improdutividade e desvio de padrdo. O modo capitalista, tem como foco a
producdo comum a todos e aqueles que ndo conseguem atingir as expectativas sdo reputados
como ,,desviantes *, estando os deficientes inclusos nessa condigéo.

Pessotti declara que os comportamentos julgados como desviantes advém de uma
concepcao de deficiéncia mental pautada pelo modelo médico que classifica os individuos em
categorias patoldgicas baseadas em sintomas e na natureza psicolégica que pressupde que 0
comportamento determina habilidades fixas.

Para. Aranha a deficiéncia é multideterminada por fatores e valores sociais que sao
constitutivos da segregacéo e estigmatizacdo® das pessoas que apresentam essa caracteristica.
Para o capitalismo a deficiéncia é uma condicdo desvalorizada, devido a aparente
incapacidade de produzir qualquer atividade laboral, o rétulo de deficiente mental apresenta
uma dupla funcédo: determina o comportamento da pessoa com deficiéncia em sociedade e a

conduta alheia na interagdo com estes sujeitos.

!Estigmatizac3o refere-se a um pensar humano que dissemina a¢des excludentes em decorréncia de uma
condigdo fisica ou social que equivocadamente é julgada como inferior ao dito padrdo de normalidade
socialmente esperado e por tanto aceito como o ideal pela sociedade.
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Segundo a autora citada anteriormente, isto evidencia o fato de que a deficiéncia
mental é construida pelo entorno social da pessoa. Atrelado ao conceito de normalizacdo
desenvolve-se a integracdo, que propde a modificacdo da pessoa com deficiéncia, para que
esta se ajuste as regras, valores e costumes coletivos e com o propoésito de insercdo do
deficiente na sociedade. Esse comportamento est& delineado na proposta das escolas especiais
por meio, de entidades assistenciais e dos centros de reabilitacdo. Neste momento, despontam
movimentos organizados, também por deficientes, na luta por equidade, fundamentados na
premissa de que o mundo € constituido pela diversidade, pela singularidade, pela
individualidade das caracteristicas humanas. Explode as manifestacbes em defesa dos direitos
de igualdade para quaisquer cidaddos, deficientes ou ndo, e a discussao sobre a necessidade de
suportes adequados, pensando o desenvolvimento de todo ser humano como um direito
essencial da vida. E preciso pensar uma sociedade capaz de propor um discurso que vislumbre
0 acesso dos deficientes a todos 0s bens e servicos, destinados a qualquer cidaddo. Nestes

termos, comegam as discussdes em torno da Inclusdo Educacional.

1.1-Historia da Educacéo Inclusiva no Brasil

A educacdo inclusiva € o processo que garante a matricula de todas as Criangas, com
algum tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades na rede
regular de ensino (International Disabilityand Development Consortium, 1998).

Em virtude das significativas mudancas sinalizadas na estruturacdo da educacdo, ao
longo dos anos, por meio de muitos investimentos, as escolas entendem que 0 sucesso sera
um objetivo alcancado com praticas pedagdgicas eficazes. Faz-se necessaria a mudanca nas
politicas pedagdgicas. Sobe influéncia de experiéncias vividas no exterior, o Brasil do século
XIX, da inicio a sua jornada no que tange uma educacdo que propde espacos de aprendizagem
que contemplem pessoas com deficiéncia. Eram espagos de assistencialismo onde pessoas
com deficiéncia auditiva, visual, DI e deficiéncia fisica, recebiam acompanhamento médico e
eram assistidos pensando apenas nas suas especificidades com um olhar voltado para o quadro
clinico.

Nesse periodo as pessoas com deficiéncia eram consideradas invalidas ou incapazes de
realizar algo de forma produtiva, é a partir do seculo XX, mais precisamente no final dos anos
50 que comega a ser pensada a educacdo como apropriacdo de conhecimento. Enquanto
“algumas culturas simplesmente eliminavam as pessoas deficientes, outras adotaram a pratica

de interna-las em grandes instituicdes de caridade, junto com doentes e idosos. ” (SASSAKI,
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1997, p.1) Mazzotta (2009) pontua dois periodos significativos na educacdo referentes a
educacéo inclusiva:

O 1° periodo datado de 1854 a 1956 marcado por Iniciativas isoladas, em 12 de
setembro de 1854 que Dom Pedro Il fundou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos no Rio
de Janeiro, com a finalidade de educar pessoas com deficiéncia visual.

Uma data marco desse periodo foi o dial7 de maio de 1980, no qual foi assinado o
decreto n°408 mudando o nome do Instituto para Instituo Nacional dos Cegos, e aprovam seu
regulamento em 24 de janeiro de 1891, pelo decreto n® 1.320 o Instituto passa a se chamar
Instituto Benjamin Constant. Em setembro de 1857, Dom Pedro Il funda o Imperial Instituto
dos Surdos-Mudos, também na cidade do Rio de Janeiro. Essas instituicbes atendiam criangas
na faixa etaria entre 7 e 14 anos. Ap6s alguns anos da inauguracdo passam a preocupar-se
também com o ensino de oficios para seus alunos. Aos meninos eram oferecidas oficinas de
tipografia e encadernagao, enquanto as meninas aprendiam o trico.

Em 1874, o Hospital Estadual de Salvador passa a acompanhar os deficientes
intelectuais, atendimento voltado a assisténcia médica.

Esse 1° periodo da historia, foi marcado por grandes avancos na educacdo inclusiva no
Brasil. Em 1950 podiam ser contadas quarenta instituicbes que ofereciam algum tipo de
atendimento educacional especial aos D.l., trés dessas instituicbes eram especializadas em
atendimentos aos D.l., e outras oito especializadas nas outras deficiéncias.

Inicialmente, a histéria da educacdo inclusiva no Brasil, foi um periodo,
principalmente, das instituicdes especializadas, como centros de habilitacdes e reabilitacoes,
que atendiam os deficientes, nas quais, era priorizada a internacdo das pessoas com
deficiéncia, que automaticamente perdiam o direito de desfrutar de uma vida cotidiana
normal, pois passavam os dias sendo assistidos como se nao tivessem a condicdo de participar
de atividades e lugares reservados a pessoas ditas normais.

O 2° Periodo datado de 1957 a 1993 (iniciativas oficiais), especificamente em 1973,
foi criado o Centro Nacional de Educacdo Especial (Cenesp), que trazia um carater
classificatorio. Apenas os alunos que acompanham o0 ensino regular permaneciam na
instituicdo e 0s que ndo estavam dentro dessa selecdo iam para a educacgéo especial. Os alunos
com deficiéncia ganham atendimento oficializado a nivel nacional, pelo governo federal.

Os pais das criangas com deficiéncia foram 0s principais responsaveis por tais
mudangas. As buscas por melhores condi¢Ges de acompanhamento para os filhos trouxeram

alguns ganhos revertidos em servigos e atendimentos especializados para 0s mesmos.
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Posteriormente, forma-se a organizacdo dos proprios deficientes, os quais levam aos
o0rgdos publicos, federais e estaduais, suas verdadeiras necessidades.

A Constituicdo Federal de 1988 tem como objetivo “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”.-
“Educagdo para todos” (art.3° inciso V).

Em 1994, as diretrizes apontadas pelo Conselho Nacional de Educacéo, leis, decretos e
resolucdes instituem as acdes basicas para a implementacdo das propostas de educacéo
inclusiva. Para definicdo de uma politica nacional para educacgédo, as a¢fes governamentais
buscam estratégias efetivas para a garantia dessas agées em nivel federal, estadual e municipal
(MEC/SEESP, 2007).

O sistema publico direciona politicas orientando-se pela inclusdo, enquanto as
instituicbes de ensino comprometem-se a mudar em seus projetos politicos pedagogicos,
quando necessario, propostas pedagdgicas para incluir e ndo excluir os alunos deficientes.

Compartilhando do mesmo objetivo, o Ministério da Educacdo e a Secretaria de
Educacdo do Governo Federal estabelecem cidades-polo para multiplicar e agilizar suas a¢des
na area de Educacdo Especial. (MEC/SEESP 2007)

Nesse sentido, Carvalho, (2006), adverte que a elaboragdo de determinada politica
educacional deve ser considerada como condigdo necessaria para “fazer acontecer”, mas ndo €
condicgéo suficiente. Para esta autora, se ndo houver conviccdo de que a escola reflete uma
concepcao de mundo e de uma sociedade com suas caracteristicas e formas de organizacao
prépria; se ndo forem considerados os atributos politicos, intrinsecos a educagdo, corremos o
risco de dispormos de retoricas politicas de excelente qualidade com praticas ainda incipientes
e muito distante do alcance dos objetivos.

Em 2008, implementa-se também as salas de recursos multifuncionais, com
equipamentos que ampliam a oferta do atendimento especializado. Os dados do Censo Escolar
da Educacdo Baésica de 2008 apontam um crescimento significativo nas matriculas da
educacao especial nas classes comuns do ensino regular. O indice de matriculados passou de
46,8% do total de alunos com deficiéncia em 2007, para 54% em 2008.

O Brasil tem avancado de forma significativa no que tange a Educacdo Inclusiva. H4
que se pensar em alcancar objetivos ainda mais efetivos. As salas multifuncionais outrora
implementadas, urge por serem efetivadas. Segundo Voivodic (2007), a incluséo,
historicamente, também esta ligada a movimentos de pais de criangcas com deficiéncia, as
familias dos deficientes colaboraram e ainda colaboram muito para as conquistas e direitos

dos deficientes, e mesmo os deficientes hoje sabem seus direitos e brigam por eles.
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O principio béasico da inclusdo escolar consiste em que as escolas reconhecam diversas
necessidades dos alunos e a elas respondam, assegurando-lhes uma educacgdo de qualidade,
que Ihes proporcione aprendizagem por meio de curriculo apropriado e promova modificacdes
organizacionais, estratégias de ensino e uso de recursos, dentre outros quesitos. (UNESCO
apud MENDES, 2002)

Apesar dos avangos pontuados historicamente nesta pesquisa, ainda é insipiente o
envolvimento politico, institucional e familiar para que os avangos continuem ocorrendo e sua
efetivacdo se consolidando. Pensar uma educacao que se configure plena é propor um didlogo

social e pedagdgico que constréi caminhos de equidade e justica.

Il CAPITULO

Deficiéncia e Deficiéncia Intelectual

2.1-Deficiéncia:

Etimologicamente, a palavra Deficiéncia vem de deficientia do latim e sugere algo que
possua falhas, imperfeicGes, ndo € completo. Vocébulo utilizado pela biologia para definir
disfuncio de uma estrutura psiquica. E definicdo de um quadro bioldgico - (OMS/
Organizacdo Mundial de Saude), 2007

A convencdo da Guatemala, internalizada a Constituicdo Brasileira pelo Decreto n°
3.956/2001, no seu artigo 1° define deficiéncia como [... ] “uma restri¢do fisica, mental ou
sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou
mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econdmico e
social”.

Essa definig&o corrige a deficiéncia como uma situagdo. (SEESP/ SEED/ MEC, AEE
Deficiéncia Mental, 2007) O CIDID, (Classificacdo Internacional de Deficiéncias,
Incapacidades e Desvantagens), 1989 revela que: Deficiéncia- perda ou anormalidade de
estrutura ou funcdo psicoldgica, fisiologica ou anatdbmica, temporéaria ou permanente.
Incluem-se nessas a ocorréncia de uma anomalia, defeito ou perda de um membro, érgéo,
tecido ou qualquer outra estrutura do corpo, inclusive das fungdes mentais. Representa a
exteriorizacdo de um estado patoldgico, refletindo um distdrbio orgénico, uma perturbagdo no
orgdo. Incapacidade- restricdo, resultante de uma deficiéncia, da habilidade para desempenhar
uma atividade considerada normal para o ser humano. Surge como consequéncia direta ou é

resposta do individuo a uma deficiéncia psicologica, fisica, sensorial ou outra. Representa a
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objetivacdo da deficiéncia e reflete os distdrbios da prépria pessoa, nas atividades e
comportamentos essenciais a vida diaria. Desvantagens- prejuizo para o individuo, resultante
de uma deficiéncia ou uma incapacidade, que limita ou impede o desempenho de papéis de
acordo com a idade, sexo, fatores sociais e culturais. Caracteriza-se por uma discordancia
entre a capacidade individual de realizacdo e as expectativas do individuo ou do seu grupo
social. Representa a socializacdo da deficiéncia e relaciona-se as dificuldades nas habilidades
de sobrevivéncia.

Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS):Prejuizo é alguma diminuicdo ou
anormalidade da estrutura ou das func¢des anatémicas, fisicas ou psicoldgicas; Deficiéncia é
alguma restricdo ou falta de habilidade (resultante do prejuizo) para realizar uma atividade
dentro dos padrdes de alcance dos seres humanos; Impedimento é uma desvantagem
individual, resultante do prejuizo ou da deficiéncia, que limita ou compromete o desempenho
considerado normal, tendo de ser analisado a luz da idade, do sexo e dos fatores sociais e

culturais.

A Unicef ressalta que, as causas das deficiéncias no Brasil sdo multifatoriais:
nutricdo inadequada de mées e criancas, doencas infecciosas, acidentes e ocorréncias
emblematicas nas fases pré-natais e pos-natais. Além de problemas sociais como
violéncia doméstica, acidentes, baixo nivel sdcio-econdémico, falta de
conhecimentos, uso de drogas, exclusdo e abandono social. (HONORA &
FRIZANCO, 2008)

A OMS analisa que 10% da populacdo mundial possui algum tipo de deficiéncia,
entre as quais, visuais, auditivas, fisicas, mentais, multiplas, transtornos globais do
desenvolvimento e superdotagdo ou altas habilidades. No Brasil, segundo o IBGE de
2000, 14,5% da populacdo possui algum tipo de deficiéncia. (HONORA &
RIZANCO, 2008)

Coll e colaboradores (1995) questionaram o conceito de deficiéncia, ressaltando que

esse conceito esta atrelado, normalmente, a fatores sociais, culturais e educacionais.

A deficiéncia ndo é uma categoria com perfis clinicos estaveis, sendo estabelecida
em funcdo da resposta educacional. O sistema educacional pode, portanto, intervir
para favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos com algumas
caracteristicas “deficitarias”. (COLL et al., 1995 p.12)

A ideia padronizada da deficiéncia, segundo Westmacott (1996), “tenta melhorar” as

pessoas com deficiéncia para adequa-las aos padrbes da sociedade.

[...] E claro que algumas vezes pessoas portadoras de deficiéncia necessitam, e fato,
apoio fisico ou médico, porém é importante que isto atenda as suas necessidades e
lhes dé maior controle sobre sua vida”. E Westmacott complementa Que isso deve
ser feito “com elas” e ndo “para elas”. (SASSAKI, 1999, p. 30)
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2.2-A Deficiéncia Intelectual: conceito e implicacdes

O primeiro impasse que encontramos para relatar sobre a deficiéncia intelectual (D.I.)
€ a maneira correta de como classifica-la. A deficiéncia intelectual. ja foi tida com varias
outras nomenclaturas como retardo mental, excepcional, retardado, deficiente, entre outros.

No entanto, atualmente a maior duvida para classificar essa deficiéncia encontra-se
entre deficiéncia mental (D.M.) e deficiéncia intelectual (D.l.).Alguns documentos
(Declaragdo de Salamanca) e nomes de associagdes influentes (American Associationof
Mental Retardation (AAMR) para American Asoociationon Intellectualand Developmental
Disabilities (AAIDD), sofrem modificacdes e apontam um novo olhar e faz perceber que o
termo correto a ser utilizado ¢ “pessoa com deficiéncia”, para qualquer deficiéncia, e no caso

da deficiéncia cognitiva o termo correto a ser utilizado ¢ “pessoa com deficiéncia intelectual”.

O que podemos concluir desse panorama é que todos o0s termos se tornam
problematicos na medida em que sdo langados na arena de vozes sociais, na
linguagem cotidiana, inscrevendo-se no verdadeiro sentido atribuido a anormalidade
nas praticas sociais discursivas. (PAN, 2008, p.27)

Caso alguém fique paralisado pela divida sobre como nomear o “outro”, podemos
dizer que j& temos um bom comeco, pois 0 melhor mesmo é que o chamemos pelo
seu nome. (PAN, 2008, p.31)

De acordo com Pan (2008), é claro, contudo, a evolu¢do do conceito de D.I.,
constatada, especialmente, pela consideracdo dos modelos da AAIDD e da CIF (Classificacdo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude), o que leva a conceber a pessoa com
esse diagndstico como um individuo que apresenta uma maneira singular e metddica de
compreensdo e com possibilidades de aprendizagens e avancos no seu desenvolvimento.
Partindo da especificidade pontuada em seu diagnéstico, poderad ser levada a um nivel de
progresso possivel estimulado no contexto de suas interacdes.

A D.I. é uma das deficiéncias comumente encontrada em criancas e adolescentes,
chegando a 1% da populagdo jovem (VANCONCELOS, 2004). Caracterizada pela reducéo
no desenvolvimento cognitivo, ou seja, no QI, normalmente abaixo do esperado para a idade
cronoldgica da crianga ou adulto, comprometendo muitas vezes o desenvolvimento levando a
um ritmo mais lento na aquisi¢io da fala, no desenvolvimento neuropsicomotor e em outras

habilidades laborais.
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A deficiéncia intelectual ndo é considerada uma doenca ou um transtorno
psiquidtrico, e sim um ou mais fatores que causam prejuizo das fun¢des cognitivas
que acompanham o desenvolvimento diferente do cérebro. (HONORA &
FRIZANCO, 2008, p. 103)

Um diagnostico preciso necessita do envolvimento de grupos de fatores biomédicos,
etioldgicos, comportamentais, sociais e educacionais

O diagnéstico de deficiéncia mental estd a cargo de médicos e psicélogos clinicos,
realizando-se em consultérios, hospitais, centros de reabilitacdo e clinicas. Equipes
interdisciplinares de instituigdes educacionais também o realizam. De um modo
geral, a demanda atende propositos educacionais, ocupacionais, profissionais e de
intervengdo. (CARVALHO et al., 2003)

Segundo Pan (2008), o registro diagndstico tem diversas finalidades entre as quais
podem ser citadas: elegibilidade; concessdo de beneficios e assisténcia previdenciéria;
concessao de protecdo legal; acesso a cotas para 0 ensino superior e a vagas de emprego. A
precisdo do diagnostico vai necessitar do uso de instrumento e recursos que garantam
resultados confiaveis. Os manuais de psiquiatria e 0s sistemas internacionais de classificacao
estdo entre os referenciais que mais orientam esse procedimento. Entrevistas de anamnese e
testes psicoldgicos (particularmente de mensuragdo da inteligéncia) sdo as técnicas mais
utilizadas, associando-se ao procedimento de analise clinica.

De 30 a 50% dos casos de D.I sdo desconhecidos. Podem estar atrelados a questdes
genéticas, congénitas ou adquiridas. Dentre as mais conhecidas estdo: Sindrome de Down,
Sindrome alcodlica fetal, Intoxicacdo por chumbo, Sindromes neurocutaneas, Sindrome de
Rett, Sindrome do X-fragil, Malformacdes cerebrais e Desnutricdo proteico-calorica.

A ONU classifica as causas da deficiéncia intelectual da seguinte maneira: AAIDD
(American Associationon Intellectualand Developmental Disabilities) e a DSM-IV tr (Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais 4° Edicdo, texto revisado), (terminologia
mais utilizada para American PsychiatricAssociation).

Segundo DSM-IV tr, 2003, a definicdo de Deficiéncia Mental:
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Causas da Deficiéncia Intelectual

B Causas ambientais

B Causas genéticas

GRAFICO 1 - CAUSAS DA DEFICIENCIA INTELECTUAL SEGUNDO A ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS
(HONORA & FRIZANCO, 2008, p.104) -

a. Funcionamento intelectual inferior a média: QI de aproximadamente 70 ou abaixo;

b. Déficits ou prejuizos concomitantes no funcionamento adaptativo atual, em pelo menos
duas das seguintes areas: comunicacdo, cuidados pessoais, vida doméstica, habilidades
sociais/interpessoais, uso de recursos comunitarios, independéncia, habilidades académicas,
trabalho, lazer, saide e seguranga;

¢. Inicio anterior aos 18 anos

Segundo a AAIDD, 2002, a deficiéncia intelectual esta relacionada a articulacéo entre
a patologia diagnostica, os impedimentos decorrentes dessa patologia e 0s contextos
ambientais dos quais a pessoa faz parte. Os fatores pessoais e ambientais sdo focalizados, de
modo a enfatizar os seguintes aspectos em relacdo a deficiéncia intelectual.

o Reflete a expressdo das limitacdes no funcionamento individual dentro do contexto
social;

e Nao é fixa, mas transformacional, dependendo das limitacGes funcionais da pessoa e
dos apoios disponiveis no ambiente;

e Pode ser minimizada quando se pode contar com o provimento de intervengdes,
servigos ou apoios que focalizam a prevencao, a aquisi¢éo de habilidades adaptativas e

0 estabelecimento de papéis socialmente valorizados para a pessoa.
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Deficiéncia Mental - APA, 2002

e Deficiéncia mental ligeira — QI entre 50-55 e aprox. 70

e Deficiéncia mental moderada — QI entre 35-40 e 50-55

e Deficiéncia mental grave — QI entre 20-25 até 35-40

o Deficiéncia mental profunda — QI abaixo de 20 ou 25

e Deficiéncia mental, gravidade ndo especificada —Quando ha forte suspeita de
Deficiéncia mental, mas a inteligéncia do sujeito ndo € avalidvel pelos testes usuais

(ex. sujeitos com insuficiéncia profunda, ndo cooperantes ou no caso de criangas)

Do mesmo modo, que ha uma variacdo para a inteligéncia normal, também ha uma

variacdo para a inteligéncia na D.l. Abaixo a FIG. 2 mostra a variacao total da inteligéncia.

Distribuigao dos escores de QI na populacéo

GRAFICO 2 - VARIACAO TOTAL DA INTELIGENCIA HUMANA. (GUNDERSEN, 2007, P. 32)

A AIDD, 2002, apresenta as cinco dimensdes para o diagndstico de D.l.: Dimensao I:
habilidades intelectuais — A dimens&o intelectual passa a constituir apenas um dos indicadores
de déficit intelectual, considerando em relacdo as outras dimensdes. Nao é o suficiente para o
diagnostico da deficiéncia. Os critérios objetivos, proprios das medidas psicométricas e das
escalas de mensuracdo, sdo recomendados com indicacdo dos seguintes instrumentos:
Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC-III), Wechsler Adultintelligence Scale
(WAIS-III), Stanford-Biner-1V e Kaufman Assessment Battery for Children.
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Dimenséo 11: comportamento adaptativo — O comportamento adaptativo relaciona-se a
aspectos académicos, conceituais e de comunicacdo, necessarios a competéncia social e ao
exercicio da autonomia, ¢ pode ser entendido como um “conjunto de habilidades conceituais,
sociais e préaticas adquiridas pela pessoa para corresponder as demandas da vida cotidiana.

Limitagdes nessas habilidades podem prejudicar a pessoa nas relagdes com o ambiente
e dificultar o convivio no dia-a-dia. Indica-se a avaliagdo objetiva do comportamento
adaptativo por meio da utilizacdo de instrumentos objetivos de mensuracdo. Esses
instrumentos ndo estdo disponiveis com padronizacgdo brasileira. Segundo Carvalho e Maciel,
cabe um questionamento sobre o uso de instrumentos objetivos na avaliagdo das habilidades
adaptativas, tendo em vista 0s componentes subjetivos, interativos e contextuais que
constituem o comportamento adaptativo. Essa € uma questdo aberta a ser discutida.

Dimensdo Ill: participacéo, interacOes e papéis sociais — Essa dimensdo ressalta a
importancia na vida comunitéria. Refere-se as interacBes sociais e aos papéis vivenciados pela
pessoa, bem como a sua participa¢do na comunidade.

Dimensédo 1V: saude — A avaliacdo diagnoéstica de retardo mental deve contemplar
elementos mais amplos, de modo a incluir fatores etiol6gicos e de saude fisica e mental. A
definicdo e o acompanhamento dos quadros patolégicos e das sindromes sdo fundamentais na
definicdo do diagndstico e dos apoios necessarios, realizados por profissionais especializados
na &rea da saude.

Dimensdo V: contexto — A avaliacdo do contexto refere-se a uma perspectiva
ecoldgica do desenvolvimento — que remete a abordagem ecol6gica do desenvolvimento, de
Bronfenbrenner, a qual privilegia os aspectos saudaveis do desenvolvimento, que devem ser
estudados em ambientes naturais. A analise deve estender-se ao maior nimero possivel de
ambientes dos quais o individuo participa e as relacdes que ele mantém. As condicdes em que
a pessoa vive, as quais estdo relacionadas com qualidade de vida, devem compor esta
dimensdo do diagndstico. Sdo as préaticas e os valores culturais que devem ser considerados,
bem como as oportunidades educacionais, de trabalho e lazer, as condi¢bes contextuais de
desenvolvimento e as condi¢fes ambientais relacionadas ao seu bem-estar, a salde, a
seguranca pessoal, ao conforto material, ao estimulo ao desenvolvimento e as condicGes de
estabilidade no momento presente. Por meio desta dimensdo sdo avaliados os niveis de
atuacdo da pessoa no contexto e sdo tragados os apoios a serem implementados, 0s quais
devem facilitar sua integracdo na familia, no trabalho, no grupo de amigos, na vizinhanca e

nos padrdes culturais, econdémicos e sociopoliticos. (Pan, 2008, p.62) para considerar o
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diagndstico da D.l. é necessario haver falhas tanto na questdo cognitiva da crian¢a/ adultos e
na questdo adaptativa, pois se houver incapacidades em apenas em uma das questdes nao se
considera como D.I.

A deficiéncia mental constitui um impasse para 0 ensino na escola comum e para a
definicdo do Atendimento Educacional Especializado, pela complexidade do seu conceito e
pele grande quantidade e variedades de abordagens do mesmo. A dificuldade de diagnosticar
a deficiéncia mental tem levado a uma série de revisdes do seu conceito. (SEESP/ SEED/
MEC, 2007, p.14) A deficiéncia mental ndo se esgota na sua condi¢do organica e/ou
intelectual e nem pode ser definida por um Unico saber. Ela € uma interrogagdo e objeto de

investigacdo de inimeras &reas do conhecimento.

A grande dificuldade de conceituar essa deficiéncia trouxe consequéncias indeléveis
na maneira de lidarmos com ela e com quem a possui. O medo da diferenca e do
desconhecido é responsével, em grande parte, pela discriminacdo sofrida pelas
pessoas com deficiéncia, mas principalmente por aquelas com deficiéncia mental.
(SEESP/ SEED/ MEC, 2007, p.15)

Apesar de ndo haver cura da D. M. (deficiéncia mental), as limitaches desse
individuo passam a ndo ser definitivas e imutaveis a medida em que houver os
apoios necessarios a cada caso. (SHALOCK, 1999 apud EVANGELISTA, 2002,
p.32)

Segundo Honora & Frizanco (2008), existe uma grande variacdo de capacidades e
necessidades dos individuos com deficiéncia intelectual, podendo apresentar diferencas em

quatro areas:

1. Area motora: algumas criancas com deficiéncia intelectual leve ndo apresentam
diferengas significativas em relagdo as criangas consideradas “normais”, porém podem
apresentar alteragdes na motricidade fina. Nos casos mais severos, pode-se perceber
incapacidades motoras mais acentuadas, tais como dificuldades de coordenagdo e

manipulacdo. Podem também comecar a andar mais tardiamente.

2. Area cognitiva: alguns alunos com deficiéncia intelectual podem apresentar
dificuldades na aprendizagem de conceitos abstratos, em focar a atencdo, na capacidade de
memorizacao e resolugédo de problemas, na generalizacao.

Podem atingir os mesmos objetivos escolares que alunos considerados “normais”, porém, em

alguns casos, com um ritmo mais lento.
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3. Area da comunicagdo: em alguns alunos com deficiéncia intelectual, é encontrada

dificuldade de comunicagédo, acarretando uma maior dificuldade em suas relagoes.

4. Area socioeducacional: em alguns casos de deficiéncia intelectual, ocorre uma
discrepancia entre a idade mental e a idade cronoldgica, porém temos de ter claro que a
melhor forma de promover a interacdo social € colocando os alunos em contato com seus
pares da mesma idade cronoldgica, para participar das mesmas atividades, aprendendo os
comportamentos, valores e atitudes apropriados da sua faixa etaria. O fato de o aluno ser
inserido numa turma que tenha sua “idade mental”, ao invés de contribuir para seu

desenvolvimento, ira infantiliza-lo, o que dificulta seu desenvolvimento psiquico-social.

Nao existem “receitas” prontas para o trabalho com alunos tanto com deficiéncia
intelectual, ou com outra deficiéncia, quanto com os sem deficiéncia. Devemos ter
em mente que cada aluno é um e que suas potencialidades, necessidades e
conhecimentos ou experiéncias prévias devem ser levados em conta, sempre.
(HONORA & FRIZANCO, 2008, p. 107)

Para Vygotsky (1997), ha potencialidade e capacidade nas pessoas com deficiéncia,
mas entende que, para estas poderem desenvolvé-las, devem ser lhes oferecidas condi¢fes
materiais e instrumentais adequadas. Com isso, deve-se oferecer a tais pessoas uma educacéo
que lhes oportunize a apropriacdo da cultura histérica e socialmente construida, para melhores
possibilidades de desenvolvimento.

A singularidade ¢ um privilégio humano. N&o nos cabe juizo de valor acerca do
desenvolvimento do outro e de sua compreensdo do mundo. Pensar o desenvolvimento
humano enquanto diversidade € criar um leque de oportunidades que contemplem a
aprendizagem na sua primazia. Aprender e apreender. Um olhar individualizado, que
contemple suas necessidades e minimize limitag¢6es. Incluir é oportunizar de forma igual com

instrumentos diferentes.

2.3- Apds o diagndstico: Leis e beneficios

A pessoa com Deficiéncia Intelectual tem, como qualquer outra dificuldade e
habilidade. Seu tratamento consiste em reforcar e favorecer o desenvolvimento dessas
habilidades e proporcionar o apoio necessario as suas dificuldades. Enquanto membro da
sociedade, tem o0os mesmos direitos que qualquer cidaddo, os quais, assegurados pela

Constituicdo Federal do nosso pais. Direito a vida, liberdade, igualdade, a ndo discriminagé&o,
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e a seguranca, bem como propriedades, tais como educacdo, saude, trabalho, moradia, lazer,
previdéncia e assisténcia social, entre outros. A reducdo das fronteiras da desigualdade, a
pessoa com deficiéncia propde, entre outros ganhos, o ingresso no mercado de trabalho, e na
rede regular de ensino, sem qualquer espécie de discriminacdo, e assim incentivar a sua
produtividade.

Nesse sentido, a familia deve estimular o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia intelectual, oportunizando e incentivando a participacdo cotidiana nas atividades
comuns e inerentes a qualquer pessoa. Quanto as instituicbes especializadas, cabe a elas
capacitar a pessoa com deficiéncia, objetivando sua incluséo em todos os espacos sociais de
forma plena e efetiva. O Estado é o responsavel por garantir as pessoas com D | beneficios
que facilitem a sua manutencdo, uma vez que eles precisaram de mais tempo e investimento
em capacitacdo para a insercdo no mercado de trabalho, lembrando que em alguns casos, esse
processo apresenta maior nivel de dificuldade, considerando o quadro de comprometimento
dos individuos. Estes sdo os beneficios especificos que podem ser requeridos pela pessoa

com Deficiéncia Intelectual, através de seu responsavel legal.

» Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC-LOAS) — beneficio assistencial em
que a pessoa com deficiéncia tem direito ao recebimento de um salario minimo
mensal, de forma continuada, de acordo com os termos da Lei Federal no
8.742, de 07/12/1993

« Gratuidade no sistema de transporte municipal/intermunicipal — Bilhete Unico
Especial para utilizagdo nos 6nibus que circulam na cidade de S&o Paulo,
metrd e nos trens da CPTM (concedido através do Convenio de Integracdo
Tarifaria, firmado entre o governo do Estado e a Prefeitura de Sdo Paulo em
14/10/2006.

»  Gratuidade no sistema de transporte intermunicipal — Cartdo Bom Especial.

« Gratuidade no sistema de transporte interestadual — concedido através da Lei
Federal 8.899, de 29/06/1994.

« Suspensdo do rodizio de veiculos em Sédo Paulo.

» Isencéo de IPI na aquisicdo de automoveis, diretamente ou por intermédio de
um representante legal.



31

111 CAPITULO

3.1 -Incluséo e Aprendizagem

A proposta de uma educacdo que contemple o direito de todas as pessoas a formacao
académica é conhecida como processo de inclusdo. Esse processo € pensado de forma a
contemplar vérias esferas da comunidade: académica, cultural, pedagdgica, social e politica,
que prima por uma educacdo igualitaria sustentada pelo direito legal de todos os alunos
poderem aprender, participar e estar junto, sem nenhum tipo de excluséo.

A educacéo inclusiva faz parte de um arcabougo educacional que se alicer¢a na
concepcao dos direitos humanos, que luta pela igualdade, e que avanca em relagdo ao ideal de
justica e equidade na medida em que denuncia a exclusdo dentro ou fora dos espacos
académicos como um todo. (POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
ERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA, 2008)

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n° 9.394/96, no artigo
59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos com deficiéncia,
curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades;
assegura a terminalidade especifica agueles que ndo atingiram o nivel exigido para a
conclusédo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias e; a aceleragéo de estudos
aos superdotados para conclusao do programa escolar. Também define, dentre as normas para
a organizacgdo da educagéo basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificagdo do aprendizado” (art.24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢fes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames” (art.37). (POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL
NAPERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA, p. 8, 2008)

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferengas dos alunos
diante do processo educativo e busca a participacdo e o progresso de todos, adotando
novas préaticas pedagogicas. ” (SEESP/ SEED/ MEC, p.9, 2010). Incluir ndo consiste
em um pensar assistencialista, ndo se constitui em matricular o aluno na escola
regular. Incluir é propor uma relagdo de pertencimento.

A nocgdo de integracdo tem sido compreendida de diversas maneiras, quando
aplicada & escola. Os diversos significados que lhe sdo atribuidos devem-se ao uso
do termo para expressar fins diferentes, sejam eles pedagdgicos, sociais, filosoficos
e outros. O emprego do vocdbulo é encontrado até mesmo para designar alunos
agrupados em escolas especiais para deficientes, ou mesmo em classes especiais,
grupos de lazer, residéncias para deficientes. Por tratar-se de um constructo histérico
recente, que data dos anos 60, a integracéo sofreu a influéncia dos movimentos que
caracterizaram e reconsideraram outras ideias, como as de escola, sociedade,
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educacdo. O numero crescente de estudos referentes a integracdo escolar e o
emprego generalizado do termo tém levado a muita confusdo a respeito das ideias
que cada caso encerra. (MANTOAN, p.2, 1993).

A ideia de inclusdo ndo é desconexa com a de integracdo, nesse sentido entende que é
a insercao de uma forma mais radical, completa e sistematica.
O conceito se refere a vida social e educativa na qual todos os alunos devem ser incluidos nas
escolas regulares e ndo somente colocados na "corrente principal”. O vocébulo integracdo é
abandonado, uma vez que o objetivo € incluir. Ndo precisaremos de escolas inclusivas quando
organizarmos em escolas para todos; a esséncia da inclusdo é a de erradicar a existéncia de

pessoas excluidas do ensino regular, em qualquer nivel de ensino.

As escolas inclusivas propdem um modo de se constituir o sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em fungdo dessas
necessidades. A inclusdo causa uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
se limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas
apoia a todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral. O impacto desta concepgdo € consideravel,
porque ela supde a abolicio completa dos servicos segregados (DORE et al., 1996
apud MANTOAN, p.3, 1993).

Resumindo, a integracdo escolar, cuja metafora é o sistema de cascata, € uma forma
condicional de inser¢do em que vai depender do aluno, ou seja, do nivel de sua
capacidade de adaptacdo as opcbes do sistema escolar, a sua integracdo, seja em uma
sala regular, uma classe especial, ou mesmo em institui¢fes especializadas. Trata-se
de uma alternativa em que tudo se mantém, nada se questiona do esquema em vigor.
Ja a inclusdo institui a insercdo de uma forma mais radical, completa e sistematica,
uma vez que o objetivo é incluir um aluno ou grupo de alunos que ndo foram
anteriormente excluidos. A meta da inclusdo é, desde o inicio ndo deixar ninguém
fora do sistema escolar, que tera de se adaptar as particularidades de todos os alunos
para concretizar a sua metafora. (MANTOAN, p.3, 1993).

Pensando em tornar efetiva a proposta da inclusdo, a Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), implementa o Atendimento
Educacional especializado (AEE), um servico da educacdo especial que "[...]
identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas" (SEESP/ SEED/ MEC, p.17, 2010)

O AEE complementa e/ou suplementa a formagdo do aluno, visando a sua
autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatéria pelos sistemas de
ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um espaco fisico
denominado Sala de Recursos Multifuncionais. Portanto, é parte integrante do
projeto politico pedag6gico da escola. (SEESP/ SEED/ MEC, p. 17, 2010)

Nesse sentido o AEE tem como atribuicdo, identificar, planejar e efetuar recursos
tanto de acessibilidade, quanto, pedagdgicos que facilitem a participacdo dos alunos incluidos

no ensino regular, visando principalmente seu desenvolvimento e sua aprendizagem de forma
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a contemplar o individuo como um todo. E um servigo que visa, sobretudo revelar de forma
individualizada o potencial de cada pessoa. N&o contempla deficiéncia, potencializa
habilidades

Aprendizagem é a maneira pela qual os valores, comportamentos e conhecimentos
sdo alcancados ou alterados, como produto de formag&o e experiéncias. Esta relacéo
pode ser examinada de diferentes maneiras, levando-se em consideracéo diferentes
teorias de aprendizagem. (VELASQUEZ, 2001)

“O aprendizado ¢ mais do que a aquisi¢ao de capacidade para pensar; ¢ a aquisi¢ao de
muitas capacidades especializadas para pensar sobre vérias coisas. ” (VYGOTSKY, 1991,
p.55)

Tratar de aprendizagem humana relaciona-se a educacdo e desenvolvimento. Numa
esfera dindmica e dialética. Os individuos aprendem de formas diferentes, em tempos
diferentes e com instrumentos diferentes. A aprender € uma maneira de estar inteiro na vida,
aprendemos enquanto vivemos. Nesse sentido podemos pensar o ambiente das relacdes
humanas como espaco de aprendizagem dada a sua dindmica particular.

Segundo Vygotsky (1991), a aprendizagem tem um papel fundamental para o
desenvolvimento do saber, do conhecimento. Todo e qualquer processo de aprendizagem €
ensino-aprendizagem, incluindo aquele que aprende, aquele que ensina e a relacdo entre eles.
Ele explica esta conexdo entre desenvolvimento e aprendizagem através da zona de
desenvolvimento proximal (distancia entre os niveis de desenvolvimento potencial e nivel de
desenvolvimento real), um “espaco dindmico” entre os problemas que uma crianga pode
resolver sozinha (nivel de desenvolvimento real) e os que devera resolver com a ajuda de
outro sujeito mais capaz no momento, para em seguida, chegar a domina-los por si mesma

(nivel de desenvolvimento potencial).

“A teoria piagetiana aponta para a troca do organismo com o meio através da acao,
fisica e mental. A inteligéncia é entdo definida como processo dindmico de acdo executada
entre objeto e sujeito. ” (PAN, 2008, p. 67)

Segundo Piaget, o ser humano, ao nascer, possui apenas as condicoes bioldgicas
necessarias para construir a sua inteligéncia. Em outras palavras, as estruturas
sensoriais e neuroldgicas do organismo humano constituem uma heranca especifica
da espécie, que impdem limitagBes estruturais a inteligéncia, facilitam ou impedem
o seu funcionamento, em si. Mas a relacdo entre biologia e inteligéncia ndo acaba ai.
Para Piaget, herdamos igualmente o funcionamento intelectual, ou seja, 0 modo pelo
qual o sujeito, ao estabelecer trocas com o meio em que vive, constréi o
conhecimento. Esse funcionamento intelectual, a que Piaget chamou de
hereditariedade geral, estd presente durante toda a vida e € através dele que as
estruturas cognitivas vao sendo geradas e modificadas. (MANTOAN, 1989, p.129)
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E, contudo, com o conceito de mediacdo que a inteligéncia deixa de ser concebida
como algo interno e individual. Conforme demonstrado por Vygotsky, a consciéncia
é social e historicamente determinada, sendo suas fun¢des constitutivas dos modos
de pensamento e da inteligéncia (memdria, atencdo, solucdo de problemas,
simbolizacdo, etc.) A educacdo deve ocupar-se do que pode ser mediado a crianca,
de modo que a zona de desenvolvimento proximal torne-se, amanhd, zona real de
acdo cognitiva. Logo, o ato educativo, como ato politico, deve ser prospectivo e ndo
retrospectivo. Ndo pode ser baseado na falta, no déficit, no atraso, mas nas
diferentes possibilidades que acrianca tem de apropriar-se do conhecimento por
meio da mediacgdo dos instrumentos semiéticos da cultura. (PAN, 2008, p.67)

Segundo Mantoan (1997), a constatacdo empirica confirma e estabelece em nossos na

atualidade um conjunto de caracteristicas que apontam para aspectos estruturais e funcionais

da vida intelectual das pessoas com doenca mental aqui resumidos:

Deficiéncia mental é entendida como uma condicdo intelectual andloga em processo,
se assemelha ao desenvolvimento das pessoas consideradas normais de menor idade
até o nivel em que conseguem avancar intelectualmente.

Ainda que o DM demonstre esquemas de assimilacdo equivalente as pessoas normais
mais jovens, vao apresentar discrepancia em relacdo as funcbes executivas.
Resolucdo de situacBes-problema, ou seja, dificuldade para colocar em pratica seus
instrumentos cognitivos.

H& uma lentiddo significativa e ou definitiva no processo intelectual, a inteligéncia dos
deficientes mentais testemunha a teoria da plasticidade neural ao reagir
satisfatoriamente a solicitacdo adequada do meio.

Nesse sentido Mantoan (1989), destaca o objetivo tracado a cerca, do tempo e das

relacbes causais pela apropriacdo reciproca dos esquemas de acdo ocorre quando se

oportuniza aos alunos deficientes mentais realizarem movimentos tendo sempre em vista

conseguir algo desejado, de modo a mobiliza-los a pdr em pratica situacdes conhecidas ou a

criar novos mecanismos para se adaptar. Essas acdes ndo tém como objetivo exercita-los com

0 desejo de conseguir uma habilidade motora ou uma acuidade sensorial 6timas em si

mesmas. O foco é propor experiéncias que favorecam além da estruturacdo do real, por

intermédio dos esquemas, envolve um trabalho que objetiva, através de novos desafios

cognitivos e que ndo sao limitadas a treinamento de habilidades perceptivo-motoras.

Quando conceituado o deficiente mental com foco no que ele é capaz de ser, de fazer,

de enfrentar, e de se apresentar como pessoa € oportunizar aos demais e a ele préprio a
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oportunidade de descortinar habilidades escondidas, por falta de oportunidades e que num
dado momento da dindmica social emergirem espontaneamente. Os pais, professores,
especialistas e a sociedade em geral terdo clarificados os quadros de deficiéncia mental,
acreditando no que € possivel com confianca para a competéncia e o desempenho dos
deficientes, no dia-a-dia da casa, nos estudos, no esporte, no lazer, nas atividades culturais e
religiosas. Independente da condicdo cognitiva, as pessoas com deficiéncia, sdo como as
pessoas normais, suas habilidades vao surgir, na medida do possivel. Reconhecer a
especialidade e a generalidade de cada aluno e, nesse sentido, a educacdo tem papel

fundamental.

Ocorre que os professores, ao trabalharem com alunos deficientes, prendem-se
unicamente ao que € préprio de sua condicdo; aqueles que se dedicam ao ensino de
alunos normais ficam restritos ao que é caracteristico da maioria, sem levar em conta
que cada aluno é um individuo, com suas particularidades de desenvolvimento.
(MANTOAN, 1989, p.161)

As criangas com D.l. necessitam de credibilidade, que acreditemos em seu
aprendizado. Quando estimuladas e incentivadas, as criancas com D.l., nos mostram
aprendizagens e desenvolvimentos que nos surpreendem. Se ofertamos as criancas de modo
geral a oportunidade diaria de desfrutar de desafios e de atividades que reverberam seu
aprendizado, o mesmo deve acontecer com criangas com DI, a diferenca deve se dar apenas

na maneira de avaliar os resultados.

3.2-Ensino-Aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual

A deficiéncia intelectual passou a ser vista como algo tratdvel no século XI1X, quando
0 médico Itard (1774-1838), considerado por, Pessotti(1984) e Pletsch e Braun (2008), como
0 primeiro tedrico da Educacao Especial, comprovou a partir do seu trabalho com um garoto
Victor de Aveyron, conhecido como “menino selvagem”. Uma crianga com habitos nédo
sociaveis encontrado nas florestas do Sul da Franca que fez despertar o interesse de fil6sofos,
cientistas e cidadaos comuns. O menino foi batizado com o nome de Victor, pensava-se que
tinha idade entre 12 e 15 anos, mudo e possivelmente surdo. (BANKS-LEITE e GALVAO,
2000).

O trabalho de Itard fundamentou-se na teoria empirista do conhecimento. Entretanto, a
importancia atribuida aos fatores bioldgicos atrelados aos fatores socioambientais o que

: i , isd0 de “irrecuperabilidade e constitucionalidade
erdurou até os anos cinquenta, quando a visao de “ perabilidad tit lidad
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da condigdo de deficiente mental” comegou a inserir em suas investigagdes, aspectos
socioeducacionais, o que foi inicialmente publicadas na quinta edigdo do manual da
Associacdo Americana de Retardo Mental (American Association on Mental Retardation —
AAMR)(p.34).

Itard acreditava que a crianga apresentava tais comportamentos por ndo ter sido
socializado em razdo desse pensamento desafiou até mesmo seu mestre Pinel de quem havia
sido aluno. Pinel acreditava que o garoto estava fadado a exclusdo social e de desfrutar de

uma vida normal

Itard ao examinar o menino, defendeu com conviccdo a idéia de educa-lo e de (re)
integra-lo a sociedade. Embora partindo dos mesmos principios epistemolégicos que
inspiraram o exame de Pinel, Itard presumiu que o estranho estado em que se
encontrava o garoto se devia a privacdo de contato social [...] (BANKS-LEITE e
GALVAO, 2000, p.15)

Aqui cabe-nos refletir que os rétulos dados as pessoas com deficiéncia intelectual,
constitui-se um equivoco a medida em considera 0 comportamento adaptativo comprometido,
visto que existe outros fatores que influenciam a um desenvolvimento maturacional lento
como um processo escolar lento, sem qualidade e ainda um ajustamento social e ocupacional
incompativel. (TELFORD e SAWREY, 1988). Itard, acreditava que o estado de Victor ndo
era a causa de seu abandono, e sim a consequéncia, seu efeito, nesse sentido vislumbrava, a
sua possibilidade de educacédo (LUIS, 2000). Aqui sugere um paralelismo entre as concepcoes
de Itard , quanto ao garoto Victor e os estudos de Vygotsky sobre a defectologia.? Ambos
propbe, o pensamento de que é o meio social a mola propulsora para o desenvolvimento das
habilidades, em uma continua interagcdo entre individuo-meio;individuo-individuo, e ainda
construidas as relagdes sociais: E na troca com o outro, 0 homem se constitui homem.

Para OMOTE,1994, as maiores limitacdes enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia
esta atrelada aos limites da propria sociedade e do meio onde vive o deficiente. Omote reflete
ainda sobre o modo de perceber o deficiente imprimindo uma meta inibidora de acbes. A
maneira como a sociedade lida com a pessoa com um comprometimento cognitivo e
adaptativo revela a falta de preparacdo que tal sociedade para lidar com essas diferengas,
nesse sentido, é a sociedade que se constitui deficiente

Fonseca (1995, p.20) rememora que:

No passado, a sociedade desenvolveu quase sempre obstaculos a integragdo das
pessoas deficientes. Receios, medos, supersti¢des, frustracbes, exclusdes,

2Defectologia sdo os estudos de Vygotsky sobre deficiéncia mental, hoje chamada de deficiéncia intelectual.
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separacgdes, etc. preenchem lamentavelmente varios exemplos histéricos que vao
desde Esparta a Idade Média. A atitude desenvolvida até entdo, marcada por
principios e valores socioculturais, caracterizava-se por excluir os deficientes do seio
da sociedade. Em suma ‘longe da vista, longe do pensamento’.

Para Itard o meio forja os comportamentos, treina e instrui modelos. O professor
ensina e Victor aprende. Pessoti (1984), analisa tais pensamentos como a base para o que iria
postular o que hoje conhecemos por Psicologia Comportamental. Itard hipotetizava que o
meio social era fator preponderante no desenvolvimento cognitivo. Esse pensamento era
inovador, visto que os primeiros esboc¢os da ideia da evolucdo socio-histdrica da mente foram
delineados somente a partir da segunda metade do século dezenove, com os estudos de
Charles Darwin, de acordo com Luria (2008). Essa analise também € descrita por Feijo
(2007), quando relaciona o contexto da Revolugdo Francesa quando do surgimento de Victor
e, posteriormente, aos estudos de Darwin, quando discute as origens da inteligéncia, como
fruto da evolugédo ou do ambiente.

Itard usava uma metodologia de ensino voltada as necessidades biolégicas primarias e
isso impulsionava o aprendizado. Nesse sentido podemos perceber um processo inerente a
sociedade humana no seu processo de evolucdo (filogénese®), posto que os sentidos se
desenvolvem a partir das nossas necessidades basicas e daquilo que nos ddo os mais

primitivos prazeres, o que culmina numa troca involuntario que transcende os aspectos fisicos

“[...] a conexdo intima que liga 0 homem fisico ao homem intelectual, dado que,
embora os seus dominios paregam e sejam, efetivamente, muito distintos, tudo se
confunde nos limites em que se tocam essas duas ordens de fungBes. O seu
desenvolvimento é simultdneo e a sua influéncia reciproca. Deste modo, embora
dedicasse 0s meus esforcos a exercitar os sentidos do nosso selvagem, o espirito
tomava a sua parte dos cuidados exclusivamente dados a educagdo desses 6rgdos e
seguia a mesma ordem de desenvolvimento. Concebe-se, com efeito, que ensinando
0s sentidos a percepcionar e distinguir novos objectos, forcei a atengdo a deter-se
nos mesmos, 0 juizo a compara-los e a memdria a reté-los. “(ITARD, 1801 apud
GONCALVES:; PEIXOTO, 2001, p. 86).

A pedagogia empreendida por Itard foi insuficiente para promover um
desenvolvimento pleno de Victor uma vez que suas praticas eram fundamentadas em refor¢o
positivo, punicdo e atividades mecanicas. Outro fator que interferia no processo de integracéo

social eram as restritas convivéncias apenas com o proprio Itard e, Madame Guérin®e alguns

3A Filogénese pesquisaa a evolugdo humana, a constituicdo dos seres humanos como sujeitos cognitivos. Ou
seja, o sentido filogenético estd presente quando a palavra evolugao nos remete para o progresso da espécie

4 Madame Guérin governanta da residéncia de Itard.
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vizinhos que Ihe faziam visitas periodicas. Ele demonstrava ficar mais confortavel quando
ficava sozinho. Outro fator agravante era o da incapacidade de falar apresentada por Victor.
Esse comprometimento tinha carater biologico. Os registros de Itard revelam suas incessantes
buscas de novas técnicas e métodos com os quais desejava desenvolver habilidades em Victor
até o episodio de sua morte aos 40 anos em 1828.

Vygotsky (2003) explicita o papel da linguagem no processo de desenvolvimento intelectual:

Antes de controlar o proprio comportamento, a crianga comega a controlar o
ambiente com a ajuda da fala. Isso produz novas relagdes com o ambiente, além de
uma nova organizacdo do proprio comportamento. A criacdo dessas formas
caracteristicamente humanas de comportamento produz, mais tarde, o intelecto [...].
(VYGOTSKY, 2003,p. 33).

Os relatos de Itard nos levam a empreender que o ser humano se constr6i humano com
0 mundo e a coletividade em que esta inserido. Seu conhecimento vai se delineando através
das suas interacOes e mediadas pelas suas variadas relacdes e interacdes intra e interpessoais.
A linguagem media tanto a comunicagdo entre homens quanto o ordenamento do real.
Oliveira (2008) ilumina que o pensamento exprime a capacidade humana de classificar e
organizar o conhecimento, conceituando a partir de suas categorias, desse modo a linguagem
é um instrumento do pensamento.

H& que se considerar os méritos de Itard suas experiéncias com Victor, contribuiram
significativamente para as pesquisas da educacdo especial. A privacdo de Victor do convivio
de seus pares, pode ter trazido danos ao trabalho desenvolvido. Porém, as concepcdes de Itard
acerca da inteligéncia quando diz que ndo € inata e sim construida, muda a concepcao sobre o
que € educacdo pode tornar-se uma ponte para melhor compreensdo de seus métodos
educativos. Ja Vygotsky, 2010, é posto a educacdo como um instrumento de transformacao
nesse sentido argumenta “Se ndo Houvesse nada para mudar, ndo haveria nada para educar. ”
(p. 140). Para Vygotsky, a memoria € algo natural vai ganhando maior desenvolvimento

através dos processos sociais, focando na educacdo e assim ganha maior desenvolvimento.
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3.3- O AEE - Atendimento Educacional Especializado

Porque [...] “temos direito a Diferenca, quando a igualdade nos descaracteriza”.
(Boaventura de Souza Santos)

O principio da equidade revela que € preciso dar oportunidades iguais a quem tem
necessidades diferentes. Alunos com deficiéncia intelectual e os demais, constituem o pablico
alvo da Educagdo Especial com vistas a educagdo inclusiva. O objetivo principal e fomentar
uma educacdo ante segregadora que qualifica os individuos e os separa uns dos outros de
acordo com um padrdo engessado e pouco eficaz. Nesse sentido, os alunos com deficiéncia
intelectual, como os demais deficientes, precisam ser atendidos nas suas especificidades, para
que possam participar, ativamente do ensino comum. Assim definimos o AEE como uma
modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis e etapas e todas as modalidades da
educacdo basica e superior com recursos proprios para esse atendimento. Ainda orienta alunos
e professores quanto a utilizacdo desses recursos nas turmas comuns do ensino regular

Esse servico é destinado a pessoas com deficiéncia, por profissionais com formacéao
especifica levando em conta as especificidades. E realizado mediante a atuacdo de

profissionais com conhecimentos especificos no ensino de:

LIBRAS, Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como segunda lingua de pessoas

com surdez.

e Sistema Braille, sorobd, orientacdo e mobilidade, utilizacdo de recursos 6pticos e ndo
opticos.

e Atividades de vida autbnoma.

e Tecnologia Aumentativa Assistiva.

e Desenvolvimento de processos mentais.

e Adequacdo e producdo de materiais didaticos e pedagdgicos e outros.

e Para os alunos com altas habilidades o AEE oferece programas de enriquecimento
curricular, desenvolvimento de processos mentais superiores e outros.

e O AEE se destina a alunos com deficiéncia fisica, mental, sensorial (visual e pessoas
com surdez parcial e total)

e Alunos com transtornos gerais de desenvolvimento e com altas habilidades (que

constituem o publico alvo da Educacdo Especial) também podem ser atendidos por

esse Servigo.
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Ainda temos um longo caminho a percorrer quando pensamos em educagdo para
todos. Nesse sentido, lembramos a proposta da Educacdo Inclusiva que se destina a
oportunizar a todos os individuos um desenvolvimento de forma global em qualquer fase da
vida, sem distingé@o de credo, cor, raga ou etnia. A Educacdo Especial, nas escolas comuns
constitui oferta obrigatoria dos sistemas de ensino. Lembrando o AEE como elemento de
instrumentalizacdo da educacao inclusiva em todos os niveis de ensino.

A Educacéo Infantil é o primeiro momento onde a crianga tem contato com universo
de aprendizagem institucionalizada. Desse modo, 0 AEE faz-se necessario ja nos anos
iniciais da vida académica expressa-se por meio de servicos de intervencdo precoce, que
objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem também na Educacdo
Infantil, em interface com os servicos de salde e assisténcia social.

Em outras modalidades de ensino, 0 AEE estd presente como servico da Educacao
Especial na educacdo indigena, do campo e quilombola e nos projetos pedagdgicos
construidos com base nas diferencas socioculturais desses grupos.

Quanto ao espaco fisico, O AEE é PREFERENCIALMENTE realizado no periodo
inverso ao da classe comum frequentada pelo aluno e na propria escola desse aluno. Ha ainda
a possibilidade de esse atendimento acontecer em uma outra escola proxima ou em um centro
especializado. O AEE favorece a interlocucéo entre familia, professor de AEE e professor de
sala de aula regular. Estabelece metas acerca das necessidades desse aluno que devem ser
tratados e discutidos no dia-a-dia da escola e com todos o0s que nela atuam — no ensino regular
e especial

O desenvolvimento e a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia, a partir de uma
experiéncia inteiramente inclusiva, sem terem de recorrer a atendimentos segregados,
exteriores a escola para que sejam reconhecidos nas suas especificidades. Os tornam de fato
incluidos como orientam as leis que regem a proposta de uma Educacao inclusiva.

Tais argumentos podem ter sua sustentacdo legal na Constituicdo Federal de 1988 que

garante:

e O direito a diferenca esta também previsto na Constituicdo Federal de 1988, artigo

208, quando nossa Lei prescreve que:

O dever do Estado com a educagéo sera efetivado mediante a garantia de:
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e |lI- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente, na rede regular de ensino.

O direito a igualdade de todos a educacdo estd garantido expressamente previsto na
nossa Constituicdo/88 (art. 5°.) e trata nos artigos 205 e seguintes, do direito de TODOS a
educacdo. Bem como sustentacdo legal na LDBEN/1996, que traz em seu texto:

Na LDBEN (art. 58 e seguintes), “ o atendimento educacional especializado seré feito
em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicoes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracdo nas escolas comuns do ensino
regular” (art. 59, parag. 2°.), O Atendimento Educacional Especializado constitui-se uma
ferramenta dindmica e promove a acessibilidade das pessoas com deficiéncia intelectual ao
mundo letrado. Leitura é liberdade intelectual. O AEE desenvolve mecanismos para que essa
construcdo se torne real indistintamente a todos os alunos, independente do seu nivel de
aprendizagem, acreditando que cada individuo tem um modo  singular de acessar o

conhecimento.

CAPITULO IV -

Deficiéncia Intelectual: Além do que os olhos podem ver.

Partindo do arcabougo tedrico, conceituamos a Deficiéncia Mental, atualmente
denominada Deficiéncia Intelectual, no que diz respeito ao funcionamento intelectual
notadamente inferior ou abaixo da média que se manifesta antes dos 18 anos e apresenta
limitacdes nas fungdes executivas em duas ou mais areas das atividades adaptativas. (Brasil
2004). Funcao executiva diz respeito ao processo cognitivo no qual o individuo se mostra
apto ao planejamento e execucdo de atividades, tais como iniciacdo de tarefas, memoria de
trabalho, atencdo sustentada e auto regulacdo. Nesse capitulo o foco estard nas questdes
atreladas a deficiéncia intelectual refletindo além do que é posto nos quadros biolégicos.

Neste aspecto traremos Vygotsky e seu estudo acerca da defctologia. Esse estudo
trouxe a luz um novo olhar acerca da aprendizagem humana, desvencilhando o conceito de
cognicdo como um fator apenas biologico e trazendo reflexBes significativas sobre a
influéncia do meio para a construgdo da inteligéncia.

Defectologia era o termo usado inicialmente para nomear o estudo feito com
criancas que apresentavam algum tipo de deficiéncia, de ordem fisica ou intelectual. A

deficiéncia era vista como um defeito, caracteristica que inferiorizava o ser humano.
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Veer e Valsiner (1996) relata que as criangcas que apresentavam tais defeitos, eram
diagnosticadas apds avaliacdo multidisciplinar nas areas de psicologia, pedagogia, medicina
pediatrica e clinica. Eram avaliadas criancas surdas-mudas, cegas, ndo-educaveis e deficientes
intelectuais.

Vygotsky foi um dos precursores no estudo da defectologia. Este termo soa pejorativo,
no entanto, sua proposta baseava-se nas habilidades das criancas e ndo em seus defeitos
(VALDES, 2002). Nesse aspecto, Vygotsky entende a defectologia “[...] uma esfera de
conhecimento tedrico e do trabalho cientifico-pratico [...] refere-se a crianca cujo
desenvolvimento seja complicado com o defeito” (VYGOTSKY, 1989, p. 2,3).

O trabalho de Vygotsky no campo da defectologia trouxe uma contribuicdo
Significativa no que tange a educacdo especial. Ele afirmava que o neurobioldgico é
transformado de forma qualitativa em razdo e atraves do universo no qual o individuo esta
inserido. Nesse sentido, a deficiéncia ndo pode ser vista de forma incapacitante, e sim como
um modo singular de apropriacdo das fungdes psicologicas superiores. “As funcoes
psicolégicas superiores (FPS), tais como a atencdo, memoria, imaginacdo, pensamento e
linguagem sdo organizadas em sistemas funcionais, cuja finalidade é organizar
adequadamente a vida mental de um individuo em seu meio” (PADILHA, 2001)

Vygotsky afirmava que devido ao enfoque clinico com que era tratada, a deficiéncia
mental, nome pelo qual era conhecida a deficiéncia intelectual no passado, que era
classificada como defeito e ndo como processo. Esse conceito. Estigmatizava e limitava a
pessoa com DI a uma condi¢do de ndo aprendizagem.

Nos cabe refletir que, por mais caracteristicas similares encontradas em criangas com
deficiéncia intelectual, a singularidade humana € inegavel, e cada uma tem particularidades e
sofre influéncia do meio social no qual esta inserida de forma diferente. Ha que se considerar,
que a deficiéncia é uma caracteristica que torna a crianca Unica. E um processo que toma
formas distintas em cada individuo. Para Viygotsk é preciso pensar a deficiéncia de forma a
contemplar todas as esferas das relagdes humanas. Esse estudo foi realizado numa perspectiva
em que o enfoque terapéutico era dominante. A escola recebia dos terapeutas as primeiras
informacOes sobre a crianga, e pautando-se em tais informacgdes, organizava agoes
pedagogicas destinadas as mesmas no sentido de acompanha-las no campo pedagogico. Tais
informacdes, levava a crianca com deficiéncia a uma situacdo de estigma, na qual passava a
ser vista como um ser limitado. As agBes pensadas com base nos relatos terapéuticos
determinavam o0 que as criangas podiam aprender e as privavam de si mesmas e de seus

potenciais e habilidades Era negado o direito de efetuar algumas atividades, reduzindo o
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trabalho pedagdgico a propostas simples. A oportunidade de vencer desafios, superar 0s
préprios limites era negado sob a 6tica do individuo incapaz. A aprendizagem é um processo
que precisa ser entendido além do que € posto pelo seu carater bioldgico, é também, produto
de causas sociais. De acordo com Pletsche Braun (2008, p.4) a compreensdo de Vygotsky
aponta que:
[...] a crianga cujo desenvolvimento foi comprometido por alguma deficiéncia, ndo é
menos desenvolvida do que as criancas ‘normais’, porém uma crianga que se
desenvolve de outra maneira. Isto é, o desenvolvimento, fruto da sintese entre os
aspectos organicos, socioculturais e emocionais, manifesta-se de forma peculiar e
diferenciada em sua organizacdo soécio psicolégica. Assim, ndo podemos avaliar

suas acdes e compara-las com as demais pessoas, pois cada pessoa se desenvolve de
forma Unica e singular.

Observar como as criancas se desenvolvem tendo como Unica ferramenta seus tracos
bioldgicos é desconsiderar que o individuo € um ser histdrico e social, que vai se constituindo
em interacdo com 0 meio em que vive. Nessa Gtica pecamos duplamente, por um lado
rotulamos os deficientes com laudados como incapazes, na contramdo deixamos de nos
atentar aqueles que também precisam de ajuda, ainda que nao tenham seu histérico de vida
uma deficiéncia acompanhados por especialistas e os julgamos como desinteressados ou
preguicosos. A deficiéncia ndo pode ser vista como um quadro apenas bioldgico, e aqui vale
lembrar do principio da equidade onde ndo ha diferenga de maior e menor estimulo
pedagdgico, tornando o ato educativo algo meramente mecanico e com resultados previsiveis.
E pensar em oportunidades iguais para quem aprende diferente porque sdo oriundos de
contextos diferentes.

Contrariando o olhar biologizante, entendemos como a deficiéncia se destaca na esfera
mais social. Assim afirmamos que sdo as relacBes resultantes desse convivio social que irdo
colocara crianca em um papel de desvio ou de normalidade. Vigotsky (1997, p.10) enfatizava
que “El proceso de desarrollo Del nifio com deficiencias estd condicionado socialmente”.

Carvalho (2006, p. 37) afirma que ao:

[...] desafiar a pessoa com deficiéncia, estabelecer para ela as mesmas metas
educacionais que para os demais, assegurar o acesso efetivo aos bens culturais,
mesmo que isso implique a necessidade de uso de recursos especiais, mesmo que
isso demande uma agdo mais intensiva do outro.

O escopo dessa pesquisa se da na perspectiva de discutir o diagndstico bem como a
assisténcia oferecida nas classes comuns das escolas publicas, aos alunos com deficiéncia
intelectual. A exigéncia de uma resposta bioldgica as questdes das dificuldades de

aprendizagem sdo danosas. A expectativa de uma justificativa organica aos diferentes tempos
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de aprendizagem leva ao descaso com o0s que nesse sentido estdo fora dos padrdes impostos
pela sociedade que delimita tempo e impde metas desconsiderando as diferentes formas de

aprendizagem reflete acerca da tematica e pontua que:

Embora a deficiéncia intelectual seja um quadro psicopatol6gico conhecido desde a
antiguidade, sendo possivel, sua identificagdo na infancia, com certeza as criangas
tolhidas por essa deficiéncia, viveram esse periodo de suas existéncias, sofrendo
discriminacdo e preconceitos. Essa patologia por ser encontrada em varios graus,
desde os mais leves, passando pelos moderados, até os mais graves, tornou-se mais
evidente com as exigéncias intelectuais da escola. Ou seja, com a ida da crianga com
deficiéncia intelectual para as instituicdes escolares, tal deficiéncia tornou-se mais
explicita.

Tornou-se mais evidente, pois o que caracteriza a deficiéncia intelectual sao
defasagens e alteracBes nas estruturas mentais para o conhecimento. Desta forma, as
criangas com baixa produgdo de conhecimento, dificuldade de aprendizagem e um
baixo nivel intelectual passaram a ser alvos de testes de inteligéncias, os chamados
testes de QI2, que surgiram na China no Século V d.C., mas s6 se tornaram
instrumentos clinicos, padronizados para aplicacdo e interpretagdo, no século XX
mais precisamente em 1904 com os trabalhos de Alfred Binet e Theodore Simon e
publicados pela primeira vez em 1905. Esses testes relacionavam a idade
cronoldgica e o desempenho em testes destinados a outras faixas etarias.

Desta forma, se uma crianga com 10 anos de idade obtivesse 0 mesmo desempenho
que a média das criancas de 08 anos, significaria que ela possuia um nivel mental de
08 anos, desta maneira, era possivel medir o atraso ou o adiantamento intelectual das
criancas. Com o passar dos anos, os testes de QI (Quociente de Inteligéncia) foram
mudando, se adaptando e se aperfeicoando, visto que algumas clinicas continuam

aplicando-o em seus pacientes. (PEREIRA, J. E. (2012), p.6)

Aqui, cabe-nos refletir acerca dos instrumentos de habilidade que visam identificar o
nivel de intelecto das criancas. Nesse sentido é imprescindivel que a escola esteja
instrumentalizada no momento da avaliacdo, que ndo se paute apenas numa légica de certo
errado, mas de condic¢des de aquisicao de aprendizagem em niveis diferentes e em contextos
diferentes. Esse conceito leva hd uma barreira pedagdgica que impede a promocao de
metodologias que abarquem a diversidade humana no sentido dos diferentes tempos de
aprendizagem. Essa falta de observacdo é danosa uma vez que exclui rotula em virtude de um

sistema de avaliacdo falha.

Assim, como as diferentes concepcdes e significacfes de infancia que existem ao
longo da histéria, a crianca que apresentava deficiéncia intelectual também era
rotulada com conceituacdes, adjetivos, apelidos pejorativos, ou sofriam com
brincadeiras preconceituosas, sendo motivos até mesmo de “chacotas” .( ANPD
SUL 1X, 2012, p.9)

Essa pesquisa compreender como € possivel a escola construir um espaco de
aprendizagem capaz de instrumentalizar de forma igual com propostas diferentes. Como

professor e aluno se correlacionam no sentido de alcancar um resultado positivo no que tange
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a construcdo do saber pensando as habilidades como ponto de apoio e as dificuldades como

status a serem superados.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Este trabalho ocorreu utilizando uma pesquisa exploratéria com anélise de natureza
qualitativa dos dados, adotando o método empirista, onde se buscou investigar por meio da
utilizacdo do questionario de natureza simples, aberto e da observacdo como se tem
construidos na atual conjuntura nas salas de aula do ensino fundamental, anos iniciais as
metodologias que contemplem a aprendizagem dos alunos com Deficiéncia Intelectual.

Segundo Malhotra (2006, p.156), a pesquisa com natureza qualitativa “é uma
metodologia de pesquisa ndo-estruturada e exploratoria baseada em pequenas amostras que
proporcionam percep¢des e compreensao do contexto do problema”.

A investigacdo foi realizada com levantamento de dados em uma escola publica do
municipio de Itapetinga-BA, de médio porte, com um contingente de 315 alunos, distribuidos
em 06(seis) salas de aulas que funcionam nos turnos matutino e vespertino com um numero
total de 12 turmas e estudantes na faixa etaria compreendida entre 04 (quatro) e 15 (quinze)
anos.

A escola ainda dispdes de uma sala de Atendimento Educacional Especializado
utilizada para atender alunos com dificuldade de aprendizagem e/ou deficiéncia intelectual
que sdo atendidos por 02 (dois) profissionais. Em que um tem formacao no ensino Técnico de
Magistério e graduacdo em Assistente Social. O outro profissional tem graduacdo em
Pedagogia. O Atendimento Educacional Especializado conta ainda coma orientacdo de uma
pedagoga, pos-graduada em Psicopedagogia e especialista em Educacdo Inclusiva.

As observacdes, assim, como a aplicacdo dos questionarios, foram acordadas com os
envolvidos na pesquisa e ocorreram em momentos em que 0 grupo se reuniu (conselhos de
classe, ou AC — Atividades Complementares). Os registros resultantes desta coleta de dados
foram feitos ao final de cada observacdo realizada no sentido de fidelizar as impressdes
coletadas.

Segundo Liidke e André (1986, p. 26), “na medida em que o observador acompanha in
loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visao de mundo, isto €, 0
significado que eles atribuem a realidade que os cerca as suas proprias agdes”.

Em relacdo ao questiondrio que neste objeto foi semiestruturado, 0 mesmo “[...]

favorece ndo s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a
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compreensdo de sua totalidade [...]” além de manter a presenga consciente e atuante do
pesquisador no processo de coleta de informacdes (TRIVINOS, 1987, p. 152).

No que concerne a observacao de perspectiva ndo-participante, a mesma foi utilizada
para perceber os movimentos relacionais dentro do ambiente escolar no que tange educadores
e coordenacdo pedagogica. “A observacdo ndo participante também pode ser conhecida como
simples. O pesquisador permanece alheio a comunidade ou processo ao qual esta
pesquisando, tendo um papel de espectador do objeto observado (GIL, p. 37 2007) ™.

Para a concretizacdo da pesquisa, inicialmente existiram contatos documentados com a
gestdo da escola, onde constou 0 nome da instituicdo a qual o pesquisador esta vinculado, o
objetivo da pesquisa em questdo, bem como, todas as suas informacdes inerentes, o perfil dos
potenciais envolvidos na investigacdo e ainda, o termo de aceite, indicando a sua permissao.

Uma vez dada uma resposta positiva a realizacdo da pesquisa, 0 investigador com a
anuéncia/participacdo da gestdo fard a escolha do espaco fisico no qual sera realizada a
observacdo e o questionario. O questionario semiestruturado foi aplicado, com o desejo de
possibilitar o desenvolvimento da coleta de dados em horario de Atividade Complementar
(AC), momento de planejamento das atividades pedagdgicas, e reflexdo das atividades
aplicadas anteriormente Momento de encontro entre professores e coordenacdo pedagdgica
com desejo de promover o dialogo sobre tematica.

A sala de realizacdo do AC, é um espaco habitual desta e de outras atividades
caracteristicamente coletivas onde se discutem questdes pertinentes a escola. Esta condicdo
oportunizou ao pesquisador a realizacdo de observac6es de forma neutra a dindmica existente,
bem como a disponibilidade dos professores para participar da pesquisa. Citar algo sobre
questionario semiestruturado

Ao término da pesquisa, 0s questionarios forma recolhidos, para que ndo se perdesse

nenhum dado, o que poderia vir a comprometer o resultado da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesse capitulo traremos uma discussao acerca de como esta posta a inclusao de alunos
com deficiéncia intelectual, uma escola de Itapetinga que se propde a ofertar o Atendimento
Educacional Especializado, visto que a mesma faz parte do Projeto Piloto de Educacéo
Inclusiva implantado pela Secretaria de Municipal de Educacgéo e Cultura no ano de 2015. O
referido projeto visava atender criancas com deficiéncia de modo geral, formando professores

multiplicadores, partindo da experiéncia e formacdo que deveria ser ofertado naquela escola.
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A escola investigada aqui sera chamada de Escola de Inclusdo e os professores bem como
corpo docente serdo mantidos no anonimato para que possamos preservar suas identidades.

O escopo desta investigacdo centrou-se em perceber como se tem dado o trabalho da
coordenacdo pedagogica e corpo docente com a inclusdo de alunos com deficiéncia
intelectual. Para tanto, foi utilizado como espaco amostral e as consideractes de 10 (dez)
professores de uma escola municipal da cidade de Itapetinga-BA. Nesse sentido reentra-se
que a escola investigada, faz parte do Projeto Piloto de Educacgdo Inclusiva, implantado pela

Secretaria Municipal de Educacao e Cultura do municipio.

Com base no seu conhecimento tedrico
pratico,como vocé conceitua a deficiéncia
intelectual?

M conceitua

4; 40%
3; 30%

conceitua parcialmente

ndo conceitua

GRAFICO 3 - REFERENTE A PERGUNTA DE NUMERO 1 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Para melhor compreensdo dos resultados da pesquisa foi realizada entrevista com 0s
10(dez) profissionais supracitados. O questionamento estreante foi: Com base no
conhecimento tedrico pratico, como vocé conceitua a deficiéncia intelectual? Em um total
de 10 entrevistados, 40% diz ndo conseguir conceituar a deficiéncia intelectual, e argumentou
que ndo tem base cientifica para tanto, pois acredita que esse tipo de observacao deve ser feita
por especialistas, de modo particular, neuropediatra, psicologos e psicopedagogos. Dos
demais, 30% conseguiu conceituar parcialmente e ainda outros 30% conceituam de forma
inconsistente, uma vez que confundem deficiéncia intelectual com questbes que
necessariamente ndo estdo atreladas a deficiéncia intelectual, a exemplo disso citamos a
professora A que diz: O aluno com deficiéncia intelectual é aquele que apresenta dificuldade
de concentracdo e atencdo, bem como problema de fala. (Transcricdo da resposta da
professora A).

Esses equivocos sdo danosos, uma vez que cria estigmas que levam ha uma pratica

pedagdgica que compromete o desenvolvimento do aluno assim avaliado. ALMEIDA, 2007,
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pontua que formar o professor é mais que informar e repassar conceitos € preparar para um
modo diferente de educar que modifique a relacéo entre conteudos disciplinares e educandos.

Diante do exposto pontuamos que a aprendizagem € um aspecto que caracteriza a
singularidade humana, GARCIA (2012) reflete que os alunos ndo podem dispor de
oportunidades semelhantes uma vez que sdo diferentes, eles devem ter o direito de forma
igual com tratos diferentes o que possibilita maior dignidade a sua vida como um todo. Pensar
numa unica forma para todos € ferir o principio da equidade, que sua esséncia diz que é
preciso oportunizar de forma igual aqueles que sdo diferentes.

Tais percentuais demonstram a falta de consisténcia no atendimento as criangas com
deficiéncia em decorréncia da falta de um consenso conceitual no que tange o diagnoéstico da
deficiéncia intelectual. Para Palacios (2008, p.32) a deficiéncia € resultado da falta de
preparacdo da sociedade para garantir de forma adequada o acesso aos espagos sociais de

forma plena. Nesse sentido diz ainda que a sociedade é quem se faz deficiente.

N&o sdo as limitagdes individuais as raizes do problema, porém as limitacdes da
prépria sociedade, para prestar servi¢os apropriados e para assegurar adequadamente
que as necessidades das pessoas com deficiéncia sejam levadas em conta dentro da
organizagéo social

(PALACIQS, p. 103-104)

Esclarecendo o termo deficiéncia intelectual, respaldo-me no o documento divulgado
pelo Governo do Estado de Santa Catarina, no trato da Politica de Educacdo Especial, em
conformidade com o Ministério da Educacdo (MEC/SEESP), que conceitua:

A deficiéncia mental como comprometimento cognitivo relacionado ao intelecto
tedrico (capacidade para utilizacdo das formas Idgicas de pensamento conceitual),
que pode também se manifestar no intelecto pratico (capacidade para resolver
problemas de ordem prética de modo racional), que ocorre no periodo de
desenvolvimento, ou seja, até os 18 anos de idade. (SANTA CATARINA, 2006,
p.23)

Nesse sentido, faz-se necessario que os professores sejam capacitados para fazer as
primeiras observacdes que nortearam um encontro com o diagndstico clinico, no momento em
que o conceito € equivocado ou inexistente compromete as possibilidades de avanco do
aprendente uma vez os métodos e técnicas usados também serdo inconsistentes. Quanto a
deficiéncia intelectual é imprescindivel entender que ela ndo é tdo somente produto de causas
bioldgicas, é no entanto, resultado de causas sociais. De acordo com Pletsch e Braun(2008, p.
4) para Vygotsky as criangas com algum comprometimento cognitivo ndo sdo menos capazes

que as criangas “normais,” isto significa que o desenvolvimento, fruto da fusdo dos aspectos
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biopsicossociais manifestam-se de forma peculiar, diferente em sua organizacdo

sociopsicologica e ndo devem ser comparadas com o0s demais.

Como vocé identifica alunos com deficiéncia
intelectual em sua sala? Justifique sua resposta

M Identificam

M identicam
equivocadamente

H Nao identificam

GRAFICO 4 - REFERENTE A PERGUNTA DE NUMERO 2 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES.

Dando seguimento a investigagdo com o mesmo grupo de professores, foi feito o
seguinte questionamento: Como vocé identifica alunos com deficiéncia Intelectual em sua
sala de aula? Justifique sua resposta. Dos 10 entrevistados, 40% ndo conseguem identificar
e justifica que ndo tem formacéo, 30% faz algumas observagdes de forma equivocada pois
confunde a deficiéncia com preguica, pirraga ou ainda falta de acompanhamento ou
superprotecdo da familia e um percentual de 30% acredita que pode identificar um aluno com
deficiéncia intelectual dentre os alunos ditos “normais” e justifica apontando alguns tragos. “A
crianca com deficiéncia intelectual apresenta grandes dificuldades em resolver problemas e
em compreender ideias abstratas, entdo no dia a dia escolar tais dificuldades vdo sendo
identificadas” (transcri¢do da resposta da professora B).

Aqui nos cabe lembrar que o fato de conseguir identificar uma “limitagdo® “no que
tange a aprendizagem, ndo significa que esse aluno ndo v& aprender, nesse sentido COLL et
al, 1995 p 12, nos alerta que

5> Nesse sentido, concebemos como limitacdo a dificuldade que o individuo com DI tem de formular hipéteses
através de conceitos abstratos, necessitando de procedimentos Iudicos para viabilizar a construgao da sua
inteligéncia e por fim da aprendizagem.
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A deficiéncia ndo é uma categoria com perfis clinicos estaveis, sendo estabelecida
em funcdo da resposta educacional. O sistema educacional pode, portanto, intervir
para favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos com algumas
caracteristicas “deficitarias”. (COLL et al., 1995 p.12))

Os alunos com deficiéncia intelectual, quando estimulados, mostram resultados
surpreendentes, para isso é imprescindivel que acreditemos no seu potencial. MANTOAN,
1989 ressalta que s6 o tempo pode definir até onde os alunos com deficiéncia podem ir e
considera um equivoco atrelar o trabalho pedagogico unicamente a condi¢do biologizante dos
individuos, esquecendo-se da singularidade humana.

Nesse sentido é preciso avancar além de nossas proprias concepgdes acerca da
aprendizagem que queremos alcancar, para as aprendizagens que o0 outro pode se apropriar.
Aprender é mais que acumular conceitos prontos de e de uma Unica forma. No que tange a
inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual esses pensamentos sdo ainda mais necessarios
uma vez que esses individuos vdo apresentar um tempo diferente e um modo diferente de
aprender. Para Mantoan (2005) Inclusdo é o nosso modo de compreender 0 outro e desse
modo ter o privilégio de desfrutar de relacdes as quais consideramos diferentes. Ela ressalta
gue a educacdo inclusiva acolhe a todos com 0 mesmo respeito.

Claudia Dutra (2003) diz que

Inclusédo postula uma reestruturacdo do sistema de ensino, com o objetivo de fazer
com que a escola se torne aberta as diferencas e competente para trabalhar com
todos os educandos, sem distin¢do de raca, classe, género ou caracteristicas pessoais.

(p.46)

Diante do exposto é imprescindivel que a escola reformule a sua maneira de avaliar a
aprendizagem, uma vez que aprendemos a medida que ensinamos. Glat (2007, p. 16) afirma
gue: “Uma escola inclusiva transforma os instrumentos de avaliacdo de cunho classificatério
discriminatorios em mecanismos minimizadores das barreiras da aprendizagem e que para
tanto precisa reestruturar o seu curriculo e seu fazer pedagdgico”.

Necessariamente o laudo® médico, que traz em seu corpo tedrico o diagndstico’ de
deficiéncia intelectual, ndo exime a escola da sua responsabilidade de tornar possivel a
aprendizagem de modo a contemplar todos os individuos que fazem parte do corpo discente.

Além disso, é preciso levar em conta que esse diagnostico muitas vezes sO € encontrado

6 Laudo documento expedido por um médico neurologista ou psiquiatra que ateste a deficiéncia. Tal
documento deve garantir o atendimento especifico a crianga na escola, bem como alguns direitos
constitucionais

7 Diagndstico é uma resposta clinica, realizada por médicos a avalia¢do diagnéstica tdo difundida nas escolas,
ndo tem respaldo técnico para atestar a deficiéncia intelectual.
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depois de anos de prejuizo escolar. Aqui tratamos também de um direito respaldado pela
Constituicdo Federal de 1988 que em seu artigo 2005, alerta para a garantia do direito a

educacdo independentemente das suas especificidades e quanto a isso prescreve:

- Esforco persistente de reorientagdo das propostas curriculares em seus projetos
politico-pedagdgicos;

- Incremento gradativo, continuo e consciente das condicfes de ensino; -
Qualificacdo crescente do processo pedagdgico com acles politicas de largo alcance,
particularmente no tocante a qualificacdo de docentes;

- Oferta de uma formacdo que possibilite aos professores analisar, acompanhar e
contribuir para o aprimoramento dos processos regulares de escolarizacdo, no
sentido de que possam dar conta das mais diversas diferencas existentes entre seus
alunos. (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

Diante do exposto, é possivel refletir que ha urgéncia em formar o professor para que
possa ter um olhar mais direcionado as questdes que surgem em sala de aula no sentido de
poder atuar para atenuar as barreiras e criar possibilidades para que a aprendizagem aconteca
de modo satisfatdrio para professor e aprendente. A formacédo se da a medida em que vamos
atuando pois € o0 nosso grupo de aprendentes que norteia a busca metodoldgica e cientifica.

Quanto a isso Mantoan(2005, p. 26) postula que:

Os professores, no geral, precisam realmente de uma boa formacdo para ensinar a
qualquer um. Sabe que a formacdo é importante para tal processo, mas, ndo basta
que se preocupe apenas com a formac&o, pois a incluséo vai, além disso.

Desse modo podemos dizer que construir uma escola inclusiva, isto €, fundamentada
no movimento epistemoldlgico da inclusdo, é mais contundente que o discurso que prega
igualdade e inclusdo, que por vezes ouve-se na escola. E pensar em igualdade de
oportunidades e isso implica numa mudanca de objetivos meramente conteudista® é o desejo
de romper as barreiras da homogeneidade pregada no modelo de escola tradicional. A
inclusdo, apesar de ser um desafio, quando enfrentadas, provoca uma melhoria na educacéo
basica e superior, uma vez que, para que todos os alunos aprendam é imprescindivel que a
escola aprimore suas praticas.

O decreto federal de n°® 5.295, diz que deficiéncia mental é o funcionamento intelectual

de modo acentuado, inferior a média, que se manifesta antes dos 18 anos e apresenta

8Conteudista é prética pedagdgica que tem como foco principal a aquisicdo do contelido pedagdgicos,
considerando que quanto mais contetddo se aplica melhor e maior é a construgdo do conhecimento. Tal praxis
é normalmente aplicada nas escolas de curriculo tradicional.
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limitagBes concomitantes em duas ou mais areas das habilidades adaptativas®. O discurso
acerca da incluséo de pessoas com deficiéncia fica mais intenso no que tange a deficiéncia
intelectual, uma vez que, em alguns casos, 0 comprometimento € significativo e afeta de
forma mais contundente a cognicdo, o0 que traz muita inquietacdo acerca de como avaliar 0
desempenho desses alunos em sala regular de ensino, debate que vamos trazer nas proximas
respostas. Seguimos com o resultado da entrevista apresentando o gréfico de nimero 3 e sua
respectiva pergunta. Que busca investigar como se configura a dindmica entre professor e
coordenacdo pedagdgica que tange ao trato pedagdgico dos alunos com deficiéncia
intelectual, uma vez que, enquanto funcdo, cabe ao coordenador pedagdgico orientar e
coordenador acfes que pedagodgicas que tornem efetiva a aprendizagem dentro das suas
diversas apresentacfes. Oliveira (2009) ilumina que cabe ao coordenador pedagogico,
articular e mediar a formacdo continuada dos professores apresentando alternativas que
possam conciliar atividades que corroborem com o perfil atual da educacéo, atendendo as
suas exigéncias.

Nesse sentido, podemos analisar que tal mediacdo devera ser feita levando em conta
um arcabouco legal e metodoldgico que permeiam a inclusdo da pessoa com deficiéncia nas
classes comuns, aqui desvela um outro fator igualmente relevante no que tange a formacéo do
professor, ndo basta ao professor ter formacdo é imprescindivel que a equipe diretiva também
tenha um amplo conhecimento na area, uma vez que é a equipe gestora que ficara encarregada
de promover 0s meios e 0s instrumentos capazes de possibilitar uma praxis pedagdgica
inclusiva e igualitaria. A formacdo é em primeiro passo um conhecimento detalhado do
espaco de atuacdo de todo o grupo escolar. Ndo basta conhecer apenas de um aspecto da
escola. SO é possivel promover uma educacdo que contemple a diversidade humana quando

entendemos a diversidade do espaco em que transita essa diversidade.

% Habilidades adaptativas sdo aquelas que nos permitem adaptar-nos a diferentes situacdes levando em
consideragdo o contexto. Autonomia na vida didria, responsabilidade, autocuidado, observancia as leis e
regras, relacdo interpessoal e conceitual, auto estima, aspectos académicos e cognitivos e de comunicagao.
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Em seu local de trabalho a Coordenagdao Pedagodgica e
corpo docente desenvolvem metodologias voltadas
para a aprendizagem de alunos com Deficiéncia
Intelectual? Explique sua resposta.

M Diz que sim
Diz quenao

4; 40%

nao reconhece

acha insuficiente

3; 30%

GRAFICO 5- REFERENTE A PERGUNTA DE NUMERO 3 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES.

Em seu local de trabalho a Coordenacdo Pedagdgica e corpo docente
desenvolvem metodologias voltadas para a aprendizagem de alunos com Deficiéncia
Intelectual? Explique sua resposta. Essa pergunta provocou uma inquietagcdo no grupo de
professores, uma vez que 0 questionario, embora tenha sido respondido individualmente e
espontaneamente, proporcionou um dialogo entre os presentes, uma vez gque 0 momento
escolhido para tal atividade é habitual de conselho de classe onde encontram-se corpo docente
e coordenacdo pedagogica. Orsolon (2003, p.21) ilumina a importancia da observacdo das

préaticas nas reunides como centro do trabalho grupal:

A mudanga da escola sd se dara quando o trabalho for coletivo, articulado entre
todos os atores da comunidade escolar, num exercicio individual e grupal de trazer
as concepcOes, compartilha-las, ler as divergéncias e as convergéncias e, mediante
esses confrontos, construir o trabalho. (ORSOLON 2003, p. 21)

Nesse sentido foi possivel observar que hd uma discrepancia de entendimento que
tange o trabalho com criangas com deficiéncia. O entendimento de que o aluno com ou sem
deficiéncia esta exposto ao trabalho pedagogico da série em que ele esta matriculado ainda é
divergente, pois muitos professores entendem a inclusdo como integragéo e acreditam que o
simples fato de o aluno esta matriculado ele ja esta incluido. Segundo Stainback (1999), alerta
que salas de aulas inclusivas sdo aquelas onde a diversidade fortalece toda a turma e a
diversidade humana é valorizada e oferece a todos os envolvidas maiores oportunidades de

aprendizagem.
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Dos 10 professores entrevistados, 40% néo reconhecem o papel do coordenador como
agente de formacao no que tange a proposta de uma atuacao voltada para educacéo inclusiva,
acrescenta ainda que a formacéo deve ser oferta pela Secretaria de Educacédo, pois alem de
capacitar os professores dessa escola, precisam disponibilizar formacdo para todos o0s
professores da rede, visto que o aluno é da rede de ensino e ndo patriménio de uma Unica
escola. Diz ainda que o coordenador também ndo tem formacdo para tal situacdo, uma vez
gue o mesmo tem formacdo em pedagogia como os demais colegas. Outros 30% diz nédo se
interessar pelas atividades propostas pela coordenagdo e argumenta que estas aumentam sua
demanda de trabalho. 20% respondeu que sdo orientadas, mas ndo aplica, pois recebe apenas
orientacOes, porém precisam desenvolver as atividades e acreditam que o ideal seria ter uma
pessoa destinada apenas para lidar com esses alunos, sem que a presenca destes interferissem
na aula dos demais alunos. E 10% reconhecem que sdo auxiliados pela coordenacéo
pedagdgica e que tais orientacdes facilitam o trabalho com alunos com deficiéncia intelectual
e pontua que mediante um trabalho em parceria os avangos tém sido significativos.

Aqui nos lembraremos da importancia do atendimento educacional especializado
(AEE), servico que se ocupa da identificacdo, planejamento, aplicacdo e preparacdo de
materiais pedagogicos adaptados que otimizem a participacdo dos alunos com deficiéncia
incluidos no ensino regular objetivando especialmente o seu desenvolvimento bem como sua
aprendizagem projeto municipal®®.

Os professores desempenham um papel fundamental no processo inclusivo, no entanto
precisam estar preparados e confiantes nesse trabalho, é preciso ser ofertado instrumentos
necessarios para que possam olhar para todos os alunos, deficientes ou ndo, potencialmente
capazes de aprender. Aqui é importante rememorar que os professores entrevistados, fazem
parte de um que visa capacitar professores para o trabalho inclusivo. Efetivar um fazer
pedagdgico inclusivo requer preparo e envolvimento de todos os agentes do espaco escolar,
projetos pedagogicos mais completos e curriculo adaptado as especificidades e maior provisdo
de recursos pedagogicos. O curriculo precisa ser pensado de modo a contemplar todos 0s

individuos que fazem parte do corpo discente da instituicdo. Oportunizar a aprendizagem para

10 Diz respeito ao Projeto Piloto de Educacdo Inclusiva implantado pela Secretaria Municipal de Educacdo, no
municipio de Itapetinga no ano de 2015. A escola investigada faz parte do projeto e nessa pesquisa é chamada
de Escola de Inclusdo.
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aqueles que os quais consideramos cognitivamente capazes é fomentar uma ideia

segregadora®! de educago.

Todo aluno, independente das dificuldades advindas de sua deficiéncia, podera, a
seu modo e em seu tempo, beneficiar-se de programas educacionais, desde que lhe
sejam dadas oportunidades adequadas para que possa desenvolver o seu potencial de
aprendizagem e, consequentemente, integrar-se. (Mazzotta, 1987 )
Pode-se entender que a coordenacdo pedagdgica se gesta como sendo uma assessoria
permanente e continuada ao trabalho docente, cujas principais atribuicdes, dentre outras,

podem ser listadas em quatro dimensdes como aponta Piletti (1998, p. 125):

a) Acompanhar o professor em suas atividades de planejamento, docéncia e avaliagdo;

b) Fornecer subsidios que permitam aos professores atualizarem-se e aperfeicoarem-se
constantemente em relagdo ao exercicio profissional;

c) Promover reunides, discussdes e debates com a populacédo escolar e a comunidade no
sentido de melhorar sempre mais o processo educativo;

d) Estimular os professores a desenvolverem com entusiasmo suas atividades,

procurando auxilia-los na prevencao e na solucéo dos problemas que aparecem.

Esse ponto que emergiu da entrevista, merece destaque uma vez que, os alunos séo
sacrificados em suas necessidades por que professores e coordenagdo pedagdgica ?ndo
conseguem montar projetos educativos capazes de pensar a diversidade humana, focando na
ja tdo desgastada avaliacdo classificatoria realizada através de provas e testes bimestrais, cujo
os resultados buscam respostas iguais para formas de pensar diferente ou deixam de promover
atividades pedagogicas capazes de promover aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual, pois ndo conseguem estabelecer um didlogo coeso e consistente acerca de como se
constrdi a aprendizagem humana nas mais diferentes apresentac@es. Tais situacdes tem levado
muitas criancas ha uma reprovacdo reincidente, o que propicia a evasao escolar e compromete

o futuro de muitos cidaddos que sdo automaticamente fadados ao fracasso. A proxima

11 |deia segregadora expressdo que define o pensamento de separar as criancas com deficiéncia das criancas
ditas “normais, ” esse comportamento é discriminatdrio, classificatério e excludente.

12 Coordenacdo pedagdgica drea da gestdo escolar destinada a organizar as atividades pedagdgicas com os
professores, promovendo agdes e projetos que visem o avango dos alunos e facilite o trabalho dos professores
uma vez que cria um elo entre eles e entre os alunos, tornando o discurso da escola coeso e sequenciado.
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pergunta trard a luz respostas que justificam o desfecho da pergunta que ora findamos a

analise.

Com que frequéncia vocé participa de cursos de
formacgao voltados para incusdo de alunos com
deficiéncia intelectual?

M Participa

B Nao Participa

GRAFICO 6 - REFERENTE A PERGUNTA DE NUMERO 4 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS
PROFESSORES.

Com que frequéncia vocé participa de cursos de formacédo voltados para a
incluséo de alunos com Deficiéncia Intelectual? As respostas a essa perguntaram trouxeram
um entendimento da dificuldade apresentada anteriormente pelos professores, no que tange ao
encontro de professores e coordenacdo pedagogica no amparo metodolégico que contemple a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual. Aqui um alto percentual de professores
revelou ter ndo ter tido, até 0 momento da pesquisa, oportunidade de participar de cursos de
capacitacdo na &rea de Educagdo inclusiva. De modo geral, ou especificamente que 0s
capacitasse para atender alunos com deficiéncia intelectual, foco dessa pesquisa. Nesse
sentido refletimos acerca da formacgédo do professor, acdo fundamental para a efetivacdo da
inclusdo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino. Costa (2010a, p.531) destaca

que:

A formacdo dos professores deve abranger o desenvolvimento de sua sensibilidade
para que possam refletir sobre a propria pratica docente e, assim, planejar de
maneira flexivel, articulando o ensino as demandas de aprendizagem dos alunos,
considerando diversas possibilidades de educacionais.
Do contingente de 10 professores, 90% dos entrevistados, respondeu nunca ter
participado de curso de formagédo continuada na area de educacdo inclusiva. Acrescentaram

gue ndo consideram palestras pontuais, as quais ja haviam assistido, esporadicamente,
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suficientes para formar o professor para atuar com questdes pontuais. Nesse sentido, Fontana,
apud Goes, (2004, p. 163) diz que:

Nas escolas, inclusivas pela forca da lei, ndo ha preparacdo antes, para 0 exercicio
das elagBes do depois. O proprio exercicio das relagdes de ensino tem preparado as
professoras para receber e acolher “alteridade deficiente”. (Fontana, apud Goes,
p.163, 2004).

Aqui nos cabe dialogar acerca dos instrumentos que tonam possivel a inclusdo da
crianca com deficiéncia de forma plena, uma vez que a formacédo € o primeiro instrumento
facilitador da articulacdo pedagdgica, tal formacao devera estar pautada no grupo com o qual
o professor esté lecionando, pois, a formacdo ndo esta atrelada meramente a leitura de livros,

conferéncias e palestras. Quanto isso Novoa (1995), afirma que:

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade de critica sobre as
préticas e de (re) construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo
importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia [...]. Praticas
de formacdo que tomem como referéncia as dimens@es coletivas contribuem para a
emancipacdo profissional e para a consolidacdo de uma profissdo que é autbnoma na
producéo dos seus saberes e dos seus valores.

Mantoan, 2005, corrobora com esse pensamento pois afirma que o professor precisa de
uma boa formacgdo para ensinar qualquer um. A sala de aula é um espaco de diversidade
humana é impossivel que se tenha um método pré formulado para atender a todos o0s
individuos essa é uma construcdo do cotidiano escolar. E aqui que se apresenta o
empoderamento®® pedagdgico, pois o professor ¢ autdnomo no universo da sala de aula. Por
tanto ninguém melhor que o professor para guiar a sua propria formacdo. O que é algo
cumulativo e intransferivel.

Para o MEC/SEESP. (2007, p. 13) diz que o professor da educacdo inclusiva, nao é
aquele o que adota um trabalho diversificado elencando alguns alunos, nesse sentido, aquele
que organiza atividades, com o mesmo contetdo curricular, que de modo geral contemple a
todos (com ou sem deficiéncia). A construcdo individual de cada aluno ndo pode ser
mensurada de forma estagnada. No cotidiano da sala de aula muitas séo as surpresas. Os

estimulos fazem toda a diferenca para os resultados que se deseja alcancar.

130 termo que se refere a autonomia do professor em sua sala de aula. O que dd ao mesmo liberdade para
usar os métodos e técnicas que julgar conveniente para promover a aprendizagem de seus alunos.
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A LDB, Lei de Diretrizes e Bases de 1996, no Artigo 59, inciso Ill, define que deve
ser assegurado aos alunos com necessidades especiais pelos sistemas de ensino, ela aponta
como prioridade uma diretriz para a formagdo dos professores: “professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular, capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns” (BRASIL, 1996).

Aqui cabe lembrar que hd uma diferenciacdo entre professores com especializacao e 0s
para os atendimentos especializados e professores capacitados para atuarem nas classes
comuns das escolas regulares. Como LDB descreve em seu documento “Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educagao Basica”, de 2001 (BRASIL, 2001), traz a seguinte
definicdo para os termos professores capacitados e professores especializados e descreve a
atuacdo de cada um.

e Professores capacitados séo aqueles que na sua formacgdo académica, tem disciplinas
especificas voltadas para a educacdo especial, desse modo consegue perceber
necessidades de flexibilizacdo nas acBes pedagdgicas para atender os alunos que
precisam de mais apoio. Nesse caso o professor € informado e ndo formado. Esse tipo
de acdo ndo garante a preparacdo do professor.

e Professores especializados, sdo aqueles que tem especializacdo voltada para atuar com
criancas com deficiéncia. Transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades

e devem apoiar aos professores que tiverem alunos com deficiéncia.

Desse modo compreendemos porque a maior parte desse grafico uma vez que o
mesmo aponta que a maior parte dos professores, mesmo tendo alunos com deficiéncia, e
nessa pesquisa especificamente, deficiéncia intelectual, revela ndo ter formacdo suficiente
para atuar com seus alunos de forma eficaz. O poder publico *ainda se configura no campo
das ideias em todas as esferas sociais: Federal, estadual e municipal. Ainda falta muito
investimento para minimizar as barreiras da educacdo inclusiva. A¢des como mudancas nas
estruturas fisicas das escolas, contratacdo de professores especializados e formacdo de

professores precisam acontecer com urgéncia.

14 poder publico termo utilizado para lembrar que existe um arcabouco legal que rege a educacio inclusiva.
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Como voceé realiza o processo de avaliagao da
aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual
em relagdo aos demais alunos?

3; 30% M Adptado e Processual
M Processual
Diferenciadas

3; 30% S6 nas provas

GRAFICO 7- REFERENTE A PERGUNTA NUMERO 5 APLICADO AOS PROFESSORES.

Por conseguinte, a pergunta realizada foi: Como vocé realiza o processo de
avaliacdo da aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual em relacdo aos demais
alunos? Mais uma vez o grupo se abandona por alguns instantes o direito ao sigilo e
compartilha suas inquietacbes. Quero rememorar que 0 questiondrio foi respondido
espontaneamente e individualmente no momento de conselho de classe®®, o que contribui para
discussbes e reflexdes, uma vez que nesse espaco e momento dialoga-se sobre aspectos
referentes a escola como um todo, e os resultados alcancados durante a unidade sédo
apresentados. O momento do conselho de classe é rico de discussfes, onde a exposicdo de
ideais é facilitada e as novas a¢des sdo planejadas. Sobre o Conselho de classe Dalben, (2004,
p. 31) entende que:

Conceber o Conselho de Classe como um érgao colegiado em que varios professores
das diversas disciplinas, juntamente com os coordenadores pedag6gicos ou mesmo
0S supervisores e orientadores educacionais, relinem-se para refletir e avaliar o
desempenho pedagdgico dos alunos das diversas turmas, séries ou ciclos.
(DALBEN, 2004, p. 31)

Aqui observando os dados reafirmo minhas observa¢Ges quando ao tabular os dados

tenho como resultado do universo de 10 entrevistados, 30% avalia de forma processual,

150 conselho de classe é o periodo reservado dentro da carga horéria afim de proporcionar didlogo professor,
coordenador pedagdgico e professor, acerca do cotidiano escolar, bem como apresentagao do resultado da
aprendizagem dos alunos. Também conhecido como AC — Atividade Complementar.
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através das observacOes realizadas durante as aulas, mas ndo adaptam nenhuma atividade,
costumam aproveitar o que o aluno consegue fazer, mas sem sistematizacao, 30% aplicam
atividades diferenciadas com o desejo apenas de manter os alunos com deficiéncia ocupados
de alguma maneira, sem necessariamente ter um objetivo ou projeto pedagogico especifico.
Na maioria das vezes, tais atividades ndo estdo em conformidade com o contetdo que esta
sendo aplicado para os demais alunos, e ndo chegam a ser nem mesmo corrigidas, quanto a
isso os professores justificam que esses alunos ndo vao para a escola para aprender, vao
apenas para socializar. Dou uma atividade para que ele ndo fiqgue sem fazer nada
(transcricdo da fala da professora c¢). Outros 30% dizem que adaptam apenas no periodo das
provas, pois precisam apresentar a coordenagdo e aos pais algo que as criangas tenham
produzido durante o periodo de provas uma vez que precisam atribuir uma nota para 0s
alunos, uma vez que ele também precisa ser avaliado. Mas isso é s6 para constar, para nao
pensar que ndo dou atencdo para eles. (Transcri¢do da fala da professora D), apenas 10% dos
entrevistados dizem fazer atividades adaptadas e processuais, as quais lhes dao base para fazer
um parametro dos avancos conseguidos em relacéo aos alunos com deficiéncia em relacdo aos
ditos “normais” durante as aulas ministradas. A professora F disse que costuma aplicar todos
0s conteudos de maneira mais concreta possivel, desse modo consigo alcancar todos os niveis
de aprendizagem de minha turma, independente do aluno ter ou ndo uma deficiéncia.

Com base nos dados extraidos e na observagdo das discussdes, podemos perceber que
todos os professores se empenhem em fazer um trabalho para incluir os alunos com
deficiéncia. A questdo que torna o trabalho pedagdgico dificil ainda repousa na questdo da
formacdo e em outros da préatica pedagogica calcificada numa metodologia tradicional, que
entende a aprendizagem a partir das notas alcancada nas avaliacfes de final de bimestre. Tais
instrumentos classificatorios e excludentes. O PPP, Projeto Politico Pedagogico *© esta
expresso na LDBEN — Lei N° 9.394/96 que, em seu artigo 12, garante ao professor
autonomia para construir uma democracia no seu cotidiano escolar através de pequenas acoes
da organizacdo pedagdgica. Aqui podemos pensar em oportunizar atividades em sala de aula
que contemple a todos e oportunize a interacdo entre os alunos, sistematizacdo do AEE, de
preferéncia no contra-turno, preparar e executar as atividades de forma interativa onde todos

aprendem e todos ensinam.

16 pPP- Projeto Politico Pedagdgico refere-se ao plano de atividades pedagdgicas, elaborado pelos professores e
gestores da escola com o desejo de atender de forma singular a comunidade escolar, levando em conta suas
especificidades.
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A avaliagdo quando realizada da maneira correta, isto é, com o desejo de conhecer a
maneira que o aluno aprende, bem como conhecer suas habilidades individuais, norteia o
fazer pedagdgico e oportuniza ao professor uma retomada de a¢6es partindo do conhecimento
empirico dos alunos, assim como o ritmo e interesse de cada um. Nesse sentido lembramos a
adaptacao curricular so é possivel partindo de um olhar criterioso e individualizado do aluno
com deficiéncia. Aqui nos cabe lembrar que adaptar um curriculo requer planejamentos tdo
cuidadosos quanto o curriculo regular. Nao se trata de ofertar atividades mais faceis ou
simplesmente para ocupar o0 tempo, as atividades adaptadas sdo uma oportunidade
cuidadosamente planejada partindo das habilidades inerentes a todo ser humano. Ensinar uma
crianga com deficiéncia deve seguir os mesmos critérios que utilizamos com os ditos

“normais. ”’

E é nisto que a escola deve centrar sua atencdo: como se podem criar possibilidades
de aprendizagem no contexto escolar, interpondo uma substancial mudanca de foco,
onde as dificuldades ndo sdo aprendidas simplesmente como fatores inerentes a
condi¢do bioldgica, mas como, também, provenientes das limitagdes do contexto
social, no caso, escolar (OLIVEIRA, 2012, p.18).

E preciso entender de fato o significado de diferenca, e desse modo reconhecer e
valorizar o potencial de aprendizagem de cada aluno com deficiéncia intelectual ou ndo.
Crespo et al. (2008) em documento do Ministério da Educacdo de Portugal, bem como a
elaboracdo do Programa Educativo Individual (PEI), deixa clara a relevante funcdo da
avaliagdo comum do cotidiano escolar e a destinada aos especiais e a maneira como estas

oportunizam o trabalho em equipe.

[ ] a partilha de informacdo relativa ao funcionamento do aluno em vérios
contextos; uma compreensdao comum, por parte de todos os intervenientes, dos
facilitadores e barreiras ao desempenho do aluno; uma implicacdo mais ativa e
responsavel, por parte de todos, incluindo os pais ou encarregados da educagdo; uma
intervencdo contextualizada e concertada (p.27).

Adaptar significa modificar e ou ajustar adequadamente de maneira que ndo acarrete
onus desconexos ou indevidos ao que é proposto pedagogicamente, é preciso observar caso a
caso, a fim de garantir que as criangas com deficiéncia de modo geral possam usufruir ou
exercer, de forma igualitaria, de oportunidades de aprendizagens com os demais alunos, de
todos os direitos humanos e fundamentais ao seu desenvolvimento de forma plena.

O documento especifico sobre deficiéncia Intelectual publicado pelo Ministério da
Educacdo em 2010, corrobora com o pensamento de diferentes espagos e formas de avaliacéo,

que devem acontecer na sala de aula comum, na sala multifuncional com AEE, Atendimento
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Educacional Especializado e no ambiente familiar. Aqui o documento postula que as
informacdes obtidas nesses diferentes espacos e de diferentes formas, levantem informagdes
para a elaboragdo do Plano de Desenvolvimento Individual *’— O PDI.

Nesse sentido, ainda que as atividades propostas ndo sejam exatamente as descritas no
curriculo é importante avaliar a Matemaética, a Lingua Portuguesa entre outros componentes
curriculares € necesséaria observar o que o aluno consegue captar e relevancia que essas
aprendizagens podem trazer para seu cotidiano. Aprender a estabelecer relagcdes de quantidade
e resolver situacbes problema, de realizar operagdes, reconhecer e utilizar o sistema
monetério. Perceber as diferentes tipologias textuais e ou entre as palavras, produzir pequenos
textos, certamente ir4 favorecer para que na sequéncia as aprendizagens mais maduras vao
tomando forma, dentro do tempo de aprendizagem de cada um. E as competéncias
curriculares se formando.

Avaliar é um processo complexo, ¢ o ato de julgar alguém sobre algo. Quando
tratamos da avaliacdo de alunos com deficiéncia intelectual. Isso significa que por mais que
tentamos ser objetivos e manter claro o que se quer alcancar. A subjetividade da avaliacédo
confunde quem avalia pois 0 que sustenta o olhar do professor nesse aspecto, o foco do olhar
do professor ndo abarca o que ou 0 como, mas apenas 0 quanto e é isso que normalmente é

postulado no momento rico de descobertas que deve ser a avaliacéo.

Considerando a sua proposta pedagogica, como
voceé caracteriza o nivel de apropriagao dos
conteudos aplicados em sala de aula pelo aluno
com Deficiéncia Intelectual?

M Otima Apropriagao
Razoavel
3; 30%
- Muito Boa
3; 30% N3o consegue apropriar-se

GRAFICO 8- REFERENTE A PERGUNTA DE NUMERO 6 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES.

17 pDI- Plano de Desenvolvimento Individual é a proposta pedagdgica, individualizada planejada pelo professor
de AEE, para atender ao aluno com deficiéncia com o objetivo de minimizar as barreiras que impedem a sua
aprendizagem, bem como assessorar o trabalho do professor de sala de aula comum
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Quanto a eficécia da proposta pedagdgica desenvolvida com alunos com deficiéncia
intelectual foi feito o seguinte questionamento: Considerando a sua proposta pedagdgica,
como vocé caracteriza o nivel de apropriacdo dos conteudos aplicados em sala de aula
pelo aluno com Deficiéncia Intelectual? De um contingente de 10 entrevistados, 30%
revela ndo haver aprendizagem dos alunos com deficiéncia, 30% diz que os alunos tém uma
aprendizagem minima, outros 30% diz que os alunos apresentam uma aprendizagem muito
boa e apenas 10% afirma que a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual, em
relacdo aos demais, considerando suas limitagdes, é 6tima.

Quanto a essa questdo é interessante revelar que a avaliacdo deve se caracterizar como
um processo que envolve multiplas dimensdes e nele devem estar envolvidos todos os agentes
educadores. A avaliacdo ndo deve ser administrada de forma fragmentada. Aqui vale lembrar
que o foco da aprendizagem € o desenvolvimento global do aluno, considerando os espacos de
aprendizagem ndo sdo restritos a sala de aula. O Ministério da Educacao de nosso pais (2003)
norteia que os aprendentes sejam avaliados em no minimo trés espacos: o educacional (acéo
pedagdgica), o proprio aluno (nivel de desenvolvimento pessoal) e a familia (estimulo e
convivio familiar).

Para Perrenoud (2001), as estratégias de ensino utilizadas pelo professor precisam ser
adaptadas as caracteristicas dos alunos, ao formato de cada turma e como configuram-se as
relacbes entre os educandos e entre eles com o professor. Nesse sentido, fica clara a
importancia da pratica de adaptacdes curriculares para a inclusdo do aluno com deficiéncia,
principalmente para aqueles com deficiéncia intelectual.

Uma proposta educacional inclusiva sugere um curriculo pautado na ideia da diferenca
e ndo é o aluno que se ajusta, se adapta as condi¢des de ensino, -€ a leitura de um movimento
onde é a equipe escolar que tem que prover as mudancas necessarias para que o aluno acesse
o curriculo (Aranha, 2003) trazendo para o foco da pesquisa deficiéncia intelectual,
lembramos que a aprendizagem se dara no momento em que algumas medidas sejam tomadas
antes mesmo de ministrar algumas estratégias. O primeiro momento é levantar as
necessidades educacionais dos alunos, depois tracar uma proposta de intervencdo, ou seja,
elencados os objetivos a serem alcancados, e quais as adequacdes necessarias para que tais
objetivos sejam alcancados. Desse modo, além de considerar os aspectos que se deseja ser
desenvolver, é essencial identificar e considerar as habilidades desse alunado. Essa coleta de
informagdes acerca das necessidades bem como potencialidades do educando, se da por meio
de avalia¢Bes. Blanco (2004) ilumina sobre a importancia de levantar as possibilidades de

aprendizagem dos alunos com deficiéncia, e quais os fatores facilitadores desse processo e as



64

necessidades que eles apresentam. Partindo desse conhecimento, & possivel propor as

intervencdes’® e apoios pedagdgicos!®. Coloca ainda que

“[...] conhecer bem os alunos implica interacdo e comunicacdo intensas com eles,
uma observacdo constante de seus processos de aprendizagem e uma revisdo da
resposta educativa que lhes é oferecida. Esse conhecimento € um processo continuo,
que n&o se esgota no momento inicial de elaborar a programacdo anual” (p. 296).

Se considerar a avaliagdo como um momento de encontro, perceberemos a sua
importancia ndo como mero tabulador de dados pedagdgicos. A aprendizagem ndo é uma
ciéncia exata. Ndo se consegue determinar o futuro de um individuo pelo que ele consegue
responder, com (nico instrumento em momentos pontuais. E oportuno rememorar que o
tempo e 0 modo de aprender varia significativamente de um aluno para outro. Por tanto ndo
ha eficacia em préticas educacionais que ndo se atentam a essa diversidade de aprendestes que
preenchem a sala de aula. Essas diferencas ndo sdo exclusividade de quadros patolégicos,
questdes psicossociais revelam sua face quando entendemos que o0 meio no qual o individuo
esta inserido pode ao mesmo tempo ser estimulante, tanto quanto prejudicial a depender de se

configura.

Em sua opinido, quais os principais entraves que o
professor enfrenta para trabalhar com alunos com
deficiéncia intelectual?

M Falta de Assistencia dos Pais Falta de Estrutura
Quantidade de Alunos por Sala ® Falta de Material Pedagogico

Falta de Formagao

GRAFICO 9 - REFERENTE A PERGUNTA DE NUMERO 7 APLICADA AOS PROFESSORES.

18 Intervenc¢des nesse sentido, sdo as estratégias utilizadas com objetivo especifico para determinado aluno,
com foco em determinada especificidade.

19 Apoios pedagdgicos sdo as pessoas que atuam fazendo a interven¢do pedagdgica dos alunos com deficiéncia
em salas de AEE e que possuem formacdo especifica para tal atuacéo.
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O gréfico acima traz em si o resultado da seguinte questdo: Em sua opinido, quais 0s
principais entraves que o professor enfrenta para trabalhar com alunos com deficiéncia
intelectual? Em um universo de 10 entrevistados 100% traz a falta de formagdo com o maior
entrave para uma atuacdo efetiva na educacdo inclusiva. Concomitante a esse percentual,
aparece ainda 40% do total ressalta a superlotacdo da sala de aula como fator negativo para
inclusdo, da mesma forma 30% diz ndo que ter acesso a materiais pedagdgicos especificos
para tratar das deficiéncias € fator comprometedor do trabalho, 20% acredita que a falta de
estrutura fisica e pedagogica compromete a politica de inclusdo nas escolas da rede regular de
ensino e os ultimos 10% dizem que o fator que mais compromete a inclusédo dos alunos com
deficiéncia é a falta de acompanhamento dos pais, pois afirmam que a educagdo e a
aprendizagem dos filhos sob a responsabilidade da escola.

Notadamente essa foi também uma questdo polémica, uma vez que enguanto
buscavam respostas os professores discutiam e colocavam suas angustias e inquietacfes: A
falta de formacéo para atender esses alunos é o maior entrave. Quanto a isso é importante
refletir que a escola é um espaco onde a educacdo € por exceléncia o foco principal. Nesse
aspecto pensa-se em um local onde a aprendizagem € um processo de transmissdo
sistematizada de informacgdes e que o professor deve ser preparado para tal funcdo. Nesse
sentido se descaracteriza a diversidade humana e faz do ato de aprender uma mera cerimonia
onde o educador é distanciado dos alunos pela visdo equivocada de detentor do saber,
anulando todas as probabilidades de aprender e ensinar numa visdo dialética natural da
construcdo do saber. Adotar projetos prontos e propostas copiadas ndo da ao professor a
garantia de que seus alunos vao aprender dentro de uma expectativa pautada no perfil de outro
grupo de aprendente?.

Gadotti (2000), discute o Projeto Politico-Pedagogico como espaco de formacdo onde
aponta a autonomia e participacdo de todo o corpo da escola e garanta uma gestdo
democrética. Para ele 0 PPP ndo deve se tornar apenas uma “carta de intengdes”, ou apenas
um plano orientado por metas e estratégias, o autor afirma que “a autonomia e a gestdo
democratica da escola fazem parte da propria natureza do ato pedagogico. Gadotti (2000)

lembra que:

[...] aluno aprende apenas quando se torna sujeito de sua aprendizagem. E para ele
tornar-se sujeito de sua aprendizagem ele precisa participar das decisGes que dizem
respeito ao projeto de escola que faz parte também do seu projeto de vida. Nao ha

20 Aprendente, termo utilizado para referir-se aos alunos, muito usual na linguagem psicopedagégica .
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educacdo e aprendizagem sem sujeito da educacdo e da aprendizagem. A
participacdo pertence a propria natureza do ato pedagégico. (2000, p. 75).

O desenvolvimento humano traz nuances para 0 ensino, uma vez que inteligéncia se
constrdi a partir da troca de um individuo com outro e com o0 meio o fator social ou educativo
revela uma condicdo de desenvolvimento diferente do esperado. Quanto isso, lembramos que
0 ato de formar o professor um tanto quanto solitario partindo do principio que o que nos €
proposto na formacdo € um olhar generalizado e cabe ao educador encontrar as diversas
formas de propostas pedagOgicas que poderdo facilitar o processo de aprendizagem
independente dos fatores genéticos. O ser humano € resultado da educacdo, €, pois, a agdo
educativa que promove o proprio individuo e isso o faz Unico dentro da sociedade e do seu
ambiente

No entanto é oportuno lembrar que ac¢Ges voltadas a formacdo do professor tém sido
tomadas com o desejo de nortear a educagéo inclusiva levando em conta a educagédo para
tosos aqui trazemos a LDB que em se artigo 59 assegura que o0s sistemas de ensino deverédo

atender aos educandos com necessidades educacionais especiais, garantindo:

I — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades; Il — Terminalidade especifica para aqueles que
ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para superdotados; 1l — professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;
(BRASIL, 2010, p. 44)

Pensar em educacdo inclusiva é estabelecer uma proposta pedagdgica que priorize a
todos os educandos, abarcando necessidades e revelando potencialidades de cada individuo,
em especial nesta investigacdo a crianca com deficiéncia intelectual. Assim, uma das grandes
barreiras pontuadas pelos professores, se da no que tange a formacdo dos mesmos, para atuar
em sala de aula com alunos com deficiéncia intelectual ou qualquer outra deficiéncia, bem
como altas habilidades. Outro dado revelado é que parte desse desencontro € em decorréncia
de dos equivocos em relacdo a forma de adaptar curriculo e a estrutura fisica do ambiente
escolar para recepcionar os alunos com deficiéncia. Ainda sobre a mesma questdo Magalhaes
apregoa que, a educacdo inclusiva ndo deve ser vista apenas em seus aspectos clinicos, como
oportunidade de especializar profissionais da area de educacéo e saude.

Quando discutimos mecanismos formacdo e tecnicas que respaldam a educacdo
inclusiva bebemos da fonte aponta para a legislacdo. Aqui cito Figueira que comenta o

documento da atual Lei de Diretrizes e Bases quando respondendo aos anseios da UNESCO e
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da sociedade sobre a inclusdo, as politicas publicas implantadas no Brasil, com supervisao do
Ministério da Educacdo e orgaos afins revela que

[...] um novo conceito ganha forca: a inclusdo escolar e social. Antes, essas pessoas
eram habilitadas ou reabilitadas para fazerem todas as coisas que as demais, sendo
que por meio da integracdo social passavam a conviver conosco em sociedade.
Agora, na inclusdo social, as iniciativas sdo nossas, somos nés que estamos Nnos
preparando, criando caminhos e permitindo que elas venham conviver conosco. Por
esse motivo, cada vez mais vemos criancas e pessoas com deficiéncias em nossas
escolas, nos espacos de lazer e em todos os lugares da vida diaria. E devemos estar
preparados para essa convivéncia, aceitando as diferengas e a individualidade de
cada pessoa, uma vez que 0 conceito de inclusdo mantém este lema: todas as
pessoas tém o mesmo valor. (FIGUEIRA, 2011, p. 28-29)

Os pressupostos tedricos e metodoldgicos sdo inerentes a pratica docente. Para que o
professor em sala de aula atue com seguranca € imprescindivel que o mesmo esteja
respaldado por um conhecimento que o leve a refleti sobre qual metodologia e ou mecanismo
ele devera apropriar-se para que a aprendizagem aconteca dentro dos varios niveis existentes
em uma sala de aula. O que deve ser posto é que o processo de aprendizagem ndo é exclusivo
da sala de aula. Todos os espagos sociais sdo instrumentos de formacdo. Nesse sentido é
preciso pensar em formar mais que aluno os com um vasto conhecimento cientifico, € preciso
pensar em ofertar ao professor meios para que ele também possa se construir um individuo
que aprende enquanto ensina.

Os dados encontrados nas respostas da pergunta seguinte, vao corroborar com alguns
dos anseios postos na pergunta anterior. 1sso nos alerta para uma discrepancia?! para o que
posto na teoria em relacdo ao que € visto na pratica. A questdo que se segue foi a seguinte:
Que tipo de suporte especializado, seria importante ao professor, no sentido de melhor
equipar o trabalho pedag6gico, de modo a contemplar a aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual? Antes da apresentacdo dos resultados dessa pergunta é oportuno
lembrar que no tocante a suporte especializado deve se ressaltar que o atendimento a crianca
com deficiéncia é multidisciplinar.

Nesse sentido faz-se necessaria a interlocucdo entre satde e educacao no sentido de
promover um elo capaz de otimizar o atendimento as pessoas com deficiéncia. O papel da
escola é o de propor um leque de situagBes que oportunize a aprendizagem e alcance, dentro
da especificidade de cada individuo um avanco na area de conhecimento cientifico. Delegar

a escola o papel de cuidar de todas as areas que envolvem a reabilitacdo humana € camuflar

21 Refere-se a diferenca de opinides de forma polarizada, dando fluéncia ao discurso.
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uma assisténcia que normalmente é negada indo na contramdo do que rege os direitos

humanos.

Que tipo de suporte especializado, seria importante
ao professor, no sentido de melhor equipar o trabalho
pedagogico, de modo a contemplar a aprendizagem
do aluno com deficiéncia intelectual?

B Suporte da Formagao
Continuada

M Psicologo e Psicopedagogo
na Escola

B Materias pedagogicos
especificos

GRAFICO 10 - REFERENTE A PERGUNTA DE NUMERO 8 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES.

Sobre o suporte que ampara o trabalho pedagdgico o grupo de 10 entrevistados assim
respondeu: 67% solicita a formacao continuada como pré requisito para incluir alunos com
qualquer tipo de deficiéncia e aqui mais precisamente a deficiéncia intelectual, 22%, afirma
que de posse do material pedagdgico especifico, contribui significativamente para ensinar
alunos com deficiéncia e 11% dos entrevistados, acredita que a presenca de psicélogos e
psicopedagogos na escola sdo necessarios para uma pratica inclusiva eficaz.

Aqui vamos trazer uma reflexdo no que diz respeito a métodos e técnicas uma vez
que falamos sobre o que é ideal para o direcionar o atendimento de alunos com deficiéncia
intelectual na escola regular. Usar métodos indiscriminadamente, oriundos de um curso de
formacgdo ou da orientacio de psicdlogos ou psicopedagogos??, bem como instrumentos
pedagdgicos que dizem ser especificos para amparar alunos com deficiéncia intelectual,
torna-se insuficientes se ndo houver um olhar individualizado. E preciso refletir sobre o
processo de ensino aprendizagem e sobre a propria pratica pedagdgica. As oportunidades de

interacdo do aluno com o conhecimento e avaliar como este se dd bem como a eficacia das

22 Esses especialistas em parceria com a escola, podem nortear um olhar investigativo de forma cientifica,
amparando as questdes da dificuldade de aprendizagem como um todo e aqui mais especificamente da
deficiéncia intelectual.
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estratégias utilizadas. Pensar em adaptagdes dentro da perspectiva do que se deseja ensinar,
do que se pode aprender e do se precisa apreender. Métodos devem contemplar diferentes
ritmos e formas de aprender e de se ensinar.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
consubstanciada na Resolucdo CNE/CP n° 02/2001 ressalta que a avaliagdo da
aprendizagem é fator decisivo para a identificacdo das necessidades educacionais especiais.
Destacando nesse momento a deficiéncia intelectual na qual sugere que este processo deve
nos proporcionar um conhecimento das possibilidades e limitacbes da pessoa com
deficiéncia intelectual para que, partindo dela seja possivel encontrar sinais de como se
configura seu processo evolutivo, através do qual tornard capaz de minimizar suas
dificuldades (PADILHA, 2001, p.177).

No entanto, as praticas desenvolvidas nas escolas convencionais ndo sao acessiveis a
deficiéncia intelectual, em todas as suas apresentagdes, uma vez que ndo sao adequadas as
diferentes formas de deficiéncia que sdo encontradas na escola. Tais praticas ndo favorecem
a aprendizagem dos alunos com deficiéncia de acordo com sua capacidade. E comum as
escolas conservadoras uma postura excludente e inviaveis para a diversidade humana que se
percebe hoje nas escolas em todos os niveis de ensino. Nesse sentido é possivel dizer que
uma escola inclusiva tem como caracteristica uma reorganizacdo dos elementos que dela
fazem parte. E sendo inclusiva, devera atender a todos indistintamente. E preciso pensar em
um novo projeto politico pedagogico flexivel, aberto e dindmico, capaz de envolver toda a
comunidade escolar que busgque promover novas propostas educativas, que priorize o papel
da escola bem como seus objetivos educacionais.

Nesse sentido, incluir ndo é uma questdo de alguns instrumentos ou alguns
profissionais. Ndo basta apenas participar de cursos de formacdo ou receber materiais
pedagdgicos com algumas indicacdes de uso € preciso que todo o espaco escolar se sinta
responsavel par educar de um modo geral. Os alunos com deficiéncia no contexto escolar,
representam a oportunidade de ensinar a todos os que dela fazem parte a aprender com as
diferencas. Conforme MEC (1999),

(...) nem todos os alunos e alunas se apresentam com a mesma bagagem, da mesma
forma, no que se refere as aprendizagens ja por eles efetivadas. Todos os alunos e
alunas tém capacidades, interesses, ritmos, motivacdes e experiéncias diferentes, que
mediatizam seu processo de aprendizagem, fazendo que seja Unico e diferente, em
cada caso.

Nesse sentido, as praticas pedagdgicas centradas numa proposta cognitivistas que
voltem o olhar para as limitagdes caracteristicas da deficiéncia intelectual, inviabilizam a
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aprendizagem significativa onde as estratégias se apoiem nas vivéncias individuais dos
alunos.

Nas escolas, inclusivas pela forca da lei, ndo ha preparacdo antes, para o exercicio
das relagdes do depois. O proprio exercicio das relagdes de ensino tem preparado as

professoras para receber e acolher “alteridade deficiente”. (Fontana, apud Goes,
p.163, 2004).

O que vocé conhece sobre o Atendimento Educacional
Especializado?

M Entende o AEE
H Confunde AEE com reforgo

m Compreende e apdia o AEE

GRAFICO 11-REFERENTE A PERGUNTA DE NUMERO 9 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS
PROFESSORES.

A pergunta que segue diz respeito ao conhecimento dos 10 entrevistados acerca do
trabalho realizado no AEE, Atendimento Educacional Especializado. Em resposta a pergunta:
O que vocé conhece sobre o Atendimento Educacional Especializado, obtivemos os seguintes
dados: 50% compreende e apoia o trabalho do AEE, 30% compreende o AEE pois 0 descreve
indicando de forma coerente a sua funcéo e 20% confunde o AEE com reforgo escolar, uma vez que
responde que no AEE é feito um reforco para que o aluno possa aprender os assuntos dados em sala
de aula, mas muitos deles ndo tém interesse em aprender e o reforgo quase ndo funciona. (Resposta
das professoras (I e J).

O AEE ¢é uma pratica pedagdgica essencial para a efetivacio da educagéo inclusiva. E
preciso que a escola compreenda qual é o papel do AEE junto a sala de aula regular, a falta de
entendimento do trabalho do AEE, tende a comprometer a eficacia dos resultados que se
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deseja alcancar e que sdo objetivados no PDI 2 .Compreender o trabalho do AEE ¢é
desmistificar a esséncia da educacdo inclusiva. Quanto a isso Mantoan coloca:
A inclusdo escolar tem sido mal compreendida, principalmente no seu apelo a
mudancas nas escolas comuns e especiais. Sabemos, contudo, que sem essas
mudancas ndo garantiremos a condicdo de nossas escolas receberem,
indistintamente, a todos os alunos, oferecendo-lhes condi¢Bes de prosseguir em seus

estudos, segundo a capacidade de cada um, sem discriminacdes nem espagos
segregados de educacdo. (MANTOAN, 2006, p. 23).

O processo de mudanca da escola no que diz respeito a educagéo basica na perspectiva
da educagdo inclusiva estd respaldado nas diretrizes nacionais para educagdo especial,
Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 em seu art. 1° para a implementacdo do Decreto n°
6.571/2008 orienta que os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢io®nas classes comuns
do ensino regular bem como no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em
salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos. O art. 2° orienta sobre 0 AEE a funcdo de complementar ou suplementar a
formagédo do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que minimizem as barreiras para sua plena participacdo social, desenvolvimento e
apropriacdo de conhecimentos. Por outro lado, a LDB de 1996, ndo traz de forma definida o
procedimento e atuacdo do AEE, o que causou alguns equivocos remanescentes em nossas

escolas.

[...] o Atendimento Educacional Especializado também ndo foi amplamente
esclarecido quanto a sua natureza educacional por ter sido criado legalmente sem ter
suas acOes descritas. Talvez por esse motivo, ele continue sendo confundido com o
reforco escolar e/ou com o que € proprio do atendimento clinico, aceitando e se
submetendo a todo qualquer conhecimento de areas afins que tratam da deficiéncia
mental (BRASIL, 2007, p. 20).

Conceituando o Atendimento Educacional Especializado é sustendo legalmente e diz
como atribui¢do garantir o sucesso da incluséo do aluno com deficiéncia na rede regular uma

vez que esse atendimento existe para ofertar aos alunos condi¢es para que 0S mesmos

230 PDI é o Plano de Desenvolvimento Institucional que deve reger todo o trabalho pedagdgico da escola com o
desejo de promover uma educagdo que abarque todos os agentes do processo de ensino aprendizagem nas
suas especificidades.

2 Importante esclarecer que alunos om altas habilidades/superdotacdo, pode por vezes, aparentar um aluno
com baixo rendimento escolar, quando suas habilidades especificas sejam apoiadas. Normalmente esses
alunos comegam a apresentar um desinteresse pelas aulas e apresentam baixo rendimento escolar, ainda que
tenha uma inteligéncia acima da média.
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aprendam o que é diferente do que € proposto na sala de aula comum e que é imprescindivel
para que o aluno com deficiéncia ultrapasse as barreiras impostas por suas limitacées. O AEE
para alunos com deficiéncia intelectual, implica em propor condi¢gdes para que esse aluno
passe de uma aprendizagem automatica e mecanica para algo que vislumbre suas experiéncias
cotidianas o que Piaget chama de regulacdes ativas?, o que possibilita uma tomada de decisdo
intelectual o que vai garantir uma autonomia para gerir as préprias agdes. A Educacdo
Especial no que tange aluno os com deficiéncia intelectual durante decadas manteve as
mesmas caracteristicas do ensino regular nas escolas tradicionais, adotando praticas
adaptativas inicialmente com o desejo de fundamentar e organizar o trabalho pedagogico, uma
pedagogia voltada baseado num processo classificatorio que subdividiam os alunos por
categorias educacionais: treinaveis e educaveis, limitrofes e dependentes. Nesse sentido era
adotada uma pedagogia voltada meramente as AVDs?®, atividades de vida diéria, visando a
insercdo na vida familiar e social. Na maioria das vezes atividades descontextualizadas e
repetitivas.

O Atendimento Educacional Especializado deve privilegiar o desenvolvimento e a
superacdo das limitac6es dos alunos DI, de modo a propor interacdo e autonomia com o meio
escolar, estd atrelado a uma transicdo que vai da passividade da aprendizagem mecanica a
apropriacdo do conhecimento de forma reflexiva. A pessoa com DI tem mais dificuldade em
assimilar o conhecimento de coisas simples, as propriedades fisicas do objeto: cor, forma,
tamanho, quando tiradas diretamente do objeto. Isto porque apresentam prejuizo nas funcgdes
executivas, ou seja, no funcionamento, na estruturacdo e na constru¢do do conhecimento.
Repetir de forma mecéanica as nog¢des basicas de aprendizagem dissociando de algo
significativo ndo vai garantir a aprendizagem desses individuos.

Nesse sentido, ndo € papel do AEE “ensinar” o que o aluno ndo aprende em sala de
aula, com o objetivo de bater as metas pedagdgicas do ensino regular e de seu curriculo. O
AEE nao pode ser confundido com “refor¢o escolar,” uma vez que o AEE tem sua proposta
pedagogica independente, no entanto ndo € dissociada do ensinos regular. Ele ndo tem caréater

substitutivo.

% Ppiaget (1978) ... "fazer é compreender em a¢do uma determinada situa¢do, em grau suficiente para atingir
as mesmas situagGes, até poder resolver os problemas por ela levantados, em relagdo ao "porqué" e ao "como"
das ligagGes constatadas e, por outro lado, utilizadas na agao" (p.176).

26 As AVDs dizem respeito as atividades cotidianas que garantem a independéncia do individuo. Tais como: uso
do sistema monetario, orientagdo temporal e especial, uso das tecnologias entre outras.
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O AEE tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. (BRASIL, 2008). O AEE é por tanto, um apoio pedagdgico que
complementa e/ou suplementa a escolarizagcdo dos alunos com deficiéncia intelectual, sendo que
as atividades nele desenvolvidas devem se diferenciar daquelas desenvolvidas na sala de aula
comum, ndo se caracterizando como um espaco para reforgo escolar. Ndo tem compromisso com
0s contetdos propostos pela sala de aula comum. Esse atendimento ndo substitui a escolarizacao;
0 aluno devera estar matriculado e cursando o ensino regular e no turno inverso, matriculado e
frequentando o AEE. A matricula realizada concomitantemente no ensino regular e no AEE ¢
contabilizada duplamente no dmbito do FUNDEB?'. Sobre isso leia os Decretos Federais N.
07611/2011 e N.06253/2007. O papel do AEE néo é determinar o que o individuo pode aprender.
E nesse sentido ensina-lo a aprender, quanto isso Brasil 2007, ilumina que:

Aprender é uma agdo humana criativa, individual, heterogénea e regulada pelo
sujeito da aprendizagem, independentemente de sua condicdo intelectual ser mais ou
ser menos privilegiada. So as diferentes ideias, opinifes, niveis de compreensdo
que enriqguecem 0 processo escolar e clareiam o entendimento dos alunos e
professores. Essa diversidade deriva das formas singulares de nos adaptarmos
cognitivamente a um dado conteido e da possibilidade de nos expressarmos
abertamente sobre ele. (BRASIL, 2007a, p. 17)

No que tange ao AEE ainda foi perguntado aos 10 entrevistados: Vocé acredita que o
AEE pode facilitar o trabalho pedago6gico com alunos com deficiéncia? De que forma?

Vocé acredita que o AEE pode facilitar o trabalho
pedagogico com alunos com deficiéncia? De que
forma?

B Acha que facilita um
pouco

Acha que nao facilita

2; 20% Acha que facilita muito

5; 50%

GRAFICO 12 - REFERENTE A PERGUNTA DE NUMERO 10 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS
PROFESSORES.

0 FUNDEB é o0 Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
profissionais da Educacdo que substitui o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef) estd em vigor desde 2007 com data prevista até 2020
e em parceria com a UNIAO financia todas as etapas da educagio basica bem como a Educacio de Jovens
e Adultos.
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Como reflete o grafico acima 50% dos entrevistados diz que o AEE facilita muito a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia em sala de aula, para eles os alunos ganham autonomia
e se dispdem a aprender cada um dentro da sua condicéo. (Professoras A, B, C, D, E) Outros
30% dos entrevistados dizem que o AEE contribui de forma pouco significativa para
aprendizagem dos contetdos aplicados na sala de aula. Acho que devia ensinar mais a ler e
escrever, pois as atividades ensinadas no AEE, ndo sdo as mesmas que dou na sala. (Sintese da
fala das professoras, G, H, ). E 20% acha que ndo vé progresso e justifica que para elas
aprendizagem é quando se apropria de leitura e escrita. (Professoras F, J).

Nesse momento cabe-nos rememorar o papel do AEE, que tem como finalidade criar
mecanismos para que alunos com deficiéncia possam acessar 0 conhecimento. Nessa pesquisa o
foco € o aluno com deficiéncia intelectual, uma vez que o seu baixo rendimento em relagdo aos
demais alunos da margem a avaliagcbes equivocadas que causam sérios danos ao seu
desenvolvimento visto que o aluno com deficiéncia intelectual apresenta um tempo e um modo
diferente de aprender. O funcionamento do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
tendo em vista atender as necessidades especificas dos alunos e das escolas deve integrar o
Projeto Politico Pedag6gico do ensino regular, compondo uma proposta de trabalho com foco na
Educacdo Inclusiva. O AEE tem como fungdo identificar, elaborar e organizar o trabalho pedagdgico
numa escola se intitula inclusiva. E oportuno ressaltar que as matriculas desses alunos deverdo estar
registradas no Censo Escolar?,

Quanto ao nivel de aprendizagem dos alunos com DI, é preciso pensar que a avaliagdo dos
alunos com deficiéncia intelectual, visa 0s avangos obtidos partindo dos conhecimentos curriculares
aplicados, estando eles organizados em anos ou ciclos. Esse conceito é aplicado também aos demais
alunos, aqui o que se deve prevalecer é o principio da inclusdo. Toda vez que julgamos a
aprendizagem como insuficiente partindo do nosso objetivo curricular, deixamos de avaliar de modo a
promover novas estratégias de ensino. A promog¢do automatica, ndo deve ser pensada apenas para 0s
alunos com deficiéncia intelectual, tal ato deve ser caracterizado como discriminagdo, uma vez que a
deficiéncia intelectual pode ser diagnostica até os 18 anos como garante a OMS?. Para qualquer aluno
0 que deve ser priorizado é o quanto o aluno aprendeu no ano anterior, visto que o conhecimento é
uma sequéncia de novas descobertas que se subsequéncia.

O objetivo do AEE é criar possibilidades de aprendizagem para o aluno com deficiéncia

intelectual e liberdade para que esse aluno possa construir seu conhecimento, visto que inteligéncia é

2 Senso Escolar é um controle de dados estatisticos educacionais de cardter nacional que é realizado
anualmente e coordenado pelo Inep. Abrange todas as modalidades de ensino. Tais dados servem para tragar
um panorama da educagdo basica o pais, bem como formulagdo de politicas publicas para manutengdo da
educacao.

2% OMS Organizacdo Mundial de Saude.
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construida. A oferta de recursos que estimulem o seu potencial tornando-o capaz de produzir seu

préprio conhecimento.

No Atendimento Educacional Especializado, o aluno constr6i conhecimento para si
mesmo, o que é fundamental para que consiga alcancar o conhecimento académico.
Aqui, ele ndo depende de uma avaliacdo externa, calcada na evolucdo do
conhecimento académico, mas de novos parametros relativos as suas conquistas
diante do desafio da construcdo do conhecimento. (BRASIL, 20073, p. 27)

A avaliagdo da aprendizagem ndo pode estar focada apenas nos instrumentos
bimestrais de avaliacdo, E no processo que se identifica onde se faz necessario uma retomada
de acdes. Se o professor reduz o ato de avaliar a aplicacdo de testes e provas elaborados com
um Unico modelo de respostas para individuos diferentes, descaracteriza o principio da
inclusdo que é o de comtemplar todos os niveis de aprendizagem. Luckesi (2002) ilumina que
a avaliacdo precisa ser compreendida como uma critica do percurso de acdo curta ou
prolongada. Diz ainda que o planejamento dimensiona o que vai ser construido. A avaliacéo

respalda essa construcéo Para Vasconcellos (2005, p.83)

No processo de avaliagdo ndo sdo necessarias apenas a construgdo de novos
conceitos, mais é preciso também a desconstrugdo de outros ja enraizados, ou seja,
ndo é suficiente apenas adquirir novos conceitos é necessarios mudar os ja
existentes. Para mudar a postura e assim alterar tanto a concepgéo quanto a pratica.

O atendimento educacional especializa tem entre outras atribuigcdes, propor ao
professor de sala regular um novo paradigma no que diz a avaliagdo, para que prejuizos sejam
evitados, em virtude de um olhar biologizante®°da aprendizagem, como se fosse possivel pré-
determinar o nivel de aprendizagem de um aluno. E preciso propor ao professor de sala
regular, mais conhecimento sobre o que deve ser desenvolvido na sala de AEE com o desejo
de estabelecer uma relacdo de ajuda mutua entre os espacos de aprendizagem da instituicdo.

A pergunta que segue nos inquieta acerca do funcionamento e da instrumentalizacédo
das salas multifuncionais, visto que esse € o espa¢o adequado, segundo orientacdo do MEC,
para a realizacdo do AEE. Para que haja um planejamento coerente, visando o uso de
instrumentos adaptados a demanda dos alunos com deficiéncia e se alcance os objetivos
tracados no PDI, Plano de Desenvolvimento Individual. Aos 10 entrevistados foi feito o

seguinte questionamento. De que maneira uma sala multifuncional com AEE pode

30 Olhar biologizante diz respeito ao foco que é dado, pelos professores, as patologias apresentadas em laudos
médicos e que apontam para a deficiéncia intelectual.



76

contribuir efetivamente para a inclusédo de alunos com deficiéncia intelectual de forma

plena?

B Acreditam no AEE em sala
multifuncional

m N3o conhece os recursos
da sala multifuncional

® Nao responderam

GRAFICO 13 - REFERENTE A PERGUNTA DE NUMERO 11 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS
PROFESSORES.

De um universo de 10 entrevistados, 40% ndo respondeu a questdo, 40% disse ndo ter
conhecimento do que é de fato uma sala multifuncional e para que serve e 0s 20% restantes
revelou acreditar que a sala multifuncional pode tornar a inclusdo mais efetiva, visto que é
munida de recursos e profissionais com formacdo especifica para tal situacdo. As salas
multifuncionais sdo regidas por orientacGes especificas para atender as criangcas com
deficiéncia, partindo das necessidades de acompanhamento de cada aluno. A partir de 2008,
com a publicacdo da nova Politica da Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva pela Secretaria de Educacdo Especial Ministério da Educagdo (SEESP/MEC)
(BRASIL, 2008), e notéria a mudanga que as escolas vem empreendendo para adequacao de
seus espacos fisicos, mobiliarios, materiais, recursos, curriculos e, principalmente, formacéao
de sua equipe escolar.

O foco dessa politica publica é garantir o acesso e a permanéncia do aluno com
deficiéncia na rede regular de ensino, bem como o processo de incluséo de forma efetiva,
visto que a inclusdo é muito confundida com integracdo, que nada mais é que manter o aluno
com deficiéncia na escola sem garantir a ele o pleno aproveitamento de suas potencialidades e
0 respeito as suas dificuldades. O Atendimento Educacional Especializado garante a
transversalidade da educacdo especial perpassando por todas as etapas da escolarizagdo. O
Ministério da Educacdo (MEC) tem fornecido as escolas publicas em todo o territorio

brasileiro, materiais especificos a fim de que essas salas sejam instrumentalizadas e montadas.
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O atendimento deve ser oferecido no contra turno da escola regular. O sistema de matricula
deve acontecer da mesma forma como na matricula comum e ndo substitui a matricula

regular.

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL,
2008, p.10).

O Atendimento Educacional Especializado para o aluno com deficiéncia intelectual
tem como objetivo promover, na escola regular e junto aos seus pares, acdes educacionais que
possibilitem o aprendizado, ainda que isto ocorra em um ritmo diferente do habitual. Desse
modo as salas multifuncionais s&o montadas com recursos que viabilizem tais conquistas.

Alves (2006, p.14) esclarece que:

A sala de recursos multifuncionais é, portanto, um espago organizado com materiais
didaticos, pedagdgicos, equipamentos e profissionais com formagéo para o atendimento
as necessidades educacionais especiais. No atendimento, é fundamental que o professor
considere as diferentes areas do conhecimento, os aspectos relacionados ao estagio de
desenvolvimento cognitivo dos alunos, o nivel de escolaridade, os recursos especificos
para sua aprendizagem e as atividades de complementagdo e suplementagdo curricular. A
denominagéo sala de recursos multifuncionais se refere ao entendimento de que esse
espaco pode ser utilizado para o atendimento das diversas necessidades educacionais
especiais e para desenvolvimento das diferentes complementacfes ou suplementacdes
curriculares. Uma mesma sala de recursos, organizada com diferentes equipamentos e
materiais, pode atender, conforme cronograma e hordrios, alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacdo, dislexia, hiperatividade, déficit de atencdo ou outras
necessidades educacionais especiais. Para atender alunos cegos, por exemplo, deve
dispor de professores com formacdo e recursos necessarios para seu atendimento
educacional especializado. Para atender alunos surdos, deve se estruturar com
profissionais e materiais bilinglies. Portanto, essa sala de recursos é multifuncional em
virtude de a sua constituicdo ser flexivel para promover os diversos tipos de
acessibilidade ao curriculo, de acordo com as necessidades de cada contexto educacional.

O AEE também tem como funcdo promover uma reflexdo acerca da singularidade
humana e encontrar as melhores estratégias de aprendizagem para os alunos com deficiéncia,
além de promover formacdo para os professores da sala regular e disseminar propostas
pedagogicas que envolvam todo o grupo escolar. Uma escola inclusiva deve atender a todos, a
Declaragio de Salamanca 'diz que todos os alunos devem aprender juntos, adaptando aos varios
estilos e ritmos de aprendizagem. Nesse sentido é preciso um conjunto de servigos e apoios que
visem atender as necessidades especiais dentro da escola. Quanto a isso a LDB no seu artigo 58
diz:

31 Declaragdo de Salamanca é um documento publicado em 1994, é uma resolucdo das Na¢des Unidas, que
trata dos principios da educacdo especial.
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1° havera quando necessario servigo de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial; 2° O atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que,
em funcdo das condi¢Bes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo
nas classes comuns de ensino regular.

A sala multifuncional funciona como um elo de ligacdo entre a incluséo do aluno com
deficiéncia e a sala regular. Os recursos da sala multifuncional bem como a formacdo e
capacitacdo do professor de AEE, tem como objetivo principal facilitar as aprendizagens do
aluno com deficiéncia. Os estimulos oferecidos através de métodos e técnicas, tornam o0s
contedos mais acessiveis aos alunos com alguma especificidade. No que se refere a
deficiéncia intelectual os jogos e as atividades praticas criam um leque de oportunidades uma
vez que traz os conteudos de modo a agucar todos os sentidos, o que facilita o acesso e
compreensdo ao que € ensinado. N&o se trata apenas de utilizar atividades escritas diferentes
das que sdo aplicadas na sala regular, aqui o que esta sendo considerado s&o as oportunidades
diferentes para quem aprende de forma diferente e em um tempo diferente.

Boaventura de Sousa Santos (1997), reflete que as pessoas e 0s grupos sociais tém o
direito a ser iguais quando a diferenga os inferioriza, e o direito de ser diferentes quando a
igualdade os descaracteriza. E papel do professor priorizar o desenvolvimento intelectual e a
autonomia de todos os seus alunos com ou sem deficiéncia intelectual, atividades mecénica
comprometem o desenvolvimento de qualquer alunos, para desenvolver as funcdes
psicolégicas superiores é preciso utilizar instrumentos que promovam aprendizagens
significativas, conforme defende Vygotsky (1994; 1997). Algumas questdes do cotidiano
escolar do cotidiano escolar precisam ser administradas tais como:

Viabilizar o trabalho articulado entre o professor da sala de aula e o professor do
atendimento educacional especializado AEE, através do qual é possivel garantir as condicGes
capazes de promover o ensino e a aprendizagem das criancas com deficiéncia, em classes
comuns do ensino regular. Como parte do processo de avaliagdo perceber casos de
negligéncia por parte dos pais e quanto a isso, a escola pode procurar apoio do conselho
tutelar para que intervenha na familia. Apos ter esgotado todas as outras tentativas através de
encontros de formacéo e reflexdo com os pais ou responsaveis no sentido de estabelecer uma
parceria mais firme entre escola e familia Para Prioste, Raica e Machado (2006), solicitar
ajuda ao conselho tutelar ndo significa assumir atitude provocativa ou de culpabilidade ante os

pais, e, sim, proteger a crianca que pode estar em situagéo de risco.
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Quanto ao que deve ser ofertado em sala de multifuncional, elencamos algumas
atividades e seus respectivos instrumentos descreveremos abaixo algumas atividades
desenvolvidas nesses espacos.

Alunos com Cegueira * Ensinar o Sistema braile. * realizar atividades de Orientacao
¢ Mobilidade. « Ensinar Atividades de Vida Diéria (AVD). ». Transcrever materiais do braile
para tinta e vice-versa. «. Fazer adequacdo de materiais didatico pedagogico em parceria com
0 CAPs (Centros de Atendimento Pedagogico para Deficientes Visuais).

Alunos com Baixa Visdo ¢ ensinar a usar 0S recursos Opticos e ndo opticos. -.
Estimular o residuo visual com o uso de materiais que tenham cores fortes e contratantes. *
Amplia¢ao de fontes. « Producdao de materiais com contraste visual. * Producdo de materiais
didatico-pedagdgicos adequados ao tipo viséo.

Alunos Surdos ¢ Ensinar a Libras. *. Coordenar oficinas de Libras. *. Promover 0
aprendizado da lingua portuguesa na modalidade escrita. . Encaminhar para 0s servicos de
fonoaudiologia os que optarem pela oralizacdo. . Estabelecer parceria com o CAS. -.
Adequar materiais didatico-pedagdgicos que promovam experiéncias visuais de ensino.

Alunos com Deficiéncia Fisica *. Adequar materiais didatico-pedagdgicos. ¢. Adequar
recursos de informatica. «. Adequar 0 mobiliario. <. Providenciar recursos de auxilio da AVD
e recursos de mobilidade. . Desenvolver projetos em parceria com profissionais da
arquitetura, terapia ocupacional, fonoaudiologia, engenharia, dentre outros.

Alunos com Deficiéncia Intelectual «. Promover atividades em que o aluno seja
sujeito ativo do conhecimento e que resgate a autonomia. ¢. Ensinar AV.D. . Possibilitar 0
desenvolvimento da criatividade.

AEE ¢é organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos em todas as
modalidades de ensino, como oferta obrigatoria dos sistemas de ensino. Tanto o professor da
sala comum, o professor da sala de recursos, 0 gestor e toda a equipe escolar, a familia e
comunidade em geral, devem comungar das mesmas ideias com o desejo de evitar que a estar
a sala de recurso ndo se torne um mecanismo de exclusdo e de reflugio para as questdes
comportamentais inerentes ao cotidiano escolar, passando a exercer um atendimento
segregado, 0 que danoso ao potencial de aprendizagem dos alunos, e que se cumpra a sua
funcdo social de valorizar e respeitar a diferenca, pensando a diversidade humana e
garantindo o direito de aprendizagem de cada crianca.

A educacdo inclusiva ainda é um terreno a ser desbravado. A pergunta que finda a
entrevista trata de maneira como o professor vislumbra a educagéo inclusiva levando em

conta suas experiéncias anteriores e como se constroi um pensamento a vista do que podera



80

ser organizado futuramente diante do que € posto legalmente. E assim foi elaborada a questao:
Refletindo sobre 0s aparatos legais descritos LBI e instrumentais apontados na LDB, no que
tange aos alunos com deficiéncia como um todo, como vocé pensa a possibilidade de efetivar uma

educacdo que abarque a diversidade humana, no sentido de promover a Educacéo para todos?

Refletindo sobre os aparatos legais descritos LBl e
instrumentais apontados na LDB, no que tange aos
alunos com deficiéncia como um todo, como vocé pensa
a possibilidade de efetivar uma educacao que abarque a
diversidade humana, no sentido de promover a e

M Acha as leis uma ultopia
M Espera atuagdo do poder publico
N&o acredita na inclusdo

Acredita no compromisso do
professor

GRAFICO 14 - REFERENTE A PERGUNTA DE NUMERO 10 DO QUESTIONARIO APLICADO AOS
PROFESSORES

Como resultado da questdo aplicada em um universo de dez professores, 40%
acreditam que a educacdo s6 pode ser plena quando o poder publico tornar possivel a
execucdo das leis que a amparam. 30% acham as leis utopicas.20% acha que refletir sobre
educacdo é perda de tempo pois considera um discurso prolixo e os ultimos 10% atribui a
falta de fiscalizacéo o fracasso do sistema de educacéo de ensino.

Universalizar educacdo de qualidade a todas as pessoas, ainda se apresenta como um
discurso repetitivo e um objetivo que para ser alcancado. E urgente que politicas plblicas
educacionais sejam efetivadas e atuem no sentido de garantir a equidade de acesso a educacgéo
a todas as criangas, sem distingéo.

Para Mantoan (1998), efetivar uma real universalizacdo do principio democratico da
educacdo para todos nos sistemas educacionais s6 acontecera de forma plena quando for
possivel se especializar em todos os alunos ndo apenas em alguns deles. Um sistema
educacional que atende de forma classificatoria os alunos feri um principio constitucional.
Educacao é um direito de todo o cidaddo, e para garantir este direito, a universalizacdo da
educacdo defende o acesso e a permanéncia dos alunos na escola. N&o basta matricular o

aluno na rede regular de ensino. E preciso pensar em Politicas publicas que garantam a sua
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permanéncia. E fato que as tentativas frustradas de permanéncia nas séries iniciais, culminam
numa cruel evasdo escolar, uma vez que, quando ndo é acolhido na sua singularidade o aluno
e a propria familia, tende a retira-lo da escola. Em 1988, a Constituicdo Federal Brasileira,
institui lei fundamental e suprema do pais, que estabelece em seu artigo 208, a garante a
gratuidade e obrigatoriedade do acesso ao ensino fundamental a todas as pessoas; €, no
pardgrafo 1° do mesmo artigo, eleva tal acesso a categoria de direito publico subjetivo
(BRASIL, 1988).Quanto a isso Alves (2002) ilumina que a universalizacdo como garantia
plena de acesso e atendimento aos servicos publicos, visando ao atendimento de todas os
individuos que queiram ou precisem de tais servigos. Ele reflete ainda que atrelada a ideia de
universalizar estd a necessidade de construcdo, planejamento e administracdo destes servicos.
Brand&o (2006), explicita que esse € o principio da indissociabilidade®?, onde se entrelagam o
acesso, a permanéncia e a qualidade da educacéo escolar e que deve perpassar todos 0s niveis
de ensino.

No entanto, pensar sobre a igualdade de acesso e a qualidade da educacéo, sugere uma
reflexdo acerca da efetividade do direito de todas as criangas a educagdo como propasito ético
cujo fundamento €é principio o da responsabilidade de amparar todas as criangas sem qualquer
tipo de discriminacdo. No Brasil, a luta por uma educagéo para todos nos reafirma como uma
republica, formada pelo sentimento de igualdade e respeito entre os cidaddos que dela fazem
parte. Dessa luta, espera-se garantir efetivamente a igualdade. Nesse sentido, é preciso estar
alerta para que a ideia do que significa o “para todos”. E preciso estabelecer o que se define
como diferencas Igualdade ndo prever tolerancia com a diferenca. Nao se pode contemplar o
“todo” de alguns grupos.

Ainda que sendo possivel elencar as sucessivas constituicGes brasileiras que
proclamaram o direito de todos a educacdo, ndo podemos deixar de considerar que existe uma
disparidade entre direitos proclamados e direitos efetivamente desfrutados. Bobbio (1992, p.

10) pontua que:

Uma coisa é proclamar esse direito outra é desfruta-lo efetivamente. A linguagem
dos direitos tem indubitavelmente uma grande fungdo prética, que é emprestar uma
forga particular as reivindicagBes dos movimentos que demandam para si e para 0s
outros a satisfacdo de novos carecimentos materiais e morais; mas ela se torna
enganadora se obscurecer ou ocultar a diferenga entre o direito reivindicado e o
direito reconhecido e protegido.

Ou

2|ndissociabilidade , o prefixo “in” foi usado para tornar claro o carater sequencial das acdes citadas no texto.
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O importante ndo é fundamentar os direitos do homem, mas protegé-los. Nao
preciso aduzir aqui que, para protegé-los, ndo basta proclama-los. [...] O problema
real que temos de enfrentar, contudo, é o das medidas imaginadas e imaginaveis

para a efetiva protecdo desses direitos.

Ainda com uma caracteristica aparentemente redundante, debater sobre a qualidade da
educacao é indispensavel, entre outras coisas a partir desse ato, traz a tona um tema relativo a
educacdo em direitos humanos o que contempla a diversidade humana. Além de discutir o
acesso e a permanéncia do aluno a uma educacdo de qualidade em todos os niveis de ensino
com medidas efetivas, € momento de se refletir a necessidade de investir fortemente na
formagéo e na valorizagéo salarial dos professores bem como na adogdo de metodologias de
ensino adequadas aos perfis de aprendizagem dos alunos. Pensando a educacéo inclusiva, com
foco principal na inclusdo da pessoa com deficiéncia intelectual, é preciso refletir acerca da
valorizacdo de todos e o ja debatido respeito as diferencas, acreditando que todos os alunos
precisam ser valorizados, com ou sem deficiéncia. O foco deve ser na pessoa, ndo na
deficiéncia, revelando o processo de aceitacdo e respeito as diferencas, na qual a busca do
saber, revela uma simbiose interativa, dialogando, ensinando e aprendendo juntos, a despeito
disso Freire (2005, p. 64) afirma que todas as pessoas sdo iguais, “[...] ndo ha ignorantes, nem

absolutos, hd homens que em comunhdo buscam saber mais. ”

CONCLUSAO

De tudo ficam trés coisas:

A certeza de que estamos comecando...
A certeza de que é possivel continuar...
A certeza de que seremos interrompidos antes de terminar.
Portanto devemos:

Fazer da interrupcdo um caminho novo...
Da queda um passo da danca...

Do medo uma escada...

Do sonho uma ponte...

Da procura ...

Um encontro.

(Fernando Sabino).
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A equidade educativa ainda se deleita por um caminho longo a ser percorrido. Rever
velhos paradigmas é urgente na proposta de uma educacdo igualitaria e inclusiva de fato.
Pensando o curriculo escolar e as praticas pedagogicas, ha que se abandonar préaticas
autoritarias e conservadoras. Denunciar preconceito e discriminacdo € construir caminhos
para uma educacdo para todos. Notadamente, a partir dos anos 90, pode se pontuar muitas
conquistas no que tange a educacao inclusiva, mas ainda h4 muito o que se avancar. Muitas
conquista e direitos foram adquiridos. No entanto, a luta continua, ainda ha muito pra se
construir. E preciso compreender que ndo existe mais espaco para uma sociedade cognitivista
que rotula e discrimina com base em praticas pedagogicas classificatdrias e excludentes. Toda
pessoa precisa, em algum momento, de ajuda para aprender algo, para desenvolver uma
habilidade. Com as criancas ndo é diferente. E quando pensamos as criancas com deficiéncia
intelectual, toca na nossa humanidade. Se todos precisamos, de ajuda porque condenamos as
criancas com deficiéncia intelectual ao eterno fracasso negando o direito de aprender. Séo as
oportunidades oferecidas pelo meio social e pedag6gico que que irdo determinar o
desenvolvimento de uma crianca.

Essa pesquisa se prop0s a investigar como se configura o atendimento das criancas
com deficiéncia intelectual na rede regular de ensino, em Itapetinga-Ba, onde foi lancado pela
Secretaria Municipal de Educacéo, o Projeto Piloto de Educagéo Inclusiva®, que contemplava
trés escolas da rede, e como se delineia 0 AEE, instrumento importante para a promocao dos
avancos da aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual. Como resultado da pesquisa
alguns pontos puderam ser destacados a despeito disso o0 peso da deficiéncia revelado no
cotidiano escolar partindo do pressuposto de palavras e aces que apontam para a fragilidade
na aceitacdo ao que é diferente. Vygotsky (1997) corrobora com este pensamento quando fala
de uma educacdo social, em que a deficiéncia compromete as relagdes sociais do individuo no
ambito social em nao sendo percebido 0 mesmo comportamento quanto ambiente fisico.

Tratando da Escola de Inclusdo®*, ambiente da pesquisa, alguns aspectos podem ser
elencados no que tange a incluséo da pessoa com deficiéncia intelectual, tema investigado,

nos espacos de AEE e sala regular de ensino, bem como se configura a relacdo entre ambas.

33 Rememorando o Projeto Piloto de Educacio Inclusiva, foi lancado pela SMEC e contemplava trés escolas do
municipio. Para essa pesquisa foi escolhida uma escola de fundamental |, que oferece o AEE para as criangas
com deficiéncia, como foco desta investigacao a deficiéncia intelectual.

34 Escola de Inclus3o foi o nome ficticio dado a escola pesquisada, com o desejo de preservar a identidade dos
entrevistados e da prépria escola.
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O resultado adquirido através da aplicacdo do questionério, contendo 12 perguntas

respondidas pelos 10 professores da escola, dentre eles professores da sala de aula comum e

espaco de AEE podemos destacar:

Quanto ao curriculo, ainda é pautado em um processo de ensino homogéneo. As
especificidades do cotidiano escolar ainda é palco de teste e provas classificatorio,
homogéneos e excludentes. No entanto j& se percebe um olhar e uma aplicabilidade
desses instrumentos, onde se propde a contemplar as diversas respostas dos alunos e
que revelam as diversas formas de aprender. O que pode ser considerado um avancgo
significativo, pois contempla o pensamento de que, 0s instrumentos sdo 0S mesmos,
mas 0s métodos, técnicas e formas de avaliar tem sido adaptados.

Pouca oferta ou escassez de materiais pedagdgicos inviabiliza, em dados momentos, a
pratica pedagogica diferente, que visem estimular os alunos com deficiéncia ou
dificuldade de aprendizagem. Além do alto nimero de alunos por turma. Aqui é
importante lembrar que além das questbes da aprendizagem, o professor lida com
quadros de vulnerabilidade social®atrelados as condi¢bes de vida das criancas e da
falta de formacdo de seus responsaveis.

A fragil comunicacéo entre os docentes demonstrada nos dos momentos de AC, sdo
limitados a lamentacdes e questionamentos pautados em falta de informacdo sobre o
tema inclusdo, o que é danoso, uma vez gque esse € um momento que poderia ser um
momento rico de trocas, no entanto, aniquilado com frases preconceituosas, carregadas
de rétulos e alicercadas na falta de formacdo. A préatica docente se da na atuagdo

docente. Sdo as experiéncias vividas que nos apontam para novas estratégias.

No entanto, é notdrio o esforco dos docentes que atuam no AEE bem como os do sal

regular o desejo de efetuar uma préatica pedagdgica que contemple a educacéo inclusiva, e que

partindo dela alcance os avangos com os alunos com e sem deficiéncia. Aqui nos cabe

lembrar da importancia do trabalho do coordenador pedagogico. E o mediador entre teoria e

pratica no processo de construgdo da aprendizagem. A equipe diretiva € outro ponto

importante a ser mencionado, pois a efetivacdo das leis se d& de forma burocratica. Enquanto

coordenador e professor se atentam as questdes das praxis pedagogicas, a questdes

35 Vulnerabilidade social é o termo usado para classificar os problemas ligados a fome, abuso, trabalho infantil
violéncia doméstica. Tais situagdes sdo encaminhadas para o Conselho Tutelar do municipio.
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burocréticas ligadas ao cumprimento das leis devem ser pensadas de maneira institucional
através de documentos que respaldem as questdes legais.

E papel da gestdo escolar garantir acessibilidade aos alunos com deficiéncia. Uma
gestdo democratica propde a participacdo da sociedade e a parceria com 0rgaos e instituicoes
que possam contribuir com um trabalho inclusivo efetivo e eficaz. E preciso se desenhar um
novo modelo de escola. Um espago de construcdo das relagdes sociais, onde professores e
alunos abarcam essas relacGes construidas que ligam ensino, gestdo, parte técnica e sistema
educacional de modo geral ao estado e a sociedade como um todo. Por fim espero que essa
pesquisa se configure como um instrumento capaz de apontar aos profissionais e aos
estudantes da area de educacdo uma breve vivéncia do que é garantir uma educagdo para
todos, que contemple de fato a diversidade humana e onde incluir ndo se confunda com

integrar e que prevaleca a defesa dos humanos, pelos DIREITOS HUMANOS.
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Descrigdo do entrevistado

Cargo ocupado

Formacéo

Ano que leciona a quanto tempo

Entrevista semi estruturada

Com base em seu conhecimento tedrico-pratico, como vocé conceitua deficiéncia intelectual?

Como vocé identifica alunos com deficiéncia intelectual em sua sala? Justifique sua resposta

Em seu local de trabalho a Coordenacdo PedagOgica e corpo docente desenvolvem
metodologias voltadas para a aprendizagem de alunos com Deficiéncia Intelectual? Explique
sua resposta.

Com que frequéncia vocé participa de cursos de formacao voltados para a inclusdo de alunos
com Deficiéncia Intelectual?

Como vocé realiza o processo de avaliacdo da aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual em relacdo aos demais alunos?

Considerando a sua proposta pedagdgica, como vocé caracteriza o nivel de apropriacdo dos
conteddos aplicados em sala de aula pelo aluno com Deficiéncia Intelectual?
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7- Em sua opinido, quais 0s principais entraves que o professor enfrenta para trabalhar com
alunos com deficiéncia intelectual?

8- Que tipo de suporte especializado, seria importante ao professor, no sentido de melhor equipar
o trabalho pedagdgico, de modo a contemplar a aprendizagem do aluno com deficiéncia
intelectual?

9- O que vocé conhece sobre o Atendimento Educacional Especializado?

10- Vocé acredita que o AEE pode facilitar o trabalho pedagdgico com alunos com deficiéncia?
De que forma?

11- De que maneira uma sala multifuncional com AEE pode contribuir efetivamente para a
incluséo de alunos com deficiéncia intelectual de forma plena?

12- Refletindo sobre os aparatos legais descritos LBI e instrumentais apontados na LDB, no que
tange aos alunos com deficiéncia como um todo, como vocé pensa a possibilidade de efetivar
uma educacdo que abarque a diversidade humana, no sentido de promover a Educacdo para
todos?




