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“A educacao das criancas, dos jovens e dos adultos tem uma importancia
muito grande na formagdo do homem novo e da mulher nova. Ela tem de ser
uma educagdo nova também, que estamos procurando pbér em pratica de
acordo com as nossas possibilidades. Uma educacdo completamente
diferente da educacao colonial. Uma educacéao pelo trabalho, que estimule a
colaboracao e ndao a competicdo. Uma educacao que dé valor a ajuda muatua
e nao ao individualismo, que desenvolva o espirito critico e a criatividade, e
nao a passividade. Uma educacado que se fundamente na unidade entre a
pratica e a teoria, entre o trabalho manual e o trabalho intelectual e que, por
isso, incentive os educandos a pensar certo.” (FREIRE, 2006, p. 86. b).



RESUMO

O presente trabalho é resultado de uma pesquisa teérica e pratica, na qual
analisamos a leitura na Educacdo de Jovens e Adultos-EJA, numa perspectiva
curricular, bem como a possibilidade ou ndo dos alunos na continuidade do processo
de escolarizagao. Inicialmente foi abordado o tema leitura retratando sua importancia
no contexto educacional. O estudo procura destacar a proposta curricular da EJA
gue tem como base as ideias de Paulo Freire, partindo do principio de que vivemos
numa sociedade dividida em classes nas quais os privilégios de uns impedem que a
maioria usufrua os bens produzidos pela sociedade e pelas politicas publicas. Um
desses bens necessarios é a educacao. Diante de tais fundamentos, foi feita uma
analise da pratica por meio de uma pesquisa qualitativa em uma escola municipal de
Vitéria da Conquista — Ba, onde observamos a pratica pedagdgica dos educadores,
entrevistamos professores e alunos para a compreensao de como se da 0 processo
de aquisicdo da leitura, e posteriormente entrevistamos pessoas que foram alunos
da EJA nesta referida escola com o objetivo de perceber as dificuldades e/ou
possibilidades de continuidade no processo de escolarizacdo. Os resultados
mostram que as dificuldades na aprendizagem da leitura e o desgosto por ela pelos
alunos sao decorrentes de varios fatores, principalmente da forma como se trabalha
a leitura. E as contribuicbes da EJA no processo de escolarizacdo tanto na parte
legal quanto na pedagégica.

Palavras-chave: Leitura; EJA; Aprendizagem; Escolarizagéo.



RESUMEN

Este trabajo es el resultado de una investigacién tedrico-practica que analiz6 la
importancia de la lectura en la educacion de jovenes y adultos (EJA) dentro de la
perspectiva curricular, como en la continuacion o no del proceso de escolaridad de
los alumnos. En la primera parte de la investigacion fue abordado el tema de la
lectura mostrando su importancia en el contexto educativo. El estudio pretende dar a
conocer la propuesta curricular de la EJA que se basa en las ideas de Paulo Freire,
teniendo por principio de que vivimos en una sociedad dividida en clases, en la que
los privilegios de algunos impiden que la mayoria disfrute de los bienes producidos
por la sociedad y las politicas publicas. Y uno de esos bienes necesarios es la
educacioén. Teniendo en cuenta estos fundamentos, se analiz6 este proceso en una
escuela municipal de Vitéria de la Conquista/Bahia a través de una investigacion
cualitativa, donde se observé la practica pedagdgica de los docentes, se entrevisto a
profesores y estudiantes para entender como es el proceso de adquisicién de la
lectura, luego fueron entrevistados exalumnos de la institucién, con el fin de
comprender las dificultades y / u oportunidades de continuar en el proceso de
escolarizacion. Los resultados muestran que las dificultades para aprender a leer y
que la falta de motivacion por parte de los alumnos se deben a varios factores, sobre
todo por la forma en la cual se trabaja la lectura. También como las contribuciones

de la EJA en el proceso educativo, tanto en la parte legal cuanto en la pedagédgica.

Palabras clave: Lectura, EJA, aprendizaje, escolarizacion.
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INTRODUGCAO

As rapidas transformacdes do mundo impdem outra estrutura educacional e
mais empenho das autoridades e educadores comprometidos com um ensino de
qualidade, que valorize a complexidade humana, tendo em vista as mudltiplas
necessidades do ser humano. Necessidades estas que vao desde as biologicas,
sociais, culturais e econ6micas, até as necessidades de ascensao social, ou seja,
ser um protagonista da historia da sociedade em que vive. Para tanto, &€ necessario
a comunicacao, o acesso a informacao para que possa situar-se no sentido critico e
interrogativo, expressando e defendendo ponto de vista. E segundo Martins (2003),
0 caminho para esse acesso € a leitura, pois esta “(...) da-nos a impressao de o
mudo estar ao nosso alcance; nao sé podemos compreendé-lo, conviver com ele,
mas até modifica-lo a medida que incorporamos experiéncias de leitura” (p.17).
Todavia, entende-se também que, mesmo numa época em que se tem acesso a
recursos audiovisuais e que a informatica se impbe com todo o seu poder
econdmico e processual, a leitura ainda € uma importante fonte de informacéo.

Ainda segundo Martins (2003), comecamos a leitura desde o0s primeiros
contatos com o mundo e os fatos que acontecem nele, compreendendo e atribuindo
sentidos. Ela afirma que “aprender a ler significa também ler o mundo, dar sentido a
ele e a nds proprios, o que mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados” (p.34).
Desta forma, fica evidente que aprendemos a ler a partir do nosso contexto pessoal.
No entanto, enquanto leitores ndo podemos ficar presos a ele, uma vez que o ato de
ler nos possibilita uma interacdo com o mundo e a conquista de maior autonomia.

Diante de tais argumentos, podemos afirmar que a leitura é uma atividade
complexa, que envolve problemas ndo sO gramaticais, mas também culturais,
ideoldgicos, filoséficos e sociais, 0 que a torna muito importante para a aquisicao de
qual quer conhecimento. A leitura também é uma das atividades basicas em
qualquer nivel de escolarizagédo, e nessa légica, relaciona-la a Educacao de Jovens
e Adultos — EJA torna-se relevante. Segundo Di Pierro (2003, p. 20), o educador
Paulo Freire propds um método que consistia num processo de alfabetizar e ao
mesmo tempo conscientizar, entende-se que a principal atividade a ser desenvolvida
pela escola para a EJA deve ser a leitura, porque é através da aquisicdo desta que

0os educandos poderdo se descobrir enquanto seres capazes de agir para a
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transformacao do meio social em que vivem. Nesse sentido, fazer essa relacao é
pensar na reeducacgao para a formacao cidada. Como afirma Freire (2006b, p.11), o
ato de ler e alfabetizar passa, acima de tudo, pelo ato de ler e compreender o mundo
que nos cerca, ou seja, “a leitura do mundo precede a leitura das palavras”, pois as
palavras por si sé ndo tém sentidos nem significados.

Sendo a escola, uma instituicdo educacional, cujo papel € ajudar os
educandos a construir conhecimentos, formando assim cidadaos criticos e
participantes da/na sociedade em que vivem cabe a ela propiciar situacdes de leitura
que os levem a entendé-la ndo s6 como atividade escolar, mas como uma pratica
social, pois como salienta Martins (2003), “a leitura seria a parte para o processo
educacional aparente, proporcionando a formagéao integral do individuo” (p.25).

Para tanto, esse educando deve ser visto, (re)conhecido enquanto um sujeito
leitor e ndo como um mero decodificador e o educador, por sua vez, modelo desse
leitor.

Diante disso, a escola deve inserir 0 educando no mundo da linguagem,
tornando-o um leitor critico adquirindo poder sobre a linguagem e sobre o que o
circunda, pois muitas vezes é através da escola que acontece o primeiro contato
com o livro, sendo indispensavel tornar este momento mais agradavel possivel para
despertar a curiosidade de conhecer o poder da leitura.

Diante das dificuldades que a maioria dos educandos tem com a leitura, até
mesmo na vida académica, supde-se que isso deva ao fato da escola ndo conseguir
fazer com que os educandos se interessem sincera e prazerosamente pelas
atividades de leitura, uma vez que na escola, a atividade de leitura costuma ser vista
apenas como uma atividade de decodificacdo do texto escrito ou como uma
atividade obrigatéria.

Foi nessa perspectiva que por meio deste trabalho, analisou-se como se da
‘O processo de leitura na Educacdo de Jovens e Adultos”. Apresentando
fundamentos tedricos sobre a Educagdo de Jovens e Adultos bem como alguns
aspectos tedricos e praticos da leitura na EJA, de modo a contribuir dando subsidios
a uma melhor compreensao por parte dos educadores, a fim de que, a partir dai
cada um possa prescrever sua pratica. Pensando na importancia da leitura como
ferramenta de mudanca e transformacao na vida do individuo, para a construcao de
uma sociedade mais justa que analisamos as a¢des de professores e alunos da EJA
mediante o processo de desenvolvimento da leitura e se esta possibilita a
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continuidade no processo de escolarizagdo. Assim, esse trabalho nasceu da vontade
de contribuir o minimo que seja, para a mudanca de algumas praticas de sala de
aula, a fim de levar o aluno a sentir prazer na leitura e perceber que esta pode vir
causar mudangas em sua vida.

A partir dessas consideragdes, para a realizacao desta pesquisa, partiu-se do
seguinte questionamento: como os professores e alunos da EJA percebem o
processo de ensino da leitura? Para responder esse questionamento foram
estabelecidos como objetivos: analisar as acdes de professores e alunos da EJA,
mediante o processo de ensino da leitura e, especificamente, analisar as praticas
pedagdgicas referentes ao processo de leitura nas classes da EJA; verificar que
sentidos sao atribuidos pelos professores e alunos as atividades de leitura
realizadas tanto na sala de aula quanto fora dela; identificar os tipos de textos
trabalhados pelos professores, estabelecendo relacées com a realidade dos alunos;
verificar as condi¢gées que os alunos oriundos da EJA chegam as turmas posteriores
a estas.

A realizacdo deste trabalho se deu através de um estudo bibliogréfico,
documental e de campo. No primeiro momento o estudo bibliografico, a base tedrica
decorre os estudos de Freire (1996, 2003 e 2006), Gadotti (1996), Haddad e Di
Pierro (1994), Martins (1994), Barbosa (1994), entre outros.

Em seguida, foi feita a analise de documentos, como resolugbes com
diretrizes para a EJA, proposta curricular e a proposta do Programa REAJA, uma
vez que a principio a EJA no municipio de Vitéria da Conquista era oferecida por
meio deste programa, vindo mais tarde se transformar em modalidade. Nessa
pesquisa documental foi analisada a implantacdo, regularizacdo e as
reestruturacdes ocorridas durante a aplicacao da proposta de ensino da EJA.

E fundamental a escolha de uma metodologia adequada, para garantir o bom
desempenho de uma pesquisa, pois é a metodologia que apontara o caminho a ser

percorrido pelo pesquisado,

[...] @ metodologia ndo s6 contempla a fase de exploragdo de um campo
(escolha do espago de pesquisa, estabelecimento dos critérios de
amostragem e construcao das estratégias para a entrada em campo) como
a definicdo dos instrumentos para a andlise dos dados. (MINAYO, 1994,
p.43)
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Os sujeitos desta pesquisa foram os alunos e professores da Escola Mundo
do Saber. Foi feita uma observagédo da pratica pedagdgica de 5 (cinco) professores
entre os meses de outubro e novembro de 2015, perfazendo um total de 10 (dez)
observagdes, tendo em média de 1 hora aula cada uma. E foi também observado, se
havia espago apropriado para a pratica da leitura. Também foram entrevistados 5
(cinco) pessoas que foram alunos da EJA nessa mesma escola, com o intuito de
verificar a possibilidade ou ndo de continuidade no processo de escolarizacao.

A coleta e a abordagem dos dados foram realizadas através de entrevista
com 5 (cinco) professores e aplicacdo de questionario com 81 (oitenta e um) sendo
25 (vinte e cinco) alunos do médulo I, 28 (vinte e oito) alunos do médulo 1l e 28 (vinte
e oito) alunos do médulo lIl.

A entrevista € importante para a obtencao de informacdes acerca do que as
pessoas sabem, creem, esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou
fizeram, bem como, acerca das suas explicacées ou razdes, para Lakatos (2001, p.
201):

[...] € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacgdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversagao

[...]: [...] € um instrumento de coleta de dados, constituidos de uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito [...].

No entanto, com a entrevista corremos o risco das respostas nao serem
verdadeiras e esta desvantagem se da por determinadas razdes conscientes ou até
mesmo inconscientes. Ja a observacdo segundo Ludke e André (1986), “possibilita
um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado” (p.26).
Esta aconteceu por meio de visitas na escola. Nessas visitas, foi possivel conhecer
melhor as instalagcbes da escola, bem como os recursos didatico-pedagdgicos
utilizados pelos professores, bem como suas praticas no cotidiano.

Este trabalho, organizado em quatro capitulos, seguidos das consideragdes
finais, permitird ao leitor, no primeiro capitulo, encontrar um resgate de como a
concepcao da EJA vai sendo gerada nos diversos momentos do processo historico
brasileiro. Neste capitulo também esta situado o histérico da EJA no Brasil € no
municipio de Vitéria da Conquista, e um pouco dos aspectos legais da EJA. No
segundo capitulo, sdo apresentados alguns aspectos tedricos da leitura no contexto
escolar. No terceiro capitulo, focalizam-se as concepgdes da proposta de Paulo
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Freire, que é um dos referenciais teéricos para a EJA, adotado para efeito dessa
pesquisa.

No quarto capitulo, apresenta-se a pesquisa desenvolvida no contexto de
uma escola Municipal de Vitéria da Conquista, onde foram realizadas as analises
dos documentos referentes Educacao de Jovens e Adultos — EJA, ao REAJA que
era o programa que atendia adolescentes, jovens e adultos; a aplicacdo de
questionarios aos alunos; a entrevista com professores; a observagao as praticas de
leitura nas salas de aula e a escolha dos alunos que ja haviam estudado na EJA
para serem entrevistados. Nesta referida escola conversamos com a secretaria
escolar que nos forneceu alguns dados. Trazemos para este capitulo os dados
coletados durante o estudo que buscou analisar o processo de leitura e verificar a
eficacia da EJA no que se refere a insercdo e a continuidade no processo
educacional e social do educando.

Nas consideracdes finais, chamamos a atencao sobre as praticas da leitura
desenvolvidas na EJA, apresentando conclusdes alcancadas nesse estudo.

Através desse trabalho foi possivel conhecer o REAJA e sua relevancia no
cenario atual da EJA, segundo a visdo dos alunos, suas dificuldades e
possibilidades de continuidade no processo de escolarizacao.
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1 A HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Compreendendo que se faz necessario resgatar experiéncias passadas, para
compreender a realidade presente, este capitulo apresenta um pouco da trajetoria
da EJA desde o Brasil Colénia até os dias atuais.

1.1 No Brasil

No Brasil, a educacao de jovens e adultos nao é algo novo. Desde o Periodo
Colonial os religiosos exerciam sua acao educativa missionaria e, em grande parte,
com adultos, apesar desses educadores ndo ensinarem a ler e nem escrever,
transmitiam apenas normas de comportamento e ensinavam os oficios necessarios
ao funcionamento da economia colonial e difundiam o evangelho.

Essa acado era destinada inicialmente aos indigenas e, posteriormente se
expandiu aos escravos negros e mais tarde, se encarregaram das escolas de
humanidades para os colonizadores e seus filhos. (HADDAD e DI PIERRO, 19940).

No entanto, conforme publicagdo do Ministério de Educagéo e Cultura (MEC-
1997), a EJA no Brasil demarca seu lugar na educacao brasileira, a partir da década
de 1930, momento em que se comecava no pais, a solidificacdo de um sistema
publico de educacéao elementar.

Entretanto, segundo Paiva (1987), nos primeiros nos do Estado Novo, a
questdo da Educacao de Adultos ndo era vista de forma especifica, pois recebia o
mesmo tratamento dispensado a difusdo do ensino elementar. Somente no inicio da
década de 1940 é que a Educacgao de Adultos veio se firmar como um problema de
politica nacional.

Em 1945, com o fim da ditadura de Vargas, o pais vivia um grande movimento
politico num procedimento de redemocratizacdo. O alerta da Organizacao das
Nacdes Unidas (ONU) para a urgéncia de unificar os povos visando a paz € a
democracia, além da necessidade de crescimento das bases eleitorais, contribuiu
para que a Educacao de Jovens e Adultos ganhasse destaque no Brasil.

Assim, em 1947, é instalado o Servico de Educacéao de Adultos (SEA) como
servico especial do Departamento de Educacédo do Ministério da Educacao e Saude,

que tinha por finalidade a reorientagdo e coordenagcdo geral dos trabalhos dos
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planos anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos'. Esse
movimento se estendeu até os fins da década de 50, do século XX.

Os primeiros anos da década de 60 até 64 quando ocorreu o Golpe Militar,
constituiram um momento especial no campo da educacao de jovens e adultos.

O MCP — Movimento de Cultura Popular teve origem em maio de 1960. Era
um movimento ligado a Prefeitura de Recife. Tinha o apoio do Governo de Miguel
Arraes e de Paulo Freire, que era o Diretor da Divisdo de Pesquisa e Coordenador
do Projeto de Educacao de Adultos do MCP. Utilizava os centros de cultura e os
circulos de cultura para alfabetizar, por meio de grupos de debate.

Os grupos de debate, segundo Paiva (1983), serviam para elucidar as
situacdes problema. Nesses grupos eram utilizados materiais que auxiliavam a
visualizacdo dos problemas. Os materiais utilizados possuiam temas da realidade
brasileira onde os grupos faziam uma andlise desses temas. Esse método era
utilizado para que fosse obtido um resultado positivo na alfabetizacdo de jovens e
adultos. Na primeira turma havia cinco alunos, dentre esses dois desistiram, e no
trigésimo dia ja escreviam textos simples e liam pequenos textos e até jornais. O
MCP tinha como objetivo alfabetizar utilizando novos métodos de aprendizagem,
mas faltavam recursos financeiros para que esse movimento ingressa-se em outros
estados. Sua atuacao se restringiu a Recife e ao Rio Grande do Norte.

Em 1961 surge o CCP — Centro de Cultura Popular, fundado pela UNE —
Unido Nacional dos Estudantes, artistas e intelectuais da época. Os principais
agentes de sua criacao foram a UNE e trés atores do Teatro de Arena - Oduvaldo
Vianna Filho, Carlos Estevan Martins e Leon Hirazman.

Esse Centro de Cultura Popular tinha como objetivo levar a cultura as classes
mais desfavorecidas da sociedade. Utilizavam pecas teatrais para que o povo
adquirisse cultura. Por volta de 1963, foi criado o departamento de alfabetizacdo de
adultos, onde seriam utilizados materiais como livros de literatura no ensino.

Em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), que previa a
disseminagdo por todo o Brasil de programas de alfabetizacdo orientados pela
proposta de Paulo Freire. A preparacdo do plano, com forte engajamento de
estudantes, sindicatos e diversos grupos estimulados pela efervescéncia politica da

época, seria interrompida alguns meses depois pelo Golpe Militar, mesmo periodo

1 Que ou quem n3o sabe ler e escrever. Que ou quem é muito ignorante.
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em que acabou o CCP. Em decorréncia do Golpe Militar as instalagcbes da UNE
foram incendiadas para evitar o contato com as classes populares.

A extincdo do CCP em 1964 se deu porque os militares consideravam o
programa uma ameacga aos seus objetivos e acabaram com o movimento prendendo
e exilando alguns de seus integrantes.

Paulo Freire inspirou os principais programas de alfabetizacdo e educacao
popular no pais nesta década com seu pensamento pedagdgico e sua proposta de
alfabetizacao de adultos.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL foi criado pela Lei
namero 5.379, de 15 de dezembro de 1967, como Fundacgédo Mobral, sendo fruto do
trabalho realizado por um grupo interministerial buscando uma alternativa ao
trabalho da cruzada Acao Basica Crista — ABC, um programa de maior extensao na
época, apoiado pelo Estado, mas vinha sofrendo muitas criticas. (CUNHA; GOES,
2002).

No entanto, os militares tinham todo o controle do que seria ensinado. Suas
acOes de alfabetizacdo comecaram a ter énfase no fim de 1970, quando seus
projetos foram iniciados em grande escala. Seu objetivo era erradicar o
analfabetismo no Brasil num curto espaco de tempo. Tinha forte influéncia do
Método Paulo Freire, pois utilizava “palavra geradora”, que consistia em palavras
pesquisadas com os alunos, para educar. Mas havia uma diferenca marcante, pois o
Método Paulo Freire utilizava palavras tiradas do cotidiano dos alunos e no
MOBRAL, segundo Corréa (1979), as palavras eram definidas por tecnocratas que
as escolhiam a partir de estudo das necessidades humanas basicas.

A atuacdo do MOBRAL voltava-se inicialmente para a populacao analfabeta
entre 15 e 30 anos. Objetivou sua atuacdo em termos de alfabetizagdo funcional,
definindo que ela deveria visar

a valorizacao do homem (pela aquisicéo de técnicas elementares de
leitura, escrita e célculo e pelo aperfeicoamento dos processos de
vida e trabalho) e a integragao social desse homem, através do seu
reajustamento a familia, a comunidade local e a patria (PAIVA, 1973,
p. 293).

Durante a década de 70, houve a expansao do Mobral tanto do ponto de vista
territorial, quanto do ponto de vista de continuidade de estudos através da
“educacao integrada” (conclusdao do antigo curso primario), para 0s recém-
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alfabetizados e para os alfabetizados funcionais que usavam parcialmente a leitura e
a escrita.

Implantado em 1971, foi o primeiro grande programa de desdobramento que
ocorreu no MOBRAL. Tinha como finalidade propiciar a continuidade dos estudos
que eram iniciados no Programa de Alfabetizacdo Funcional. Entre 1972 e 1976
passou por um processo de expansdo. O MOBRAL firmou convénios com as
Secretarias de Educacao onde o acompanhamento e a emissao dos certificados de
concluséo ficava a cargo destas. Em 1977 passou por um processo de revitalizacao,
onde foram realizados estudos para implantacao do Plano de Metas, onde o foco
seria 0 acompanhamento nos municipios que tivessem um grande numero de
classes. Apresentava sete objetivos gerais e dois especificos. Os objetivos gerais se
resumiam em que o alfabetizando tivesse mais autoconfianca e soubesse utilizar o
conhecimento adquirido no cotidiano. Os objetivos especificos visavam o ensino
basico obtido nas primeiras séries do ensino bésico (atualmente ensino
fundamental).

Criado em 1973 era uma continuacdo dos programas educacionais. Visava
uma proposta de educacdo permanente, pretendia reforcar a nocdo na area de
alfabetizacdo. Pretendia-se evitar que o analfabetismo voltasse, diminuindo a
evasado do alfabetizando e as reprovagdes, e utilizar a comunidade como apoio para

essa proposta.

Em 1973 o programa de profissionalizagéo foi iniciado como uma forma de
diversificacdo das atividades desenvolvidas pelo MOBRAL. Foi elaborado um
convénio com a PIPMO - Programa Intensivo de Preparacao de Mao-de-obra e com
a Fundacdao Gaucha do Trabalho, como forma de fornecer uma melhoria da
condicao sécio-econdmica para os alunos que depois de alfabetizados queriam
continuar estudando, mas nao podiam por precisar trabalhar. Tinha como
Metodologia o Treinamento por Familias ocupacionais cujas caracteristicas eram
segundo Corréa (1979): Com o processo de redemocratizacdo nos anos de 1980, o
MOBRAL foi extinto, cedendo lugar a Fundacao Educar, cuja finalidade era extirpar
o analfabetismo no Brasil, em 10 anos. Em 1989, em comemoragdo ao Ano
Internacional de Alfabetizacdo, foi criada, no pais, a Comissdo Nacional de
Alfabetizacdo, coordenada inicialmente por Paulo Freire e, depois, por José
Eustaquio Romao.
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A Fundacdo EDUCAR surgiu em 1985, como substituta do MOBRAL. O
estatuto, porém sé foi estabelecido pelo Decreto n® 92.374, de 6 de fevereiro de
1986, onde todos os bens do MOBRAL foram transferidos para a EDUCAR. As
diferengas mais marcantes entre 0 MOBRAL e a EDUCAR foram: A EDUCAR estava
dentro das competéncias do MEC; Promovia a execucdo dos programas de
alfabetizacdo por meio do “apoio financeiro e técnico as agbes de outros niveis de
governo, de organizacées nao governamentais e de empresas” (Parecer CNE/CEB
n.2 11/2000) e; Tinha como especialidade a “educacao basica”.

O objetivo da Fundacdo EDUCAR era “promover a execugdo de programas
de alfabetizacédo e de educacéao basica nao-formais, destinados aos que nao tiveram
acesso a escola ou dela foram excluidos prematuramente” (ZUNTI, 2000). A
Fundagcao EDUCAR foi extinta em 1990, surgindo a (PNAC) Plano Nacional de
Alfabetizacédo e Cidadania que s6 durou um ano.

O Programa Alfabetizagdo Solidaria — PAS surgiu em janeiro de 1997 como
uma meta governamental do presidente Fernando Henrique Cardoso. Tinha como
proposta inicial atuar na alfabetizacdo de jovens e adultos nas regides Norte e
Nordeste do pais, mais conseguiu abranger as regides Centro-Oeste e Sudeste, e
outros paises da Africa de lingua portuguesa.

Durante o segundo semestre de 2002 o PAS passou a se chamar AlfaSol e
ser uma Organizacdo Nao Governamental — ONG. O AlfaSol continua atuando na
alfabetizacao de jovens e adultos.

Em Janeiro de 2003 foi criado o Programa Brasil Alfabetizado, do governo do
Presidente Luiz Inacio Lula da Silva. O programa tem como proposta a erradicagcao
do analfabetismo no Brasil. A Secretaria Extraordinaria Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo — SEEA é a encarregada de organizar e coordenar o programa. O
objetivo do programa néao é s6 a alfabetizacdo mais também a inclusdo social de
pessoas analfabetas.

Diante de toda a construcdo historica da Educag¢ao de Jovens e Adultos no
Brasil, torna-se notério uma instabilidade em conceber e até separar esta
modalidade de ensino da Educacao Regular, pois esta sofreu a influéncia de
diversos interesses politicos vigentes em cada década, passando de uma educacao
para o trabalho e para no inicio do segundo milénio ser uma educagdo que

instrumentalize os jovens e adultos para exercerem o direito, a cidadania e a
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educacgao de qualidade, de acordo com a Constituicdo Brasileira de 1988, que revela
ser a educacao direito de todos e dever do Estado.

Diante deste cenario pedagoégico de mudancas rapidas e de metas que
precisam estar atentas ao resgate dos valores sociais e de democracia, a
participacdo dos especialistas de educagdo na organizagdo escolar e acao
pedagdgica sdo essenciais, pois estes profissionais, com sua visdo de totalidade
podem vincular as questdes soécio-politicas que envolvem a escola em sua acao
contextual. Neste sentido, é importante pensar e repensar a Educacao de Jovens e
Adultos sob o olhar do gestor escolar, de como este especialista podera estar agindo
em uma educacéo inclusiva. A figura do gestor escolar, historicamente sempre foi
tida como uma pessoa controladora e burocratica.

Neste percurso, apresenta marcas de uma profissdao que sempre refletia
interesse das classes dominantes, sendo um agente controlador da acdo docente e
ideolégico, evidenciando a divisdo de trabalho na escola, preocupado com 0s meios
e nao com os fins a serem atingidos pela pratica pedagdgica, percebendo a escola
como uma instituicdo passiva diante da sociedade. Atualmente, ha um intenso
movimento de jovens e adultos que retornam a escola. Quem nao teve oportunidade
de estudar, por algum motivo ou abandonou a escola, esta voltando as instituicdes
de ensino para completar os estudos, na busca de melhores oportunidades para
conseguir emprego. Isso se da devido as exigéncias cada vez maiores do mercado
de trabalho, que se resume em méo de obra qualificada.

O nosso grande desafio, se interessados no desenvolvimento humano de
Nnossos jovens e adultos, é pensar uma educagao que atenda esse objetivo, porém
ligada ao desenvolvimento do pais.

Atualmente, a Educacao institucional tem sido um processo complexo, e,
sendo a EJA uma modalidade desse ensino, ndo esta livre dessas problematicas
que vao desde os aspectos financeiros até a organizacdo de projetos, que
influenciem esse alunado.

A EJA carrega consigo um dilema: o de pretender dar garantias de um direito
que foi negado as seus alunos - a escolarizacao basica, mas, ao mesmo tempo,
levantar neles uma grande expectativa quanto as mudancas que esperam no seu
cotidiano, principalmente na sua realidade profissional, quando isso ndo depende s6
da escola. Ha4 ganhos para quem esta vivenciando a experiéncia de voltar para a
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escola depois de adulto, mas ha também decepcbes por esta escola néo
corresponder a tudo o que se espera dela.

Os altos indices de evasao e repeténcia reafirmam como obstaculos para o
aluno trabalhador. Ao mesmo tempo, este aluno vé a escola como oportunidade de
conquistar o direito a cidadania e de inserir-se no mercado de trabalho formal.
(OLIVEIRA, 1991). Séo ainda destacados entre as dificuldades o autoritarismo dos
professores (SOUZA, 1993) e o medo do fracasso e do isolamento dos alunos em
relacdo aos colegas na escola.

Fica evidente que com todos esses problemas que circundam a EJA, o aluno
fica cada vez mais distante de ter uma formacao.

No ambito das politicas educacionais, os primeiros anos da década de 90 nao
foram muito favoraveis. Alguns estados e municipios tém assumido a
responsabilidade de oferecer programas na é&rea, assim como algumas
organizacdes da sociedade civil.

Segundo Ledo (2005), a partir da segunda metade dos anos 90, varios
programas foram implementados em diferentes niveis de governo, em sua maioria,
movidos pela preocupag¢ao com o crescimento do desemprego e da violéncia entre
os jovens. Nesse contexto, a EJA € chamada a contribuir proporcionando novas
oportunidades educacionais aos jovens, €, a0 mesmo tempo constitui-se como
oportunidade de dialogo entre os sujeitos juvenis e as politicas sociais restritas,
acenando a uma perspectiva: intervir nas situagcdes que atingem a juventude
empobrecida sem desmerecer as necessidades.

Dados do IBGE, em 2000, apontavam crescentes oportunidades educacionais
aos jovens, e de la pra ca estas oportunidades vem crescendo, mas com agravantes
distorcbes e desigualdades, implementadas pelas dificuldades no mercado de
trabalho. Apesar das iniciativas de agdes sociais que envolvem governos em
diferentes niveis de administracdo, tendo sido supra dimensionados o papel da
Educacgao Bésica e Profissional como capaz de garantir a “empregabilidade™ em um
mercado de trabalho volatil e flexivel.

No campo das politicas publicas de juventude, jovens sdo cooptados num
quadro de precariedade de recursos humanos e materiais.

2 O termo empregabilidade é definido como a capacidade dos trabalhadores de se manterem
empregados ou encontrar novos empregos, 0 que supde a posse dos requisitos de qualificagcao
exigidos pelos empregadores e procurados pelos trabalhadores como estratégia de valorizacdo da
sua forga de trabalho. Conceito do vocabulario da Teoria do Capital Humano.
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Dessa forma, o alcance das acdes é restrito por ndo investir na criagcao de
condicdes adequadas de acesso e permanéncia dos jovens nas escolas e
nos cursos de EJA, o que exige repensar as formas de gestio das politicas
sociais no Brasil (LEAO, 2005 p.82).

A EJA vem se mostrando necessaria em todo o ensino fundamental, pois as
pessoas que tem buscado essa modalidade de ensino, em sua maioria, tiveram
passagens curtas e fracassadas pela escola, ou seja, sdo adolescentes e jovens
excluidos do sistema regular de ensino; que trabalham em ocupacdes nao
qualificadas. Segundo Dayrell (2005), muitos professores que atuam na EJA tendem
a ver o jovem aluno como problema, enfatizando sua disciplina, “falta de respeito”,
modo de vestir, violéncia e uso de drogas, gerando uma relacdo de medo e
preocupacao por parte da escola, ou uma relacdo assistencialista baseada na

piedade, podendo aumentar as desigualdades na escola:

[-..] a escola vive uma crise com os alunos e professores se perguntando o
que ela propde [...] A crise da escola é reflexo da crise da sociedade
(DAYRELL 2005, p.64 € 65).

Esses jovens demandam realmente de politicas publicas e acdées que os
contemplem em todas as dimensdes.

Isso revela o grande desafio que acompanha a educacgao de jovens e adultos:
garantir o acesso a cultura letrada que possibilite uma participacdo mais ativa no
mundo do trabalho, da politica e da cultura.

Diante de toda a construcao histérica da Educagdo de Jovens e Adultos no
Brasil, torna-se notério uma instabilidade em conceber e até separar esta
modalidade de ensino da Educacdao Regular, pois esta sofreu a influéncia de
diversos interesses politicos vigentes em cada década, passando de uma educacéao
para o trabalho e para no inicio do segundo milénio ser uma educagdo que
instrumentalize os jovens e adultos para exercerem o direito, a cidadania e a
educacgao de qualidade, de acordo com a Constituicdo Brasileira de 1988, que revela
ser a educacéo direito de todos e dever do Estado.

Diante deste cenario pedagoégico de mudancas rapidas e de metas que
precisam estar atentas ao resgate dos valores sociais e de democracia, a
participacdo dos especialistas de educagdo na organizagdo escolar e acao
pedagogica sdo essenciais, pois estes profissionais, com sua visdo de totalidade

podem vincular as questdes soécio-politicas que envolvem a escola em sua acao
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contextual. Neste sentido, é importante pensar e repensar a Educacao de Jovens e
Adultos sob o olhar do gestor escolar, de como este especialista podera estar agindo
em uma educacdao inclusiva. A figura do gestor escolar, historicamente sempre foi
tida como uma pessoa controladora e burocratica.

Neste percurso, apresenta marcas de uma profissdo que sempre refletia
interesse das classes dominantes, sendo um agente controlador da acdo docente e
ideolégico, evidenciando a divisdao de trabalho na escola, preocupado com os meios
e nao com os fins a serem atingidos pela pratica pedagdgica, percebendo a escola
como uma instituicdo passiva diante da sociedade. Atualmente, ha um intenso
movimento de jovens e adultos que retornam a escola. Quem nao teve oportunidade
de estudar, por algum motivo ou abandonou a escola, esta voltando as instituicdes
de ensino para completar os estudos, na busca de melhores oportunidades para
conseguir emprego. Isso se da devido as exigéncias cada vez maiores do mercado
de trabalho, que se resume em méo de obra qualificada.

Tais principios devem induzir a criacdo de propostas alternativas tendo em
vista, promover a igualdade para entrada e continuacdo do aluno na escola, a
adequacao de propostas pedagdgicas que valorizem a experiéncia extraescolar do
aluno e o atrelamento entre instrucao, trabalho e as praticas sociais.

A seguir, o cenario da EJA em Vitéria da Conquista, representado, em nivel
municipal, a principio pelo Programa Repensando a Educacéo de Jovens e Adultos
(REAJA), vindo a se transformar em modalidade.

1.2 No municipio de Vitéria da Conquista

A Educacao de Jovens e Adultos na Rede Municipal de Ensino de Vitéria da
Conquista, municipio localizado no Sudoeste da Bahia, com populacdo de
aproximadamente 350.284 mil habitantes (IBGE, 2016), também acompanhou os
acontecimentos nacionais. Essa modalidade de ensino, a principio, era oferecida no
horario das 17:00h as 20:30h, conhecido como terceiro turno e necessitava de uma
inovagao, precisando incorporar novos principios tedrico-metodolégicos e

pedagdgicos, de maneira que pudesse contemplar a varias possibilidades oferecidas
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pela Legislacao Educacional em vigor e a complexa realidade s6cio educacional do
alunado.

Com a extingao do terceiro turno nas escolas municipais, aliada a uma politica
de valorizacdo dos jovens e adultos, surge, em 1997, o programa REAJA
(Repensando a Educacédo de Adolescentes Jovens e Adultos), correspondendo as
series iniciais do Ensino Fundamental. Ganhando espaco ao longo dos anos, se
configurando como essencial na politica de educagdo no municipio (Proposta
Pedagdgica Segmento | e Il da EJA, 2005).

A proposta do REAJA foi aprovada pelo Conselho Municipal de Educacéao, no
final de 1998. A partir das necessidades que foram surgindo no transcorrer das
experiéncias realizadas tornou-se imprescindivel a sua regulamentacao.

Este programa foi elaborado na gestdo do Partido dos Trabalhadores (PT), é
oferecido diariamente no noturno, atendendo adolescentes, jovens e adultos que
nao tiveram, por varios motivos, a oportunidade de concluir seus estudos na idade
propria.

Analisando a LDBEN, percebemos que a proposta do REAJA ndo atendia o
qgue nela esté disposto:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que nao poderdo efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢cbes de vida e de trabalho mediante cursos e exames
(LDBEN n®. 9394/96 Art. 37, Inciso ).

Dessa maneira, atendia somente ao trabalhador diurno uma vez, que a
educacao é um direito de todos e essa proposta ndao assegura esse direito a jovens
e adultos que trabalham no noturno, pois nao oferece turmas no diurno.

Segundo a Proposta Pedagégica de Organizacdo do ensino noturno (2005),
foi buscando consolidar ainda mais a educagcdo de adolescentes, de jovens e
adultos, que a SMED implantou em 2005 o Segmento Il do REAJA, (referente as
series finais do ensino fundamental), abrindo discussdo para expansado desta
modalidade na rede. Assim, a educacao de jovens e adultos do municipio passa a
contemplar todo o ensino fundamental.

O REAJA é organizado por classes modulares, favorecendo o avango do
aluno, dando-lhe possibilidade de concluir cada segmento em até dois anos.
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O segmento | corresponde aos cinco primeiros anos do ensino fundamental e
o segmento I, aos quatro ultimos. Cada segmento mantém quatro médulos, e o
estudante podera avancar de um médulo para o outro, apds cursar com éxito o
primeiro semestre do médulo anterior (Proposta Pedagdégica 2005).

Atentamo-nos a proposta do REAJA segmento |, no intuito de melhor
compreender como a Educagéo de Jovens e Adultos foi se configurando ao longo
dos anos e se esta vem dando a sua contribuicdo na possibilidade do aluno
continuar ou ndo, no processo de escolariza¢ao, seja no segmento Il ou na seriacao
e ao segmento |, por representar o inicio do processo de aquisi¢cdo da leitura e da
escrita.

A proposta pedagogica do REAJA embasada nas reflexbes dos tedricos:
Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Vygotsky, Gramsci, Wallon e Piaget que contribuem na
interlocucéo de novos conhecimentos e na possibilidade de uma acao-reflexdo-acéao
constante na pratica pedagdgica marca o inicio de proposta de educacao voltada
para o jovem e adulto.

Considerando que o aluno possui um saber proprio, que foi construido a partir
de sua vivéncia e de sua visdo de mundo, o REAJA norteia sua agdo com o0s
principios:

A) A nivel politico: identidade e cidadania; liberdade e democracia;
constru¢do e participagdo da sociedade; socializagdo. B) A nivel
psicolégico: resgate da auto-estima; respeito e valorizagdo da
individualidade e coletividade; (auto) confianga; liberdade de expressao;
(auto) avaliagdo; consciéncia critica. C) A nivel pedagdgico:
construgdo/valorizagdo do conhecimento; elaboracdo de um saber popular e
formal contextualizado, integrado e interdisciplinar; aquisicao da leitura e da
escrita, proporcionando assim, uma formacgéo integral em todas as areas
(Fundamentos I, 1999, p.7).

Percebe-se que ha o pressuposto de que o aluno aprende de forma
interdisciplinar. A partir de suas experiéncias, da discussao, da problematizacao, do
didlogo, da relagdo com o outro, sempre num processo continuo e global do saber.

Conforme proposta do REAJA (Fundamentos 1l), os componentes do curriculo
podem ser desenvolvidos através de temas geradores que sao significativos e da
realidade dos alunos, possibilitando a interdisciplinaridade, a iniciativa, a intuicao,
inteligéncia e sabedoria em busca de uma politica pedagdgica que visa a formacao

integral do homem.
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Com o intuito de regulamentar e disciplinar a Educacédo de Jovens e Adultos
conforme os artigos 37 e 38 da LDBEN, em 2013 com a Resolucdo n® 018/2013 o
Conselho Municipal de Educacdo de Vitéria da Conquista estabelece normas
operacionais complementares instituindo diretrizes para a EJA.

Com esta resolucdo a EJA em Vitoria da Conquista deixa de ser vista como
programa REAJA e passa a ser reconhecida legalmente como modalidade do
Ensino Fundamental procurando assegurar oportunidades educacionais apropriadas
aqueles que nao tiveram acesso ou ndo concluiram o Ensino Fundamental até a
idade de 14 anos, 11 meses e 29 dias, inclusive a alunos com necessidades
especiais. E cria a possibilidade de formagdo de turmas de EJA no diurno, mais
especificamente as turmas com alunos de faixa etaria dos 15 aos 18 anos
incompletos, conforme o paragrafo 1° do artigo 8°. Cabendo a cada Unidade de
Ensino perceber a necessidade de criacdo dessas turmas e inclui-las em seu Projeto
Pedagdgico com estratégias e procedimentos didatico-pedagdgicos e metodoldgicos
no curriculo que atendam as peculiaridades de cada faixa etaria, alicercadas em
principios e eixos norteadores definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéao de Jovens e Adultos considerando:

| — A identidade dos educandos e suas praticas sociais;

Il — Os conhecimentos escolares socialmente significativos relacionando-os
com os conhecimentos adquiridos pelos educandos na vida cidada e no
mundo do trabalhado;

[l — O desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, valores e posturas
éticas.(RESOLUCAO N°018/2013)

A proposta pedagdgica da EJA propde que a escola explore a leitura, a
compreensao e a producdo de varios tipos de textos com coeréncia e l6gica de
pensamento. Assim, enfatiza que a andlise e a sintese sao habilidades a serem
consideradas, pois a primeira permite a decomposicado mental de um conceito, juizo
ou raciocinio, buscando, a partir do todo, entender seus elementos. A segunda
possibilita a compreensdo de uma determinada realidade, fatos ou conceitos,
observando as partes para formar um conceito resumido sobre o todo.

A partir do desenvolvimento dessas habilidades, as praticas pedagdgicas
propdéem também a recuperacdo da autoestima, a valorizagdo do eu, de modo que
contribua com a insercdo do sujeito na sociedade. E cada vez mais necessaria a
capacidade de diagnosticar, prever causas, presumir consequéncias, ou seja, ver a
realidade futura.
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A avaliacdo é continua, mantendo a obrigatoriedade de estudos de
recuperacao paralelos ao periodo de desenvolvimento do curso. Como instrumentos
avaliativos, propde que sejam utilizados diversos procedimentos, como: provas,
debates, painéis de trabalho, observacdes e registros, sendo estes dois ultimos
essenciais, pois levam o educador a refletir sobre sua préatica e sobre o processo de
aprendizagem, tornando-se um pesquisador e sujeito de sua acao pedagogica.

1.3 Aspectos Legais da EJA

A importancia dos instrumentos legais que regulamentam a educacao de
jovens e adultos se da para assegurar um direito que outrora fora negado ao
cidadéo.

As transformagbes que vém ocorrendo em grande escala mundialmente,
devido ao avanco tecnoldgico e cientifico e ao fenébmeno de globalizacao, implicando
nos valores culturais, nas relagdes sociais, politicas, na organizagcdo no campo de
trabalho, justificam a necessidade de um continuo desenvolvimento das
capacidades e competéncias para enfrentar essas transformacbées que ocorrem
também na concepcao de educacao de jovens e adultos.

Inserir os jovens e adultos nesse processo de desenvolvimento como
cidadaos produtivos, requer acdes educativas que considerem a escolarizacado como
instrumento necessério para a construcao da sociedade.

Segundo a Proposta Pedagdégica para o ensino noturno (2005), a legislacao
da EJA tem referéncias na Constituicdo de 1988, na nova Lei de Diretrizes e Bases
de n®. 9394/96, no Parecer de 11/2000 e na Resolug¢ao 01/2000.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 assegura aos
jovens e adultos o Direito Publico e Gratuito. No Capitulo Ill, o artigo 205 define o
direito ao Ensino Fundamental a todos. O reconhecimento desse direito estendido
ao jovem e adulto, elimina o dispositivo anterior que restringia a obrigacdo do Estado
a faixa etaria de 7 a 14 anos. Isso foi uma conquista dos movimentos populares.

A nova LDBEN n° 9394/96, destaca a integracao da EJA a Educacgao Basica
e garante a flexibilidade da organizacao do ensino basico, inclusive a aceleracao de
estudos e avaliacao de aprendizagens extraescolares.
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No capitulo da Educacao Basica, a secao V reafirma a obrigatoriedade e
gratuidade da oferta de educacéo para todos os que nao tiveram acesso na idade
propria.

Em 1997, na Alemanha/Hamburgo, foi realizada a V Conferéncia Internacional
de Educacao de Jovens e Adultos, promovida pela UNESCO, a qual representou um
grande marco, estabelecendo a vinculagdo de adultos ao desenvolvimento
sustentavel e equitativo da humanidade, trazendo um novo concito a educagao de
jovens e adultos.

O Parecer de n% 11/2000 e a Resolucdo n® 01/2000 apresentam o novo
paradigma da EJA; sugerem atribuir as funcbes: reparadora, equalizadora e
qualificadora; promover a formacdo dos docentes e contextualizar curriculos e
metodologias, obedecendo aos principios de Proporcao, Equidade e Diferenca; bem

como as Diretrizes curriculares Nacionais para a educacao de jovens e adultos.

E, com base nesses documentos oficiais que os “governos populares” tém
tornado prioritario implementar na pratica politicas de educacdo de
adolescentes, jovens e adultos, entendendo que a educagao fundamental é
direito de todos, e sua universalizagdo € necessaria, devendo ser
assegurados o0 acesso e a permanéncia de todos na escola. Nessa
perspectiva, a ideia de campanha é ser substituida por movimento e a
erradicacdo por direito, em vista da efetivagdo da plena cidadania.
(Proposta Pedagdgica, 2007, p.18).

De acordo com a Proposta, o Governo Municipal visa tanto o aumento da
oferta de vagas na rede municipal, como se direciona, igualmente, a melhoria das
condi¢des e da qualidade do ensino, implicando acdes e medidas que envolvem o
processo educacional.

Embora esteja a proposta embasada na LDBEN, percebemos que o mesmo
deixa a desejar, principalmente ao que se refere ao Art. 37 da secao V, no paragrafo
12, no qual assegura oportunidades apropriadas, considerando as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho. No entanto, no municipio
a EJA sb6 funciona no noturno, tirando ou negando ao trabalhador noturno, a
oportunidade de estudar no diurno, como se o jovem ou o adulto, sé trabalhasse no
diurno.

Em 2013, o Conselho Municipal de Educacdo aprova a Resolugdo n°
018/2013 na qual estabelece a EJA como modalidade e ndo mais como um

programa. Porém percebe-se que com a nova Resolucdo, ha uma abertura para que
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as turmas de adolescentes tenham a possibilidade de funcionar no diurno, conforme
a realidade e necessidade da Unidade de Ensino, 0 que ja sinaliza um avango para
a Educacao de Adolescente, Jovens e Adultos do Ensino Fundamental em Vitéria da
Conquista. No entanto fica ainda um ponto a desejar para aqueles jovens e adultos
que trabalham no noturno como é o caso de agentes de seguranga ou pessoas que
trabalham em hospitais ou fabricas, tendo estes desejosos pelos estudos, a

necessidade de buscar outras alternativas.
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2 A LEITURA NO CONTEXTO DA ESCOLA

As investigacdes acerca da histéria da leitura nos mostram que, inicialmente,
a preocupacao em torno do assunto era centrada na nog¢ao do texto, do produto, dos
livros. Na Antiguidade, conforme Barbosa (1994, p. 97),

[...] o conhecimento era transmitido basicamente através do oral, embora na
Grécia e em Roma, por exemplo, boa parte da populagdo dominasse as
técnicas da leitura. A énfase no oral, na Antiguidade, é revelada pelo
espetacular desenvolvimento da arte da oratéria e pela importancia do
ensino através do dialogo entre mestre e aprendiz.

Segundo este autor, o diadlogo era a estratégia basica para transmissao de
informacgdes, que mais tarde seriam registradas, porém, as técnicas de notagéo
manual dificultavam sua elaboracdo e propagacdo. A escrita era vista como
atividade inferior e pouco valorizada.

Para os antigos egipcios, uma das primeiras civilizagbes a adotar a escrita
como disciplina, o aprendizado da leitura estava impregnado de magia. Thor, o deus
da sabedoria na mitologia egipcia, havia criado o sistema de lingua escrita e
presenteado os homens com esse novo saber. Naquela época, aprender a ler e a
escrever equivalia, de certo modo, a descobrir uma arte encantadora, exercida por
poucos eleitos e que atribuia ao seu aprendiz, poderes supremos.

Cavalcanti (1996) nos afirma que, no século V a. C, o alfabeto grego surge
contendo vinte e quatro signos ou letras, dezessete consoantes e sete vogais. As
letras mailsculas eram utilizadas para gravar em pedras, ao passo que as
minusculas para escrever sobre os papiros (volumes). Surge neste periodo uma das
mais ricas literaturas de todos os tempos, representada por todos os géneros:
poesia, teatro, histéria e filosofia.

Segundo Barbosa (1994), o dialogo era a estratégia basica para transmissao
de informacgdes, que mais tarde seria registrado, porém, as técnicas de notacao
manual dificultavam sua elaboracdo e propagacdo. A escrita era vista como
atividade inferior e pouco valorizada.

Era a época da crenca na magia da palavra, em encantamentos secretos cuja
eficacia nao era jamais posta em discussao.

Os escribas, detentores deste conhecimento e responséaveis por ensina-lo
aos jovens, formavam a casta mais poderosa da sociedade e exercia
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grande influencia sobre os farads e a sociedade como um todo. Foi graca
ao seu rigor que os antigos egipcios puderam registrar sua histéria, sua
medicina, gastronomia, astronomia, mitologia e literatura (CAVALCANTE,
1996, p. 5).

Entretanto para Martins (2003), saber ler e escrever, jA entre gregos e
romanos, significava possuir as bases de uma educagdo adequada para a vida,
educacgao essa que visava nao sé o desenvolvimento das capacidades intelectuais e
espirituais, como das aptiddes fisicas, possibilitando ao cidadao integrar-se
efetivamente a sociedade, no caso a classe dos senhores dos homens livres.

No entanto, para Barbosa (1994), os primeiros sinais de leitura silenciosa,
sem recurso artificial do som das palavras, aparecem nas llhas Britanicas, onde
monges, receosos de reprimenda, em vez de falar, escreveram uns aos outros
bilhetes para serem lidos privativa e sorrateiramente. Separar o movimento dos
olhos dos movimentos da laringe foi uma longa e sofrida aprendizagem.

A explosao da informacéo, o acumulo de conhecimento humano e a rapidez
de seu progresso modificaram e ampliaram profundamente a fungcéo da escrita na
sociedade contemporanea.

Contudo, para Barbosa (1994), consequentemente, o ato de ler, assumiu
novas dimensodes, estabelecendo novos parametros para a constituicdo do leitor
atual. Dai um fator de crise nos métodos e processos utilizados pela escola na
formacao do leitor.

Muitos séculos se passaram até que o livro se tornasse algo indispensavel a
vida do ser humano, porém, notamos que a leitura é privilégio de poucos, ou seja, a
classe com menor poder aquisitivo ainda ndo tem acesso ao mundo da escrita
devido ao alto custo dos livros de boa qualidade e por conta da falta de interesse
dos governantes em desenvolver politicas publicas de leitura a que venham atender
as necessidades e anseios das populacdes menos favorecidas.

Ha algum tempo que a palavra leitura vem sendo constantemente usada em
diferentes contextos: Ié-se simbolos, imagens, gestos, situagdes, vida, mundo.
Como sabemos, a aplicacdo do termo extrapolou completamente o significado do
dicionario, invadiu varias areas do conhecimento humano, ampliou o préprio
significado do ato de ler que se refere tanto a algo escrito como a outros tipos de
expressdao do fazer humano, caracterizando-se, também, como acontecimento

histérico e estabelecendo uma relacdo igualmente histérica que é: “...] uma
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compreensao critica do ato de ler que, ndo se esgota numa simples decodificacao
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo” (FREIRE, 2006(b), p. 11).
E importante esclarecer que existe uma importante diferenca entre saber ler e
a pratica efetiva da leitura: se a habilidade da leitura € uma necessidade
fundamental e permite realizacdes basicas, como se deslocar de um lugar para o
outro, fazer compras e, realizar atividades cotidianas (entre outras agdes). A pratica
da leitura é, pois, um importante instrumento para o exercicio da cidadania e para
participacao social.
Entretanto, uma pergunta torna-se pertinente: o que é ler? O mini-dicionario
da Lingua Portuguesa Aurélio registra:
[...] ver o que esta escrito, proferindo ou ndo as palavras, mas conhecendo-
as, decifrar, interpretar um texto por meio da leitura; compreender o que
esta dito através de sinais graficos; tomar conhecimento do contelido de um

texto pela leitura; reconhecer a mensagem do texto [...] (HOLANDA, 2001,
p. 423)

Segundo Barbosa (1994) o ato da leitura real significativa, estd envolvida
algumas estratégias: formulacdo de hipdtese sobre o significado do texto;
antecipacao do sentido do texto, que se configura na medida em que se avanca na
leitura; verificacdo dessas antecipacdes, dando sequéncia a leitura, para confirmar
ou modificar as hipoteses formuladas e reorientar ou ndo a previsao do sentido ja
feita; utilizacdo do vocabulario visual de base (das palavras ortograficamente
normatizadas). Para desenvolver e concretizar todas essas estratégias no ato da
leitura, o leitor deve mobilizar o conjunto de conhecimentos que ja possui sobre
linguagem, sobre Iéxico da lingua escrita e tudo aquilo que acumulou na sua
experiéncia de vida.

Quando o individuo conquista a habilidade de ler, passa a ler pelo prazer do
conhecimento, uma vez que a propria leitura causa um impulso humano natural: o
de conhecer. Mas também ha aquele individuo que |é para encontrar-se,
reconhecer-se, compreender-se e interagir por meio das palavras escritas. Nesse
sentido, o ato de ler ndo esta condicionado ao reconhecimento do sentido do texto,
mas que a interacédo entre o que se Ié € o0 que vai dar significacdo a esse processo,
portanto, esta concepcao de leitura enquanto interacdo pressupde que o sentido do
texto pode ser produzido pelo leitor. Como comenta Araujo (2006):



33

O ato de ler é tao revolucionario que ainda nao lhe atribuimos a devida
dimensao. Com ele podemos desescolarizar a imposicao da obrigatoriedade
e fazer emergir os sujeitos prazerosos da constru¢do do saber
compartilhado. Podemos ler no trem, no énibus, no trabalho, no sindicato,
no hospital e também na escola, que cuida muito dos conteldos e se
esqueceu do prazer do encontro (p. 71).

Ao destacar a importancia do ato de ler, o autor também mostra que o habito
de leitura deve fazer parte do nosso cotidiano e, no que se refere a escola, esta ao
trabalhar a leitura de forma conteudista, ndo consegue levar o educando ao encontro
prazeroso com a leitura. A escola que trabalha a formacéao leitora com seu aparato
de técnicas pensando no conteldo sem se atentar para a expressao dos individuos
e suas duvidas acaba fazendo com que o ato de ler seja uma das obrigacdes
escolares se tornando assim responsavel pelo desencanto de seus educandos com
a leitura.

A leitura e a escrita constituem a base do pensamento e das acées do homem
moderno: sé lendo, o individuo tem a oportunidade de ampliar criticamente seus
conhecimentos praticos, adquirir outros e fortalecer sua cultura enquanto vive o
prazer da linguagem.

Para Geraldi (2000), a atitude das pessoas, diante da leitura, pode ser: como
busca de informagdes; leitura como estudo de texto; leitura de texto como pretexto,
mais direcionado para o pedagogico, como pretexto do professor para leitura de um
texto a ser trabalhado, pretexto do aluno sobre a leitura de um texto de algum
assunto que o professor coloca; leitura fruicao de texto — o ler por ler, que envolve o
prazer, a motivacgao.

Como salienta MORAIS (1997, p.11) “a leitura é questao publica, pois € um
meio de informacao (e a escritura um meio de transmissao de informagao), portanto
um componente de um ato social. Mas ela constituiu, também, um deleite”.

Com isso, sao dois fios que se puxam: o do acesso ao livro e o do interesse
pela leitura. Para que outro se cruze é preciso dispor de uma situacdo em que se
reconheca a leitura como condicdo indispensavel ao desenvolvimento social e a
realizacao individual, para isso, 0 homem tem que estar convencido sobre vantagens
de ler.

Para Martins (2003), o que é considerado matéria de leitura na escola, esta
longe de propiciar aprendizado tao vivo e duradouro (seja de que espécie for) como

desencadeado pelo cotidiano familiar, pelos colegas e amigos, pelas diversdes e
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atribuicdes diarias, pelas publicacées de carater popular, pelos diversos meios de

comunicacao de massa, enfim, pelo contexto geral em que os leitores inserem.

Todo o problema da leitura reside ndo dentro da escola, ndo no problema
do aluno ndo-leitor, mas na existéncia de um professor que é ou nao
mediador de leitura. Se esse professor é efetivamente um leitor ele ira
facilmente transformar-se num mediador de leitura. (MARTINS, 2003, p.
187).

A escola tem se mostrado a Unica fonte de aceso a leitura, no entanto. Esta

nao tem conseguido satisfazer as necessidades da classe trabalhadora. Para a

burguesia o acesso a leitura se da de forma mais rapida, pois a mesma dispde de

recursos que lhes permite comprar livros e outros materiais necessarios para a

aquisicao da leitura. Essa é uma das grandes caracteristicas dos Estados

capitalistas: dominar culturalmente e economicamente as classes menos

favorecidas, uma vez que a cultura ndo sé expressa as condicées materiais de um

povo, mas também, enquanto conjunto de ideias e sentimentos pode ser arma

importante no processo de transformagao, dai a dificuldade de acesso aos bons

livros, a educacao gratuita e de qualidade que podera contribuir papa o pleno
exercicio da cidadania:

Se ha pouco tempo atras, todos os que ingressavam na escola almejavam

ganhar, ao final de um ano letivo, a carteirinha de sécio do clube da

alfabetizacdo, atualmente ja perceberam que esse clube nao oferece o

equipamento adequado para o socio usufruir de todas as situagbes e

prazeres que o texto escrito pode oferecer aos seus usuarios. Hoje, todos

reivindicam a entrada em um clube reservado, até agora, a uma elite

cultivada e refinada que, de posse da carteirinha de sdcio, desfrutava de

todos os recursos necessarios para a utilizacdo efetiva da escrita: o clube
dos leitores (BARBOSA, 1994, p. 113).

Justamente, em funcao de estar ligada a um sistema educacional condizente
com uma sociedade desigual classista, a leitura muitas vezes é transformada em
instrumento de inculcagdo ideoldgica. E preciso que a leitura se torne acessivel,
para a populacédo geral e, para que a leitura realmente possa se tornar popular se
faz necesséaria uma politica educacional e cultural democrética.

Colocada como base da educacao, a leitura assume seu papel politico
democratico ou nao, dependendo do grupo social a que esta submetida. Desta
maneira, a escola, se realmente pretende participar do processo de democratizacao
do pais, deve promover a formacgéao de leitores, partindo em primeiro lugar de uma

metodologia de ensino da literatura que forme no educando o prazer da leitura,
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desenvolvendo ainda o senso critico diante do que € lido, fazendo relacdo com o
mundo real.

A leitura € uma habilidade que envolve uma complexa atividade mental,
contradizendo a concepcao tradicional que encara o leitor como um sujeito passivo.
Sendo uma atividade multifacetada, na leitura hao de serem considerados alguns
tépicos fundamentais para o entendimento do seu processo, quais sejam: a questao
do conhecimento, a questao da linguagem, o papel da memoéria e o problema da
visdo. Antes de tudo convém estabelecer que a compreensao seja a base e nao a
consequéncia da leitura, como se costumava pensar. A simples decodificacdo de
palavras ainda esta longe da compreenséao. A leitura ndo deve restringir-se ao ato
mecanico de reconhecimento e de producao de palavras e frases, bem como nao
deve favorecer uma leitura passiva do texto.

Nessa perspectiva, Piletti (1985, p. 17) salienta que ler um texto implica nao
s6 aprender o seu significado, mas também trazer para esse texto nossa experiéncia
e nossa visao de mundo como leitor. O ato de ler, nesse sentido, torna-se um ato de
verdadeira riqgueza de conhecimento acumulado.

Sendo a leitura um bem cultural, através do qual o individuo se constr6i como
sujeito de sua proépria histéria, interagindo no seu mundo, a literatura se constitui
como um instrumento de producédo ou reproducédo, pois ha do professor analisar e
compreender o aspecto contraditorio que a leitura pode reter em si. A qualidade dos
textos usados na sala de aula, sua relacdo com a realidade e a metodologia de
leitura indicardo e explicitardo se a escola assume a leitura enquanto reprodutora ou
a tornar um instrumento de conscientizagdo e de libertacdo, para qual a leitura se
constitui em um valioso instrumento.

Trabalhar a leitura de modo geral, em sala de aula ajuda o leitor a
desenvolver bons padrdes linguisticos como a pronuncia de certas palavras, a boa
articulacao, o timbre e a entonacgéo de voz, a pausa, a pontuacao, entre outros. Além
de trabalhar habilidades de ouvir e se fazer ouvir.

Diante de tais consideracdes, a leitura como pratica social, ndo € um fim
possivel e sim um meio. Trata-se de um processo no qual paulatinamente o leitor vai
construindo significado a partir de seus interesses. Assim sendo, a leitura para ser
construida, requer assuntos que correspondam as expectativas do leitor, baseada

em sua experiéncia de mundo, em suas informacdes. S6 dessa forma havera uma
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interacdo na qual o leitor podera reconstruir o sentido que o texto esta querendo lhe

transmitir.
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3-PAULO FREIRE E SUA CONTRIBUICAO PARA A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Sendo Paulo Freire um dos principais referenciais teéricos da Educacao de
Jovens e Adultos - EJA, este capitulo apresenta um pouco de sua historia de vida e
de suas ideias para uma educacao que garanta a libertacao do individuo.

Segundo Vale (2005), Paulo Freire nasceu no dia 19 de setembro de 1921, no
Recife, Pernambuco. Comecou sua leitura da palavra iniciado por sua mae
Eteltrudes Neves Freire, escrevendo palavras com gravetos das mangueiras; a
sombra delas, no chdo do quintal da casa onde nasceu, na estrada do
Encanamento, 724, no bairro da casa amarela, como tanto gostava de lembrar e

dizer:

“Fui alfabetizado no chdo do quintal de minha casa, a sombra das
mangueiras, com palavras do meu mundo, ndo do mundo dos meus pais. O
chéo foi meu quadro-negro; gravetos, o meu giz.” (FREIRE, 2006(b), p.15).

Embora tenha sido criado numa familia de classe média, Paulo Freire
interessou-se pela educacédo dos oprimidos de sua regido. Formou-se em Direito e
desenvolveu um “sistema” de ensino para todos os niveis da educacéao. Freire deu
inicio aos trabalhos populares quando decidiu organizar com a Igreja Catdlica,
projetos que abrangeram desde o jardim da infancia até a educacao de adultos, com
0 objetivo de desenvolver o curriculo e a formacdo de professores. Com isso
surgiram debates, reunides de grupos, mesas redondas para o desenvolvimento
desse trabalho.

Com o aprofundamento desse trabalho, teve inicio ao “Sistema Paulo Freire”
que foi desenvolvido em diversos espacos educativos, formais ou nao formais.

Na década de 1960, surge um elemento desse sistema denominado “Método
Paulo Freire” que foi denominado como passaporte a revolugdo da educacdao em
diversos niveis de ensino. (BRANDAO, 1985).

Freire convida o analfabeto a sair do conformismo de “demitido da vida”,
fazendo com que ele compreenda que o mesmo é fazedor de cultura. Segundo suas
ideias quando o homem e a mulher se percebem como fazedores de cultura estdo
dando o primeiro passo para a importadncia, a necessidade e a possibilidade da

apropriacao da leitura e da escrita, eles estdo se alfabetizando.
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Em 1960, protestantes, comunistas, militantes, catolicos, criaram uma cartilha
de alfabetizacédo de adultos. Freire foi contra essa pratica, porque a mesma consistia
no ensino de mensagens consideradas prontas para os analfabetos, e que, para
Freire, manipulavam esses analfabetos (BRANDAO, 1985).

Paulo Freire comecou a fazer experiéncias com novas concepg¢des de
alfabetizacao, no circulo de cultura o qual ele era monitor e conhecia pessoalmente
os membros. Com essas primeiras experiéncias de alfabetizacdo em Angicos (RN)
em 1963, com a coragem de por em pratica que, identifica a alfabetizacdo com um
processo de conscientizagdo, capacitacdo do educando para a aquisicao da leitura e
escrita, bem como, sua libertacéo, surge o “Método Paulo Freire de Alfabetizacao”.

Freire colocava que ap0s certo periodo de alfabetizagdo, um participante ja
era capaz de ler artigos simples de jornal e escrever sentencgas curtas. Ao final de
trinta horas trés participantes aprenderam a ler e escrever.

Este método foi usado na cidade de Diadema (SP), nos anos de 1983 a 1986,
e mais tarde na cidade de Sao Paulo (1989-1992), quando Freire trabalhava na
Secretaria Municipal de Educacdo. Os passos dos métodos continuaram os mesmos
embora ocorressem mudangas na ordem e no conteudo conforme o contexto
socioeconémico dos locais de alfabetizacao.

Esse método teve grande sucesso no Brasil, era mais facil tornar os iletrados
em alfabetizados (como alfabetizados, poderiam votar) e conscientes dos problemas
nacionais.

Ainda segundo Vale (2005), com o Golpe Militar (1964), o método Paulo
Freire foi interrompido, Freire encarcerado no 14° Regimento de Infantaria em Recife
devido seu método que foi considerado subversivo e obrigado a ir para o Rio de
Janeiro responder a inquérito policial-militar e teve como reflgio a embaixada da
Bolivia que foi a Unica a aceita-lo como refugiado politico.

O presidente boliviano Vitor Paz Estenssoro, contratou os servigos de Freire
como consultor educacional para o Ministério da Educacdo. Depois de vinte dias que
ele chegou a Bolivia ele foi para o Chile, trabalhar com o seu método. L4, reencontra
com sua esposa Elza e seus filhos, permanecendo no Chile durante quatro anos e
meio, trabalhando como assessor do Instituto de Desenvolvimento Agropecuario e
do Ministério da Educacao no Chile e como consultor da Organizacdo das Nacgdes
Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) junto ao Instituto de
Capacitagdao e Investigacdo em Reforma Agraria do Chile. Nessa ocasido, foi
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convidado também para lecionar nos Estados Unidos e trabalhar no Conselho
Mundial das Igrejas. Ele atendeu aos dois convites.

Em 1967, Freire escreve o livro Educagdo como Pratica da Liberdade, no qual
reafirma sua concepcao de educacao conscientizadora e seu potencial de forca e
liertagdo. Foi para os Estados Unidos como conferencista de seminarios
organizados pelas universidades de varios Estados Americanos.

Em 1968, Freire escreveu sua principal obra: Pedagogia do Oprimido, livro
que o tornou conhecido mundialmente.

De abrii de 1969 a fevereiro de 1970, ele morou em Cambridge,
Massachussetts, onde dava aula sobre as suas reflexdes na Universidade de
Harvard, como professor convidado. Depois de algum tempo, Freire se mudou para
Genebra (Suica), onde ele iria ser Consultor Especial do Departamento de
Educacgéo do Conselho Mundial de Igrejas.

Com esse trabalho, ele viajou pelos paises da Africa, Asia, Oceania e
América, impossibilitado de entrar no Brasil.

A mudanca do pensamento de Freire estava ligada ao significado de um
verdadeiro conceito de conscientizacdo. A pratica educativa tornou-se uma praxis
revolucionaria e uma maior énfase foi posta no tema do compromisso para com o
oprimido.

Freire visitou o Brasil em agosto de 1979, e aqui ficou durante um més. Seu
retorno definitivo ao Brasil ocorreu no ano de 1980, em margo, para trabalhar
definitivamente com seu povo, no seu pais.

Ainda de acordo com Vale (2005), quando Freire voltou ao Brasil, foi para Sao
Paulo, pois ainda estava impedido de voltar para Recife. Trabalhou na Reitoria da
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC/SP), onde ficou para trabalhar,
dedicando assim ao seu pais.

Em 1989, Freire torna-se Secretario de Educacédo no Municipio de Sao Paulo
a convite da entdo prefeita Luiza Erundina. Paulo Freire encontrou muito trabalho,
enfrentou as dificuldades na tentativa de inovar o trabalho no campo da educacéao,
na cidade d Sao Paulo.

Para Freire, na Educacdo de Jovens e Adultos, era necessario que se
educasse, mostrando que o dialogo é indispensavel, que o pensamento deve ser
critico, a criatividade deve ser estimulada, e a reflexdo e as agdes auténticas. Com

isso, 0 processo de aprendizagem torna-se necessario para a compreensao das
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contradi¢cdes sociais, politicas e econémicas, tomando-se as medidas contra as
condicdes opressoras da realidade, visando a sua transformacao.

A escolarizagdo de Jovens e Adultos analfabetos € vista como um
empreendimento muito caro, considerando um gasto sem retorno para o sistema
produtivo.

Paulo Freire é autor de muitas obras. Entre elas: Educacao: Pratica da
Liberdade (1967), Pedagogia do Oprimido (1968), Cartas a Guiné-Bissau (1975),
Pedagogia da Esperanca (1992), recebeu o titulo de doutor Honoris Causa por vinte
e sete universidades, recebeu varios prémios por seus trabalhos na area de
educacao, dentre eles: Prémio Rei Balduim para o Desenvolvimento (Bélgica, 1986)
e Prémio Andes Bello (1992). No dia 10 de abril de 1997, lancou seu ultimo livro
intitulado: Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. Paulo
Freire faleceu no dia 2 de maio de 1997, em Sao Paulo, vitima de um infarto
fulminante, deixando vivos no Brasil e no mundo, sua filosofia, seus sonhos e sua
ética. Seus livros sdo atualmente editados nos principais paises do mundo: Estados
Unidos, Canada, Itdlia, Alemanha, Uruguai e Argentina.

3.1 O método Paulo Freire

A proposta do Método Paulo Freire, surge no Centro de Cultura Dona
Olegarinha, do MCP em Recife, quando foi realizada a primeira experiéncia de
alfabetizacdo de adultos com cinco alfabetizando (Janeiro de 1962) em apenas dois
meses um dos alunos ja estava lendo, com poucas dificuldades. Surge uma nova
turma, na qual se repete a mesma experiéncia, alcangando resultados semelhantes.
De acordo com Cunha e Gées (2002), surge entdo o fendmeno conhecido como
“democratizacdo fundamental” que implica a participacado ativa da populacdo no
processo historico. Essas experiéncias se expandem com resultados que
impressionaram profundamente a opinido publica.

Segundo Brandao (1985), esta proposta concientizadora de alfabetizacao de
adultos, critica o sistema tradicional que tinha a “cartilha” como base, alfabetizando
por meio da repeticdo de palavras formadas pela unido de uma consoante e uma
vogal. Considerando esse método abstrato, Paulo Freire pensou em um método de
educacgao construido em cima da idéia de um dialogo entre educador e educando, e

nao poderia comecgar com o educador trazendo pronto, do seu mundo, 0 seu saber.
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Um dos pressupostos do seu método € a idéia de que ninguém educa ninguém e
ninguém se educa sozinho.

Para o método Paulo Freire, o contexto sécio-histérico € fundamental.
Partindo das palavras geradoras coletadas do vocabulario da comunidade, sao feitas
as problematizagdes junto aos educandos para que esses percebam a dimensao
histérico-social na qual estao inseridos.

No método Paulo Freire, as reunides eram realizadas nos espacos chamados
de circulo de -cultura, implicando em uma nova concepg¢dao da educacéo,
principalmente quanto as relagdes entre educador e educando. Nesses circulos de
cultura, usavam basicamente a linguagem verbal para sensibilizar os participantes
para agirem, assumirem compromissos para a alfabetizacao e para que educandos
e educadores mudem de opinides e atitudes. Portanto, a linguagem no “Método” era
entendida e vivenciada como um processo de “inter-acao” dos participantes.

O Método Paulo Freire difere de outros por ser ajustavel a diferentes
situagdes, sendo assim, a sua estrutura ndo € nem rigida nem fechada. Nele sao
utilizadas técnicas e tecnologias levando-se em consideracdao a concreta realidade
dos educandos. Sendo que o objetivo de alfabetizar era ter a leitura de mundo
precedendo da leitura da palavra, chegando ao processo de libertagdo humana,
contrapondo a educagdo bancéria, onde educar é o ato de depositar valores e
conhecimentos, visando a permanéncia da “cultura do siléncio”, onde o educador é o

dono da fala, Unico sujeito do processo e os educandos meros objetos.

3.1.1 Etapas do método

O Método Paulo Freire implica em etapas que devem ser seguidas na
seguinte ordem:

1-Levantamento do universo vocabular conhecendo a realidade;

2-Reunides de circulo de cultura discutindo aspectos relacionados a cultura:
costumes, valores, crengas, direitos, deveres, etc.

3-Trabalho com fichas de cultura - momento da problematizacao;

4-Selecdo das palavras geradoras ou elaboracbes dos temas geradores.
Verbalizacao de opinides que sao transformadas em palavras-chave;

5-Trabalho com as palavras geradoras ou com os temas geradores. Inicio e
sistematizacao do processo de alfabetizacdo (decodificacdo das palavras ou temas).
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E o momento de contato do educando com o universo letrado, compartilhando a
escrita e a leitura de palavras significativas para eles.

3.1.2 Levantamento vocabular:

Os educadores saiam a campo para fazer uma pesquisa acerca das palavras
comuns naquele local. Eles utilizavam gravador e diario de campo, com objetivo de
saber como aquelas pessoas viviam. Assim, surgiam palavras, expressdes, frases,
gue seriam retomadas mais tarde, conforme a necessidade.

Aqui, surge o dialogismo, isto é, o todo ensinado dialoga com outros
enunciados desse universo vocabular, eram elaboradas palavras geradoras € a
partir dai comecava o processo de alfabetizacdo. Esse processo possibilitou que os
educandos lessem e relessem o mundo a sua volta, saindo da consciéncia ingénua
para a consciéncia critica.

Os critérios que orientavam a eleicdo das palavras geradoras eram de trés
ordens: riguezas de fonemas, dificuldade fonética e densidade pragmatica de
sentido. Com isso, as palavras geradoras deveriam incluir as dificuldades de

pronuncia e escrita.
3.1.3 Fichas de cultura:

Apés todo o trabalho de discussdo oral, o educador apresenta o primeiro
cartaz das fichas de cultura. Nesse cartaz, os educandos véem gravuras, desenhos,
relacionados com a realidade da comunidade a que pertencem.

O papel do educador é sempre fundamental, fazendo questionamentos que
provoquem uma reflexdo sobre a realidade apresentada no cartaz e o objetivo
central do educador € criar situagdes para que os educandos passem da condicdo
de “serem em si”, a condi¢cdo de “sujeitos historicos” que se percebam capazes de
fazer historia.

Segundo Moura (1999), essas etapas representam uma pratica de pesquisa e
de ensino onde estdo presentes 0s passos pedagdgicos, ou seja, o0 planejamento,
acompanhamento e avaliacdo, que é também auto avaliacdo, constituindo, assim,

uma praxis politico pedagodgica.
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4-PESQUISA DESENVOLVIDA

4.1-Aspectos metodoldgicos

Essa pesquisa procurou analisar a proposta da Educacdo de Jovens e
Adultos no municipio de Vitéria da Conquista - Ba, quanto ao processo aquisicao da
leitura e sua contribuicdo na possibilidade de seus alunos continuarem no processo
de escolarizacdo. Para tanto, utilizou-se da pesquisa qualitativa, que segundo
Trivifos (1987), € a que mais se preocupa com as ciéncias sociais, devido ao nivel
da realidade que ndo pode ser quantificado. A pesquisa qualitativa trabalha os
significados, aspiragdes, crencas e atitudes, que correspondem a um espaco mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
produzidos a operacionalizacdo de varidveis. Trabalha ainda com a vivéncia, a
experiéncia, o cotidiano e também com a compreensao das estruturas e instituicdes
como resultados da agcdo humana.

A pesquisa qualitativa aprofunda-se no mundo das acbes e relagcbes
humanas, um lado nao perceptivel e ndo compativel em equacbes, metas e
estatisticas. Quem opta por seguir essa corrente, ndo se preocupa em apresentar
dados qualitativos, mas, em compreender e explicar a dindmica das relagdes sociais
gue sao carregadas de crengas, valores, atitudes e habitos. Ela esta voltada para a
compreensao dos fendbmenos sociais.

Partindo da metodologia qualitativa, utilizou-se como meio para a coleta de
dados, consulta de documentos, a observacdo, a aplicacdo de questionarios e
entrevista.

Os questionarios serviram de instrumento de coletas de dados. Essa técnica
possibilita ao pesquisador abranger um maior nimero de pessoas e de informagao
em curto espaco de tempo, do que outras técnicas de pesquisa. Os questionarios
foram aplicados a oitenta e um (81) alunos da EJA. A fim de refletir as praticas e
experiéncias vividas por eles no ambiente escolar e as mudangas ocorridas ao
conhecer e vivenciar as praticas de leitura foram realizadas dez (10) observacdes e
entrevistas a cinco professores. E para verificar e analisar possibilidades e/ou
dificuldades de continuar no processo de escolarizacdo bem como as contribui¢cdes
em sua vida pessoal e profissional proporcionados pela EJA, bem como as razdes
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gue os levaram a iniciar ou retornar os estudos na EJA, foi realizada uma entrevista
com cinco pessoas oriundas da EJA na escola pesquisada.

Ainda segundo Trivinds (1987), a entrevista representa um dos instrumentos
basicos para uma coleta de dados, dentro da perspectiva de pesquisa, criando uma
relacao de interacao entre o entrevistado e o entrevistador.

Para alcancar os objetivos propostos, foi necessaria uma visita a Escola
Municipal Mundo do Saber, a fim de recolher informacgdes sobre o EJA por meio de
consulta em documentos como: cadernetas, relatdérios e a proposta do REAJA.
Nessa visita, conversamos com a secretaria da escola, a qual nos recebeu muito
bem e se prontificou a nos fornecer informacdes e os documentos necessarios. Ao
consultarmos os diarios de classe, escolnemos 81 alunos de forma aleatéria, para
participarem da pesquisa, observamos que, dentre estes, sete deles haviam parado
de estudar e desses, quatro retornaram seus estudos estando ainda estudando no
EJA. Também recolhemos o endereco de alguns alunos que estudaram no inicio da
implantagédo do Programa REAJA, no sentido de buscarmos informagdes sobre a
vida escolar apés os anos iniciais do Ensino Fundamental na EJA. Dessa forma, as

entrevistas foram realizadas nas residéncias dos participantes.

4.2 Objeto de pesquisa: EJA

A Educacédo de Jovens e Adultos em Vitéria da Conquista iniciou como uma
proposta para minimizar o analfabetismo sendo oferecida por meio do Programa
Repensando a Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (REAJA). Este
programa criado pela SMED de Vitéria da Conquista (Ba) em 1997, como uma
proposta alternativa de ensino, que vem oportunizando 0 ingresso ou o retorno ao
processo de escolarizacao as pessoas que nao a tiveram na idade prépria.

Visitamos a Escola Municipal Mundo do Saber, situada num bairro periférico
da cidade.

A referida escola é composta de uma secretaria, uma sala para professores,
sala para a dire¢do escolar, uma sala para a coordenacao escolar, uma sala onde
funciona o laboratério de informatica, na qual os alunos da EJA tem acesso a cada
quinze dias, uma sala de leitura, oito salas de aula todas funcionando no diurno, e
no noturno s6 funcionam cinco, atendendo a educacao de jovens e adultos, dois

sanitarios (masculino e feminino, cada um com trés vasos sanitarios e uma pia). A
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escola, em relacdo aos bairros adjacentes, nao fica centralizada, o que dificulta o
acesso para alunos que residem nos bairros mais distantes principalmente nos
periodos de chuva, e devido a periculosidade existente nesses bairros.

De acordo com a secretaria da escola, a EJA é oferecida no noturno, das
19h00min as 22h00min, anteriormente pelo programa REAJA (Repensando a
Educacdo de Adolescentes Jovens e Adultos) e hoje como modalidade
correspondendo aos cinco primeiros anos do ensino fundamental. Sao cinco turmas
da EJA, sendo uma turma de médulo I, duas do médulo I, duas para o modulo I,
com numero variado de alunos por turma, pois, a EJA proporciona a mobilidade do
aluno entre os médulos, isto a depender do desenvolvimento e da capacidade do
mesmo.

Conforme relato da secretaria da escola, a procura é considerada razoavel,
pois ja foi maior, visto que é a Unica escola dessa localidade a oferecer essa
modalidade e os bairros circunvizinhos terem uma populacdo consideravel. O
periodo de matricula é divulgado pelos meios de comunicacao via SMED e no bairro
¢ feita através de carro volante por parte da escola. A frequéncia é considerada boa,
visto que sao alunos trabalhadores, pais de familias, pessoas idosas, alguns moram
longe, embora a evasao esteja presente.

Segundo os professores que atuam no EJA, essa evasao se da por questdes
de mobilidade dos alunos em relacdo a moradia, turno de trabalho alterado, alguns
saem da cidade em busca de trabalho em outra localidade, outros vao para a
colheita do café e nao retornam.

Na secretaria tivemos acesso a Proposta com os fundamentos do REAJA,
julgamos necessaria ser analisada visto que a modalidade EJA ainda segue
elementos desta proposta, tendo abertura para a escola escolher se continua
trabalhando com rede tematica ou com projetos. Nesta Proposta com os
fundamentos consta que o mesmo foi implantado desde 1997, aprovado pelo
Conselho Municipal de Educacado. Em virtude das necessidades e experiéncias
cotidianas vivenciadas pelas escolas, nas quais funcionaram classes do REAJA,
tornou-se necessdria a regulamentacdo em niveis operacionais, dos fundamentos
orientadores, com o objetivo de melhor embasar a utilizagdo dos mecanismos
pedagégicos e administrativos legais, por parte de dirigentes e professores

envolvidos no programa.
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4.2.1 Concepcao de curriculo na EJA

A concepcao de curriculo no EJA de Vitéria da Conquista, parte de que o
sujeito aprende a partir de suas experiéncias, da discussao, da problematizacao, do
didlogo, da relacdo com o outro, sempre num processo de construcdo continuo e
global do saber.

No curriculo, estda implicita uma série de crencas que norteiam a pratica
pedagogica. Sendo assim, € preciso ter claro que o curriculo ndo pode ser entendido
somente como um conjunto de procedimentos, técnicas, métodos, conteudos,
planos e programas. E preciso que ele seja visto também como um conjunto de
principios, objetivos, métodos e critérios de avaliacdo que devem emergir de uma
discussdao conjunta que seja reflexiva e de uma pratica docente. Entretanto é
necessario perceber as questdes sociolégicas, politicas e epistemoldgicas que
envolvem a sua elaboracdo considerando sempre o0 seu valor, numa perspectiva
mais ampla, que abranja “o que”, “o0 porqué” e “a quem” atender.

No que diz respeito ao curriculo no EJA, de acordo com os documentos
oficiais, ele €& orientado por meio de principios e caminhos progressistas,
construtivos e libertadores, que tem como base o processo de acao-reflexdo-acao,
que € pautado na concepcao de um projeto histérico-social. Partindo da ideia de que
o aluno aprende de forma interdisciplinar, a partir de sua vivencia, de suas
experiéncias e da interacdo o outro e com o meio, propicia a leitura do mundo, por
meio da palavra, possibilitando o reconhecimento e a valorizacdo da sua propria
cultura, de si mesmo, o fortalecimento da sua autoestima, o exercicio pleno da
cidadania, entre outros. Dessa forma o aluno torna-se protagonista na construcao da
sociedade e na transformagdo do mundo, sempre com a mediagdo do educador,
através do dialogo, sendo este uma exigéncia existencial.

A forma de organizagdo curricular esta pautada no trabalho que é um
fundamento metodolégico que parte de uma situacao concreta e significativa para o
educando, visando a investigagdo e a aprendizagem, numa perspectiva
transformadora, devendo seguir “a base nacional comum contemplando
conhecimentos relativos a Lingua Portuguesa; Artes; Historia; Geografia;
Matematica e Ciéncias”’(Resolucao n® 018/2013).

Ainda conforme esta Resolucido, os componentes do curriculo podem ser
desenvolvidos através de temas geradores relativos a vida cidada, abrangendo,
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dentre outros: saude, sexualidade, direitos civis, politicos e sociais, trabalho,
educacao do consumidor e meio ambiente, ou seja, temas que séo significativos e
que facam parte da realidade dos alunos, possibilitando a interdisciplinaridade, a
iniciativa, a intuicao, inteligéncia e sabedoria em busca de uma politica pedagogica
que visa a formacéo integral do homem.

A opcao pedagdgica em trabalhar com o tema ou com projetos deve ser
construida a partir de falas significativas dos alunos que apontam a necessidade de
se trabalhar com situagdes que estao presentes no cotidiano. Esse levantamento é
feito em sala de aula, por meio de didlogos, discussdes de texto, conversas
informais e expressdes espontaneas dos alunos.

Para se chegar a um tema o professor se torna um pesquisador, investigador,
sendo ele responsavel por sua auto formacao, agindo e refletindo continuamente a
sua pratica, sabendo que o seu conhecimento sobre a realidade do aluno, sera a
intervencao fundamental para promové-lo, através de sua pratica concreta, decisbes
e intencionalidades que tracardo o curriculo, partindo da sua realidade e posicao em
relacdo ao saber.

Entende-se que o curriculo é um instrumento de promogdo do
desenvolvimento social, bem como pessoal, mas ndo é capaz de anular
desigualdades sociais; ele prevé a praxis pedagdgica sendo compreendido como
uma construc¢ao social, real, significativa, com intencionalidade politico-pedagogico.

Compreendendo que é indispensavel que a construcdo do curriculo seja
assegurada desde o grupo que faz a primeira parte, ou seja, a elaboracédo até ao
grupo responsavel pela execucao, que na realidade é o grupo mais interessado, e
para isso faz-se necessario que ele surja da discussdo que envolva diversos
segmentos: profissionais da educacao, alunos, e até mesmo representantes da
sociedade civil.

A primeira preocupacado dos governantes, assim que assumem o poder, é
garantir que a populacdo tenha acessos aos conhecimentos que consideram
importantes. Dai todos se preocuparem em mudar o curriculo, em apresentar uma
proposta, sobre a qual se deposita a maior expectativa. Entretanto, a mais bela
proposta curricular sera insuficiente se for veiculada por professores despreparados.
Um projeto de capacitagdo de professores é indispensavel para que se desenvolva
um trabalho pedagdgico com significado, assim como a proposta do EJA que é
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pautada considerando a faixa etaria e o perfil socioeconémico-cultural dos
educandos.

4.3 Caracteristicas do professor da EJA

Na segunda visita a escola, conversamos com cinco professores que
lecionam na EJA e que por questdes éticas, serdo identificados como “J”, “K”, “X”,
“Y” e “Z”. Todos eles cursaram o Magistério no 2° grau, esse é um dado significativo
relacionado a formacgao do professor, destes apenas a professora “J” ndo tem curso
superior, os demais tém graduacao em Pedagogia, o que sinaliza a importancia de
se ter uma boa base tedrica na identificacdo de alguma situagéo problematica e na
busca de possiveis solucdes. Todos eles tém mais de cinco anos que atuam na
educacgao de jovens e adultos, o que demonstra certa experiéncia e competéncia
necessarias para reconhecer algumas dificuldades advindas do processo de
aprendizagem da leitura apresentadas pelos alunos. Nenhum recebeu da rede
municipal de ensino curso preparatorio especifico para a EJA. No entanto, em suas
jornadas de trabalho, h4 um momento em que sao capacitados pelos coordenadores
da SMED e outro com o coordenador pedagdgico da escola, nos quais apresentam
sugestdes de atividades, discussdes e reflexdes sobre os problemas encontrados,
sobre a pratica pedagdgica, promovem estudos voltados para a fundamentacao
tedrica dessa modalidade de ensino e nas jornadas pedagogicas no inicio do ano

letivo sempre ha oficinas ou mesas redondas para discutir o tema.

4.3.1 Analise da entrevista com os professores da EJA

Ao iniciar este trabalho, apds o estudo bibliografico, uma série de expectativas
se constituiu no sentido de conhecer o pensamento e compreender o
comportamento dos professores mediante o0 processo de ensino, aquisicdo e
desenvolvimento da leitura. Com essa finalidade foi elaborada uma entrevista e
aplicada aos professores.

Com relacéao a concepcao que os professores tém de leitura, percebe-se que

€ muito elementar o que com certeza reflete em sua pratica na sala de aula.
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“A leitura é algo que transcende a decodificacdo da letra e implica em
interpretar as sentencas, periodos ou paragrafos”. (Professora Y)

“A leitura vai além dos sinais gréficos, decodifica e interpreta, entende a
ideia do autor e desenvolve o entendimento do mundo.” (Professora X)

Nao é dificil perceber que essa concepcdo seja muito vaga, embora
reconheca que a leitura ndo seja apenas decodificacdo, como tradicionalmente foi
praticada na escola.

“A leitura é uma fonte de conhecimento, por meio dela o aluno amplia o
saber, tem contato com outras formas de pensar, e nesse caso, o professor

€ um mediador, uma ponte entre 0 aluno e a leitura, orientando-o nessa
busca de conhecimento.” (Professora J)

“A leitura € uma viagem em busca do saber. Tem-se uma ideia que o
professor sabe tudo. E na verdade ele é aquele que da luz ao
conhecimento. Pois através da leitura os conhecimentos sdo aprimorados e
acrescidos.”:.(Professora Z)

Ao mesmo tempo em que esses professores consideram a leitura como algo
em busca do saber, que acreditamos deva ser feito individualmente, eles afirmam
que € o professor quem da luz, a orientacdo, quem conduz ao conhecimento. Assim,
a interpretacao do texto nao é feita pelo aluno, mas orientada pelo professor que é o
detentor do conhecimento, 0 que sabe o que tem autonomia para transmitir o
conhecimento. Assim, esses professores estao distantes de uma concepcéo de
leitura, como a que Freire (1998, p.11) nos apresenta: “[...] uma compreensao critica
do ato de ler, que ndo se esgota numa simples decodificagdo pura da palavra escrita
ou da linguagem escrita, mas que antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”.

Fica evidente que, a leitura ndo € apenas uma decodificacdo da palavra
escrita, mas que através da leitura o individuo pode adquirir conhecimentos a
respeito da sua leitura de mundo, porém, no contexto da sala de aula de alguns
professores, por meio das observacbes, verificou-se que é o professor quem
encaminha a interpretacdo e que desconsidera conhecimentos prévios do aluno que
o auxilia na sua livre interpretacdo, uma vez que o aluno deve responder a questdes
conforme o texto e a conducéo do professor ndo podendo e ndo sendo estimulado a

apresentar opinides préprias relacionando-as com a opiniao do autor.

3 As citagcdes se referem as entrevistas realizadas durante a pesquisa. Nao identificarei o nome dos
professores, usarei as letras J, K, X, Y e Z.
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Nesse tipo de pratica, justifica-se a falta de interesse e de participacao de
alguns alunos nas aulas de leitura. Primeiro, a leitura € imposta, é vista como uma
obrigacao, o aluno realiza leitura de textos que nao lhe traz sentido algum e dessa
forma se sente desmotivado.

A leitura e a escrita constituem a base do pensamento e das acdées do homem
moderno: lendo, o individuo tem a oportunidade de ampliar criticamente seus
conhecimentos praticos, adquirir outros e fortalecer sua cultura enquanto vive o
prazer da linguagem. Assim, o desenvolvimento da leitura e da escrita deve ser um
compromisso da escola, com o intuito de contribuir para que os alunos tenham uma
cidadania mais participativa.

Com relacao a importancia da leitura, as professoras afirmam:

O exercicio da leitura envolve o raciocinio loégico. E da base para o ensino
adequado. (Professora Y)

A leitura é imprescindivel para todos que desejam entender o mundo.
(Professora K)

A leitura é importante, pois por meio dela o conhecimento pode ser
ampliado e melhora o vocabulario. (Professora 2)

Essas respostas nao parecem contribuir muito para o dialogo, pois elas nao
apresentam uma clareza, parece que foram ditas baseadas em conhecimentos
outros ndo muito definidos.

A pratica da leitura com o objetivo de melhorar o vocabulario ndo pode ser
isolada ou desvinculada do desenvolvimento da linguagem tanto escrita quanto oral
nem tao pouco do desenvolvimento da autonomia do aluno em relagdo a busca de
conhecimentos, bem como da criticidade.

E sabido que para se formar bons leitores, o educador deve antes de tudo ser
um leitor de qualidade e principalmente que tenha gosto pela leitura. No entanto,
com relacdo ao gosto pela leitura e a quantidade de livros que ler por més as
respostas das professoras classificam-nas como leitoras:

Gosto de todo tipo de leitura, ndo perco tempo, leio tudo que chega as
minhas maos. (Professor J)

Gosto muito de ler, pois o ato da leitura nos abre novos horizontes e é um
6timo exercicio para a mente. Em média leio trés livros por més. (Professor
K)

Gosto muito de ler, mas por questao de tempo, ultimamente minhas leituras
tem se limitado aos livros e textos utilizados na sala de aula. (Professora Y)
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Eu leio tudo que me vem a mao, leio livros, revistas, leio em casa, no
Onibus, na escola independente do tipo de texto. (Professora X)

Embora os professores afirmem que gostam de ler, independente do tipo de
leitura, para alguns essa leitura esta restrita ao que se trabalha na sala de aula.
Quando indagados sobre os critérios utilizados na selecdo dos textos a serem
utilizados os professores disseram que:

Procuro textos relacionados aos contetidos que irei trabalhar na semana.
(Professora J)

Escolho textos que possam me dar margem para trabalhar com temas, tipo
saude, politica, trabalho, familia, etc. (Professora K)

Seleciono textos com base nas dificuldades, palavras a serem trabalhadas.
(Professora X)

Na maioria das vezes uso textos menores de facil compreenséo.
(Professora Y)

Procuro trabalhar com varios tipos de textos, poemas, receitas, jornais,
contas de agua e luz, textos de gravuras, placas, etc. (Professora 2)

De acordo os professores e nas observacdes da pratica dos professores
(fotos em anexo), alguns procuram integrar a leitura e os contetdos com a realidade
vivenciada pelos alunos levando-os a reflexdo e discussdo de alguns temas,
promovendo debates, trabalhos em grupos e individual. No trabalho, alguns
professores tentam seguir a linha tedérica de Paulo Freire, na qual os temas sao
definidos a partir da realidade vivenciada pelos alunos e cada professor trabalha o
tema, adequando os conteldos ao nivel e realidade de sua turma e a proposta
pedagdgica.

Os professores consideram a EJA como um meio de garantir o acesso de
jovens, adultos, adolescentes e até idosos a escola; eles sao respeitados pelos
alunos, e dizem ser valiosa a troca de experiéncia entre alunos e até entre aluno e
professor, os temas que se trabalham sempre sao temas de conscientizacao, porém
apontam alguns pontos negativos como: mistura de faixa etaria, pois as turmas sao
organizadas por médulo e devido a quantidade de alunos desconsidera a diferenca
de idade, o que causa diferencas grandes em relacdo ao interesse, participacao e
até compreensao dos alunos; falta de material também aparece como ponto
negativo, uma vez que € o professor quem busca uma adequacao do material

didatico apropriado a clientela e muitas vezes é o professor quem traz outros tipos
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de materiais para leitura; e, embora tenham o momento de capacitacdo conhecido
como AC (atividade complementar) falta incentivo e assisténcia por parte da SMED,
uma vez que nas turmas da EJA, as dificuldades de aprendizagem também estéao
relacionadas a problemas sociais, ao uso de drogas, a fatores cognitivos que muitas
vezes fogem ao controle ao a prépria fungéo legal do professor.

4.4 Caracteristicas dos alunos da EJA

Segundo a pesquisa feita na escola, os alunos da EJA sdo aqueles que, na
sua maioria tiveram uma escolar quando crian¢as e deixaram os estudos por causa
do trabalho, problemas na familia ou que, e uma pequena parte, por falta de
oportunidades nao estudaram na idade adequada. Eles veem na EJA a
oportunidade de ingressar na escola e (re) comecar os estudos. Em sua maioria eles
sao adolescentes, jovens, adultos e idosos. Sdo alunos que trabalham em empregos
fixos, outros fazem “bico”, sdo vendedores ambulantes, empregadas domésticas,
trabalhadores rurais. Ao serem indagados sobre o motivo de ndo terem concluido os
estudos na idade prépria, para a maioria dos alunos a distancia da escola, o trabalho
e a familia aparecem como principais motivos. Antes de conhecerem a EJA, muitos
deles ja haviam estudado tendo um pouco de experiéncia com a leitura e a escrita.
Quanto aos objetivos ao ingressarem na EJA, apontaram o interesse de aprender ler
e escrever, a busca de melhores oportunidades de trabalho e o desejo de concluir os
estudos.

Ainda segundo os questionarios aplicados, a EJA tem contribuido de varias
maneiras na vida dos alunos, no aumento de conhecimento, na permanéncia do
emprego e ingresso no mercado de trabalho, e no relacionamento pessoal.

Compreendemos que as constantes mudancas na sociedade requerem que
tanto os jovens quanto os adultos busquem novas maneiras de relacionamento entre

si e 0 mundo, Freire acredita que:

[...], pela transformag¢do do pensamento da formagdo de conceitos e de
outras formas de comportamento, resultados das relagbées culturais
processadas pela escola, como principal instituicho dentre outras
instituicbes culturais, seriam possiveis formas de intervengbes na
sociedade, através de agbes planejadas e deliberadas que possibilitassem
mudancgas neles mesmas e nas condi¢des histéricos culturais. (MOURA,
1999, p.60).
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Portanto, apesar de pouco letradas e possuirem muitos conhecimentos
validos e uteis e das deficiéncias no sistema educacional, percebemos o quanto a
educagao age na vida desses educandos, transformando-lhes e dando-lhes maior
autonomia.

4.4.1 A leitura na visao dos alunos

4.4.1.1 O gosto pela leitura (graficos 1,2 e 3)

Grafico 1 Grafico 2
Vocé gosta de Ler? Vocé gosta de Ler?
EJA Modulo | EJA Modulo i
1° ano 2° e 3° ano
m Muito
m Muito
W Pouco
W Pouco
Mais ou Mais ou menos
menos = N3o
m N3o
Grafico 3
Vocé gosta de Ler?
EJA Modulo 1lI
4° e 52 ano

B Muito
H Pouco

Mais ou menos

® Nao

Estes dados demonstram que, de modo geral, em relagédo a leitura na EJA
adotada por este estabelecimento de ensino tem evidenciado bons frutos, pois do
total de alunos que responderam ao questionario, apenas 28% dos alunos do
primeiro ano do Mddulo | que ndo gostam de ler e 32% gostam pouco de ler.

Com base na avaliagao das respostas dadas pelos alunos, podemos perceber

que a leitura ndo vem sendo, em sua grande maioria, um ato prazeroso devido a
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falta de dominio da leitura por estarem no processo inicial de aquisicao da leitura e
da escrita numa fase de codificacao e decodificacdo dos signos. A pratica da leitura
nao tem sido prazerosa, pois muitos apenas leem palavras, frases e/ou pequenos
textos porque precisam responder a questionarios, ou fazer interpretacdo que sao
cobrados pelo professor. Esse pouco interesse pela leitura deve ser analisado, como
um fator fundamental para que tal atividade venha colaborar, de fato, com o
desenvolvimento intelectual do individuo.

Partindo do pressuposto que é possivel, por meio da leitura, alfabetizar e ao
mesmo tempo, despertar no educando o gosto pela leitura prazerosa, Soares
(2004), “os conceitos de alfabetizacdo e letramento se mesclam, se superpéem e
frequentemente se confundem” (p.5), entretanto cabe ao educador na sua pratica,
selecionar atividades que proporcione ao educando motivagdes para que este pouco
interesse pela leitura seja superado.

Percebe-se que nos terceiro e quarto ano, o gosto pela leitura se amplia, isso
nos leva a crer que quando eleva o nivel de alfabetizacdo, eleva também a
habilidade na leitura, e esta habilidade gera no educando o prazer de ler.

4.4.1.2 Volume de leitura semanal (Graficos 4, 5 e 6)

Grafico 4
Quantas paginas vocé Ié por semana fora da
sala de aula??
EJA Médulo | ® Nenhuma

1° ano m De 1 a 5 paginas

4% 0% 0% 0%

m De 6 a 10 paginas

H De 11 a 15 péginas
B De 16 a 20 paginas
H De 21 a 25 péginas

De 26 a 30 paginas

Mais de 30 péginas
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Grafico 5
Quantas paginas vocé lé por semana fora da sala de
aula?? B Nenhuma
EJA Modulo i H De 1 a 5 paginas
22e 32ano

H De 6 a 10 paginas
7% 7% 11% 2% M De 11 a 15 péginas
m De 16 a 20 paginas
m De 21 a 25 péginas
De 26 a 30 paginas

Mais de 30 paginas

11%

Grafico 6
Quantas paginas vocé lé por semana fora da sala de
aula?? B Nenhuma
EJA Médulo Il B De 1a5 paginas
42 e 52 ano

. 0% 7o m De 6 a 10 paginas
% ’ °11% 4% H De 11 a 15 paginas
(]
H De 16 a 20 paginas

m De 21 a 25 paginas

21%

De 26 a 30 péaginas
Mais de 30 paginas

Estes dados evidenciam que apesar de a maioria gostar de ler, na pratica do
dia-a-dia, os alunos leem pouco e afirmam que isso é devido a falta de tempo, ou
pela falta de material para ler ou a falta de interesse pela leitura fora de sala de aula,
deixando apenas a leitura na escola. Como na escola a leitura desenvolvidada é
aquela proporcionada pelo professor em sala de aula onde os textos estédo
direcionados ao trabalho pedagdgico, voltados para o conteudo ou para uma
atividade avaliativa, e consequentemente passa a ser uma pratica obrigatéria, sem
sentido para o aluno, o que o desmotiva ainda mais.

Dentre os que responderam que leem de 21 a 25 paginas, estdo aqueles que
levaram em conta a leitura da biblia, revistas e panfletos. Diante do exposto,
percebemos que realmente a escola é a referencia para o contato com a leitura,
pesando sobre o professor a grande responsabilidade de facilitar ao aluno o acesso
ao mundo da leitura, dando sempre um motivo pratico para a mesma, ler para:
entretenimento, informar, formar, transformar, conhecer e ndo somente responder a

uma interpretacao na qual a resposta certa € sempre aquela induzida pelo professor.
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4.4.1.3 Desenvolvimento das aulas (Graficos 7, 8 e 9)

Grafico 7
Para vocé, como é a leitura feita em sala de aula?
EJA Médulo |
12 ano

m Agradavel
H Incentivadora
™ Cansativa

B Desestimulante

Grafico 8
Para vocé, como é a leitura feita em sala de aula?
EJA Médulo Il
22e 32ano

H Agradavel
M Incentivadora
W Cansativa

MW Desestimulante

Grafico 9
Para vocé, como é a leitura feita em sala de aula?
EJA Modulo lll

42 e 52 ano .
B Agradavel

M Incentivadora

™ Cansativa

B Desestimulante

Estes dados evidenciam que de modo geral, em relacdo a consideracdo da
leitura feita em sala de aula, proposta pelos professores da EJA deste
estabelecimento de ensino, tem demonstrado que a leitura é considerada cansativa
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pelos alunos, ndo proporcionando ao aluno-leitor prazer e a motivagao para buscar
em outros textos novas formas de linguagem e de comunicacdo, contribuindo para
que esses educandos se tornem autores a atores de historias, contos, musicas e

outras formas de expressoes culturais.

4.4.1.4 Participacao dos alunos (Graficos 10, 11 e 12)

Grafico 10
Como sao os assuntos dos textos lidos em sala
de aula?
EJA Médulo |
12 ano m N3do gosto dos assuntos

abordados

0%

B N3o me recordo dos assuntos
trabalhados

m Os assuntos estdo distantes de
minha realidade

B Os assuntos sdo interessantes e
tém tudo a ver com o meu
cotidiano

Grafico 11
Como sao os assuntos dos textos lidos em
sala de aula? m N3o gosto dos assuntos
EJA Médulo Il abordados
22 e 32ano

B N3o me recordo dos
assuntos trabalhados

= Os assuntos estdo
distantes de minha
realidade

B Os assuntos sdo
interessantes e tém
tudo a ver com o meu
cotidiano
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Grafico 12
Como sao os assuntos dos textos lidos em
sala de aula?
EJA Modulo Il
4%e 5 ano

m N3o gosto dos
assuntos abordados

B N3o me recordo dos
assuntos trabalhados

Os assuntos estao
distantes de minha
realidade

B Os assuntos sao
interessantes e tém
tudo a ver com o meu
cotidiano

Segundo a andlise dos questionarios aplicados aos alunos, a participacao
deles nas aulas de leitura, acontece de uma forma mecénica, pois a maioria apenas
responde as questdes propostas pelo professor, apenas uma pequena parte, faz
comentarios orais e outros poucos conseguem relacionar os textos lidos com outros
textos.

Segundo estes dados, os alunos afirmam nao gostar dos textos trabalhados,
e estado distante da realidade dos mesmos, apesar dos professores relatarem que
procuram adequar os textos a realidade dos alunos. Os alunos também afirmaram
que os textos do livro sdo grandes e na maioria das vezes o professor leva outros

materiais para trabalhar com a leitura.

4.4.1.5 Influéncias das leituras feitas em sala de aula (Graficos 13, 14 e 15)

Grafico 13
As leituras feitas em sala de aula tem
exercido alguma influéncia no seu modo
de pensar e encarar a vida?

EJA Modulo | B Nenhuma
12 ano
9 0
o . = Muita
influéncia
Pouca

influéncia




Grafico 14
As leituras feitas em sala de
aula tem exercido alguma
influéncia no seu modo de
pensar e encarar a vida?

EJA Modulo 1l
22 e 32 ano B Nenhuma
11%
H Muita
influéncia
Pouca
influéncia

Grafico 15
As leituras feitas em sala de
aula tem exercido alguma
influéncia no seu modo de
pensar e encarar a vida?
EJA Modulo llI

B Nenhuma
42 e 52 ano
14% 11% = Muita
influéncia
Pouca
influéncia
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De acordo com os dados revelados nestes graficos, verificamos que os

alunos, mesmo nao se aprofundando na dimensdo construtivista da leitura,

apresentam um grande interesse nas praticas leitoras.

Entretanto, ndo podemos deixar de registrar os esfor¢os, a dedicagédo e o

compromisso dos professores e demais profissionais envolvidos no processo

educacional das classes de EJA, ora em estudo, mas a garra de tais profissionais no

sentido de promover uma educacao de qualidade, torna-s cada vez mais efetiva.

Entendemos que as mudancgas nao ocorrem de

4.4.1.6 Utilizacao da leitura (Graficos 16, 17 e 18)

Grafico 16
Onde vocé mais utiliza a leitura?
EJA Médulo |

12 ano

H No trabalho
M Na escola
Em casa

m Outros
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Grafico 17
Onde vocé mais utiliza a leitura?
EJA Modulo I
2%e 32ano

® No trabalho

B Na escola

M Em casa

H Outras

Grafico 18
Onde vocé mais utiliza a leitura?
EJA Modulo il
4% e 5% ano

H No trabalho
M Na escola
M Em casa

H Qutras

Os gréficos acima nos indicam que, apesar da leitura ser considera cansativa
por grande parte dos alunos entrevistados, a leitura ainda nao se efetivou na pratica
cotidiana, isto implica que nao existe uma articulagdo da leitura com outras
expressoes culturais da comunidade, nem t&o pouca uma articulagéo da leitura com
a educacéo fora da escola.

Um aspecto importante para refletirmos a cerca da leitura (enquanto texto
escrita) na EJA das classes supracitadas, sao dificuldades encontradas pelos alunos
nas atividades desenvolvidas com a leitura, tais como: textos dificeis de entender e
linguagem complicada.



4.4.1.7 Desenvolvimento das aulas (Graficos 19, 20 e 21)

Grafico 19
O que vocé gostaria de mudar no ensino da leitura?

p M Os textos deveriam ser
EJA Moédulo |
0 menores
12 ano B Os textos deveriam ser
maiores
m Deveriam ser utilizados textos
de jornais
M Deveriam ser utilizados textos
de revistas
M Deveriam ser utilizados textos
da Biblia
 Deveria term mais tempo
para a leitura
= Deveria ter menos tempo

para a leitura
W Outros

N3o ha nada que queira
mudar

Grafico 20
O que voceé gostaria de mudar no ensino da leitura?
EJA Modulo Il B Os textos deveriam ser
2%2e 32ano menores
M Os textos deveriam ser
maiores
m Deveriam ser utilizados textos
de jornais
B Deveriam ser utilizados textos
de revistas
B Deveriam ser utilizados textos
da Biblia
m Deveria term mais tempo para
a leitura
1 Deveria ter menos tempo para
a leitura
m Outros

3% 4%

Ndo ha nada que queira mudar
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Grafico 21
O que vocé gostaria de mudar no ensino da leitura?
EJA Modulo B Os textos deveriam ser
42 e 52 ano menores
M Os textos deveriam ser
4% 0% 3% 4% [ | g:\llgfasm ser utilizados textos
4 de jornais

W Deveriam ser utilizados textos

4%  de revistas
W Deveriam ser utilizados textos

da Biblia
m Deveria term mais tempo para

a leitura
Deveria ter menos tempo

para a leitura
Outros

N&o ha nada que queira
mudar

Com base nesses dados, percebe-se que a medida que aumenta o dominio
da leitura, aumenta também o interesse ou envolvimento com a mesma; alunos do
4° ano, em sua maioria sugerem mais tempo para trabalhar com a leitura e propdem
que se trabalhe mais com o jornal e com a biblia por estes fazerem parte do seu
cotidiano e de tratarem de assuntos reais de suas vidas, enquanto que no 1° ano
apesar de sugerirem que trabalhe com textos da biblia, a maioria preferem que se
tenha menos tempo para trabalhar com a leitura, ou seja, quanto maior a dificuldade
com a leitura, menor € o interesse pela a mesma.

4.4.2 Analise das entrevistas a ex-alunos da EJA

As entrevistas foram realizadas no final do 2° semestre do ano de 2015, em
dias alternados, uma vez que foram realizadas na residéncia dos entrevistados.
Todos os entrevistados revelam que, antes de terem ingressado na EJA e serem
atendidos pelo programa REAJA, ja sabiam ler um pouco e ja haviam estudado
quando criancas e retomaram o0s estudos com objetivo de ampliar os
conhecimentos, prosseguirem e concluirem com os estudos. Todos eles ressaltaram
a importancia de terem estudado no REAJA com temas do seu cotidiano como:
saude, politica, violéncia, drogas, cidadania e relacionamento, e que, a partir desses
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estudos melhoraram o seu desempenho no trabalho e em seus relacionamentos
interpessoais.

Segundo as entrevistas, a entrevistada “A” é revendedora de produtos AVON
e afirma que o seu desempenho melhorou bastante, pois ndo cometeu mais erros no
preenchimento de formularios e nos célculos de sua comissdo nas vendas. A
entrevistada “B” é proprietaria de um estabelecimento comercial, melhorou seu
desempenho no preenchimento de formularios dos pedidos de suas mercadorias, na
conferencia e nas vendas, bem como na marcacdo de precos € nos calculos de
venda e lucros, também melhorou no relacionamento com os fornecedores e com
seus clientes. O entrevistado “C” é proprietario de uma marcenaria e relata que
trabalha muito com medidas, e como o REAJA contribuiu no desempenho de seu
trabalho, desde a compra e aproveitamento de madeiras até a fabricacdo dos
méveis. Ele relata ainda que sabia na pratica, mas ndo sabia fazer as suas
anotacoes e calculos no papel, “e hoje ninguém me engana nem me passa a perna,
e meu trabalho é valorizado.” (relata com risos). Ja a entrevistada “D”, trabalha num
hospital e melhorou seu relacionamento com os colegas e quanto aos cuidados
pessoais que deve ter, uma vez que trabalha num local de risco e de contaminacao.
A entrevistada “E” esta concluindo o curso de estética numa instituicdo de Ensino
Superior, e relata com muita alegria que ganhou a bolsa de estudos por se destacar
pela sua idade avancada, e nunca usou a idade como obstaculo, mas sim as
dificuldades que teve na vida, e o REAJA foi seu ponto de partida para esta
realizacdo. Todos relatam que depois que recomecaram estudar, tiveram condicdes
de acompanhar as atividades escolares de seus filhos e no caso da entrevistada E
acompanhava as atividades de dois netos que moravam com ela.

Segundo os entrevistados, as atividades que mais gostavam eram as de
leitura, pois lhe davam acesso a novas informacdes; producao de textos; trabalhos
em grupos; atividades teatrais; debates e palestras. Eles acrescentam que os
professores utilizavam livros, jornais, revistas, para ministrarem suas aulas
esclarecem que muitas vezes os professores traziam materiais de casa (panfletos,
propagandas, revistas, etc) para incentivar e estimular a participacdo dos alunos,
pois o material fornecido pelo governo ndo era suficiente e ndo possuiam livros
especificos para os alunos da EJA.

Todos consideram que os professores trabalhavam bem, atendendo as

expectativas do aluno, fazendo revisées e explicando os assuntos quando os alunos
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sentiam dificuldades, tendo dedicacdo e paciéncia, pois havia muitos jovens e
adolescentes que tinham um comportamento um tanto agitados.

No que diz respeito a avaliagcao, os alunos eram avaliados por meio de testes,
trabalhos individuais e em grupos, provas, participacdo nas aulas e eram valorizados
os conhecimentos que ja tinham, aproveitando-os nas discussdes de temas.

Todos confirmaram que o REAJA I|hes trouxe beneficios pessoais, como
aumento da auto-estima, ampliou o ciclo de amigos, até mesmo o relacionamento
familiar e ajudou a entender melhor os problemas sociais, Ihes conscientizando de
que cada um deve fazer a sua parte para um mundo melhor. Uma das alunas citou
que ficou surpresa ao perceber que até para estudar muasica € preciso saber ler e
escrever e como isso facilitou para que ela participasse da aula de musica.

Em relacdo ao aproveitamento da experiéncia de vida e conhecimentos ja
adquiridos, era notério, pois havia o avan¢co de um modulo para outro apés 0os cem
dias letivos quando o aluno demonstrava conhecimento, seguranca e condi¢cdo de
continuar no médulo seguinte.

Freire (1996), afirma que o professor deve aproveitar a experiéncia dos
alunos para discutir assuntos relevantes estabelecendo ligacdo entre os saberes
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém quanto individuos.

Foi perceptivel a gratidao que os entrevistados tém em relacdo a EJA e falam
da grande importancia em suas vidas. A entrevistada “A” chega a dizer que quando
comecgou a estudar, alguns vizinhos a perguntavam: “Vocé nao acha que perde
tempo indo para a escola? Nao estudou quando era crianca que podia aprender
acha que vai aprender agora depois de adulta?” E hoje ja concluiu o ensino médio e
fez o curso técnico de analises clinicas e agradece ao incentivo e ao apoio recebidos
no REAJA. Dos entrevistados um parou no 32 ano do ensino médio por motivos de
saude e de trabalho, outro esta no ultimo ano do ensino médio e dois ja concluiram o
ensino médio, destes apenas uma concluiu 0 ensino superior.

Quanto as dificuldades enfrentadas nas séries seguintes a EJA, os
entrevistados afirmaram que algumas das dificuldades estavam relacionadas a
quantidade de professores e disciplinas, e no novo ritmo de trabalho dos
professores. Também sentiram dificuldades em alguns conteudos e foram unanimes
ao dizerem que foi na matematica. Mas confirmaram que foi na EJA que receberam

maiores incentivos a prosseguirem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que se faz necessario analisar o processo educativo
destinado ao jovem e ao adulto no Brasil, desde o tempo colonial quando surge uma
acao educativa intencional de comportamentos até aos dias atuais com objetivos e
exigéncias maiores que vao além da superacao do analfabetismo, pois a realidade
presente s6 pode ser bem compreendida com o resgate e analise das experiéncias
passadas, tornando, assim, possivel um projeto de mudanga, comprometido com o
desenvolvimento do cidadao e, consequentemente, da sociedade. Pois, quando a
sociedade se transforma, a educacao também muda, pois passara a refletir as novas
necessidades sociais.

Frente as perspectivas democraticas, a educagcao precisa ser repensada.
Atualmente o Brasil vive um processo de mudancga e abertura politica e enfrenta
inUmeras dificuldades em relacdo a educacgao: altas taxas de analfabetismo, baixo
indice de aproveitamento escolar, falta de recursos didaticos/humano, organizagao
do sistema, rede fisica deficitaria, evasdo escolar, estrutura escolar inadequada,
enfim, a escola se encontra despreparada para enfrentar os novos desafios,
resultando assim em baixo grau o padrdo de ensino e consequentemente de
aprendizagem. Todavia, € necessaria uma mudanca radical e profunda em nosso
sistema educacional, afim de que todos no6s sejamos objetos, agentes e
beneficiarios do tdo sonhado desenvolvimento sécio escolar.

Nao se pode negar que o nosso sistema educacional, principalmente no que
diz respeito a EJA, vem progredindo bastante no sentido quantitativo, ou seja, no
oferecimento de vagas. Entretanto, a expansao desordenada de escolas, muitas
vezes sem obedecer a nenhum critério de prioridade, contribui para a queda do nivel
de ensino, e o problema da qualidade se coloca como um dos mais angustiantes de
nossa educacdo. Para exemplificar isso, basta analisar a politica educacional do
Nnosso municipio, onde muitas escolas ainda estdo em processo de construcdo do
projeto politico-pedagogico; professores ndo sao valorizados como deveriam;
alugam-se espagos que na maioria das vezes sao inadequados para funcionarem
salas de aula, ficando como extensdao da escola mais préxima, que por sua vez,
também ndo possuem algumas condicbes basicas de funcionamento e ao

atendimento de tantas extensoes.
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Desse modo, nota-se que as deficiéncias do sistema educacional ainda sao
bastante semelhantes a algumas de décadas atras.

Constatou-se, por meio dos questionarios e das entrevistas, que o REAJA foi
0 primeiro passo para atrair jovens e adultos ao processo de escolarizacdo, uma vez
que o terceiro turno estava mais voltado ao adolescente. Dessa forma acaba com o
programa REAJA e efetiva-se a Educacdo de Jovens e Adultos que vem
minimizando o analfabetismo no Municipio de Vitoria da Conquista e conduz os
alunos a continuarem seus estudos num processo de escolarizagdo, embora alguns
nao continuem por muitos outros fatores como: trabalho, familia, condi¢cdes de
moradia em relacdo a localizacdao e nao por falta de oferta de vagas ou de apoio e
incentivo nas escolas ou regulamentacao legal que assegure esse processo.

Quanto ao trabalho em si, nota-se que os professores fazem o possivel para
manter o aluno na escola, tendo compreensao e tolerancia até mesmo em relagéao
ao horario de chegada de alguns alunos que comprovem a necessidade de em
determinados dias chegarem um pouco atrasados, valorizando todas as atividades
realizadas pelo aluno. No entanto nem todas as atividades oferecem um atrativo,
pois geralmente sdo realizadas de forma mecanica.

Percebe-se que os professores tentam aproximar sua pratica a teoria de
Paulo Freire no sentido de valorizar a cultura dos alunos, trabalhando temas da
realidade dos mesmos. Segundo Moura (1999 p.63), “Freire sempre defendeu que
as praticas de alfabetizacao teriam que tomar o estudo da cultura como conteldo
basico, assim como deveria sempre partir da cultura dos sujeitos, levando-os a se
compreenderem como seres culturais originarios de uma cultura e produtos
culturais”.

Freire (2003) nos diz sobre o dialogo, tema trabalhado e proposto na EJA,
pois € através do dialogo que o professor vai perceber a realidade vivida pelo aluno
e trabalhar com a conscientizagéo, para que ele possa agir sobre sua realidade.

A conscientizagdo produz a desmitologizacdo (...) € o olhar mais critico
possivel da realidade, que a “des-vela” para conhecé-la e para conhecer os
mitos que engana e que ajudam a manter a realidade da estrutura
dominante. (FREIRE, 20083. p. 29).
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Embora, nem todos alunos se sentem atingidos pela tentativa de
conscientizacao oferecida por meio da acao do professor ou dos temas abordados
na sala de aula.

E notdrio que, muitas vezes o jovem e o adulto, chegam a redefinir o espaco
escolar, usando-o como fonte de contato social, ponto de encontro com colegas,
lugar de fazer amigos ou lugar para fugir da solidao ou da ociosidade.

Com relacdo a leitura, apesar da escola trabalhar num sentido amplo de
leitura de mundo, muitas vezes a forma que o professor aborda ou trabalha com a
tematica acaba por ser desestimulador ou cansativo para o aluno. E, muitas vezes a
prépria realidade em que o educando vive ndo o deixa perceber essa leitura de
mundo no sentido de mudancga da realidade e construgdo de sua propria histéria.

Essa realidade o leva a pensar e entender que € preciso aprender ler para vir
a ser alguém na vida e nao percebe que ja o é, ou para ter um emprego melhor ou
se manter no emprego, para ter um bom salério, e isso o dificulta a conseguir se
apropriar da leitura como fonte de prazer e de informagcdo. E por mais que o
professor se esforce ndo consegue mudar essa mentalidade. Essa dificuldade se
relaciona também a falta de materiais de leitura adequados como livros literarios,
jornais e revistas, uma vez que a escola possui uma sala de leitura na qual sé
oferece atividades aos alunos do diurno. Dessa forma, s6 a boa vontade e
compromisso do professor, ndo sao suficientes para formar o cidadao leitor.

Se na escola, onde o aluno tem maior contato com a leitura, o aluno encontra
escassez de material, fora dela o problema € bem maior, o que o prejudica ainda
mais.

Outro fator observado que tem contribuido para a dificuldade na
aprendizagem da leitura e o desgosto por ela estao atrelados a dicotomia teoria e
pratica de alguns dos professores. Pelos questionarios, foi verificado que alguns
professores dizem propor atividades que estimulam o prazer de ler. Entretanto nos
relatos dos alunos nas observacdes realizadas, algumas vezes o professor deixa a
desejar, uma vez que nem sempre a atividade, o conteddo ou o tema abordado
atinja o interesse nem a motivacdo de todos até mesmo pela variedade de faixa
etaria entre os alunos e pela forma em que realiza a atividade de leitura, que muitas
vezes € infantilizada pelo professor que se prende no processo de alfabetizacao
enfatizando a leitura e escrita. Notamos ai, 0 quanto a teoria esta desvinculada da
pratica de alguns professores principalmente no que se diz respeitar a opinido do
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aluno e seus conhecimentos prévios inferindo-os a leitura realizada, e percebe-se o
quanto precisa se fazer para sanar tais dificuldades tanto dos alunos quanto dos
professores. Os fundamentos tedricos e a proposta curricular sao riquissimos para
se desenvolver um bom trabalho com a EJA, mas falta compromisso das
autoridades competentes em dar condicbes para que possam ser postas em
praticas.

Quanto a avaliagao, ela se processa a partir do estabelecimento de uma
relacdo pedagdgica com a realidade trabalhada. Conforme o que observado nos
diarios de classe, o professor faz seus registros no diario em forma de notas e as
analises recaem exclusivamente sobre o aluno, pois as avaliacbes estao
relacionadas aos objetivos selecionados nos planejamentos e ao desenvolvimento
do aluno no periodo em questao, a avaliagao busca conhecer cada vez mais o aluno
e a realidade que o integra, mas na pratica sé se avalia o que o aluno conseguiu
apreender, mais uma vez a teoria esta distante da pratica. Entendemos que todo
processo de avaliacdo escolar, reflete o posicionamento do profissional e é
fundamentado pelas concepgdes de escola, ensino, de papel do professor, papel do
aluno.

O professor por sua vez, necessita perceber os alunos identificando as suas
diferencas, suas necessidades e seus conhecimentos, para assim oferecer um
trabalho diversificado que atenda essas necessidades, mas o trabalho em sala de
aula é generalizado, voltado para todos os alunos e nessa situacao um projeto de
intervencao seria uma opcao para atender necessidades especificas, principalmente
na questdo do processo de alfabetizagcdo nos diferentes niveis de escrita e de
leitura.

Diante do exposto, conclui-se que algo precisa ser feito urgentemente no
sentido de amenizar esta situacdo em que se encontra esse processo de formacao
de leitores, jovens que estdo na escola e ndo se sentem motivados e escondem a
vergonha de ndo conseguirem entender o que leem, adultos que até querem
melhorar o nivel de leitura, mas encontram dificuldades até no acesso a materiais de
leitura na proépria escola. Professores precisam ser melhores atendidos nas suas
necessidades didatico-pedagdgicas por meio de aperfeicoamentos (formacgéo
continuada) e disponibilidade de recursos materiais que favorecam um melhor

atendimento aos seus alunos.
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Em relacdo ao que se propde para a educacdo de jovens e adultos no
municipio de Vitoéria da Conquista, ainda falta muito para que seja efetivada na
pratica, pois educacdo de qualidade é sinbnimo de investimento e o governo
municipal vem contendo despesas. A proposta é muito boa o que falta é a pratica
com o devido investimento que vai desde a disponibilizacdo de materiais
apropriados a essa clientela, formacao continuada dos professores e a uma melhor

adequacao da proposta.
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APENDICES
Apéndice A — Questionario aplicado a alunos da EJA

UNIVERSIDAD DESARROLLO SUSTENTABLE - UDS
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
PROJETO: LEITURA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOSEA
CONTINUIDADE NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO
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Caro (a) aluno (a),

Estou realizando um trabalho na Universidade e gostaria de ter a sua ajuda
respondendo a este questionario.

Muito obrigada.
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Luciene de Matos Miranda

01 Vocé gosta de ler?
() Muito ( ) Pouco ( ) Mais oumenos ( )Nao

02 Quantas paginas voceé lé por semana fora da sala de aula?
() Nenhuma

De 1 a 5 paginas

De 6 a 10 paginas

De 11 a 15 paginas

De 16 a 20 paginas

De 21 a 25 paginas

De 26 a 30 paginas

Mais de 30 paginas

~— — N N N N S S

(
(
(
(
(
(
(

03 Que dificuldade vocé encontra na leitura?
() Ainda fago confusdo com as letras

() Nao consigo me concentrar na leitura

( ) Tenho problemas visuais

() Nao consigo me interessar pelos textos trabalhados
() Outra dificuldade

() Nao tenho dificuldades

04 Voceé considera que, nas aulas de leitura,
) 0s textos sdo muito dificeis de entender
) 0s textos sdao muito faceis de entender
) 0s textos ndo sdo muito faceis nem muito dificeis
) a linguagem é muito simples
) a linguagem é muito complicada
) a linguagem nao € muito simples nem muito complicada
) 0s assuntos ndo sao interessantes
) 0s assuntos sao interessantes
) alguns assuntos sao interessantes, outros ndo sao
) o tempo para leitura é pouco
) 0 tempo para leitura é muito
) o tempo para leitura é suficiente

AN AN AN N AN AN N N S S S~

05 Como é a sua participacao, nas atividades de leitura na sala de aula?
( ) Faco comentérios orais

() Apenas respondo por escrito as questdes propostas

() Relaciono um texto lido com outros textos

() Nao tenho oportunidade para comentar a leitura

06 Que textos sao lidos em sala de aula?

() Jornais ( ) Poemas

( ) Biblias () Textos cientificos

( ) Revistas () Histérias pessoais dos alunos
() Histérias em quadrinhos ( ) Literatura de cordel
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( ) Gravuras ( ) Livros didaticos
( ) Romances () Outros

07 Para vocé, como é a leitura feita em sala de aula?
( ) Agradavel

() Incentivadora

( ) Cansativa

( ) Desestimulante
Por qué?

08 Como sao os assuntos dos textos lidos em sala de aula?

() Nao gosto dos assuntos abordados

() Nao me recordo dos assuntos trabalhados

( ) Os assuntos estao distantes de minha realidade

() Os assuntos sao interessantes e tém tudo a ver com o meu cotidiano

09 As leituras feitas em sala de aula tem exercido alguma Influéncia no seu
modo de pensar e encarar a vida?

() Nenhuma influéncia

() Muita influéncia

( ) Pouca influéncia

10 Enumere as atividades abaixo conforme a sua preferéncia:
) conversar com amigos
) ouvir musica
) praticar algum esporte
) assistir televisao
) ler
) outras:

(
(
(
(
(
(

1 Onde vocé mais utiliza a leitura?
) No trabalho
) Na escola
) Em casa
) Na igreja
) Outros:
2 O que voceé gostaria de mudar no ensino da leitura?
) Os textos deveriam ser menores
) Os textos deveriam ser maiores
) Deveriam ser utilizados textos de jornais
) Deveriam ser utilizados textos de revistas
) Deveriam ser utilizados textos da Biblia
)
)
)
)

Deveria ter mais tempo para a leitura
Deveria ter menos tempo para a leitura
Outros

Nao ha nada que queira mudar

1
(
(
(
(
(
1
(
(
(
(
(
(
(
(
(
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Apéndice B — Questoes orientadoras da entrevista aplicada a ex-alunos da EJA

UNIVERSIDAD DESARROLLO SUSTENTABLE - UDS
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
PROJETO: LEITURA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOSEA
CONTINUIDADE NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Caro (a) aluno (a),

Estou realizando um trabalho na Universidade e gostaria de ter a sua ajuda
respondendo a estas questées numa entrevista.

Muito obrigada.
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Luciene de Matos Miranda

Questdes orientadoras da entrevista aplicada a ex-alunos da EJA
1- Antes de ingressar na EJA vocé ja sabia ler e escrever?

2- Ao ingressar na EJA, vocé percebeu alguma relacdo entre os conteudos
trabalhados na escola com os conhecimentos do seu cotidiano?

3- Sabendo que a EJA trabalha com o avango no meio do ano, caso vocé tenha sido
avancado alguma vez, como se sentiu ao chegar a uma nova turma?

4- Quais as atividades que vocé mais gostava no EJA?

5- O que vocé acha da forma de trabalho dos professores do EJA?

6- Quais os recursos utilizados pelos professores para ministrar as aulas?

7- A EJA trouxe algum beneficio para a sua vida? Quais?

8- Quais os recursos utilizados pelos professores para trabalharem com a leitura?

9- Vocé sabe, gosta de ler? Sente alguma dificuldade para ler?

Apéndice C — Roteiro da entrevista realizada com os professores da EJA

UNIVERSIDAD DESARROLLO SUSTENTABLE - UDS
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
PROJETO: LEITURA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOSE A
CONTINUIDADE NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Caro (a) professor (a),
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Estou realizando um trabalho na Universidade e gostaria de ter a sua ajuda
respondendo a este questionario.
Muito obrigada.
Luciene de Matos Miranda

Roteiro da entrevista realizada com os professores da EJA

01 Qual é o seu conceito de leitura?

02 Qual a importancia da leitura?

03 Vocé gosta de ler?

04 Que tipo de leitura?

05 Quantos livros vocé & por més?

06 Quais sao os critérios utilizados por vocé na selegdo dos textos para os
seus alunos?

07 Como é a receptividade dos alunos em relacdo aos textos utilizados em
sala de aula?

08 Qual a periodicidade das aulas de leitura em sala de aula?

09 Quais os recursos utilizados na sala de leitura?

10 De que forma é trabalhada a leitura em sala de aula?

11 Os seus alunos apresentam dificuldades de leitura?

12 A que causas vocé atribui essas dificuldades?

13 Que procedimentos vocé adota diante dessas dificuldades?

ANEXOS
FOTOS DE ALUNOS E PROFESSORES DURANTE ALGUMAS AULAS DE
LEITURA
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1 Otserve agora © jomal que voce rouxe para a sala © tente locatizar.
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