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RESUMO

Analisar as dificuldades encontradas pelos docentes da rede publica urbana de
Macaubas- BA no ensino de Ciéncias e Biologia. Foi realizada uma pesquisa de campo com
aplicacdo de questionarios fechados para docentes e discentes da rede publica urbana de
Macalbas-BA. Esta pesquisa se caracterizou por possuir a combinagao das duas abordagens:
tanto qualitativa, quanto quantitativa. Tal justificativa se explica pelo fato de serem levantados
dados numéricos como populacdo e amostragem. Como resultados, observou-se que 0s
conteddos ensinados ndo se aproximam da realidade do aluno, portanto, verifica-se que nédo
existe a construcdo de uma aprendizagem significativa. Foi dito que algumas vezes a disciplina
de Ciéncias e Biologia dada nas escolas ndo tém aplicacdo na vida real, o que poderia ser
explicado pela formacdo docente recebida nas universidades, j& que os docentes apontaram que
existe uma diferenca entre o que foi ensinado na universidade e a realidade em sala de aula.
Concluiu-se que entre as maiores dificuldades dos professores é que eles ndo estdo conseguindo
se desvencilhar da metodologia da educacdo tradicional, essa dificuldade se reflete em
ensinamentos que séo passados de forma mecénica e cristalizada, sem que haja a abertura de
um diélogo e da aproximacéo do professor com a realidade dos alunos.

Palavras-chaves: Dificuldades dos professores. Ensino e aprendizagem. Ciéncias e Biologia.



RESUMEN

Analizar las dificultades encontradas por los profesores de la red pablica urbana
Macaubas- BA en la ensefianza de la ciencia y la biologia. Se realizd una investigacion de
campo con la aplicacién de cuestionarios cerrados a profesores y estudiantes de la red publica
urbana Macaubas-BA. Esta investigacion se caracteriza por tener la combinacion de los dos
enfoques: cualitativo y cuantitativo. Esta l6gica se explica por el hecho de que son criados datos
numéricos tales como la poblacién y muestreo. Como resultado, se observé que el contenido
no ensefiados se acercan a la realidad del alumno, por lo que parece que hay una acumulacion
significativa de aprendizaje. Se ha dicho que a veces la disciplina de la ciencia y la biologia
dada en las escuelas no es aplicable en la vida real, lo que podria explicarse por la formacién
de los profesores recibida en las universidades como profesores sefialaron que hay una
diferencia entre lo que se ensefia en la universidad y la realidad en el aula. Se concluy6 que
entre las principales dificultades de los maestros es que ellos no son capaces de apartarse de la
metodologia de la educacién tradicional, esta dificultad se refleja en las ensefianzas que se
transmiten forma mecanica y cristalizado, sin la apertura de un didlogo y el acercamiento
profesor con la realidad de los estudiantes.

Palabras clave: Las dificultades de los profesores. La ensefianza y el aprendizaje. Ciencia y
Biologia.



ABSTRACT

To analyze the difficulties encountered by the teachers of the public urban network of
Macaubas-BA in the teaching of Sciences and Biology. A field research was carried out with
the application of closed questionnaires for teachers and students of the public urban network
of Macaubas-BA. This research was characterized by having the combination of the two
approaches: both qualitative and quantitative. This justification can be explained by the fact
that numerical data such as population and sampling were collected. As results, it was observed
that the contents taught do not approach the reality of the student, therefore, it is verified that
the construction of a meaningful learning does not exist. It has been said that sometimes the
discipline of Science and Biology given in schools have no application in real life, which could
be explained by the teacher training received in universities, since the teachers pointed out that
there is a difference between what was taught in the university and the reality in the classroom.
It was concluded that among the greatest difficulties of teachers is that they are not getting away
from the methodology of traditional education, this difficulty is reflected in teachings that are
passed mechanically and crystallized, without the opening of a dialogue and the approximation
the reality of the students.

Keywords: Difficulties of teachers. Teaching and learning. Sciences and Biology.
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1 INTRODUCAO

A sociedade atual passou por um processo de informatizacédo, as formas de ensinar nesse
novo contexto modificaram-se, bem como também houve a modificacdo dos objetivos
educacionais voltados a inclusdo social, democratizacdo da sociedade e formacao integral do

sujeito.

Muitos professores mediante esse cenario novo da sociedade estdo apresentando
dificuldades de aprendizagem, especificamente nas disciplinas de Ciéncias/Biologia, h4 um
hiato nas propostas curriculares e a realidade do ensino dado em sala de aula, os alunos parecem
ndo conseguirem perceber uma associacdo do contetdo dado em sala de aula e a realidade
vivenciada por eles, ou seja, as dificuldades do professor em se adequar as novas exigéncias da

sociedade atual prejudicam a constituicdo de um ensino significativo nas escolas.

Dentro desse contexto é objetivo geral desse estudo: Analisar as dificuldades
encontradas pelos docentes da rede publica urbana de Macautbas- BA no ensino de Ciéncias e

Biologia.

Sao objetivos especificos: Refletir sobre a aprendizagem significativa no contexto
globalizado; Verificar a importancia de uma aprendizagem voltada para a formacao integral do
sujeito; Apresentar uma reflexdo sobre a importancia da formacdo docente continuada na
superacao de dificuldades na praxis; Entrevistar professores e alunos para avaliar o ensino e
aprendizagem das disciplinas Ciéncias e Biologia na rede publica urbana de Macalbas- BA.

Parte-se da seguinte problematica: Quais sdo as principais dificuldades dos docentes no

ensino de Ciéncias e Biologia na rede publica urbana de Macaubas- BA?

Sobre a estrutura adotada nessa investigacdo, inicia-se com a introducdo com a

apresentacdo da contextualizacdo do tema e do objetivo pretendido.

O capitulo 2 trard uma revisao de literatura, enquanto que o capitulo 3 apresentara a

descricdo metodoldgica adotada.

No capitulo 4 serdo apresentados os dados analisados e discutidos conforme a literatura
apresentada. Finalmente, serdo apresentadas as conclusdes obtidas e as referéncias

bibliogréaficas utilizadas.
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2- REFERENCIAL TEORICO

2.1  Aprendizagem significativa

As pessoas constroem seus conhecimentos, a partir de uma intencao deliberada de fazer
articulacGes entre o que conhece e a nova informagdo que pretende absorver. Esse tipo de
estruturacdo cognitiva se déa ao longo de toda a vida, através de uma sequéncia de eventos, Unica
para cada pessoa, configurando-se, desse modo, como um processo pessoal e peculiar.
Atualmente, esse entendimento de como se constroi a estrutura cognitiva humana chama-se

genericamente de construtivismo.

Na década de 1960, David Ausubel (1980, 2003) propds a sua teoria da aprendizagem
significativa, onde enfatiza a aprendizagem de significados (conceitos) como aquela mais
relevante para seres humanos. Ele ressalta que a maior parte da aprendizagem ocorre de forma
receptiva e, desse modo, a humanidade tem se valido para transmitir as informagdes ao longo
das gera¢Bes. Uma de suas contribuicGes € marcar claramente a distin¢éo entre aprendizagem

significativa e aprendizagem mecanica.

Existem trés requisitos essenciais para a aprendizagem significativa: a oferta de um
novo conhecimento estruturado de maneira ldgica; a existéncia de conhecimentos na estrutura
cognitiva que possibilite a sua conexdo com 0 novo conhecimento; a atitude explicita de
aprender e conectar seu conhecimento com aquele que pretende absorver. Esses conhecimentos
prévios sdo também chamados de conceitos subsungores ou conceitos ancora. Quando ocorre a
aprendizagem significativa, o aprendente transforma o significado l6gico do material
pedagdgico, a medida que esse contetdo se insere de modo peculiar na sua estrutura cognitiva,
e cada pessoa tem um modo especifico de fazer essa insercdo, o que torna essa atitude um
processo idiossincratico (peculiar). Quando duas pessoas aprendem significativamente o

mesmo conteudo, elas partilham significados comuns sobre a esséncia deste contetdo.

Desse modo, podemos ter uma aprendizagem receptiva significativa em sala de aula
convencional, onde se usam recursos tradicionais tais como giz e quadro negro, quando
existiram condigdes de o aprendente transformar significados 16gicos de determinado contetido
potencialmente significativo, em significados psicoldgicos, em conhecimento construido e

estruturado de forma peculiar. Na interacdo entre o conhecimento novo e o antigo, ambos seréo



15

modificados de maneira especifica por cada aprendente, como estrutura cognitiva peculiar a

cada pessoa.

Ausubel (1980, 2003) sugere o uso de aprendizagem mecénica quando ndo existirem na
estrutura cognitiva do aprendente ideia-ancora (subsuncdes) que facilitam a comunicacao entre

esta e a nova informacdo quando nao existirem ideias previas que possibilitem essa ancoragem.

2.2 O curriculo

O curriculo é um dos fundamentos de um conceito integrado de educacdo como aspecto
cultural, social e econdmico e, particularmente, tem influéncia nas modalidades de integracao
politica na sociedade e na economia do conhecimento e da informacéo (SOUZA, 2000).

Em geral, as caracteristicas principais da identidade do curriculo tenham sido o
desenvolvimento das disciplinas. Enquanto abordagem disciplinar ndo perdeu efeito, o
curriculo comecgou a tomar um lugar importante nas discussdes, acordos e desacordos em torno
do que a sociedade aspira a construir e alcancar para as geracdes futuras.

A multiplicidade de expectativas e demandas da sociedade, expressa no curriculo
carregam o efeito de uma multiplicidade de agendas politicas, sociais e educacionais, globais e
locais, que se sobrepdem e, muitas vezes colidem com outras expectativas, e que sdo em grande

parte um reflexo de projetos e interesses diferentes.

2.3  Formacdao integral do sujeito

A Formacao Integral do cidad&o perpetua os valores que fazem parte para preservar a
educacdo, a humanidade e a dignidade sdo postuladas, ou seja, a educacéo deve ser direcionada
para o desenvolvimento sustentavel, e ndo continuar presos em seus préprios modelos de
desenvolvimento da modernidade, que da beneficios, também tem causado danos a sociedade
(ADORNO, 1995).

Assim, é que a Comisséo Internacional sobre a Educacdo do Século XXI criado pela
UNESCO aumenta a necessidade de formar uma nova cultura civica que permite que 0s
individuos a participem ativamente no desenvolvimento da sociedade; incentivando a

cooperacéo entre os seres humanos, sem distingdo de raca, religido ou lingua.
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Além disso, a educacdo deve ser baseada no conhecimento, valores, atitudes e
habilidades conducentes a construcdo de uma cultura de paz e democracia (Declaracdo 44 da
Conferéncia Internacional de Educacéo de Genebra.

Nos ultimos anos as reformas da educacdo brasileira postulam a necessidade de
promover mudangas significativas que levam a formagdo de um ser capaz de praticar valores
como a liberdade, a toleréncia, a solidariedade, honestidade, amor a vida, responsabilidade e
justica.

O Plano Nacional de Educacéo preconiza que a educacdo deve atender as demandas de
construcdo de uma nova sociedade, para o qual ele deve continuamente formar o ser humano
em um conjunto de competéncias e habilidades, entre os quais pontuam forma na cultura de
participacdo e solidariedade social (RODRIGUES, 2001).

Também na Educacdo Basica o desenvolvimento integral dos alunos deve ser buscado
através de habitos de uma educacdo orientada a fim de promover um melhor ajuste com a sua
familia, ambiente social e natural.

A escola esta formando uma personalidade com a internalizacdo de valores pessoais
basicos para a vida e convivéncia, uma convivéncia em um ambiente democratico, onde o
encontro e compreensdo devem ser desenvolvidos em conjunto com a forma mais humana
possivel, isto é, a constru¢cdo de uma cultura democratica, deve referir-se a formacdo de
cidaddos participativos, que sejam capazes de cooperar, de dialogar e exercer as suas
responsabilidades; um cidaddo que além de ter certos direitos, também realiza algumas funcoes,
porque a democracia significa a valorizacdo de valores comuns.

A formacao integral do sujeito deve partir de uma agéo educativa orientada para que as
pessoas possam se desenvolver de forma cognitiva, afetiva e social; no entendimento de que o
desenvolvimento da pessoa ndo s6 é a acumulacdo de conhecimentos, dados e experiéncias,
mas, além disso, deve humanizar levando a sociedade a um novo comego.

A "formacdo humana é fundamental, porque a crise de hoje nao é tecnolégica, mas uma
crise nas relagdes entre os homens € uma crise de significado humano. Portanto a misséo da
educacdo ser plenamente educar. na educacdo, na formacdo de um cidaddo participativo
corresponde a dimensdo social do individuo, visto como um ser social por natureza e projetado
para viver em comunidade, ou seja, a educagédo deve cultivar os valores que visam alcancar a
coexisténcia pacifica entre seres humanos, tais como a solidariedade, o respeito, o dialogo, a
responsabilidade, a autonomia, a liberdade, o que envolve o desenvolvimento de uma nova
cultura, o surgimento de uma racionalidade holistica, que somente pode ser possivel se o

professor conceber o mundo globalmente interconectado e isto significa atender ao
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desenvolvimento de interdependéncia na crianca, no sentido de que o ser humano reconhece a
existéncia de uma vasta rede de mutualidade entre ele e toda a criagdo. O desenvolvimento
desse processo deve estar presente em todos os esforcos educacionais da sociedade, o
entendimento de que o processo educacional deve responder ao paradigma dos seres humanos
para aspirar a sociedade, o que da a educagdo um papel duplo.

Por um lado, ela desempenha um papel formativo do ser social, e, por outro lado, a
educacdo é um papel transformador em sintonia com as novas demandas sociais. Fenbmenos
sociais, econdémicos, o impacto das novas tecnologias de informacao, "for¢cam a redefini¢do do
papel da educacdo na sociedade e, mais especificamente na formacdo de cidadaos"
(RODRIGUES, 2001).

Consequentemente, a escola deve ser o lugar onde o sujeito aprende a pensar viver e de
pensar criticamente sobre a realidade social, porque é essencial para agir democraticamente
para formar os estudantes porque é uma instituicdo que transmite valores e normas sociais.

Tudo isso porque oferece a possibilidade do que é a aprendizagem ao longo da vida

seja significativa.

2.4  Reflexdes sobre a formacéo docente

Na area da Ciéncias/Biologia ndo diferente do que ocorre em outras licenciaturas, temos
diferentes paradigmas na formacao docente que, de um lado, estdo baseados no modelo da
racionalidade técnica e, de outro, no modelo da racionalidade pratica ou no modelo da
racionalidade critica. Tais modelos e conceitos tém orientado préaticas e politicas de formacéo
de professores no Brasil.

VVamos a seguir discorrer de maneira sucinta sobre as trés racionalidades e as respectivas
concepgdes de formacdo docente que carregam consigo com suas relacdes e influéncias na area

de Ciéncias/Biologia.

2.4.1 Racionalidade técnica de formacéo docente

Os modelos mais difundidos de formacédo de professores sdo aqueles relacionados ao

modelo da racionalidade técnica. De acordo com esse modelo, também conhecido como a
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epistemologia positivista da pratica, “a atividade profissional consiste na solu¢ao instrumental
de um problema feita pela rigorosa aplicagiio de uma teoria cientifica ou uma técnica” (SCHON
1983, p. 21).

De acordo com essa visdo, a pratica educacional é baseada na aplicacdo do
conhecimento cientifico e questdes educacionais sdo tratadas como problemas “técnicos” os
quais podem ser resolvidos objetivamente por meio de procedimentos racionais da ciéncia.
Além disso, “a teoria educacional pode usar leis causais para prever, e, portanto, controlar os
resultados de diferentes cursos da agdo pratica” (SCHON 1983, p. 21).

De acordo com Schon,

A partir do ponto de vista do modelo da racionalidade técnica institucionalizado no
curriculo profissional, o conhecimento real baseia-se em teorias e técnicas da ciéncia
bésica e aplicada. Portanto, essas disciplinas devem vir primeiro. “Habilidades” no
uso da teoria e da técnica para resolver problemas concretos devem vir mais tarde,
quando os estudantes j4 tiverem aprendido a ciéncia relevante — primeiro, porque ele
ndo pode aprender habilidades de aplicacdo sem antes aprender conhecimento
aplicavel e segundo porque habilidades sdo um tipo ambiguo e secundério de
conhecimento (SCHON, 1983, p. 28).

Resumindo, de acordo com o0 modelo da racionalidade técnica, o professor é visto como
um técnico, um especialista que rigorosamente pde em pratica as regras cientificas e/ou
pedagdgicas. Assim, para se preparar o profissional da educacdo, conteudo cientifico e/ou
pedag0gico é necessario, o qual servira de apoio para sua pratica. Durante a préatica, professores
devem aplicar tais conhecimentos e habilidades cientificos e/ou pedagdgicos.

Em diferentes paises do mundo, mesmo considerando algumas varia¢des, a maioria dos
curriculos de formacdo de professores é construida de acordo com o modelo da racionalidade
técnica. Instituices internacionais de fomento, tais como o Banco Mundial, sdo as principais
responsaveis pela promoc¢do de reformas conservadoras em programas de formacdo de
professores, especialmente em paises em desenvolvimento. Certamente, o Banco Mundial tem
sido um dos mais importantes fomentadores do modelo da racionalidade técnica e cientifica em
reformas educacionais e mais especificamente na formacdo de professores no mundo. Vale
lembrar que esse modelo n&o é unico.

O discurso da formacéo de professores baseada na racionalidade técnica emerge de uma
visdo de mundo, onde a ciéncia passa a ser uma ferramenta que é compreendida como um novo
modo de conhecimento. Dessa forma, a racionalidade técnica no processo de formacdo incide
sobre o paradigma positivista, que € um modelo de método cientifico que visa a encontrar o

conhecimento generalizavel e aplicavel em vérias situagdes (CAPARROZ, 2007).
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O modelo racional técnico possui estratégias de investigacao destinadas a desagregar o
processo de ensino em manifestagdes ou tragos mais elementares na formacao de professores,
centrando-se no desenvolvimento das habilidades necessarias para o desenvolvimento de
competéncias. Dessa forma, no processo de formacgdo recursos, tais como: cursos de
aperfeicoamento, cursos de pds-graduacdo, materiais, técnicas, workshops, etc., devem ser
mecanismos usados para tornar a pratica mais eficiente.

O modelo racional técnico aplicado na formacdo do professor visa preparar o
profissional para ter um bom desempenho no ensino capacitando-o para utilizar varios recursos
didaticos e o instrumentalizando para que ele seja capaz de realizar uma avaliacdo objetiva.

Estudos apontam que o modelo racional técnico é centrado nas aquisi¢des, porque o
essencial no curso da formacéo docente é o desenvolvimento das habilidades adquiridas, assim
esse modelo se baseia no behaviorismo e na pedagogia tecnocratica fundada em critérios
objetivos, onde o ensino é uma profissao a ser aprendida e a formagdo é compreendida como
um conjunto de técnicas que devem ser dominadas (GARCIA, 1992). Dessa forma, para que a
formacédo atinja o seu objetivo é necessario que haja o estabelecimento de um programa de
treinamento com um repertdrio de objetivos e contetudos desenvolvidos por "especialistas” para
que o professor possa aprender a usar cada habilidade dentro de uma estrutura de um médulo,
onde a unidade de ensino contemple as vérias fases de aprendizagem.

O modelo racional técnico estd esculpido na percepc¢do do conhecimento diretamente
associado com o positivismo, onde o docente aplica seu conhecimento tedrico e técnico,
aprendido na sua formacéo, em prol da construcédo de um conhecimento para promover o ensino
aprendizagem, nesse processo o docente estabelece meios cientificos e técnicos que o0 ajudam
na sua missao. Esta percepcao assume que o conhecimento pedagdgico guia as boas praticas de
ensino, fornecendo os meios para reconhecer os problemas e as solucbes para eles
(CAPARROZ, 2007).

A avaliacdo técnica esta relacionada com os seguintes termos: "medicdo, controle e
avaliacdo de poder." Este tipo de avaliagdo prejudica a constucao de progressos significativos
no sentido da adocdo de abordagens funcionais e educacionais, promovendo uma falta de

interesse e compromisso com os reais objetivos da educacéo.

2.4.2 Racionalidade pratica de formacao docente

A racionalidade prética ¢ a racionalidade aplicada as a¢des, que busca as melhores a¢oes

para alcancar o objetivo proposto. Para Kant esse tipo de racionalidade faz o uso tedrico e
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pratico da razdo, j& Weber estabeleceu que a agdo social pode ser racional, tradicional ou
emocional. Racional, pois a a¢do é porveniente de uma acao racional; Tradicional, pois segue
algum parametros de comportamento e emocional, pois as emocdes regem as acdes (DAOLIO,
2010).

De acordo com a Escola de Frankfurt, a racionalidade prética esté ligada a racionalidade
ética, que permite analisarmos criticamente as razdes, acbes ou decisdes. J& a racionalidade
instrumental é o tipo de racionalidade que esta presente nos grandes problemas politicos e
econémicos. Onde o que importa € o fim. O que importa é o objetivo, da realizacdo de uma
acdo (CAPARROZ, 2007).

Modelos alternativos de formacdo de professores emergiram a partir do modelo da
racionalidade pratica, no minimo, desde o inicio do século XX. O trabalho de Dewey é
considerado precursor entre muitos dos atuais escritos sobre 0 modelo da racionalidade pratica
em educacéo.

Schon (1983, p.49) sugere para que olhemos mais cuidadosamente para “uma
epistemologia da pratica implicita nos processos artisticos e intuitivos os quais alguns
profissionais trazem em situacdes de incerteza, instabilidade, excepcionalidade e conflito de
valor”. De acordo com ele, a vida rotineira do profissional depende de um conhecimento tacito
denominado “conhecimento na agdo”. Ao invés das dicotomias da racionalidade técnica, Schon
prefere conceber os profissionais como aqueles que ndo separam o pensar do fazer. Como ele
afirma, “quando alguém reflete na acao, ele torna-se um pesquisador e/ou professor no contexto
pratico. Ele ndo é dependente de categorias teodricas e técnicas pré-estabelecidas, mas constroi
uma nova teoria de um caso Unico” (p. 68). Dessa maneira, em seu ponto de vista, reflexdo na
acdo é central para a arte por meio da qual profissionais as vezes enfrentam situacfes
“divergentes” e incomodas da pratica (p. 62).

Em suas palavras,

No mundo real da pratica, problemas ndo sdo apresentados ao profissional como
dados. Eles devem ser construidos a partir de elementos das situacdes problemaéticas
0s quais sdo enigmaticos, inquietantes e incertos. Para converter uma situacéo
problemética em um problema, o profissional deve fazer certo tipo de trabalho. Ele
deve compreender uma situacdo ambigua que inicialmente ndo era por ele
compreendida (SCHON, 1983, p. 40).

Em suma, discussdes atuais sobre a carreira docente enfatizam a complexidade dessa
profissdo, que envolve conhecimento tedrico e pratico, marcada pela incerteza e brevidade de
suas acles. Os professores tém sido vistos como um profissional que reflete, questiona e

constantemente examina sua pratica pedagdgica cotidiana, a qual por sua vez ndo esta limitada
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ao chéo da escola e/ou quadra. Existe uma busca para a superacdo de barreiras colocadas pelo
modelo positivista de formacéo de professores.

Estudos sobre o ensino da racionalidade préatica na formacao docente tem sido foco de
varias investigacdes, nesse contexto, estudos apontam que esse conhecimento ajuda os docentes
a desenvolverem uma melhor aplicagdo de conhecimentos praticos no curso de prética
pedagobgica.

Parte dos estudos atuais associam a racionalidade pratica ao pensamento dos
professores, bem como déo uma orientacéo para a adocao de uma pratica reflexiva, que inclui
principalmente o legado estabelecido por Dewey (1989), que revela a presenca de um saudavel
interesse de estudiosos para conectar-se com a questéo de racionalidade prética, criando um elo
da acdo educativa com 0s preceitos morais.

Do ponto de vista regulatério, a questdo do carater e natureza da atividade educativa
deve ser respondida a partir da reflexdo. Dentro da racionalidade pratica, a formagao docente
preconiza e intrumentaliza os professores a fazerem que a educagdo seja um ponto de
desenvolvimento de reflexdo respeitando preceitos éticos e morais. A formacao nesse contexto
deve promover uma educacdo concebida como uma forma de acéo, ou seja, como uma atividade
técnica e uma acgdo para o desenvolvimento da praxis moral. Na educacéo, € claro, e talvez mais
do que em outros campos de interesse cientifico, a discussdo ética é essencial, pois o0 educador,
em seu profissionalismo, ndo pode julgar sem conhecer, criando estere6tipos que dificulte o

processo de aprendizagem.

2.4.3 Racionalidade critica de formacao docente

Esta secdo trata de algumas ideias sobre a perspectiva critica que constituem a o ensino
da racionalidade critica no processo do professor. Tanto a teoria critica e a nocdo de
aprendizagem nessa abordagem contemplam os processos discutidos em relagdo ao seu
contexto social. Uma das linhas centrais da teoria critica € uma analise da sociedade capitalista
gue questiona as desigualdades no &mago da sociedade.

A teoria critica tem atribuido um papel central a educacdo, nesse entendimento as
escolas ndo séo apenas lugares onde a instrucéo é realizada, mas espacos sociais, que permitem
a construcdo de experiéncias, onde os alunos podem encontrar uma voz. Eles sdo vistos como
espacos criativos, onde € possivel a execucdo de acbes de resisténcia e transformacéo
(HABERMAS, 2004).
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A formacdo professor, no viés racional critico, visa prepara-lo para uma escola, que na
verdade é um espaco critico, onde as ideias e argumentos sdo contrastadas, e € um dos poucos
lugares, onde é possivel analisar criticamente o discurso da racionalidade instrumental, criando
um discurso contra-hegeménico. No ensino de Ciéncias/Biologia esta abordagem considera o
contexto das ciéncias sociais, onde a sala de aula promove relagdes participativas e interativas
(BRATCHT, 1999).

Um pensador lider da perspectiva critica é Jirgen Habermas, em sua teoria da agédo
comunicativa, ele propde uma analise das ac6es humanas realizando uma distingéo entre os fins
de orientagdo e entendimento com a agdo comunicativa. Habermas (2009) distingue dois tipos
de acdo social: uma acdo comunicativa e uma acdo estratégica. A acdo comunicativa é a
interacdo entre dois (ou mais) sujeitos capazes de estabelecer uma relacdo interpessoal, onde
procuram coordenar uma agdo de comum acordo, 0S conceitos centrais, neste caso, Sdo a
interpretacdo e a negociacao, e os critérios para julgar estas acbes é o entendimento.

Ja a acdo estratégica € uma escolha entre caminhos alternativos de propdésito ou
finalidade para a realizacdo de uma acdo orientada, dentro de um contexto social, a acdo
estratégia leva em conta as acdes ou decis6es. Habermas aponta que existem acdes que sdo
abertamente estratégicas. O proposito da acdo estratégica é corrigir as distor¢des que ocorrem
no curso de uma comunicagdo sistematica (HABERMAS, 1989).

Neste modelo, o professor é visto como alguém que levanta um problema. Como se
sabe, alguns modelos dentro da visdo técnica e pratica também concebem o professor como
alguém que levanta problemas. Contudo, tais modelos ndo compartilham a mesma visao sobre
essa concep¢do a respeito da natureza do trabalho docente. Os modelos técnicos tém uma
concepgdo instrumental sobre o levantamento de problemas; os praticos tém uma perspectiva
mais interpretativa e 0s modelos criticos tém uma visao politica explicita sobre o assunto.

Tais paradigmas da formacdo de professores tém orientado praticas e politicas de
formagdo docente no Brasil e em vérios outros paises do mundo. De um lado, estdo baseados
no modelo da racionalidade técnica e, de outro, no modelo da racionalidade préatica ou no
modelo da racionalidade critica.

O desafio continua sendo o de romper com propostas conservadoras e simplistas de
formagéo docente baseadas no modelo da racionalidade técnica e continuar sonhando com a
possibilidade de iniciativas que se inspirem nos modelos da racionalidade critica visando
transformar a sociedade e a luta incessante dos educadores por justica social.

Ap0s essa breve explanacdo sobre paradigmas na formagdo docente, ressaltamos que

obviamente ndo e diferente nas disciplinas de Ciéncias/Biologia. Nos ultimos anos tem-se



23

levantado um questionamento em torno do papel da Ciéncias/Biologia dentro da escola, diante
de uma perspectiva critica que se contrap8e a tradicional, essencialmente técnica/préatica. Essa
perspectiva valoriza os sujeitos em detrimento da formacdo global, que busca uma educacéo
libertadora ou emancipatoria. Observamos isso na ampliacdo de contetdos e estratégias, no
aumento das propostas curriculares para area nos diversos sistemas de ensino, publicos ou
particulares.

A educacdo para ser valida deve levar em conta a vocacao ontologica do sujeito, dentro
de suas peculiaridades € importante que a formacdo do docente possibilite o professor
compreender que o aluno € um ser inacabado. "Cada homem esta situado no espaco e no tempo,
no sentido que vive em uma época precisa”. O marco da Pedagogia Libertadora se fundamenta
na relacdo dialdgica entre sujeitos (educadores e educandos) mediatizados ou condicionados
pelo mundo em que estdo imersos (FEIRE, 1999).

A aplicacdo da racionalidade critica dando luz a uma Pedagogia Libertadora necessita
de educadores totalmente comprometidos com a tarefa de modificar a realidade e parte dos
conhecimentos técnicos necessarios e devem dispor de grande capacidade de dialogo.

O educador deve crer profundamente no homem e esse dialogo da luz a Pedagogia
Libertadora que deve estar ligada pelo amor e pela humildade. A Pedagogia Libertadora se
propde como objetivo prioritario a transformacdo do sujeito, ou seja, a transformacéo do ser
como dono de seu proprio destino. E para isso é imprescindivel e imediato que exista uma
reflexdo sobre esse homem concreto, em seu aqui e agora. A partir desse momento, a pratica
do sujeito vai se tornando mais e mais criativa e critica, como uma resposta para o
desenvolvimento da cultura e da identidade local (FREIRE, 1999).

A formacéo do professor baseada na racionalidade critica serve para orientar o professor
como conseguir seus objetivos, onde existem situacGes, inter-relacdes, aprendizagens e
vivéncias fundamentais no desenvolvimento integral do aluno. Esse posicionamento do
professor ajuda o aluno a se desenvolver em varios aspectos, ajustando-o dentro de um meio
fisico para que ele esteja apto para realizar as rela¢cdes humanas (FREIRE, 1999).

A formacdo critica do profissional deve ajuda-lo na misséo de buscar o desenvolvimento

do ser, da pessoa, com o fim de buscar a verdadeira esséncia da Educacéo.

2.5 O sistema educacional brasileiro e uma reflexédo sobre a formacéo continuada

Um desafio prioritario para o sistema educacional brasileiro é a qualidade educacional

do ensino oferecido a criancgas, jovens e adultos, justificando-se assim porque no Brasil, ja
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“atingimos escolas para Todos (com a universalizacdo da educacdo), mas ndo educacao para
Todos” como afirma (FERREIRA, 2005, p.05), ou seja, no Brasil ainda existem escolas com
um alto indice de fracasso, evasdo e repeténcia, refletindo-se também pela falta de novas
praticas pedagogicas dos professores no sentido de atingir a todos os alunos.

Se h& fomento na formacao continuada para subsidiar o professor no trato a diversidade
dos alunos, ha também melhoria no aprendizado e consequentemente o combate a exclusdo, ja
que as necessidades e diferencas dos alunos sendo atendidas através de novas praticas do
professor.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96) trouxe novas
consideracOes sobre a questdo da modificacdo e implementagédo de agdes para a melhoria da
formacédo docente.

Estudos de Oliveira (2010, 381) ressaltam que:

As justificativas da necessidade de modificacdo da forma de implementacdo das
acles para melhoria na formagdo docente, antes de tudo, apregoam ter caducado as
formas tradicionais de formacdo profissional, uma vez que, as mesmas nhdo
conseguiram acompanhar as transformacGes exigidas pela atual dindmica
globalizada. Afirma-se que os sistemas tradicionais de formacdo profissional
mostraram sua pertinéncia para 0s momentos nos quais os trabalhadores requisitados
pelo mercado de trabalho adequavam-se perfeitamente a Idgica taylorista-fordista,
mas que ndo respondem a contento para um momento no qual os trabalhadores
devem apresentar competéncias e habilidades que os tornem cada vez mais
autdbnomos e capazes de responder com rapidez e eficiéncia aos imprevistos e
desafios ocorridos no mercado de trabalho.

Assim, compreende-se que a formacdo do professor, no atual contexto deve estar
voltada para a formacgdo de competéncias que permitam que os futuros profissionais possam
acompanhar as emergéncias do modelo capitalista.

Estudos de Candau (2007) apontam que o modelo capitalista se utilizou da educacéo e
do ensino como instrumentos principais da formacao profissional e da massa trabalhadora.
Apos refletir sobre as tensdes existentes na crise da universidade pds-moderna e atual, a partir
do movimento exacerbado da microeletrnica e expansdo tecnoldgica industrial, e com a
instalacdo da chamada era do conhecimento, viu-se nascer o paradigma da valorizagdo da
informacdo. Fazendo com que o mercado de trabalho busque profissional ndo somente
portadores de conhecimentos e dotados de habilidades especificas, mais criativas e com
competéncia. Este motivo levou as universidades a buscarem novas competéncias tanto nos

profissionais nela formados como no corpo docente nela inseridos.
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Assim, compreende-se que o atual contexto necessita cada vez mais que os professores
desenvolvam competéncias para que eles possam estar preparados para as modificagoes
advindas das relacdes professor e aluno.

De maneira analoga aos cursos de formacéo, o corpo docente, é constituido em seu
cerne, por profissionais levados a condi¢cdo de docéncia, onde os saberes docentes a as
consequéncias no processo de desenvolvimento pessoal e profissional se articulam as novas
conformac0@es socioeconémicas em sua maior amplitude, com vistas a melhoria da formagéo
de novos profissionais.

Frente a tantos desafios nas melhores condigdes dos niveis educacionais no Brasil,
observa-se que o professor € um grande agente para promover uma educacdo inclusiva e
estimulante.

No caso especifico da disciplina Ciéncias/Biologia, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases
dispbe que devem ser trabalhadas todas as vertentes tedricas e metodolodgicas, a supracitada lei
realizou uma reforma de acordo com os dispostos nos modelos educacionais adotados nos
Estados Unidos. Assim, a formacdo de docentes sofreu uma reducdo de carga horaria e a
formacdo total teve uma agilizacdo. Uma das grandes criticas aos modelos antigos adotados
eram as grandes deficiéncias na formacao em relacdo uma confusao sobre o objeto e 0 método
de estudos, onde ocorria uma real deficiéncia do desenvolvimento do saber geogréfico.

Com a adogdo da nova LDB abriram-se também novos desafios para a formagao docente
do professor de Ciéncias/Biologia, de acordo com as diretrizes os professores devem ser
capazes de desenvolver competentemente as habilidades teoricas e praticas para o
desenvolvimento da docéncia de qualidade. Para Libaneo (2002) a teoria deve ser buscada de
uma forma mais ampla, dentro desse contexto a visdo reducionista deve ser combatida, a
reflexividade deve estimular a conscientizacdo do formando sobre a pratica.

N&o se pode deixar de ressaltar que as sucessivas crises pragmaticas levaram a educacédo
a ser uma reprodutora de conhecimentos Uteis para o sistema capitalista, ou seja, 0s
conhecimentos técnicos mais especificos passaram a ser uma exigéncia do mercado. Essas
exigéncias fizeram com que a universidade deixasse de ser um local de producdo de pesquisas
cientificas e de construgdo e transmissao de pensamentos para se tornar uma universidade com
caracteristica de formadora vocacional e altamente especializada.

Com o atual contexto neoliberal, onde as informagdes se inserem em um paradigma de
valorizacdo da informacdo é necessario que o mercado busque profissionais competentes e com
habilidades especificas. Porém a educacéo esta se tornando um instrumento de construcdo de

pensamentos e para atender os preceitos do sistema capitalista, mas percebe-se que apesar de
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serem inevitaveis as tendéncias neoliberais em todos os setores da sociedade, a educagdo como
propagadora da formacdo de ideias liberais, estaria propiciando a criagdo de alunos
despreparados para criticar e exigir mudancas na sociedade.

Compreende-se que a formacdo do docente de Ciéncias/Biologia ndo deve ser apenas
na duragdo do ciclo universitario e exclusivamente dentro da sala universitaria, € importante
que o aluno no seu processo de formagéo tenha contato com a realidade. E de suma importancia
que os académicos identifiguem, analisem reflexivamente as condi¢cdes das praticas, pois
compete a eles se apropiarem dessa realidade desenvolvendo uma habilidade critica reflexiva,
transformando as experiéncias praticas em conceitos necessarios a sua progressdo humana
social e profissional que sdo fundamentais na sua formacéo enquanto cidadao e trabalhador.

Segundo Freire (1996) “ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua producao ou a sua constru¢ao” (p.25), assim durante o processo de
formacdo do aluno deve incentivar a reflexdo sobre sua propria pratica como um processo
social, mediatizada por atitudes e conceitos éticos. O individuo deve buscar, criar e propiciar
um pensamento auténtico.

Assim, observa-se que as praticas pedagdgicas ndo podem vincular-se excessivamente
aos interesses mercadologicos. Ao longo dos anos a pratica sofreu uma desvalorizagdo e perda
de prestigio em um contato de ofensivo neoliberal a universidade veio ficando “de lado”, dando
lugar ao profissional liberal, flexivel e autdnomo, regulado pelo mercado de trabalho. E
necessario e urgente a ressignificacdo do trabalho diversificado. A melhoria do desempenho do
profissional depende da capacitacdo constante e da reflexdo de qual seria a real funcdo da
universidade no contexto atual

Para saber e desenvolver conhecimentos € necessario teorizar, refletir, pensar, pois é
assim que o ser humano desenvolve a sua pratica consciente; e para 0s preceptores e 0s proprios
alunos, este fato torna-se um grande desafio, no desenvolvimento e comprometimento do
processo de formacéo de futuros profissionais (FREIRE, 1996).

De acordo com Mészaros (2005) é necessaria uma mudanca nos paradigmas da
educacdo que nos direcione para além do capital, ou seja, as modificacdes na educacao devem
promover uma transformacéo social criando alternativas para a promogéo educacional diferente
dos padrdes que temos atualmente. E emergente o estabelecimento de uma educacio além do
capital que promova transformacdes ndo somente pensando em “servir’ o sistema capitalista.
Mais do que isso, as reformas na educagao precisam ser profundas, englobando a totalidade das
praticas pedagdgicas na sociedade, relevando o fato que as escolas e as universidades séo

responsaveis pelo sistema de internalizagcdo. Esse processo € inevitavel e deve ser coletivo,
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somente dessa forma sera possivel a criagdo de uma nova concep¢do de mundo contrario a
I6gica do capital. O autor defende que é preciso universalizar o trabalho e a educa¢do como
uma atividade auto realizadora garantindo a sua sustentabilidade.

Libaneo (2002) ressalta que a escola é um dos lugares indicados para o desenvolvimento
da reflexividade, do pensamento critico. O docente, em sala de aula, deve ser capaz de estimular
as davidas dos alunos, provocando contradi¢des, estimulando o debate sempre conscientizando
a importancia das modifica¢Ges dos padrdes sociais, na busca por uma nacdo mais plural e justa.

O Sistema educacional atual estad assentado em bases onde o ensino € precario. Os
professores encontram dificuldades no ensino. O desafio realmente é grande. De acordo com
Libaneo (2002) a formacéo dos alunos deveria ser pautada em uma educacdo emancipadora,
mas sdo muitas as dificuldades, pois 0s agentes educacionais no mesmo momento em que Sao
responsaveis por uma mudanca nos rumos da Educacdo, eles também sdo vitimas da propria
dindmica capitalista e da precarizacdo do ensino. Este novo projeto de formacéo profissional
deve estar atento a ofensiva neoliberal, que se apresenta conservadora e privatistas, reduzindo,
significativamente, a funcdo do Estado, que se torna cada vez mais “minimo”. Percebemos que
cada vez mais o Estado se ausenta de suas reais “obriga¢des”, onde a sociedade civil busca
implementar acdes coletivas nas areas da salde, educacdo, seguridade e etc. A “precarizag¢do”
do trabalho, com trabalhos precarizados, altos indices de desempregos, trabalhos temporarios e
terceirizados, 0 que ocasionando a perda dos direitos sociais gerando a exclusdo e o0 exercito
industrial de reserva.

Em virtude disto, o trabalhador “polivalente” ¢ cada vez mais requisitado, o que ndo
passa de uma “estratégia” de explorar a mao de obra, onde um trabalhador exerce varias funcdes
com o mesmo saldrio e uma jornada de trabalho “flexivel”.

Percebemos a invasdo de grandes empresas no meio econdmico e social, capacitando
empregados para a area de gestdo de recursos publicos e privados, com o discurso enganador

da “filantropia social” que na verdade é a “filantropia do capital” (LIBANEO, 2002).

2.6 Desafios da pratica de ensino para o docente de Ciéncias/Biologia

Um dos maiores desafios que o docente de Ciéncias vive no presente é desenvolver sua
capacidade de decifrar a realidade e construir propostas de trabalho criativas e capazes de
preservar e efetivar direitos, a partir de demandas emergentes no cotidiano. Este é um debate

contemporaneo dos cursos de Biologia de forma a antecipar propostas para o enfrentamento do
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neoliberalismo em suas caracteristicas conservadoras e privativas.

Essas demandas que se colocam para os cursos de formacéo de docentes de Ciéncias /
Biologia exigem que a categoria profissional articule elementos teodricos e informacfes da
realidade local e global. Nesse sentido, as teorias permitem compreender aos atos e a producédo
da propria ciéncia como um processo de construgdo / desconstrucdo / reconstrugdo constante
que acontece pela participagdo ativa dos sujeitos envolvidos. Ter a visdo da totalidade
institucional, conhecendo o ambiente interno e externo da organizacao e, principalmente, o
papel que pretende cumprir naquele determinado momento historico e pelo qual deseja ser
reconhecida, € um dos principais requisitos exigidos ao profissional contemporaneo
(KAERCHER, 2003).

O docente de Ciéncias/Biologia deverd produzir respostas profissionais concretas e
praticas para a problematica trabalhada pela institui¢éo, a partir de uma postura reflexiva, critica
e construtiva. Exercer a préxis profissional com compromisso e responsabilidade, primando
pela capacidade de denunciar situagdes que necessitam ser superadas, mas também anunciando
as formas de fazé-lo.

Atualmente, o que se nota é o desmonte das Politicas Sociais, devido a ofensiva
neoliberal. Com isso, ocorre um processo de dés-responsabilizacdo do Estado. Os direitos
sociais sdo minimizados, o Estado investe 0 minimo em Politicas Publicas, transferindo tal
responsabilidade & sociedade civil. E no contexto das mudancas ocorridas nas relagdes sociais,
que os docentes de Ciéncias/Biologia tém a tarefa de decifrar as novas demandas da realidade
brasileira, de compreender e intervir nas novas expressdes da questdo social.

Para Libaneo (2002) o mercado exige cada vez mais um trabalhador polivalente, capaz
de desempenhar vérias funcbes ou postos de trabalho, no qual a formagdo especifica ou
especializada perde sua funcionalidade. Esse “novo mercado” societario exige uma atuag¢ao do
trabalhador que va de encontro com as exigéncias do capitalismo “reatualizado”.

As demandas sociais emergentes da sociedade capitalista junto as exigéncias
apresentadas pelo mercado de trabalho na contemporaneidade afetam de forma direta a atuagéo
do docente de Ciéncias/Biologia. Este precisa se atualizar para acompanhar as transformacdes
existentes, mas sem se deixar manipular pelos empregadores, que frequentemente visam mais
0s interesses da propria instituigéo.

Para conseguir fazer tal mediagdo de interesses e se manter no mercado de trabalho,
porém, sem ferir os seus principios éticos, o profissional precisa ter uma formacdo que o
qualifique satisfatoriamente. Tal formagé&o ndo pode se basear em um pragmatismo que ignore

a teoria, nem em idealismo alienado em relacéo a realidade do cotidiano profissional.
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O processo de formacgdo docente continuada deve perpassar por todas as teméticas que
englobam a atuacéo profissional, e subsidiar um embasamento que possibilite a correlagcdo com
a praxis, que ja ndo pode mais ser tecnicista, tradicional e operacionalizada. Deve-se evidenciar
0 modo estratégico de atuacdo que tenha como foco principal a emancipacao do usuario através
dos mecanismos existentes, pautados na ética e nos fundamentos da profissdo (KAERCHER,
2003).

Nessa seara a educacdo emancipadora nao € missao apenas das universidades e do seu
corpo docente, ela € um desafio para a sociedade, é preciso a constituicdo de um processo
coletivo que levem a reflexdo da emergéncia sobre as necessidades de uma populagéo oprimida
despertando a necessidade para o desenvolvimento de tarefas necessérias para a modificacéo
da estrutura social atual.

Observa-se que as disciplinas sdo importantes na formacédo do pesquisador para que ele
possa ndo ser apenas um “repetidor”, que seja capaz de pensar por Si proprio sendo capaz de
manusear ferramentas na condicao de executor de politicas sociais.

O processo de formacdo dos alunos deve ter como meta principal o compromisso com
a competéncia, e isso pressupde uma atencdo especial a formacdo académica de qualidade
embasadas em concepcOes tedrico-metodoldgica criticas e solidas, que possam viabilizar uma
analise concreta da realidade social estimulando uma preocupacdo continua constante
(KAERCHER, 2003). E a atividade conjunta do professor e dos alunos no qual transcorre o
processo de transmissdo e assimilacdo ativa dos conhecimentos, habilidades e habitos, tendo
em vista a instrucao e a educacéo.

Compreende-se que a contemporaneidade leva as vérias reflexdes sobre a formacéo
profissional, inclusive a necessidade d os fundamentos do processo formativo ser reafirmado,
uma vez que o profissional devera ser dotado de uma competéncia teorico-critica, dando-lhe
fundamentacdo e subsidios para atuar nas mais variados formas e expressdes da “questdo

social”, de acordo com o projeto ético-politico e Codigo de Etica Profissional.

2.7 A formagéo continuada e as necessidades dos professores

A formacdo continuada € sem duavida um dos principais desafios para a formacao
docente.
O professor para conseguir articular o conhecimento disponivel desenvolvendo o saber

critico dos alunos ele precisa ser primeiramente instrumentalizado no processo de formagéo
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académica, mas para que 0 mesmo esteja atualizado as emergéncias da sociedade atual. Faz-se
necessario uma busca constante pela formacéo continuada.

Para Falsarella (2004) "para que uma proposta de mudanca possa ser considerada
incorporada ao repertorio do professor, precisa ser submetida ao fator tempo (p.10)". Deve
haver uma preocupacdo com a qualidade da formacdo, mas o professor também precisa de
tempo para continuar estudando e se aprimorando, mas a realidade que se espelha s&o
professores com baixos salarios trabalhando a maior quantidade de horas possiveis para que
possam levar uma vida digna.

O cenario acima mostra que se aperfeicoar é um grande desafio para grande parte dos
docentes de Ciéncias/Biologia. Para Falsarella (2004, p.10) “cada professor ¢ em cada escola,
a inovacdo toma feicdo diferente”. Cada escola junto com o seu corpo docente deve sempre
procurar meios para estimular a capacitacdo continua. Falsarella (2004, p.22) ainda
complementa “acredito que o comportamento do professor depende ndo s6 de sua
personalidade, mas também do ambiente em que ele estd imerso e da percepcdo que ele tem
sobre essas variaveis".

Falsarella (2004, p.22) nos diz que:

Ao falarmos de formag&o docente, é possivel esperar algum tipo de reflexdo por parte
dos professores diante das propostas educacionais governamentais para além de uma
assimilacdo acritica, passiva ou dissimulada. Afinal, ndo podemos esquecer que
professores sdo pessoas que exercem seu oficio em instituicdes chamadas escolas.
Como seres humanos, ndo absorvem e aplicam automaticamente tudo que lhes é
transmitido.

Assim, reforca-se a importancia do tempo dedicado a formacédo continuada, ela precisa

ser sélida bem fundamentada, para que efeitos positivos possam ser vivenciados na pratica.

A formacéo continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflex&o real dos
sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicbes educacionais e em outras
institui¢des, de modo que lhes permitisse examinar suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc., estabelecendo de forma firme um
processo constante de auto avaliacdo do que se faz e por que se faz
(IMBERNON, 2010, p. 47)

A formacgdo de professores faz muito sentido. Tradicionalmente, os professores
desempenham um papel importante nas comunidades locais. O professor ndo apenas forma a
proxima geracdo, ele também através de suas acdes e exemplos fortalece o desenvolvimento
progressivo e tornar-se um agente essencial tanto na escola e na comunidade local. Os
professores podem fazer uma diferenca na vida de centenas de pessoas, sendo uma figura

importante para o desenvolvimento social e econémico de uma comunidade.
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A Educacgdo pode ser compreendida como um processo dindmico onde as agdes
educativas se concebem nas modalidades flexiveis, estruturadas, com uma metodologia de
carater reflexivo e imprescindivelmente os conteddos devem partir do contexto social
especifico, a servico de determinados grupos sociais e para determinados fins dentro do
trabalho.

Um processo ordenado do pensamento deve ter por objetivo que a pessoa consiga
primeiro ordenar os multiplos conhecimentos acumulados de maneira tal que possa
compreender o sentido, direcdo e utilidade, igualmente que possa hierarquizar seu
proprio pensamento entre a vida e o que lhe de sentido profundo de sua prépria
existéncia no trabalho (VIDAL, et al, 1986, p. 498).

A Educacdo continuada pode ser definida como um conjunto de praticas educativas
continuas, destinadas ao desenvolvimento de potencialidades, para uma mudanca de atitudes e
comportamentos nas areas cognitivas, afetivas e psicomotoras do ser humano, na perspectiva
de transformacao de sua postura. No contexto profissional a educacao continuada é um processo
dindmico de ensino aprendizagem, tem o propdsito de atualizar o conhecimento e aquisi¢do de
novas informacgdes que se somam as experiéncias adquiridas, com objetivo de aumentar ou
melhorar a competéncia individual e ou da equipe, frente as constantes evolucdes cientifico-
tecnoldgica, e metas institucionais. Assim esse conjunto de saberes adquirido pelo individuo no
percurso de sua vida profissional.

Dentro dessa dindmica, o desenvolvimento da reflexividade € essencial, de acordo com
Candau (1997, p.64):

A formacdo continuada de professores ndo pode ser concebida como um meio de
acumulacdo (de cursos, palestras, semindrios etc., de conhecimentos ou de técnicas),
mas sim através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as praticas e de (re)
construgdo permanente de uma identidade pessoal e profissional, em interacdo mutua.

Cada vez que um profissional recebe uma capacitacdo ele se aperfeicoa e nesses

meandros cria-se uma identidade profissional e pessoal, sabiamente Freire (2003, p.23) reflete:

Eu ndo nasci marcado para ser um professor assim (como sou). Vim me tornando
desta forma no corpo das tramas, na reflexdo sobre a agdo, na observacdo atenta a
outras préaticas, na leitura persistente e critica. Ninguém nasce feito. Vamos fazendo
aos poucos, na pratica social de que tomamos parte.

Assim, compreende-se que a formagé@o permanente ajuda os professores na criacdo de
diferentes olhares sobre a pratica ajudando-o na formacéao do espirito critico. Para Freire (1996,

2000) por isso é que, na formacdo permanente dos professores 0 momento fundamental é o da
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reflexdo critica sobre a pratica. E o pensando criticamente a préatica de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica (p.18).

Ressalta-se que somente com a formacao continuada o profissional serd capaz de atender as
exigéncias do atual contexto e melhorar a qualidade do ensino. Estudos de Ferreti (2010, p.110)
indicam que:

Congruente com as politicas conservadoras o controle sobre a formagao inicial e
continuada e parte essencial, dai que as politicas de formag&o tendem a ser afastadas
das universidades e direcionadas para centros especificos de formagdo ou para
agencias de formacgéo do proéprio estado. A formagéo continuada é uma possibilidade
mais concreta para ser regulada ja que pode ser aferida periodicamente e ser atribuido
ao corpo docente uma atualizacdo profissional direcionada para um saber-fazer e sob
sua responsabilidade, j& que se ndo for certificado precisa se qualificar na direcdo do
que esta estabelecido pelos processos de avaliacdo.

O primeiro Plano Nacional de Educacao (PNE), corolario da Constituicdo Federal de
1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), regulamentado
pela Lei n° 10.172/01 contemplou o periodo de 2001 a 2010. Tais referéncias juridicas e
institucionais trouxeram desdobramentos fundamentais para a constituicdo das politicas
educacionais, incluindo a melhoria da formacao docente. No primeiro semestre de 2010, foi
realizada a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) que discutiu os avancos e os limites
desse primeiro PNE e os principais desafios que se colocam ao segundo PNE, a cobrir o periodo
de 2011 a 2020.

Segundo o PNE 2001/10:

A qualificagéo do pessoal docente se apresenta hoje como um dos maiores desafios
para o Plano Nacional de Educacdo, e o Poder Publico precisa se dedicar
prioritariamente a solucdo deste problema. A implementagdo de politicas publicas de
formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacdo é uma condigdo e um
meio para o avanco cientifico e tecnolégico em nossa sociedade e, portanto, para o
desenvolvimento do Pais, uma vez que a producdo do conhecimento e a criacdo de
novas tecnologias dependem do nivel e da qualidade da formacéo das pessoas.

Quanto aos principios a serem obedecidos pelos cursos de formacgdo de professores,

quaisquer que sejam seus niveis e modalidades, o PNE 2001/10 estabelece:

a) sélida formacdo tedrica nos contetidos especificos a serem ensinados na Educacéo Basica,
bem como nos contetdos especificamente pedagdgicos;

b) ampla formagéo cultural;

c) atividade docente como foco formativo;

d) contato com a realidade escolar desde o inicio até o final do curso, integrando a teoria a

pratica pedagdgica;
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e) pesquisa como principio formativo;

f) dominio das novas tecnologias de comunicacédo e da informacgao e capacidade para integra-
las a pratica do magistério;

g) anélise dos temas atuais da sociedade, da cultura e da economia;

h) inclusdo das questbes relativas a educacdo dos alunos com necessidades especiais e das
questdes de género e de etnia nos programas de formag&o;

i) trabalho coletivo interdisciplinar;

j) vivéncia, durante o curso, de formas de gestdo democratica do ensino;

k) desenvolvimento do compromisso social e politico do magistério; e

I) conhecimento e aplicacdo das diretrizes curriculares nacionais dos niveis e modalidades da

educacéo bésica.

O PNE 2001/10 reafirma o art. 62 da LDB, que prevé a formacdo inicial dos
profissionais da educacdo basica como responsabilidade principalmente das instituicdes de
ensino superior que exercem fungdes de pesquisa, ensino e extensdo e que estabelecem a
relacdo entre teoria e pratica. Tais exigéncias tém o sentido de buscar a garantia do patamar de
qualidade social, politica e pedagdgica dos cursos de formacao de professores.

O PNE 2001/2010 manifestou preocupacdo com a necessidade de facilitar o acesso dos
docentes em exercicio a formacao profissional continuada e para viabiliza-lo propds que cursos
regulares noturnos e cursos modulares de licenciatura fossem generalizados nas instituicdes de
ensino superior puablicas. Recomendou, explicitamente, que as universidades e demais
instituicOes formadoras oferecessem cursos de formacéo de professores com qualidade no
interior dos Estados, de modo a atender a demanda local e regional por profissionais do
magistério graduados em nivel superior.

Segundo o PNE 2001/2010, um dos grandes problemas das escolas municipais se refere
a falta de professores. Além de programas emergenciais voltados para satisfazer tais demandas,
propde a colaboracdo entre a Unido, os Estados e Municipios e a parceria destes com as
instituicGes de ensino superior visando a formacdo de professores de nivel fundamental e médio
por meio da educacao a distancia.

O PNE 2001/2010 determinou também que a formacéao continuada dos profissionais da
educacdo publica fosse garantida pelas secretarias estaduais e municipais de educacdo em
parceria com universidades e instituicbes de ensino superior, acenando, portanto, para a
perspectiva de arranjo educativo local.

Entretanto, as metas desse plano nacional de educacdo para a formacéo de professores
ndo foram atingidas plenamente, derivando dai o apelo aos Institutos Federais de Educacéo,
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Ciéncia e Tecnologia para que se engajem nas diretrizes estabelecidas para esse campo. O PNE
2001/2010 previa:

Garantir, por meio de um programa conjunto da Unido, dos Estados e Municipios,
que, no prazo de dez anos, 70% dos professores de educacdo infantil e de ensino
fundamental (em todas as modalidades) possuam formacdo especifica de nivel
superior, de licenciatura plena em instituicbes qualificadas. Garantir que, no prazo
de dez anos, todos os professores de ensino médio possuam formacéo especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura plena nas areas de conhecimento em
gue atuam.

H& uma concepcdo de educacdo que perpassa e da unidade ao PDE e a execucdo de
todas as politicas e programas previstos pelo Ministério da Educacdo. Trata-se da concepgéo
gue reconhece na educacgdo uma face do processo dialético que se estabelece entre socializacdo
e individuacédo da pessoa. Ela tem como objetivo a constru¢do da autonomia, isto €, a formacao
de individuos capazes de assumir uma postura critica e criativa frente ao mundo.

A educacéo formal publica ¢ a cota de responsabilidade do Estado nesse refor¢o social
mais amplo, que ndo se desenrola apenas na escola publica, mas tem lugar na familia, na
comunidade e em toda forma de interacéo nas quais os individuos tomam parte, especialmente
no trabalho. A escola publica e, em um nivel mais geral, a politica nacional de educacdo
estariam a exigir formas de organizacao que favorecam a individuacéo e a socializacéo voltadas
para a autonomia. O PDE seria, assim, mais um passo em dire¢do a construcdo de uma resposta
institucional amparada nessa concepgéo de educacéo.

O PDE pretende ser mais do que a traducdo instrumental do Plano Nacional de Educacéo
(PNE), o qual, em certa medida, apresenta um bom diagnéstico dos problemas educacionais,
mas deixa em aberto a questdo das acbes a serem tomadas para a melhoria da qualidade da
educacéo.

O PDE tem como principios: educacdo sistémica, ordenacdo territorial e
desenvolvimento. Como um dos resultados, busca obter o enlace entre educacao, territorio e
desenvolvimento. Seus propositos sdo: a qualidade, a equidade e a potencialidade. Entende
como qualidade o enriquecimento do processo educacional, participacdo dos sujeitos e
valorizacdo das diferencas, de modo que as oportunidades educacionais se organizam em
formas reais de reconhecimento das potencialidades, conhecimentos e competéncias. As suas
razdes constitutivas sdo: a melhoria da qualidade da educacdo e a redugdo de desigualdades
relativas as oportunidades educacionais, isto &, o direito de aprender.

H& diversos setores da comunidade académica, tais como reitores, estudantes,

professores e setores da sociedade civil como os sindicalistas, consideram importante que o
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MEC promova politicas integradas contemplando os diversos niveis de ensino. A este processo
de integracdo, o PDE atribuiu 0 nome de viséo sisttmica da educacgdo, Haddad (2008), credita
especial importancia as articulacdes entre o ensino superior que forma os professores que vao
atuar na educacao basica e este nivel de ensino.

A visdo sistémica de educacdo estd presente na propria concepgdo do modelo de
educacéo priorizando uma educagdo continuada, pois estas instituicdes se propdem a realizar a
verticalizacdo da oferta educacional por meio da atuacdo em todos os niveis de ensino. Como
elas precisam integrar educacdo, territorio e desenvolvimento o conceito de visdo sistémica de
educacéo.

Segundo Albagli (2006), “Cada local ou regido dispde de diferentes combinagdes de
caracteristicas e bens — fisicos, sociais, econémicos, culturais, politicos e institucionais — que
influenciam sua capacidade de produzir conhecimento, aprender e inovar”. Assim, no sentido
de desenvolver conhecimento nas interagcdes locais (sinergias geradas a partir da soma de
conhecimentos dos individuos e organizacbes e/ou da circulagdo de informacdo e
conhecimento) projeta-se a nocao de territorialidade.

Em seu texto, a lei n°® 11.892/08, que criou os IFs, aponta para 0 mundo do trabalho,
para problemas concretos das comunidades que demandam solucdes e aplica¢Bes tecnoldgicas
tendo em vista a melhoria das condi¢cfes de vida. Pressupde que ensino, extensdo e pesquisa
precisam ser vistos nas suas contribuicbes para o desenvolvimento sustentavel, social e
ambiental.

Segundo Haddad (2008), regime de colaboracéo quer dizer compartilhar competéncias
politicas, técnicas e financeiras para a execucdo de programas de manutencdo e
desenvolvimento da educacdo, de forma a concertar a atuacdo dos entes federados sem ferir-
Ihes a autonomia.

Na historia da educacgdo brasileira, a formacao dos profissionais da educacédo esteve
quase sempre no plano dos projetos inacabados ou de segunda ordem, seja por falta
de concepgdes tedricas consistentes, seja pela auséncia de politicas publicas continuas
e abrangentes. A fragilidade nas acdes de valorizacdo da carreira concorre para
agravar esse quadro, haja vista a grande defasagem de profissionais habilitados em
determinadas areas. No tocante a formacao de professores para a educacdo basica,
essa opgdo é crucial, tendo em vista a caréncia de professores. O relatorio recente do
Conselho Nacional de Educacdo — CNE, que estimou essa demanda em 272.327
professores (MEC, 2007) apenas no campo das ciéncias da natureza, reforca essa tese.

Ressalta-se ainda que esse total se apresenta em perspectiva crescente face a expansao
expressiva da educacdo basica, profissional e tecnoldgica. (BRASIL, 2013, p.08).

Além dos desafios de ordem conceitual e qualitativa a atual politica nacional de

formagdo de professores, a consulta as estatisticas educacionais evidencia aspectos
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quantitativos também significativos, a comegar pelas dimensdes do alunado da educacao bésica
no Brasil.

Dados do MEC, constantes do Plano de Desenvolvimento da Educacéo, revelam que no
cenario nacional existem mais de 50 milhdes de alunos matriculados em escolas de educacao
basica (BRASIL, 2011, 2010).

O crescimento do alunado da educagdo basica tem obrigado o poder publico, de nivel
federal, estadual e municipal, a repensar suas estratégias visando a garantir ensino realmente
eficaz e de qualidade. No Brasil, existem, atualmente, aproximadamente 2 milhdes de
professores em atividade na Educacgdo Basica (BRASIL, 2011, p.220).

As necessidades dos docentes sao maltiplas. O Conselho Nacional de Educacgéo (2007)
sugere como solucgdes estruturais para a melhoria das deficiéncias dos cursos de licenciaturas
existentes no Brasil. Entre as estratégias adotadas para o combate das deficiéncias do curso de
Licenciaturas se mencionam: a questdo da formacao polivalente; a estruturacdo de curriculos
envolvendo a formacdo pedagdgica; a instituicdo de programas de incentivo as licenciaturas; a
criacdo de bolsas de incentivo a docéncia; o investimento em Educacao a distancia; a Integracéo
da Educacdo Baésica e 0 Ensino Superior e a criacdo de incentivos ao professor universitario
que se dedica a Educacgdo Basica.

Sobre a questdo da formacao verifica-se que os professores precisam ser conscientizados
que eles sdo responsaveis pela sua formacgdo continuada, assim a universidade deve ser
compreendida como o primeiro passo de uma carreira docente que deve ser continua durante a
vida docente (ZEICHNER, 2007).

Outro problema que chama atencéo é o desenvolvimento dos curriculos e da adaptagéo
dos mesmos a realidade escolar. Na universidade, os alunos recebem capacitagdo para ministrar
0s conteddos, mas somente transmitir contelldos ndo garante a aprendizagem é preciso reflexdo
(ZEICHNER, 2007). O professor em sua formacdo deve compreender que ele precisa
desenvolver sua capacidade reflexiva para conseguir apresentar 0s seus conteldos para 0s
alunos contribuindo para que o ensino dado possa ser vivenciado pelo aluno, ou seja, que tenha
aplicabilidade pratica. Para Perrenoud (2008) a questdo da relacdo entre teoria e pratica no
processo de formacgdo docente é um problema de dificil solucdo, e que, portanto, deve ser
enfrentado pelos cursos de licenciatura da atualidade.

Para Eldestein (2005) alguns fatores durante o processo de formagao continuada dos
professores podem contribuir para uma formagdo ndo adequada, tais como: o fracasso, 0
namero excessivo de alunos e abandono acentuado, sobretudo nos primeiros anos — obedecem

a razOes metodologicas e de ordem instrumental. Conhecer diferentes técnicas para o ensino e
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instrumentos para a avaliagdo costumam ser tematicas amplamente aceitas, as vezes requeridas,
em experiéncias de formagéo.

Segundo Cunha (2001), o modelo de formacdo continuada do professor de
Ciéncias/Biologia, hoje, responde ao modelo empresarial e de mercado que pressiona 0 mundo
ocidental, e que reforca a logica da produtividade e da especializagdo. Dessa forma, a pds-
graduacdo contribui para uma formacao técnico-cientifica num campo do conhecimento, mas
seus curriculos ndo privilegiam a construcdo de uma visao mais ampla, abrangente e integrada
de sociedade. Do ponto de vista oficial, a qualificacdo do corpo docente tem sido vista como
diretamente relacionada com a qualidade do ensino. Parece consenso, na visdo oficial e nas
politicas de capacitacdo, a consideracao de que, dada uma maior qualificagdo no que se refere
a titulacdo, ocorrerd maior qualidade do desempenho docente.

O desafio colocado para as universidades no campo da pesquisa €, pois, ir além da
descoberta cientifica. Em seu compromisso com a humanidade, a pesquisa, que deve estar
presente em todo trajeto da formacdo do trabalhador, representa a conjugacdo do saber na
indissociabilidade pesquisa, ensino e extensdo. E mais, 0s hovos conhecimentos produzidos
pelas pesquisas deverdo estar colocados a favor dos processos locais e regionais numa
perspectiva de reconhecimento e valorizagcdo dos mesmos no plano nacional e global.

Entre os maiores desafios dos cursos de Biologia é formar profissionais de forma
diferenciada e de forma continuada, capacitando os mesmo para atuarem como agentes de
mudanca nas escolas brasileiras em diferentes contextos sociais (ZAIDAN, 2006).

Entre os maiores desafios da formacéo continuada é a promocao e o desenvolvimento
nos futuros profissionais a serem agentes de modificagcdes no &mbito social, preparando mao-
de-obra para um mercado de trabalho altamente competitivo; a falta de incentivo para que os
profissionais desenvolvam planos de carreira e possam continuar se especializando; integracdo
e articulacdo do Ensino Superior, Fundamental e Médio; Valorizacao do curso de Licenciatura
que é visto atualmente como secundario, o que impulsiona a degradacdo da profissdo docente;
Reestruturacdo curricular; Investimento em mais pesquisas para melhorar continuamente os
cursos oferecidos e finalmente o Acompanhamento da Educacdo Continuada.

Sobre a importéncia da formagéao continuada se verifica que este € um processo continuo
que precisa sempre ser aprimorado com o objetivo principal de melhorar sempre a qualidade
do ensino prestado. Assim, observa-se que 0s professores devem utilizar as melhores préticas e
estratégias para atender as demandas desafio de sua carreira. Se os professores sdao bem

treinados e altamente motivados, a aprendizado seré reforcada. A profissdo docente exige um
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conjunto de metas claras, amor para a profissdo e, obviamente, a atitude mais favoravel para a
profisséo.

Nesta perspectiva, as instituicdes escolares devem fazer esforcos diligentes para equipar
os futuros professores, ndo s6 com o ensino de habilidades, mas também tentar promover a
atitude profissional positiva neles. O ensino fundamental € um importante subsetor de todo o
sistema de educacdo, porque é a fase mais crucial da vida.

Para Eldstein (2005) a formacdo docente continuada deve ser aceita como parte
integrante da formacdo de professores, porque s6 uma aprendizagem e formacdo continua
garantem um elevado nivel de especializagdo e permite aos professores para manter suas
habilidades e conhecimentos profissionais. Segundo, o autor essa formacdo continuada
justifica-se, pois, todos os campos da ciéncia estdo progredindo em um ritmo rapido, enquanto
as novas geracOes tém uma abordagem bastante diferente para a aprendizagem do que as
geracOes anteriores. Nessa vertente, a formacéo continuada permite aos professores manter-se
com o conhecimento atualizado, bem como em constante aperfeicoamento das abordagens
pedagdgicas mais recentes, que sdo ajustadas as necessidades do século 21.

Para Cunha (2001) a formacdo docente continuada é uma oportunidade para
desenvolver-se profissionalmente, bem como para melhorar suas habilidades em sala de aula.
Professores ndo sdo necessariamente relutantes em mudar sua pratica, mas geralmente, eles ndo
aceitam novos métodos pedagdgicos tdo facilmente quanto seus colegas mais jovens. Assim, as
formacdes docentes devem ser focadas principalmente no incentivo aos professores a estarem
sempre desafiando a sua préatica, removendo eles dos estados de inércia.

Existem vérias formas de incentivar a formacdo docente. Uma das maneiras mais
eficientes e eficazes para ajudar os professores a atualizar seus conhecimentos e pratica
pedagdgica é incentivar o intercdmbio de informacdes e ideias entre os professores em sua
prépria escola. Eles também devem monitorar estagiarios que ndo devem somente aprender
com professores, 0 estagio deve ser aproveitado também pelo professor atuante como uma
forma de ouvir criticas, sugestdes e trocar oportunidades com alunos mais jovens.

Também é muito importante melhorar a comunicacdo com outras escolas. Ao atender
0s colegas de outras escolas, os professores vao permanecer em contato com diferentes estilos
de ensino, bem como os avangos na sua area de especializagao.

Outra forma de garantir a formacao continuada é capacitar os professores para participar
de cursos, que, no entanto, nem sempre produzem os resultados desejados. H4 uma grande
preocupacdo com a qualidade de prestadores desses cursos, incluindo institui¢Oes profissionais,

pois a qualidade depende muito da experiéncia do treinador (ELDSTEIN, 2005). Assim, ndo é



39

incomum para os professores se decepcionar com estes cursos. Mas, se de outro lado o0s cursos
de formagdo continuada sdo usados para incentivar a aprendizagem continua, é fundamental
que os professores escolham individualmente aqueles cursos que eles acreditam que véo ajudar
no seu desenvolvimento profissional.

Além da formacdo docente cléassica, os professores também podem tirar proveito de
materiais on-line, cursos e comunidades de professores que séo facilmente acessiveis e de custo
eficiente. Muitas op¢des de formagdo continuada on-line tém se mostrado uma excelente
alternativa para os métodos tradicionais, no entanto, ha uma preocupacdo com a qualidade de
alguns prestadores de cursos de formacdo on-line, por isso é necessaria a monitorizagdo ao
acessar material online.

O desenvolvimento profissional deve ser baseado na nocdo de professor como aluno e
profissional reflexivo. A formacdo de professores e desenvolvimento profissional deve ser
focada nas necessidades dos alunos em uma comunidade escolar em particular (CUNHA,
2001). O desenvolvimento profissional do professor deve ser visto como uma atividade
colaborativa, bem como uma atividade individual. As necessidades particulares dos professores
individuais podem ser satisfeitas pelo desenvolvimento profissional, no entanto, isso deve
ocorrer no ambito do apoio colegial, formacdo de equipes, planejamento colaborativo ao nivel
do ensino e da pesquisa-acéo interativa.

O ensino de qualidade esta diretamente relacionado com o desenvolvimento de um
corpo docente forte preparado para responder as preocupacdes da comunidade e ajudar no
processo do desenvolvimento critico. O acesso ao desenvolvimento profissional é crucial para

permitir que os professores:

. Melhorem os resultados de aprendizagem para os alunos;

. Assumam um papel mais ativo no planejamento curricular, incluindo a
construcdo de refino e as praticas existentes;

. Participem ativamente na avaliacdo das préaticas e programas de ensino;

. Participem ativamente na implementacdo de iniciativas curriculares

locais e nacionais.

Somente com a formagéo continuada o docente podera desenvolver melhor a dinamica

teoria e pratica pedagdgica.
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3- METODOLOGIA

3.1 - Classificacao da pesquisa

Para um melhor planejamento do pesquisador das acBes de campo que serdo
desenvolvidos nesta investigacdo, como também para facilitar os entendimentos dos leitores,
torna-se necessario caracterizar, exemplificar e classificar a pesquisa. Este topico que aqui
inicia apresentara estas classificagdes e principalmente as associa¢des que esta pesquisa possuli

com cada uma das classificacoes.

3.1.1 Quanto a Estratégia Investigativa

Esta pesquisa se classifica como “pesquisa de sondagem” ou “ndo experimental”, pois
ndo tera como objetivo principal intervir em uma realidade existente (fenémeno) e sim sondé-

lo.

3.1.2 Quanto a Natureza

Faz-se necessario esta classificacdo, uma vez que as pesquisas se diferem quanto ao tipo
de busca pelo “novo”. Se o pesquisador estabelece uma busca por novos conhecimentos sem a
finalidade de uso imediato, mas sim para o levantamento de dados sem aplicabilidade de
intervencdo em uma situacdo, mas visando a contribuicao paulatina para o avanco das ciéncias,
diz-se que esta pesquisa se classifica como: béasica, essa pesquisa também desenvolvera uma

pesquisa de campo.

3.1.3 - Quanto a Abordagem

Esta pesquisa se caracteriza por possuir a combinagdo das duas abordagens: tanto
qualitativa, quanto quantitativa, sendo denominada: pesquisa quali-quantitativa. Tal
justificativa se explica pelo fato de serem levantados dados numericos como populacdo e

amostragem, como tambem a opinido dos sujeitos envolvidos na pesquisa.
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3.1.4 Quanto aos Objetivos

O maior objetivo de todo movimento intelectual é sair da fase das duvidas e chegar ao
estagio da oferta de respostas a uma necessidade humana. O grau de aproximacéo permitido
pelo nivel conceitual do pesquisador em relagcdo ao fendmeno estudado caracteriza esta pesquisa
como descritiva, pois permite ao pesquisador descrever um fato ou fendmeno, ou estabelecer

relacGes entre as variaveis.
3.1.5 Quanto ao Local da Coleta de Dados

A pesquisa serd realizada na rede publica urbana de Macaubas-BA.
3.1.6 Quanto a Temporalidade

Nesta pesquisa, as acOes de campo direcionadas a coleta de informacdes deverao ser
feitas em um prazo menor que cinco anos, fato este que a classifica como pesquisa transversal,
pois se este prazo fosse superior aos cinco anos, consequentemente, ela classificaria como
pesquisa longitudinal.

3.1.7 Quanto aos Procedimentos Técnicos

A classificacdo metodoldgica assumida nesta pesquisa, quanto aos procedimentos
técnicos, correspondera aos principios da pesquisa de campo.

Para Gil (2011), as vantagens desse tipo de pesquisa compreendem o conhecimento
direto da realidade, os custos se tornam relativamente baixos, a coleta de dados ocorre em um
curto espaco de tempo e pode ser agrupada em tabelas, possibilitando uma analise estatistica.
3.2 Sujeitos - populacéo - amostragem

A amostra é composta de 7 docentes e 32 discentes.

3.3 Instrumentos de coleta de dados
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Foram utilizados dois questionarios fechados / estruturados. Um questionario para 0s

docentes e outros para os discentes.
3.4 Técnica de analise de dados
Os dados serdo lidos usando o método qualitativo e quantitativo. As respostas colhidas

serdo apresentadas em graficos, e faremos a analise com apoio da fundamentacdo teorica

apresentada nesse estudo.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

4.1 Professores

Dos 100% dos entrevistados, 28,57% possuem mais de 49 anos, 14,28% possuem entre
40 a 49 anos, 14,28% possuem de 30 a 39 anos, 47,28% possuem de 18-29 anos, enquanto que

28,57% nao responderam.

30,00%
25,00%
20,00% @ 18-29 anos
15.00% @ 30-39 anos
» (]
040-49 anos
10,00% 0O Mais de 49 anos
5,00% B Nao respondeu
0,00% \

Grafico 1: Idade

Dos 100% dos entrevistados, 57,13% disseram ter realizado graduacdo em Biologia,

14,29% fizeram em Pedagogia, 14,29% estudaram Quimica enquanto que 14,29% n&o

responderam.
60,00%
50,00% 1
0/, 4
40,00% O Pedagogia
30,00%1 E Biologia
20,00% 1 O Quimica
10,00%- I O N3o respondeu
0,00%-

Grafico 2: Graduacdo
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Perguntou-se: Qual seu nivel de escolaridade? Dos 100% dos entrevistados, 42,85%

disseram que graduacdo, 42,85% disse que foi especializacdo e 14,30% disseram que foli

doutorado.
50,00% 1
40,00% 11|
30,00% 17 O Graduagdo
B Especializagdo

20,00% 17]

’ O Doutorado
10,00% 171 O Pés-doutorado

0,00%

Gréfico 3: Nivel de escolaridade

Em relacdo ao tempo de experiéncia profissional, dos 100% dos entrevistados, 71,40%
€ maior do que 12 anos, 14,30% ¢é entre 05 a 08 anos, 14,30% é de 01 a 04 anos.

80%

70% |

60% O Menor que 1 ano

50? | @01 a 04 anos

:z;: : 005 a 08 anos

20% | 009 a 12 anos

10% - B Maior que 12 anos
0% -

Grafico 4: Tempo de experiéncia profissional

Dos 100% dos entrevistados, 57,14% disseram que nem sempre 0s métodos de ensino
sdo adequados a realidade do aluno, 28,58% disseram que sempre e 14,28% falaram que nunca.

Muitos docentes ainda lecionam seguindo os padrdes de ensino tradicional, onde o
docente fala e aluno escuta, para que haja uma mudanca na aplicagdo dessa metodologia de
ensino faz-se necessario conhecer a realidade vivida pelos alunos e ter suas proprias concepcoes
sobre Ciéncias, ja que a pratica em sala de aula, as escolhas pedagdgicas, 0s objetivos e
conteddo de ensino, além das formas de avaliagdo estdo muito ligados a essas concepcoes

(ADORNO, 1995).0 professor deve superar 0s obstaculos em relagdo aos conceitos,
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transformando o saber cientifico em saber escolar, e considerando o contexto sociocultural do

aluno.

60,00% -
50,00% -
40,00%

0 O Sempre
30,00% A B Nem sempre
20,00%- O As vezes

O Nunca

10,00% -

0,00%-

Grafico 5: Métodos de ensino adequados

Perguntou-se: Os programas curriculares sdo insuficientes para concretizacdo no
processo ensino-aprendizagem? Dos 100% dos entrevistados, 57,14% disseram que as vezes,
28,58% disseram que sempre, enquanto que 14,28% disseram que nunca.

Acredita-se que os curriculos deveriam ser revistos para que as aulas de Ciéncia e de
Biologia se tornassem mais significativas para os alunos.

Tradicionalmente, o curriculo tem sido foco de discussdes entre especialistas
disciplinares, educadores, escritores de livros didaticos e responsaveis pela avaliacdo dos livros
didaticos. No entanto, em tempos mais recentes o debate sobre o curriculo tem vindo superar o
dominio técnico e também estd se tornando um tépico de discussdo politica sobre 0 que a
educacdo deve apresentar para a sociedade, essa discusséo envolve educadores, grupos de
interesse organizados e uma diversidade de instituicbes e atores locais e internacionais. No
processo de definicdo de agendas de desenvolvimento regionais e nacionais ligados ao dialogo
em metas de desenvolvimento sustentavel global pds-2015, o curriculo é visto como uma
ferramenta para construir oportunidades de aprendizagem, dessa foram é emergente que 0s
curriculos sejam desenvolvidos com intuito de incluir e levar ao desenvolvimento cognitivo
(SOUZA, 2000).
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60,00% -
50,00% -
0o/
40,00% OSempre
30,00% - B Nem sempre
20.00% 1 O As vezes
O Nunca

10,00% 1

0,00% -

Grafico 6: Inadequagdo dos programas curriculares

Perguntou-se: A disciplina de Ciéncias e Biologia dada nas escolas ndo tém aplicacdo
na vida real? Dos 100% dos entrevistados, 57,14% disseram que as vezes, 28,58% disseram
que nem sempre, enquanto que 14,28% falaram que sempre.

A educacdo, os curriculos e suas disciplinas incluindo Ciéncias e Biologia, hoje, devem
ser voltados para a formacéo integral do sujeito, dessa forma se ndo houver uma aproximacao
dos contetidos aprendidos com a realidade vivenciada, essa formacéo fica comprometida.

Falar de educacdo para a coesdo social, refere-se a formacao de um suporte cidaddo dos
valores para cidadania, que pode-se chamar de cidadao participativo.

Neste sentido, a escola deve preparar os alunos para viver de forma responsavel dentro
de uma comunidade cada vez mais complexa, com novas necessidades e novas metas.

Dentro da dimens&o social da educacgéo, os alunos devem ser vistos como seres sociais
por natureza e devem ser orientados para a comunidade. Dessa forma os contetidos aprendidos
devem ter significacdo na vida prética.

Esta vida em comunidade estd intimamente relacionada com o desenvolvimento de
interdependéncia. O autor ressalta, que para viver de forma responsavel nas sociedades deste
século ja ndo é o suficiente para ser um individuo independente, mas vocé tem que ir para frente
e ser capaz de viver na interdependéncia, ou seja, viver juntos de forma responsavel, respeitando
ndo apenas outros seres humanos, mas também os outros seres vivos do planeta como um todo,
educar para a interdependéncia, significa o desenvolvimento de uma nova consciéncia, 0
surgimento de uma nova racionalidade baseada no principio de que tudo esta ligado a tudo,
nada no universo tem uma existéncia separada, nada € isolado, a vida é uma rede dindmica
(RODRIGUES, 2001).



47

Trata-se de conceber o mundo globalmente interligado, em que os fendmenos
bioldgicos, psicoldgicos e sociais sdo interdependentes. Portanto, uma educacdo na qual se
aprende a pensar em termos de interacdo, cooperacdo e processos ndo-lineares para ensinar a
viver em interdependéncia é necessaria. E a relacdo entre individuo e sociedade deve ser
baseada na responsabilidade. Essa relagdo comeca com a familia, em seguida, com a
comunidade internacional, onde um sentimento de pertenca é conseguido na familia humana e

0 bem-estar da comunidade é percebido como sendo do individuo e vice-versa.

60,00% -
50,00% -
40,00% -
30,00%- O Sempre
B Nem sempre
20,00% 1 N
% O As vezes

10,00% 1 ONunca

0,00% -

Grafico 7: Falta de aplicabilidade das
disciplinas Ciéncias/Biologia

Perguntou-se aos docentes: Ciéncias e Biologia é o principal instrumento de selecdo dos
alunos para o ingresso do Ensino Superior? Dos 100% dos entrevistados, 42,84% disseram que

nunca, 28,58% disseram que nem sempre e 28,58% disseram gque sempre.

45,00% -
40,00% -
35,00% A
30,00% A
25,00% A
20,00% A
15,00%-
10,00%-

5,00% -

0,00%-

Ay

O Sempre

Ay

B Nem sempre

Ay

Ay

O As vezes
ONunca

Ay

Grafico 8: Ciéncias e Biologia é o principal
instrumento de selegdo dos alunos para o
ingresso do Ensino Superior
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Perguntou-se: Os programas de Ciéncias e Biologia estdo em processo de
transformacdo? Dos 100% dos entrevistados, 42,84% disseram que as vezes, 28,58% disseram

que sempre e 28,58% disseram que nem sempre.

45,00% -
40,00% -
35,00% A
30,00% A
25,00% A
20,00% A
15,00% -
10,00%-

5,00% -

0,00%-

O Sempre

B Nem sempre

O As vezes
ONunca

Grafico 9: Os programas de Ciéncias e Biologia
estdo em processo de transformacgdo

Dos 100% dos entrevistados: Os programas de Ciéncias e Biologia estdo fora da
realidade dos alunos provocando desinteresse? 57,14% disseram que as vezes enguanto que

42,86% disseram que nunca.

60% -
50% -
40% A
O Sempre

0/ ]
30% B Nem sempre
20%- O As vezes
10%- 0 Nunca

0%.—_

Grafico 10: Os programas de Ciéncias e Biologia estdo
fora da realidade dos alunos provocando desinteresse

Foi perguntado: A disciplina de Ciéncias e Biologia € vista como uma matéria que traz
maus resultados perante a sociedade? Dos 100% dos entrevistados, 85,71% disseram que nunca,

enquanto que 14,29% falaram que nem sempre.
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80% -
70%
60%
50% OSempre
40% -
30%
20%+
10%- 1 O Nunca
0%-
Grafico 11: A disciplina de Ciéncias e Biologia é

vista como uma matéria que traz maus
resultados perante a sociedade

B Nem sempre

O As vezes

A Ultima questdo para os docentes foi: H& controvérsia entre Ciéncias e Biologia exigida
no Curso Superior a que é aplicada na escola? Dos 100% dos entrevistados, 42,84% disseram

que as vezes, 28,58% disseram que nem sempre, enquanto que 28,58% falaram que nunca.

50%

40%

30% OSempre
20% 1 B Nem sempre
10% 1 OAs vezes

0% ONunca

Grafico 12: Ha controvérsia entre Ciéncias e Biologia exigida
no Curso Superior a que é aplicada na escola?

4.2 Discentes

Inicia-se apresentando o perfil da amostra dos discentes, dos 100% dos entrevistados,
43,75% encontram-se no 8° e 9° ano, 40,63% estdo matriculados no 1° a 3° ano do Ensino

Médio, enquanto que 15,62% estdo no 6° e 7° ano.



45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00% 1
20,00%
15,00%-
10,00%-

5,00%

0,00%-

Grafico 13: Série que estuda
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Dos 100% dos entrevistados, 40,60% possuem entre 14 a 16 anos, 31,30% possuem

acima de 17 anos, enquanto que 28,10% possuem de 11 a 13 anos de idade.

45,00% -
40,00% -
35,00% A
30,00% A
25,00% A
20,00% A
15,00% -
10,00% -

5,00% A

0,00%

Grafico 14: Idade

011 a13 anos
@ 14 a 16 anos
O Acima de 17 anos

Dos 100% dos entrevistados, 62,50% sdo mulheres, e 37,50% sdo homens.

70,00% -
60,00% -
50,00% A
40,00%
30,00% 1
20,00% 1
10,00% 1

0,00%+

O Masculino

M Feminino

Grafico 15: Sexo




51

Em relacdo a questdo: VVocé concorda com forma que os professores ministram as aulas
de Ciéncias e Biologia? Dos 100% dos entrevistados, 96,87% disseram que sim, enquanto que

3,13% falaram que ndo.

100,00% -
80,00% 1
60,00% 1
40,00% A
) OSim
20,00% 1 B N3o

0,00%

Grafico 16: Vocé concorda com forma que os
professores ministram as aulas de Ciéncias e
Biologia?

Perguntou-se: A forma de avaliacdo no ensino de Ciéncias e Biologia deve mudar? Dos

100% dos entrevistados, 78,13% disseram que nado e 21,87% disseram que sim.

80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00% :
30,00% BSsim
20,00% l N3o
10,00%-

0,00%-

Grafico 17: A forma de avaliagao no ensino de
Ciéncias e Biologia deve mudar?

Dos 100% dos entrevistados, 59,37% disseram que ndo tem dificuldade para aprender

Ciéncias e Biologia, ja 40,63% disseram que sim.
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Grafico 18: Vocé tem dificuldade para aprender Ciéncias
e Biologia?

Perguntou-se: Qual a maior dificuldade que os alunos encontram na aula de Ciéncias e
Biologia? Dos 100% dos entrevistados, 93,74% disseram que ndo entendem o assunto, 3,13%

apontaram que o professor ndo sabe se expressar e 3,13% ndo responderam.

100,00% 2

80,00% O Nao entende o assunto

60,00% T @ O professor ndo sabe se
expressar

40,00% 0O professor ndo tem
metodologia

0, A
20,00% 0O professor falta muito
0,00% - 1 59 a9 ;
" o B N3ao respondeu
Grafico 19: Qual a maior dificuldade que os alunas encontram na aula de

Ciéncias e Biologia?

Perguntou-se: VVocé concorda com avaliacdo de Ciéncias e Biologia apenas por provas?

Dos 100% dos entrevistados, 90,63% disseram que nao, enquanto que 9,37% disseram que sim.
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100,00% -
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Grafico 20: Vocé concorda com avaliagdo de Ciéncias e
Biologia apenas por provas?

Dos 100% dos alunos, 93,74% consideram Ciéncias e Biologia importante, 3,13%

disseram que ela ndo deveria existir na escola e 3,13% disseram que ela deve existir na escola.

100,00%
80,00% OImportante
60,00% @ N3o é importante
40,00% O Deve existir na escola
20,00% ON3o deveria existir na
0,00% escola

Grafico 21: Significado de Ciéncias e Biologia

Na opinido de 31, 25% a avaliacdo de Ciéncias e Biologia deveriam ser com trabalhos
de casa, 31,25% disseram que deveriam ser realizadas provas em grupo, 25% disseram que
deveriam ser apenas provas, 9,37% disseram que deveriam ser apenas trabalhos de casa e 3,13%

disseram que outros.
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Grafico 22: A avaliagao de Ciéncias e Biologia
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Compreende-se que o ensino de Ciéncias/Biologia, bem como a avaliacdo escolar deve

atentar para a questdo social que o aluno esta inserido, o principal papel da educacéo é ajudar

na formacdo de cidaddos reflexivos e conscientes dos seus papéis dentro da sociedade.

A avaliacdo do rendimento escolar tem como alvo a classificacdo do aluno (ALBAGLI,

2006). Necessita ser redirecionada, pois a competéncia ou incompeténcia do aluno nao resulta

apenas da escola ou do professor, e sim de todos aqueles que participam do contexto escolar e

social do educando. A avaliacdo ainda ndo contempla os aspectos qualitativos que séo dificeis

de serem mensurados, pois envolvem objetivos subjetivos, postura, politica, crencas e valores.
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CONCLUSAO

Partiu-se do seguinte problema: Quais sdo as principais dificuldades dos docentes no
ensino de Ciéncias e Biologia na rede publica urbana de Macaubas- BA? Observou-se que 0s
professores ndo estdo conseguindo se desvencilhar da educacéo tradicional, essa dificuldade se
reflete em ensinamentos que sdo passados de forma mecénica e cristalizados, sem que haja a

abertura de um dialogo e da aproximacéo do professor com a realidade dos alunos.

Em relacéo ao perfil dos docentes entrevistados, verificou-se que eles possuem mais de
49 anos, sdo especialistas e atuam ha mais de 12 anos como educadores na rede publica urbana
de Macaubas-BA.

Como observado na resposta dado pelos professores os métodos de ensino nem sempre
sdo adequados a realidade dos alunos. Os professores apontaram que os contetdos ensinados
ndo estdo em constante processo de modificacdo, eles pontuaram que as vezes 0s programas
curriculares séo insuficientes para concretizacdo no processo ensino-aprendizagem.

Os contetdos ensinados ndo se aproximam da realidade do aluno, portanto, verifica-se
que n&o existe a construcdo de uma aprendizagem significativa. Foi dito que algumas vezes a
disciplina de Ciéncias e Biologia dada nas escolas nao tém aplicacdo na vida real, o que poderia
ser explicado pela formacédo docente recebida nas universidades, ja que os docentes apontaram
que existe uma diversidade entre o que foi ensinado na universidade e a realidade em sala de
aula.

Sobre o perfil dos alunos verifica-se que a maioria sdo do sexo feminino, encontram-se
no 8° e 9° ano do Ensino Fundamental, tem 14 a 16 anos de idade. Os alunos disseram gostar
da forma como os professores ministram as aulas de Ciéncias e Biologia, e disseram estar
satisfeitos com as formas de avaliagdo adotadas. Ndo obstante, eles relataram n&o possuir
grandes dificuldades de aprendizagens, mas que algumas vezes encontram dificuldades de
entender o assunto. Esse ponto, em especial, esta associado com os métodos tradicionais que
permanecem arraigados na praxis dos docentes investigados.

A Unica forma plausivel para ajudar os docentes na superacao de suas dificuldades € o
estimulo a capacitacdo constante, ou seja, na formacéo docente continuada. O mundo mudou,
0s conteudos mudaram, a sociedade mudou. Nesse cenario, a escola e 0s seus atores devem

acompanhar essas mudancas.
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O professor como agente social no compartilhamento do conhecimento precisa se
atualizar, se instrumentalizar, para estar apto a conceder um conhecimento que ajude o aluno
na sua formacao integral.

O ensino concedido ndo deve apenas preparar para 0 mercado de trabalho, deve haver a
construcdo de significados, conceitos passados precisam ter aplicabilidade pratica, somente
assim se constréi um objetivo na educacéo.

Por fim, o ensino dado deve ajudar na formacdo de sujeitos éticos e reflexivos capazes
de se inserir na sociedade de forma atuante na busca e na defesa da consolidacdo da democracia

e 0 respeito aos direitos sociais e as garantias fundamentais.
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

ANEXO 1
DOCENTES
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Esclarecimentos
Este é um convite para vocé participar da pesquisa: "DIFICULDADES ENCONTRADAS
PELOS DOCENTES NO ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA: UM ESTUDO SOBRE

A REDE PUBLICA URBANA DE MACAUBAS-BA", que tem como pesquisador

responsavel:

A Pesquisa atendera as exigéncias éticas e cientificas, e os participantes da mesma terdo
seu anonimato preservado. Os protocolos éticos desta pesquisa estdo amparados na Resolucao
196/96 do Conselho Nacional de Saude, que "fundamenta-se nos principios internacionais que
emanaram declaraces e diretrizes sobre pesquisa que envolve seres humanos” (CNS, 1996).

Caso vocé decida participar, vocé devera consentir e fornecer dados ao pesquisador.

Os dados da entrevista serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em congressos ou
publicaces cientificas, ndo havendo divulgacao de nenhum dado que possa lhe identificar.

Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em
arquivo, local seguro, Departamento de Pesquisa por um periodo de 5 anos.

Durante a realizagdo dos procedimentos acima descritos, a previséo de riscos € minima.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé podera tirar suas duvidas ligando para

, Telefone: , OU entrando em contato pelo

meu e-mail pessoal: . A pesquisa ocorrerd na instituicao
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enderego:

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé.

Se vocé tiver algum gasto pela sua participacdo nessa pesquisa, ele sera assumido pelo
pesquisador e reembolsado para voce.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficard com vocé e a outra com o

pesquisador responsavel

Consentimento Livre e Esclarecido

Apds ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e o modo como os dados serdo
coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ela trard
para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa
"DIFICULDADES ENCONTRADAS PELOS DOCENTES NO ENSINO DE CIENCIAS
E BIOLOGIA: UM ESTUDO SOBRE A REDE PUBLICA URBANA DE MACAUBAS-
BA", e autorizo a divulgacdo das informagdes por mim fornecidas em congressos e/ou

publicacdes cientificas desde que nenhum dado possa me identificar.

Cidade, /09/2016.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

DOCENTES

1- Idade:

a- 18-29 anos

b- 30-39 anos

c-40 a 49 anos

d- Mais de 49 anos

2- A sua Graduacéo foi em?

3- Qual seu nivel de escolaridade?
a- graduacao

b- especializacédo

c- doutorado

d- p6s-doutorado

4- Tempo de experiéncia profissional?
a-<1

b- 01 a 04

c-05a08

d-09a12

e->12

5- Os métodos de ensino sdo adequados a realidade do aluno?
a- Sempre

b- Nem sempre

c- As vezes

d- Nunca

6- Os programas curriculares sdo insuficientes para concretizacdo no processo ensino-
aprendizagem?

a- Sempre

b- Nem sempre
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c- As vezes
d- Nunca

7- A disciplina de Ciéncias e Biologia dada nas escolas ndo tem aplicacédo na vida real?
a- Sempre

b- Nem sempre

c- As vezes

d- Nunca

8- Ciéncias e Biologia é o principal instrumento de selecdo dos alunos para o ingresso do
Ensino Superior?

a- Sempre

b- Nem sempre

c- As vezes

d- Nunca

9- Os programas de Ciéncias e Biologia estdo em processo de transformacéo?
a- Sempre

b- Nem sempre

c- As vezes

d- Nunca

10- Os programas de Ciéncias e Biologia estdo fora da realidade dos alunos provocando
desinteresse?

a- Sempre

b- Nem sempre

c- As vezes

d- Nunca

11-A disciplina de Ciéncias e Biologia é vista como uma matéria que traz maus resultados
perante a sociedade?

a- Sempre

b- Nem sempre

c- As vezes

d- Nunca

12- H& controvérsia entre Ciéncias e Biologia exigida no Curso Superior a que ¢ aplicada
na escola?

a- Sempre

b- Nem sempre

c- As vezes

d- Nunca
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

ANEXO 2

DISCENTE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Esclarecimentos

Este € um convite para o(a) aluno(a) participar da pesquisa: "DIFICULDADES
ENCONTRADAS PELOS DOCENTES NO ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA: UM

ESTUDO SOBRE A REDE PUBLICA URBANA DE MACAUBAS-BA", que tem como

pesquisador responsavel:

A Pesquisa atendera as exigéncias éticas e cientificas, e os participantes da mesma terdo
seu anonimato preservado. Os protocolos éticos desta pesquisa estdo amparados na Resolucédo
196/96 do Conselho Nacional de Saude, que "fundamenta-se nos principios internacionais que
emanaram declarages e diretrizes sobre pesquisa que envolve seres humanos” (CNS, 1996).

Caso o(a) aluno(a) possa participar, o(a) Sr.(a) responsavel devera consentir e fornecer
dados ao pesquisador.

Os dados da entrevista serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em congressos ou
publicacdes cientificas, ndo havendo divulgacdo de nenhum dado que possa identificar o(a)
participante.

Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em
arquivo, local seguro, Departamento de Pesquisa por um periodo de 5 anos.

Durante a realizacéo dos procedimentos acima descritos, a previsdo de riscos é minima.

Durante todo o periodo da pesquisa o(a) Sr. (a) podera tirar suas davidas ligando para

, Telefone: , OU entrando em contato pelo
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meu e-mail pessoal: . A pesquisa ocorrerd na instituicao

, N0 endereco:

O/A Sr.(a) tem o direito de recusar a participacdo do(a) aluno(a)ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo.

Se o/a Sr.(a) tiver algum gasto na participacdo dessa pesquisa, ele sera assumido pela
pesquisadora e reembolsado.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficara contigo e a outra com o

pesquisador responsavel

Consentimento Livre e Esclarecido

Apds ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e 0 modo como os dados serdo
coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios, autorizo o(a)
aluno(a) a participar da pesquisa "DIFICULDADES ENCONTRADAS PELOS
DOCENTES NO ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA: UM ESTUDO SOBRE A
REDE PUBLICA URBANA DE MACAUBAS-BA", e autorizo a divulgacdo das
informacdes fornecidas em congressos e/ou publicagdes cientificas desde que nenhum dado
possa identificar o participante.

Cidade, /08/2016.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCAGCAO

ENTREVISTA COM DISCENTES

1 Vocé concorda com forma que os professores ministram as aulas de Ciéncias e Biologia?
( )Sim ( )Né&o
2 A forma de avaliacédo no ensino de Ciéncias e Biologia deve mudar?
( )Sim ( ) Néo
3 Vocé tem dificuldade para aprender Ciéncias e Biologia?
( )Sim () Nao
4 Qual a maior dificuldade que os alunos encontram na aula de Ciéncias e Biologia?
() Ndo entende o assunto
() O professor ndo sabe se expressar
() O professor ndo tem metodologia
() O professor falta muito
5 Vocé concorda com avaliacdo de Ciéncias e Biologia apenas por provas?
( )Sim ( )Nao
6 Para vocé Ciéncias e Biologia é:

() Importante



() Né&o é importante
() deve existir na escola

() Né&o deveria existir na escola

7 Na sua opinido a avaliacdo de Ciéncias e Biologia deveria ser:
( ) Provas

() Trabalhos em sala

( ) Trabalhos em casa

() Provas em grupos
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