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RESUMO

Esse estudo teve o objetivo de realizar uma analise do livro didatico e do curriculo de
Histdria. Para atingir esse objetivo por intermédio de uma revisao de literatura realizou-se um
comparativo entre livros didaticos de historia dos usados nos anos 1980 e os atuais. Apés a
realizacdo dessa revisao, sentiu-se a necessidade de aprofundar os achados na literatura com a
realizacdo de uma pesquisa de campo, assim langamos méo de uma pesquisa utilizando uma
abordagem quantitativa-qualitativa-descritiva. Para atender a metodologia proposta, visando
ainda a fidelidade dos resultados obtidos, evitando distor¢cdes, foram entrevistados trés (3)
professores licenciados em Histdria e (45) alunos. Assim, a resposta dada pela pesquisa
académica mostrou que os problemas de inadequacdo do livro didatico de Historia ainda
persistem ndo apenas em conteddo, mas também pelo uso de propostas metodologicas
tradicionais ja defasadas, portanto, a atencdo e criticas de professores para analisar e usar livros
em suas aulas deve enfatizar a necessidade de melhorar a acdo do professor no processo de
selecdo e uso de manuais de ensino, uma vez que 0s professores que fazem a media¢do com o
conhecimento em sala de aula. Concluiu-se que é desejavel e necessario que os livros sejam
transformados em objetos de pesquisa na formacdo inicial e continua dos professores de
Histdria, para que a qualidade do ensino seja sempre uma busca constante nos meandros
educacionais.

Palavras-chaves: Livro Didatico. Historia. Ensino.



RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivo llevar a cabo un analisis de los libros dictaticos de
Historia. Para lograr este objetivo a través de una revision de la literatura se llevo a cabo una
comparacion entre los libros de Historia utilizados en las décadas de 1980 y el presente.
Despues de la finalizacion de esta revision de literatura, sentimos la necesidad de profundizar
los hallazgos con la realizacién de una investigacion de campo, por lo que echamos mano de
una encuesta utilizando un enfoque descriptivo cuantitativo y cualitativo. Para cumplir con la
metodologia propuesta, con el objetivo de fomentar la lealtad de los resultados, evitando
distorsiones se entrevisto a tres (3) maestros con licencia en Historia (45) y estudiantes. Por lo
tanto, la respuesta dada por la investigacion académica ha demostrado que las deficiencias
dictatico de Historia todavia persisten no solo en su contenido sino también por el uso de
propuestas metodologicas tradicionales ya obsoletos, por lo que la atencion y las criticas de los
maestros para analizar y utilizar los libros en sus clases debe hacer hincapié en la necesidad de
mejorar la accién del profesor en el proceso de seleccién y uso de libros dictaticos, ya que los
maestros que median con el conocimiento en el aula. Se concluyé que es deseable y necesario
que los libros se convierten en objetos de la investigacion en la formacion inicial y continua de
los profesores de Historia, por lo que la calidad de la ensefianza es siempre una busqueda
constante en meandros educativos.

Palabras clave: Libro dictaticos. Historia. Educacion.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the didactic book and history curriculum. To achieve this goal
through a literature review, a comparison was made between textbooks of history used in the
1980s and the present. After this review, it was felt the need to deepen the findings in the
literature with the accomplishment of a field research, so we used a research using a
quantitative-qualitative-descriptive approach. In order to meet the proposed methodology,
aiming at the fidelity of the obtained results, avoiding distortions, three (3) professors graduated
in History and (45) students were interviewed. Thus, the answer given by the academic research
showed that the problems of inadequacy of the textbook of History still persist not only in
content, but also by the use of traditional methodological proposals already lagged, so the
attention and criticism of teachers to analyze and use books in his classes should emphasize the
need to improve teacher action in the process of selection and use of teaching manuals, since
the teachers who mediate with the knowledge in the classroom. It was concluded that it is
desirable and necessary that the books be transformed into objects of research in the initial and
continuous formation of History teachers, so that the quality of teaching is always a constant

search in the educational meanders.

Keywords: Didactic Book. History. Teaching.



LISTA DE TABELA

Tabela 1: Indicadores de ludicidade

28



Gréfico 1:
Gréfico 2:
Grafico 3:
Gréfico 4:
Gréfico 5:
Gréfico 6:
Gréfico 7:
Grafico 8:

LISTA DE GRAFICOS

Idade

Nivel de escolaridade

Experiéncia profissional

Livros selecionados

Género

Gosta do livro de Historia

Acha o livro de Histéria interessante

Aulas animadas

34
34
35
35
41
41
42
42



SUMARIO

1 INTRODUCAO

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O livro didatico

2.2 O livro didético e as préticas pedagogicas

2.3 O Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD

2.4 Os PCNs de Histéria

2.5 Livros didaticos de Historia dos anos 1980 e os atuais

2.5.1 Novas propostas: a ludicidade nos livros didaticos

3 METODOLOGIA

3.1 Tipo e nivel de investigacao

3.2 O universo da pesquisa

3.3 Instrumentos utilizados

3.4 Alcance na investigacao

3.5 Amostra

4 ANALISE DE RESULTADOS

4.1 Docentes

4.2 Discentes

CONCLUSAO

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANEXO 1

ANEXO 2

ANEXO 3

13
14
14
17
19
20
21
28
31
32
32
33
33
33
34
34
40
46
49
53
59
62



13

1 INTRODUCAO

A moderna exigéncia da melhoria da qualidade do ensino atinge também a prética
pedagogica dos docentes.

Os tempos mudaram, assim como as escolas e as aulas tradicionais, apenas para passar
conteddos, ja ndo sdo mais o atrativo para os alunos. Atualmente, é necessario muito mais do
que isso para que as aulas alcance seus objetivos previamente planejados.

A melhoria da educac&o se torna possivel na medida em que o professor se conscientiza
de que o importante ndao ¢ saber a forma e quais conteudos aplicar, € sim o que os “alunos
necessitam para se tornarem cidaddos profissionais competentes numa sociedade
contemporanea” (MASETTO, 1998, p.12).

Assim, cabe ao educador rever o seu fazer pedagdgico e aprender transformar sua
pratica. Os objetivos da educacdo na formacdo dos alunos ndo podem ser alcancados apenas
com o uso de metodos explicativos e ilustrativos, e estes por si s6 ndo devem garantir
plenamente a formacdo de futuros especialistas necessarios no que se refere aos problemas que
surgem diariamente. E essencial introduzir no sistema educacional, métodos que satisfagcam,
novas metas e tarefas, onde seja destacada a importancia da qualidade da educacéo.

E manifesto, além disso, que os alunos desejam ter um ensino que lhes dé prazer,
motivacao, divertimento ao mesmo tempo em que aprendem e desenvolvem suas capacidades
e habilidades necesséarias para insercdo no meio social. Diante dessa realidade, devemos ter
sempre em mente a fase em que o aluno se encontra, para podermos selecionar livros didaticos
gue sejam mais motivantes.

O que se busca aqui é por a descoberta, a da presenca da motivacdo no ensino,
especialmente nos livros didaticos de Histdria. A andlise do corpus tem como particularidade
apresentar um recorte originado da relacdo do analista com aspectos que constituem o
referencial tedrico desta investigacdo, dialogando-se, assim, com estudiosos que tém se
debrucado o que propde o PNLD — Plano Nacional de Livro Didatico, os PCN- Parametros
Curriculares Nacional, em relacéo aos objetivos do ensino de Histdria.

Assim sendo, o objetivo central deste trabalho é desenvolver uma investigacdo que
possa identificar o Livro didatico e curriculo de histéria: estudo comparativo entre livros

didaticos de histéria dos anos 1980 e os atuais.
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2- FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O livro didatico

Ultimamente, ndo basta apresentar a informacao ao aluno, é necessario ir além dessa
perspectiva. Desse modo o livro didatico de Histdria, deve trazer no seu bojo para o processo
de ensino-aprendizagem, leituras e atividades de modo que, a informacéo seja transformada em
conhecimento significativo para o aluno, ou seja, aquilo que ele aprender realmente atinja outras
esferas vivenciando o conhecimento na pratica.

Assim, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 67), 0
livro didatico é um material de forte influéncia na préatica de ensino brasileiro. Esses livros sdo
instrumentos de aprendizagem comumente utilizados em instituigdes de ensino particulares e
publicas em todo o pais. No entanto, essa ferramenta deveria servir apenas como auxilio para o
trabalho do professor. Porém, nem sempre € isso 0 que ocorre, pois, em muitos casos, o material

didatico é a Unica ferramenta de que dispde o professor em sala de aula.

A realidade educacional brasileira é bastante heterogénea: ao mesmo tempo em que
hd movimentos em torno de uma educacdo voltada para a pratica social, que se
apropria da realidade como instrumento pedagégico e que faz do livro didatico,
material de auxilio ao processo ensino-aprendizagem, devidamente contextualizado,
este mesmo livro, em outras situagdes, continua a ser a Unica referéncia para o trabalho
do professor, passando a assumir até mesmo o papel de curriculo e de definidor das
estratégias de ensino. (PNLD, 2010, p. 28).

Nesse contexto, o livro didatico deve ser um instrumento pedagdgico que seja capaz de
proporcionar atividades lidicas para ajuda-lo na construgcdo do conhecimento e, a0 mesmo
tempo, contribuir para um ensino de qualidade (FEIJO, 1992). A insercdo de praticas ludicas,
além de motiva-los, atribui a aprendizagem um carater interativo, ou seja, a aula torna-se
instigante, ocorre a integracdo entre a turma, o professor e o contetddo. Além disso, ha o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita desvinculando-se de préticas tradicionais.

Conforme, Antunes (2010, p. 14), “A aprendizagem é tdo importante quanto o
desenvolvimento social e o livro didatico constitui uma ferramenta pedagdgica ao mesmo
tempo promotora do desenvolvimento cognitivo e social.”

Conforme prevé nos PCNs, a escola deve ser um espaco de informacéo para que o aluno
possa construir o conhecimento a partir da interacdo com o objeto e a mediacéo; nesse sentido,

pode ser inserida e tornar-se um instrumento eficiente na formacao do aluno.
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Segundo os PCNs (1998), o objetivo de Historia no 3° e 4° ciclo é:

» Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacéo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para
si 0 mesmo respeito;

« Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes
sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisGes
coletivas;

+ Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e
culturais como meio para construir progressivamente a nocéo de identidade nacional
e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais;

« Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nacdes, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferengas culturais, de classe social, de crengas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

» Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interacdes entre eles, contribuindo ativamente para
a melhoria do meio ambiente;

« Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o0 sentimento de confianga em
suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e de
insercdo social, para agir com perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio
da cidadania;

« Conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos saudaveis
como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade
em relacdo a sua sadde e a salde coletiva;

». Utilizar as diferentes linguagens verbal, musical, matemética, grafica, plastica e
corporal como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e
usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a
diferentes intences e situaces de comunicagdo;

« Saber utilizar diferentes fontes de informag&o e recursos tecnol6gicos para adquirir
e construir conhecimentos;

* Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso 0 pensamento légico, a criatividade, a intui¢do, a capacidade de
andlise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacéo.

A educacdo dada em sala de aula deve estimular o desenvolvimento da inteligéncia
espacial. Segundo Antunes (2010, p. 110):

A inteligéncia espacial se manifesta pela capacidade em se perceber formas iguais ou
diferentes em objetos apresentados sob outros angulos, em identificar o mundo visual
com precisao, em efetuar transformac6es sobre suas préprias percepcdes, em imaginar
movimentos ou deslocamento entre partes de uma figuracdo, em se orientar no espaco
e em ser capaz de recriar aspectos da experiéncia visual, mesmo distante de estimulos
relevantes.

Essa inteligéncia pode ser explorada com atividades nos livros didaticos em que o aluno

precise se situar e/ou tracar caminhos e estratégias.
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Por altimo, a inteligéncia pessoal consiste na descoberta da propria individualidade e na
aquisicdo de forma de relacionamento consigo e com os outros. Essa inteligéncia é contemplada
em toda proposta ludica independente se é desenvolvida no individual ou no coletivo. Por isso,
o livro didatico das séries finais do ensino fundamental precisa incluir atividades Iudicas em
seus conteudos.

Para melhor compreensdo do papel exercido pelo livro didatico no contexto escolar, sera
feita uma breve colocacéo histdrica de seu surgimento e sua evolugdo. Assim, a influéncia do
livro didatico na pratica de ensino brasileiro € inegavel, contudo, e, é claro, que o professor
ndo deve deixar de buscar outras fontes para enriquecer o trabalho pedagogico, a fim de que
seus alunos tenham multiplas experiéncias, além daquelas presentes no material didatico, que
continua sendo uma peca importante no ensino e, em algumas realidades brasileiras,

praticamente a Unica.

O livro didatico, em qualquer disciplina, € um instrumento fundamental (as vezes
praticamente Unico) do acesso da crianga a leitura e a cultura letrada. Em sua maioria
oriunda de camadas populares, meninos e meninas da escola publica fazem parte de
uma cultura que a escola vem desconhecendo e, em muitos casos, negando. (PNLD,
2010, p. 13).

Com o passar dos anos o livro didatico passou a fazer parte do ambiente escolar, sendo
querido por alguns professores e também odiado por outros. Nesse breve relato sobre a historia
do Livro Didatico, percebe-se que ha sempre o cuidado de entender que o professor deve ser
soberano sobre o livro didatico e o que garante bons resultados € a utilizacdo do material
didatico em cada escola. O que da a um livro o seu carater e qualidade didatico-pedagdgicos &,
mais que uma forma propria de organizacdo interna, o tipo de uso que se faz dele; e os bons
resultados também dependem diretamente desse uso.

Logo, convém ndo esquecer: um livro, entendido como objeto, é apenas um livro. O que
pode torna-lo atraente é o uso adequado a situacédo particular de cada escola. Podemos exigir —
obter — bastante de um livro, desde que conhe¢camos bem nossas necessidades e sejamos capazes
de entender os limites do livro didatico (LD) e ir além dele. (PNLD, 2010, p. 11).

Segundo Silva (2006, p.49), o papel do professor é indispensavel nesse processo de
ensino e de aprendizagem, ainda que o material didatico tenha qualidade em termos teorico-
metodologicos e em termos textuais, sempre havera lacunas, por isso, cabe ao professor o poder
e o dever de lancar m&o de outros materiais, ou mesmo do préprio LD, e realizar inser¢es

proprias, aprofundando a relacdo existente entre aluno, professor e livro didatico.
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Observa-se que, ao longo do tempo, o livro didatico sobrevive a era da Informética, e
perpassa varias geracdes com o objetivo de trazer conhecimento a professores e alunos e

contribuir com a organizagdo do processo de ensino e de aprendizagem.

2.2 O livro didatico e as praticas pedagogicas

Assim como a escola, 0 material escolar tem uma especial importancia no processo
pedagogico. E, essencialmente, dentre o conjunto de objetos — cadernos, lapis, canetas, video,
mapas, jornais, revistas, realias, entre tantos, o livro didatico (LD) € um dos recursos que mais
influem diretamente na aprendizagem.

O livro didéatico pode se constituir num dispositivo de mudanga nas préaticas
pedagogicas, um organizador das propostas pedagdgicas, e ainda, um elo de transformacédo da
relacdo pedagogica, permitindo, até, a independéncia do estudante que podera se tornar um
autodidata, com acesso aos conteudos curriculares. Um recurso que ndo apenas concentra
planos de estudos vigentes, mas também consegue, muitas vezes, melhorar a qualidade das
aulas, gracas a sua proposta didatica, dependendo, é claro, da estrutura e da ordem escolhida
pelos autores.

Embora seja um instrumento amplamente acessivel para a transparéncia de
conhecimentos e competéncias — um fator de melhoria na aprendizagem — pode se tornar
também um instrumento de poder, quando na mdo de jovens ainda manipulaveis e pouco
criticos, vislumbrando uma unificacdo nacional, linguistica, cultural e ideoldgica. Para a
realizacdo da analise do corpus serdo adotadas as conceituacdes de livro didatico a partir dos
olhares da historiadora Circe Bittencourt (2004, 2005, 2014); da ensaista, pesquisadora e critica
literaria Marisa Lajolo (2016); e do historiador, educador e pesquisador francés, Alain Choppin
(2009).

Bittencourt (2005) ressalta que o livro didatico pode representar o saber oficial imposto
por determinados segmentos detentores do poder e constituir um instrumento de reproducéo de
ideologias. Nesta posicéo, o livro didatico pode distorcer e influenciar a préatica docente e a
experiéncia do educando. Contudo, o livro didatico extrapola seu papel ideologico, de veiculo
de sistema de valores e culturais, e se constitui um mediador do processo de aquisicdo do
conhecimento escolar e conceitos, um facilitador do dominio das informac@es e da linguagem

de cada disciplina, um suporte ao conhecimento escolar e aos metodos pedagogicos.
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Material pedagogico mais utilizado na historia da educacdo no Brasil é também um
produto mercadolégico, sujeito as técnicas, regras e logica de fabricacdo, circulagdo e
comercializacdo capitalistas. Influenciado tanto pelas demandas do mercado quanto pelas
diretrizes educacionais do governo e pelo contexto cultural do momento de sua elaboracéo, o
livro didatico sistematiza o conhecimento escolar, constituindo um instrumento pedagogico
produtor de técnicas de aprendizagem por meio de exercicios, questionarios, leituras
complementares e outras atividades. De facil identificacao e dificil defini¢do, o livro didatico,
por integrar o sistema de ensino institucionalizado, € também um instrumento do controle
estatal sobre o0 ensino, uma vez que o Estado se faz presente na sua elaboragéo, nos critérios de
avaliacdo e é ele mesmo, um consumidor de livros didaticos (BITTENCOURT, 2004).

No Brasil, o livro didatico faz parte da educacdo ha aproximadamente 200 anos, tendo
passado por transformacfes e acompanhado as mudancas do curriculo e da sociedade. Hoje
suas paginas apresentam novos protocolos de leitura e recursos visuais, e estabelecem ligacao
entre o conteddo escrito e o contetdo da internet. Elaborado para o professor, tem nele seu alvo
principal e um intermediario que desempenha papel fundamental; o livro didatico depende do
uso que dele é feito. Ferramenta essencial ao trabalho do professor apresenta o que se deve
ensinar e como se deve ensinar. (BITTENCOURT, 2010).

A delicada situacdo da educacdo brasileira faz com que o livro didatico, segundo Lajolo
(1996), atue como um determinador de contetdos e estratégias de ensino e represente um papel
importante na qualidade do resultado do processo ensino-aprendizagem. Para que atinja sua
funcdo didatica, € necessaria uma atencdo especial ao uso que se faz dele, ou seja, deve ser
utilizado em ambiente de sala de aula (coletividade), sob orientacdo de um professor, de forma
sistematica.

Sua eficiéncia depende ndo apenas das informacdes verbalizadas explicitamente, mas
da impressdo, da encadernacdo, das ilustracGes, diagramas, tabelas, atitudes etc., em
concordéncia aos padrdes de conhecimento da sociedade e do projeto de educacgdo da escola,
pois é por meio do livro didatico que o aluno constroi e alteram significados, forma condi¢des
de questionar o conhecimento ensinado como legitimo e torna-se critico.

A autora faz duas ressalvas ao papel do livro didatico no processo ensino-aprendizagem.
A primeira ressalva feita por Lajolo (1996) e que o livro didatico, por mais importante, € apenas
um auxiliar e precisa ser adaptado ao contexto de cada sala de aula; cada um proporciona uma
leitura diferente.

Sua outra ressalva é que um magistério despreparado e mal remunerado nao apresenta

condi¢des minimas para escolher, analisar, tampouco criticar livros didaticos.
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O terceiro autor escolhido para conceituar o livro didatico, Choppin (2009) considera o
livro didatico um instrumento pedagdgico de longa tradicdo que, por isso mesmo, registra as
estruturas, os métodos e as condi¢des de ensino de seu tempo, constituindo um suporte dos
conhecimentos escolares, um instrumento pedagdgico ao mesmo tempo em que um portador de
ideologias, valores e cultura. Para ele, o livro didatico estabelece um importante elo entre a
familia do educando e sua escola, revelando o contetido ensinado e possibilitando que a crianga
seja acompanhada e auxiliada no ambiente familiar na realizacdo de suas tarefas escolares.
Elaborados especificamente para o ensino e o aprendizado de determinada disciplina no
contexto escolar, o livro didatico é um produto do sistema educacional do Estado, em
conformidade com este e apresenta, interpreta, aborda e conceitua o contetdo da disciplina de
maneira cultural, politica e social.

E o livro didatico que convidara o aluno a refletir, discutir e interagir com o texto
literdrio ou, entdo, apenas transmitird o conhecimento fazendo com que ele o aceite
passivamente sem promover sua participacdo no processo de aprendizado. Ele contextuara
socio-historicamente a literatura africana, por exemplo, reafirmando a cada pagina o seu

compromisso em formar leitores literarios ou apenas passeara superficialmente pelos temas.

2.3 O Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD

Estudos de Berstein tem sido apoio de diversas pesquisas de politicas curriculares e o
conceito de recontextualizacdo que ajudam na compreensdo de documentos educacionais
oficiais como o PNLD. Sem duavida, o livro é uma fonte de desenvolvimento social e cultural.
E por isso que, enquanto os seus beneficios alcancem toda a sociedade, o Estado intervém neste
setor através de varias formas como as criacGes de diretrizes curriculares com os seus contedos
obrigatorios e transversais.

Eles atingem todos os elos que compdem a cadeia do livro: criadores, editores,
impressoras, distribuidores, livreiros e leitores. De acordo com as consideracdes de
especialistas, a politica do livro deve comecar a partir do consenso entre o Estado e o setor
privado e considerar a posicao estratégica do livro, ambos 0s assuntos econémicos e culturais.
Eles ttm de um quadro integrando todas as medidas legais relacionados com o livro em um
unico instrumento legislativo e expandir a formacéo de recursos humanos (GERALDI, 2007).

Para regular o contetido dos livros didaticos no Brasil foi estabelecido, o PNLD que foi

criado pela instituicdo do decreto 91.542 de 19 de agosto de 1985 passando a integrar as
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politicas publicas para a Educacdo com objetivo de adquirir e distribuir gratuitamente livros
didaticos para os alunos do Ensino Fundamental de escolas publicas Brasileiras
(TEBEROSKY, 2008).

O Ministério da Educacdo pontua que o objetivo do PNLD € subsidiar o trabalho
pedagogico por intermédio da distribuicdo de livros didatico a alunos de toda a Educagédo
basica. O PNLD faz-se essencial atualmente tanto por regular o fornecimento de livros didaticos
para os alunos da educacgdo basica publica, bem como avaliar os curriculos que estdo sendo
empregados nas escolas.

O PNLD de 2014 versa sobre todas as caracteristicas do processo de avaliacdo dos livros
aprovados, e das obras escolhidas para os anos finais do Ensino Fundamental 1l para serem
usados no triénio 2014/2015/2016.

Uma grande alteracdo dessa edicdo em relacdo aos instrumentos anteriores € além da
distribuicdo dos livros didaticos agora estdo sendo distribuidos igualmente os conteddos
multimidia que sdo complementares aos livros. Essa alteracdo vem de acordo com uma nova
tendéncia atual para a valorizacao dos contetdos digitais frente a valorizacdo da tecnologia.

Sem duvida, o livro € uma fonte de desenvolvimento social e cultural. Da mesma forma,
este beneficio econdmico dado a natureza da inddstria exige garantias e incentivos para o seu
desenvolvimento. E por isso que, enquanto os seus beneficios alcancem toda a sociedade, o
Estado intervém neste setor através de varias formulas.

Ele atinge ( 0 Estado) todos os elos que compdem a cadeia do livro: criadores, editores,
impressoras, distribuidores, livreiros e leitores. De acordo com as consideracdes de
especialistas, a politica do livro deve comecar a partir do consenso entre o Estado e o setor
privado e considerar a posi¢do estratégica do livro, ambos os assuntos econémicos e culturais.
O Estado tem de um quadro integrando todas as medidas legais relacionadas com o livro em

um unico instrumento legislativo e expandir a formacéao de recursos humanos.

2.4 Os PCNs de Historia

Os PCNs tracam um perfil para o curriculo dando forma a novas competéncias para a
entrada dos jovens na vida adulta, defendendo aspectos como a interdisciplinaridade,
fornecendo temas transversais para sua organizacdo. Existe uma orientagdo para que 0S
professores mantenham um dialogo aberto com seus alunos e que 0s orientem com Seus

métodos respeitando a realidade da escola, dos alunos, do entorno social aonde se localizam.
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De acordo com os PCNs (2010, p.78-79) recomenda-se:

* Questionar os alunos sobre o que sabem, quais suas ideias, opinides, dividas e/ou
hipdteses sobre o tema em debate e valorizar seus conhecimentos;

* Propor novos questionamentos, fornecer novas informages, estimular a troca de
informagdes, promover trabalhos interdisciplinares;

» Desenvolver atividades com diferentes fontes de informacdo (livros, jornais,
revistas, filmes, fotografias, objetos etc.) e confrontar dados e abordagens;

» Trabalhar com documentos variados como sitios arqueoldgicos, edificacoes,
plantas urbanas, mapas, instrumentos de trabalho, objetos cerimoniais e rituais,
adornos, meios de comunicaco, vestimentas, textos, imagens e filmes;

« Ensinar procedimentos de pesquisa, consulta em fontes bibliograficas, organizacédo
das informac@es coletadas, como obter informagdes de documentos, como proceder
em visitas e estudos do meio e como organizar resumos;

» Promover estudos e reflexdes sobre a diversidade de modos de vida e de costumes
que convivem na mesma localidade;

» Promover estudos e reflexdes sobre a presenca na atualidade de elementos materiais
e mentais de outros tempos e incentivar reflexdes sobre as relacbes entre presente e
passado, entre espacos locais, regionais, nacionais e mundiais;

* Debater questdes do cotidiano e suas relages com contextos mais amplos;

* Propor estudos das relacGes e reflexfes que destaquem diferencas, semelhangas,
transformacdes, permanéncias, continuidades e descontinuidades histéricas;

« Identificar diferentes propostas e posi¢des defendidas por grupos e institui¢cbes para
solugdo de problemas sociais e econdmicos;

« Propor aos alunos que organizem suas préprias solugdes e estratégias de intervencéo
na realidade (organizacéo de regras de convivio, atitudes e comportamentos diante de
questdes sociais, atitudes politicas individuais e coletivas etc.);

« Distinguir diferentes padrGes de medidas de tempo, trabalhar com a ideia de
durac@es e ritmos temporais e construir periodiza¢Ges para 0s temas estudados;

« Solicitar resumos orais ou em forma de textos, imagens, graficos, linhas do tempo,
propor a criagdo de brochuras, murais, exposicdes e estimular a criatividade
expressiva.

Dessa forma compreende-se que os métodos e procedimentos de ensino devem estar
sempre em constante adaptacéo para que os conteidos ensinados sejam realmente significativos

para os alunos e ajudem na formacdo integral do sujeito.

2.5 Livros didaticos de Histéria dos anos 1980 e os atuais

Nos anos 80, iniciaram-se estudos sobre a utilizacdo dos livros didaticos, hoje com o

fendmeno da globalizacdo o conteddo e as praticas passam por um periodo de grande
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redefinicdo, haja vista as tecnologias educacionais que colocam em xeque a prépria utilizacdo
do livro didético.

Os livros didaticos da década de 80 contavam com lacunas histéricas com uma viséo
fragmentada, tradicional, muito distante da realidade do aluno. A valorizacdo de no¢bes de
tempo, datas comemorativas, origem étnica do povo e costumes eram ensinado sem
problematizar a questdo do aluno em sociedade.

Esse posicionamento dos livros dos anos 80 reflete a limitacdo da educacdo na época
que permeia variaveis ideoldgicas, técnicas e econdmicas. A linguagem usada nesses livros, na
maioria das vezes era inacessivel para o publico infantil e juvenil. Hoje, os livros ja possuem
uma linguagem mais direcionada que ajuda na formacao de alunos mais autdbnomos.

Os livros atuais apreendem o conhecimento histérico em sua esséncia, as informacdes
sdo traduzidas para facilitar o dialogo entre alunos e professores, esse dialogo certamente ajuda
no ensino do conhecimento historico.

Anos apo6s o advento da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo — Lei 9.394/96 e
0s PCNs - Parametros Curriculares Nacionais, o ensino de Historia atual esta ligado ao contexto
neoliberal, ao desenvolvimento de novas tecnologias, bem como a consolidacdo da democracia
no Brasil.

Esse posicionamento advém de mudancas na politica educacional e no ensino de
Historia, que foram conquistadas apos lutas ocorridas desde os anos 80 e, também, pelo advento
da Constituicdo Federal de 1988.

Nos anos 90 foi extinta as disciplinas Estudos dos Problemas Brasileiros, Organizagédo
Social e Politica e Educacdo Moral e Civica.

Os cursos de Estudos Sociais (licenciatura curta) foram extintos também pelos PCNs de
1997.

A partir de 1994, os livros didaticos passaram a ser avaliados, e nos anos seguintes a
institucionalizacdo desse processo foi sedimentada.

Em 1996, programas de formacdo docente foram instituidos pela LDB, onde a formacéo
universitaria de professores do ensino fundamental e basico passa a ser uma exigéncia.

Na LDB de 1996 foram desenvolvidos programas e projetos de formacgéo docente pelos
governos federal, estaduais e municipais, com énfase na titulacdo universitaria dos professores
das séries iniciais do ensino basico e fundamental.

A LDB, Lei 9.394/95, ainda apontou diretrizes para o ensino de Histdria dando énfase
no estudo da Histdria do Brasil, por intermédio: "das matrizes indigena, africana e europeia na

formagé&o do povo brasileiro™, conforme exposto no Paragrafo 4° do Artigo 26 da LDB.
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Os PCNs trazem ainda, uma diferenciagdo dos ensinos de Historia e Geografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, essa luta perdurava nos curriculos desde a ditadura militar.

Percebe-se que os livros didaticos atuais estdo voltados para o reforco do carater
formativo da Histdria na consolidacédo da cidadania, identidade, respeito a pluralidade cultural
e a democracia.

Sobre o conteudo a ser ensinado, os PCNs trouxeram eixos tematicos com o

desdobramento de subtemas para os quatro anos iniciais do Ensino fundamental, vemos:

I) Histéria local e do cotidiano, subdividida em dois subitens: localidade e
comunidades indigenas;

I) Historia das organizagbes populacionais, subdividida em: deslocamentos
populacionais, organiza¢fes e lutas de grupos sociais e étnicos, e organizacao
histérica e temporal.

Para os anos finais do Ensino fundamental, os PCNs propdem outros dois eixos

tematicos:

I) Historia das relacdes sociais, da cultura e do trabalho, subdividida em: as relagdes
sociais, a natureza e a terra e as relagtes de trabalho;

I1) Historia das representacdes e das relagdes de poder, desdobrada, também, em dois
subitens: nacOes, povos, lutas, guerras e revolucdes; cidadania e cultura no mundo
contemporaneo.

Os PCNs também estabeleceram os temas transversais (para todas as disciplinas): Etica,
Saude, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo.

As utilizagdes desses eixos tematicos sdo fruto de um grande debate curricular ocorrido
no Brasil nos anos 80, que criticava os curriculos tradicionais, baseados em datas cristalizadas,
sem desenvolvimento de uma reflexdo critica e consistente sobre os fatos historicos.

As modificacgGes inseridas no LD, marco fundamental na histéria da luta antirracismo
no Brasil, a Lei n° 10.639 de 2003 constitui um momento importante no processo de
democratizacdo da sociedade brasileira, iniciado quando os negros pos-abolicdo perceberam
que era por meio da educacdo formal que conseguiriam a inclusdo na sociedade em processo
de modernizacdo. Porém, sendo a educagdo com base em valores eurocéntricos, 0 ambiente
escolar configurava-se, ele mesmo, um mantenedor das desigualdades e da discriminacdo, que
inferioriza o0 negro sem proporcionar a este segmento da populagéo as condigdes necessarias
para que alcancasse novos patamares na sociedade (MARINGONI, 2011).

O trajeto até a promulgacdo da Lei n° 10.639 foi marcado pela luta e pelo debate, pela

dendncia das desigualdades na nossa sociedade provocando a reflexdo sobre sua diversidade e
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diferengas culturais. Na Convengédo Nacional do Negro realizada em 1945 e 1946 em Rio de
Janeiro e S&o Paulo, intelectuais e ativistas negros requisitaram 0 posicionamento das
autoridades em favor de medidas afirmativas. Os movimentos sociais dos anos 1970, a
retomada das organizacfes negras ap0s 1978 e a Constituinte de 1988 contribuiram para a
pavimenta¢do do caminho para a realizagdo da “Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo,
pela Cidadania e pela Vida”, no inicio dos anos 1990.

Seus organizadores foram recebidos no Palacio do Planalto pelo entdo Presidente da
Republica, Fernando Henrique Cardoso, a quem entregaram o “Programa de Superagdo do
Racismo e Desigualdade Social” (FREITAS, 2014).

A partir do “Programa” o governo Fernando Henrique promoveu a revisdo de livros
didaticos visando a eliminacdo da esteriotipacdo dos negros e sua associacdo a valores
pejorativos. Em 1998, o Ministério da Educacéo lancou os Parametros Curriculares Nacionais
— Temas Transversais (PCNs — TT), um guia para o trabalho do docente. Porto Alegre, Belo
Horizonte, Belém, Aracaju, Teresina, Brasilia e S8o Paulo foram as primeiras cidades
brasileiras a incluir o contetdo de historia dos negros no Brasil e no continente africano nos
ensinos fundamental e médio das escolas da rede publica (FREITAS, 2014).

A presséo, a mobilizacdo dos Movimentos Negros e os debates continuaram crescendo
até que em 2003, a Lei n° 10.639 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo com 0s
seguintes artigos:

Art. 26 — A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 — O Contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluiréd o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas
social, econémica e politicas pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 — Os Conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histdrias Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da

Consciéncia Negra”.

A Lei n° 10.639/03 propde, portanto, novas diretrizes para o estudo da Histéria e da

cultura afro-brasileiras e africanas, formadoras da sociedade brasileira, passando o negro de
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escravo passivo a sujeito historico, protagonista; valorizando o pensamento e a producéo
intelectual de negros brasileiros, indo além da musica e do futebol, do candomblé e da capoeira.
A lei visa a promocéo do acolhimento e do pertencimento racial, o enfrentamento das formas
de preconceito, a reeducacdo das relacbes étnicas e raciais, possibilitando aos alunos
afrodescendentes os instrumentos culturais necessarios para que valorizem a si mesmos, suas
origens e seu grupo de pertencimento.

De acordo com estudos de Felicio (2008), para o aluno ndo afro descendente,
compreender que a experiéncia social do mundo é mais abrangente que a sua experiéncia
pessoal e local, que 0 mundo se constitui ndo apenas pelo seu grupo social, mas por diferentes
grupos sociais, etnias e ragas, por outras civilizacdes e historias, assim o ajudard no combate
do racismo aprendido fora e antes da escola.

A Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU) deu inicio a “Década dos Afros
descendentes” em 2013 (2013-2022), ano em que completou dez anos de sancionada a Lei n°
10.639/03 pelo entédo Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva. O inicio da celebracdo
dessa década mostra uma sedimentacdo da supracitada lei evidenciando que existe uma
tendéncia mundial para a adocdo de préaticas educativas que intuem levar a reflexdo sobre
diferencas raciais e étnicas para as escolas.

Em 2005, a nova Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, do
Ministério da Educacdo, produziu documentos para auxiliar na implementacéo da Lei 10.639

0s seguintes titulos:

e “Superando o racismo na escola”;
e “Educacdo antirracista: caminhos abertos pela Lei Federal n° 10.639/03”;

e “Historia da educacao do negro e outras histérias™.

O documento “Superando o racismo na escola” visa levar uma reflexdo sobre a
importancia da preparacdo de livros didaticos sem conteddos intolerantes e racistas. E,
sobretudo, esse documento preconiza que os livros didaticos devem contribuir para a reflexao
sobre os diversos grupos étnicos na constituicdo da sociedade brasileira.

J& o documento “Educagdo antirracista: caminhos abertos pela Lei Federal n°
10.639/03” traz uma reflexdo sobre a importancia de se levar para os cotidianos escolares
projetos politicos pedagdgicos que promovam uma educacéo igualitaria, abracando diferentes
racas, géneros, condicBes sociais. A educacdo fomentada aqui tem por objetivo a formacéo

integral do sujeito, respeitando seus valores, cultura, raga e entorno social.
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Por fim, o documento "Histéria da educacdo do negro e outras histérias”, traz
apontamentos sobre a excluséo de alunos negros dos sistemas educacionais, langando uma
critica sobre as alternativas forjadas pelo movimento social negro para enfrentar as
desigualdades. O documento fornece saberes para que docentes elaborem ou implementem
estratégias para incluséo dos alunos independentes de cor, raca ou condicdo social.

A pluralidade cultural é tema de estudo de vérias areas de conhecimento e a troca entre
culturas diferentes amplia o repertorio de conhecimento dos envolvidos. O resgate da cultura
africana enriquece o patriménio cultural de todos os brasileiros (FREITAS, 2014).

Como vimos esses documentos trazem subsidios para que a formacao dos docentes seja
voltada para uma educacdo inclusiva e de respeito para com a cultura africana que néo pode ser
dissociada dos temas transversais da educacdo brasileira. A escola ao abordar as tematicas
africanas, valoriza as raizes da cultura nacional, a adocao dessa estratégia educativa ¢ essencial
na formacdo de uma identidade que formara o aluno como um cidaddo pensante e reflexivo.

No Brasil, o processo de colonizagdo postulou Vérias teorias sobre as préaticas sociais
dentro da sociedade a partir de uma referéncia do branco / eurocéntrico que procurou e ainda
procura 0 nao-reconhecimento de negros ancestrais africanos como sujeitos capazes de
construir uma identidade para si.

As condi¢bes fundamentais para a construcdo da identidade desses povos séo
negligenciadas, com base em uma alteridade do olhar sobre eles e que tém sido constantemente
negadas. A construcao de uma identidade se vé distorcidamente, pois foram criados mitos sobre
a identidade afro-brasileira com o objetivo de substituir o mito, pela incorporacao da alteridade
subalterna, atraves de mecanismos fundadores ideoldgicos de fetiches que ndo contribuem em
nada para reconhecer, respeitar a dignidade negra em nosso pais.

A abolicdo da escravatura, ou o término do processo de escravizacdo dos negros no
Brasil ndo significa, dessa forma, reconhecimento da contribuicdo cultural, social e histérica
das populacdes de origem Africana para a formacéo de nossa nagdo, mas a perpetuacdo de um
sistema de segregacdo racial que ficou sustentada no campo tedrico como na teoria do racismo
cordial presente no pensamento de Gilberto Freyre (1935); ndo permitindo a integracdo do
negro na sociedade brasileira e ndo dando o reconhecimento do seu histérico e contribuicéo
cultural para a formacao do nosso pais.

O reconhecimento no campo teorico das teorias e praticas racistas disseminadas em toda
anossa historia e defesa da integrag@o do negro na sociedade de classes por Florestan Fernandes

(1975), foi importante tanto na academia como no ambiente social, mas insuficiente para
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superar a condigdo subalterna em que o negro foi retratado ao longo da histéria da historiografia
brasileira.

A partir de uma releitura da nossa historia, inseridos em um debate global sobre um

novo pan-africanismo - aterrado no estudo e na compreensdo das varias diasporas africanas em
todo o mundo, e assim particularmente da didspora Africa-Brasil, procuramos, aqui,
pontuar teoricamente novas referéncias que ecoam na academia e na sociedade brasileira, que
sejam capazes de resignificar o conhecimento produzido sobre a contribui¢cdo dos antepassados
africanos para formacéo de nossa sociedade e nossa nagdo, com a finalidade de reconhecer o
legado cultural, histérico e social de desenvolvimento de nosso povo. Nesta perspectiva,
procura-se inserir neste estudo a articulagdo dos conhecimentos produzidos por intelectuais de
diversas didsporas africanas para a importancia positiva do pan-africanismo.
Este movimento no Brasil, que tem raizes na luta dos negros contra escravizacao cuja principal
referéncia foi a organizagdo de quilombos, em particular o Quilombo dos Palmares,
como um simbolo da luta pela liberdade; através dos movimentos de resisténcia contra o
racismo praticado em relagcdo ao nosso povo.

Vitorias destacam-se especialmente quando, no ano de 2003 foi aprovado pelo Governo
Brasileiro Lei Federal n® 10.639, de 09 de Janeiro de 2003, que estabeleceu o estudo obrigatdrio
de Historia africana e cultura afro-brasileira, bem como da contribuicdo das populacbes de
matrizes africanas no Brasil para a formacdo da identidade nacional. Esta lei e as suas leis
correlacionadas refletem sobre a educacdo das relacdes étnico-raciais na educacdo. O Brasil,
com um foco na superacdo de préaticas escolares discriminatdrias e excludentes traz novas
posturas promovendo o respeito e a aceitacdo, que é de direito dos estudantes negros e ancestrais
africanos no espaco escolar.

Ressalta-se que a Lei Federal 11.645, de 10 de marco de 2008, ndo revogou as leis
anteriores, mas acrescentou a obrigatoriedade dos estudos referentes a questdo indigena e dos
negros. O texto das novas diretrizes na verdade traz uma redefinigcéo das trés etapas da educacéo
basica: educacdo infantil; o ensino fundamental obrigat6rio e gratuito, com duracdo de nove
anos, organizado e tratado em duas fases: a dos cinco anos iniciais e dos quatro anos finais; e o
ensino médio, com duracdo minima de 3 anos.

Sobre a estrutura curricular, a Lei Federal 11.645/08 versa que deverd haver uma
integracdo de base comum nacional, os ensinos de Historia e Geografia estdo contemplados no
Item C do artigo 14, que estabelece como componente curricular: "o conhecimento do mundo
fisico, natural, da realidade social e politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da

Histdria e das Culturas Afro-Brasileira e Indigenas.”



28

2.5.1 Novas propostas: a ludicidade nos livros didaticos

Explorar o ludico nos livros didaticos é controverso, haja vista que muitas vezes 0s jogos
sdo entendidos como momentos para entretenimento apenas. Para que os livros didaticos sejam
atraentes para os alunos é necessario que neles constem atividades ladicas, como brincadeiras
e jogos (ARNAY, 1998).

Os docentes compreendem a importancia de um livro didatico, para que os contetdos
atendam as necessidades dos alunos ele deve ser flexivel e diversificado, ele é uma ferramenta
de apoio aos educadores. Estudos de Macedo e Passos (2005) pontuam que 0s jogos e o ludico
na aprendizagem escolar possuem alguns indicadores que englobam: o prazer funcional, desafio
e surpresa, possibilidades, dimensdo simbdlica e expressdo construtiva. Com a andlise desses
indicadores é possivel refletirmos sobre as atividades ludicas nas escolas bem como o seu teor

nos livros didéaticos.

Tabela 1: Indicadores de ludicidade

INDICADOR CARACTERISTICAS

Prazer funcional eOferecer prazer a crianca.

eDesafiar a crianca por meio de jogos e
brincadeiras que sdo divertidas e promovem

interacdo entre elas.

eSer clara, simples, direta, com tempo

adequado, constante e surpreendente.

Desafio e surpresa ePromover o desafio, por exemplo, por

situacOes problema.

eApresentar um obstaculo a ser vencido e que

para isso exija um esforgo.
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eSer surpreendente pelo fato de ndo se

controlar todo o resultado.

elncentivar a investigacao, a curiosidade e a

expressao pessoal.

Possibilidades

eSer necessaria e possivel de ser realizada.

eSer compativel com 0s recursos internos
(habilidades e competéncias) e externos
(objetivos, espaco, tempo e pessoas) das

criancas que a realizardo.

e Ser uma atividade possivel de ser realizada

de forma plena.

eFazer algum sentido para quem a expressa.

Dimenséo simbdlica

e Serem motivadas e historicas (existindo um

correspondente pessoal ou grupal).

eFazer sentido para as criancas para evitar a

desatencdo e o desinteresse.

eFazer sentido: Existéncia de
correspondéncia entre aquilo que se faz e a
crianga.

Expressao construtivista

e Desafio de considerar algo segundo
diversos pontos de vista, dada sua natureza

relacional e dialética.
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e Faz parte do ludico um olhar atento, aberto,
disponivel para as muitas possibilidades de

expressao.

ePromover a errancia; Forma curiosa, atenta,

porem aberta de fazer alguma exploragéo.

eApesar da errancia, objetiva um foco, tem

uma direcdo a chegar, um sentido.

Fonte: Adaptado de Macedo e Passos (2005)
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3 METODOLOGIA

Pensar um método de investigacdo para uma pesquisa nos leva a questionamentos
pois estaremos hum campo envolvendo aspectos de interesses diversos, uma vez que envolve
posicionamentos politicos, éticos, epistemoldgicos entre outros. Nesse sentido o pesquisador
estara conduzindo a determinado conhecimento, este deve atender as exigéncias do objetivo

proposto e ao seu papel. Segundo Gonzalez Rey (2002,p. 9)

“[...] a pesquisa representa um processo constante de producao de ideias
que organiza o pesquisador no cenario complexo de seu dialogo com o
momento empirico.”

Conforme afirmacdo de André (1995, p. 24) o termo qualitativo tem gerado certa
confusdo quando fazemos a oposicdo qualitativo versus quantitativo para designar técnicas de
coleta ou o tipo de dado obtido. Afirma ainda, que mesmo quando se faz uma coleta quantitativa
pode-se fazer uma analise qualitativa por ndo se tratar de termos dicotdmicos. Segundo ele é
recomendavel que junto com o0 nome qualitativo utilize termos mais precisos “para determinar
0 tipo de pesquisa realizada: histdrica, descritiva, participante, etnografica, fenomenologica etc.”
(ANDRE, 1995, p. 25).

Segundo Gil (2002, p.162), método descreve “[...] os procedimentos a serem seguidos
na realizacdo da pesquisa. Sua organizacdo varia de acordo com as peculiaridades de cada
pesquisa.”

Buscando sistematizar e tomar conhecimento sobre os livros didaticos de Historia, foi
fundamental o desenvolvimento de uma postura cientifica apropriada. Conforme enfatizado por
Castro (2006, p.06), “a ciéncia ¢ uma tentativa de descrever, interpretar e generalizar uma
realidade observada”. No entanto, a seriedade da ciéncia ndo pode ser confundida com a falta
de emocgdo.

Para se delinear os procedimentos metodolégicos que nortearam 0 espaco desta
pesquisa, partimos da combinacdo da pesquisa bibliografica com a pesquisa qualitativa

exploratdria.
Os dados bibliograficos foram eleitos e analisados, objetivando o embasamento tedrico

das discussfes, 0s mesmos estiveram em consonancia com a avaliagdo dos principais termos
empregados na pesquisa, compreendida mediante o olhar dos tedricos que se destacaram neste
trabalho.
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A pesquisa quantitativa exploratoria dividiu-se em dois momentos distintos e
complementares: no primeiro momento, foi realizada uma revisao de literatura que nos deu uma
base para a realizacdo do instrumento da pesquisa, que foram dois questionarios para ser
aplicados com discentes e com docentes. No segundo momento, foram aplicados os respectivos
questionarios.

No quesito metodologia, considera-se relevante perceber o emprego do livro didatico
no cotidiano das préaticas dos educadores a partir da verificacdo das atividades desenvolvidas,
levando em conta a regularidade da aplicacdo, sistematizacdo, planejamento das atividades e
sua intensidade. Conhecer junto aos educadores entrevistados qual compreensao e conceito eles
apresentam sobre o livro didatico, além do entendimento na educagéo, bem como a forma de

avaliar.

3.1 Tipo e nivel de investigacado

Para realizar esta investigacdo cientifica acerca da importancia do livro didatico de

Historia, lancamos méo de uma pesquisa utilizando uma abordagem quantitativa-qualitativa-

descritiva a qual tem o objetivo de identificar a importancia dos livros didaticos de Historia,
dando enfoque ao trabalho dos educadores e a motivacao de aprendizagem pelos alunos.

Assim, essa pesquisa tem como objetivo inicial, verificar em gue medida 0s livros

didaticos de Histéria apresentam atividades motivantes e inclusivas. O estudo constitui-se da

utilizacdo de técnicas de coletas de dados que oferecem informacgdes quantitativas e

qualitativas, a partir das quais procederemos a interpretacdo dos dados coletados.

3.2 O universo da pesquisa

Foram utilizados como sujeitos desse estudo, professores e alunos do Colégio
Polivalente de Vitdria da Conquista, localizado na Avenida Guanambi, no Bairro Brasil, no
municipio de Vitoria da Conquista, Bahia, em turmas do Sétimo ano do Ensino Fundamental
I,

1 Vide em anexo.
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Participaram da pesquisa 45 alunos e 3 professores da area de historia.

3.3 Instrumentos utilizados

Para realizar esta pesquisa acerca dos livros didaticos de Historia, utilizamos uma
abordagem qualitativa e descritiva com a utilizacdo de questionarios para professores e outro

para alunos.

3.4 Alcance na investigacao

A relevancia da pesquisa pode ser observada no fato desta mostrar como os livros
didaticos de Histdria favorecem o ensino e aprendizagem, melhorando as relacbes de
aprendizagem entre educador e educando, 0s quais passam a ter ganho significativos na
qualidade do aprendizado. Além disso, este trabalho servird como possivel referéncia para

aprimorar a préatica docente.

3.5 Amostra

Com o intuito de realizar uma pesquisa quantitativa e atender a metodologia proposta,
visando ainda a fidelidade dos resultados obtidos, evitando distor¢des, foram entrevistados trés

(3) professores licenciados em Histdria e (45) alunos.
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4 ANALISE DE RESULTADOS

4.1 Docentes

Inicia-se aqui a analise de resultados apresentando o perfil dos docentes, dos 100% dos
entrevistados, 66,66% disseram que possuem entre 40 a 49 anos de idade, 33,34% falaram que

possuem entre 30-39 anos de idade.

70%-
60%
50%
40%- [0 18-29 anos
30%/} M 30-39 anos
6
[J40-49 anos
20%1 )
O Mais de 49 anos
10%1
0%-

Grafico 1: Idade

Todos os entrevistados fizeram Licenciatura em Historia, e possuem pds-graduacao.

100%-

80%-

60%- O Graduagdo
B Especializacdo
O Doutorado

O Pés-doutorado

40%

20%

0%-

Grafico 2: Nivel de escolaridade

Todos possuem um tempo de experiéncia profissional maior do que 12 anos.
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Grafico 3: Experiéncia profissional

Os professores entrevistados disseram usar o livro didatico de Historia e que ele € o
principal instrumento do trabalho pedagdgico. Todos disseram que consideram os PCNs (PCN)
na escolha dos livros didaticos e que utilizam o Guia dos Livros Didaticos para a escolha dos
livros escolares.

Perguntou-se: os livros selecionados pela escola nos programas anteriores foram os
mesmos enviados pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC)? Dos 100% dos entrevistados,

66,66% disseram que sim, enquanto que 33,34% falaram que ndo.
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Grafico 4: Livros selecionados
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A Colecdo de livros didaticos - LDs adotados na escola atualmente sdo considerados
adequados pelos entrevistados.

Os docentes disseram que sempre participam da defini¢do dos critérios de selecdo dos
LDs. Eles apontaram que a escolha dos LDs ocorre juntamente com 0s outros professores da
area em reunido especifica. Eles informaram que as cole¢des selecionadas pelo MEC séo
encaminhadas pelas editoras para as escolas e a partir de leituras, analises, comparacdes e
discussbes sobre os livros, as colecdes sdo votadas e as que melhor atende as propostas do
conjunto de professores e a proposta de educagdo implementada na unidade escolar, assim sdo
escolhidas as colecdes.

Em relacdo a utilizacdo do Guia de Livros Didaticos foi informado que ele € utilizado
como parametro de escolha. Assim, foi informado "Primeiro fazemos nossa anélise sobre a
obra, depois observamos o parecer que o Guia de Livros Didaticos pontua. A partir dai fazemos
nossa escolha levando em consideracdo também, os comentérios do Guia".

Sobre a utilizacdo dos PCNs como referéncia na escolha dos livros, foi informado que
ha algum tempo atras os PCNs eram mais consultados. Foi dito que a experiencia de anos ajuda
sobre a escolha do livro que melhor atende as necessidades dos alunos, observando nivel de
dificuldade e variedade nas propostas de atividades, tipos e qualidade de imagens, séo alguns
aspecos observados.

Em relacdo a Politica Publica do Livro Didatico no Brasil, elas disseram estar em
conformidade com a realidade da maioria das escolas. A clientela da escola publica, quase
sempre ndo tem condig¢Bes de comprar livros, sem contar que a maioria das escolas néo tem
biblioteca ou se tem, os livros sdo muito antigos, ndo contemplando as publicagdes mais
modernas, ficando o livro didatico como unico livro a ser estudado por esses alunos.

Com o olhar para os LDs, apesar destes livros ja virem pré-escolhidos, pois para serem
aceitos pelo MEC devem obedecer a varios critérios que interessa a esse 6rgdo. Ai entra o tipo
de educacédo que o Estado propoe, valores, posturas ideoldgicas, interesses econdmicos.

"Sabemos que ndo escolhemos o que deve conter no Livro Didatico, mas por outro lado,
podemos utiliza-lo a partir do nosso ponto de vista", salienta o entrevistado.

Sobre a proposta metodoldgica adotada nos LDs de sua escolha, os entrevistados a
descrevem como eclética, pois utiliza o contetdo e a forma tradicional com atividas mistas.

Apesar das dificuldades que a escola publica passa, falta de material de todo tipo,

inclusive o humano, os professores sdo criativos, adequando de acordo as necessidades. Assim,
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afirmaram utilizar outros materiais em sala de aula além do livro didatico, tais como: revistas,
livros paradidaticos existentes na biblioteca (apesar de poucos), videos, filmes, slides, cordéis.

Os professores salientam que o livro didatico é o principal, talvez o Unico material que
realmente o aluno tem acesso. Na sua maioria sdo das classes inferiores da sociedade, onde a
prética da leirtura € muito pouca, ou mesmo porque muitos estdo mais interessados em outroas
formas de informag&o como as midias digitais (internet, celuler etc), mais rapidas na consultra
“sem ter de ler tanto”, segundo os alunos.

Os professores apontam que é de suma importancia a participacdo no processo de
escolha dos LDs. Um entrevistado salientou que: "apesar de nossa atuagdo nado ser tao incisiva,
pois ja vem de uma selecdo que ndo participamos. Mas precisamos decidir juntos que contetidos
sdo realmente importantes para nossos alunos e que tipo de atividades aplicarmos em sala de
aula”.

Perguntou-se aos docentes quais 0s critérios que sdo considerados essenciais na escolha
do LD, sdo eles: Clareza nos contetdos abordados com linguagem adequada para cada série;
Atividades ludicas e atrativas com nivel de dificuldade de acordo ao ano estudado pelo aluno,
gue contenha documentos historicos (pelo menos alguns fragmentos de documentos), imagens
e graficos contextualizados, com explicacdes adequadas para cada situacdo, indicacao de filmes
e livros paradidaticos para o aluno.

Com as respostas dadas pelos docentes compreende-se que os livros didaticos nunca
satisfazem plenamente, ficam muitas lacunas ou ndo contem contetdos regionais ou especificos
de determinados povos e culturas, por isso, faz-se necessario a criatividade do professor
implementando suas aulas com o uso de outros instrumentos de trabalho.

Observou-se que alguns dos professores disseram que a participagdo na escolha dos
livros ndo é tdo incisiva, pois eles escolhem as cole¢6es indicadas pelo Ministério da Educacao.

Ha mais de duas décadas os livros didaticos foram transformados no efeito das a¢6es do
Ministério da Educacdo (CASTRO, 2006). Apesar do avango dos ultimos anos os LDs de
Historia sofrem com os problemas resultantes da necessidade de articulacdo do contetdo de
Histdria com a experiéncia cultural dos alunos e também a exigéncia da inclusdo dos contetidos
de Historia afro brasileira e culturas indigena.

Para os pesquisadores que se dedicam a avaliagdo dos LDs, os resultados do processo
de avaliacdo é um desafio, os livros escolares sdo caleidoscopios. Para 0s pesquisadores, iSso
significa que vocé pode analisa-los a partir de diferentes perspectivas, com diferentes visdes e

opcOes de abordagens tedricas e metodologicas.
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Assim, o seu conteido expressa os resultados de um processo de selecdo cultural a partir
do qual séo definidos os dois sentidos da escolarizagdo como o que é considerado excelente
para o ensino.

Portanto, livros escolares materializam o que uma sociedade, ou parte dela considera
valiosa na transmissdo as geracdes mais recentes, especialmente no que diz respeito ao
conhecimento cientifico, os LDs também sdo entendidos como um produto de uma construgdo
historico e social (COSTA, 1999).

Com tal entendimento, o conceito de cultura escolar permite-nos considerar o livro
didatico como um artefato dessa cultura; por isso sugere-se que as investigacdes buscam
explicitar ndo s6 a compreensdo do conhecimento cientifico que pretendem transmitir, mas
também as formas que sdo privilegiadas para ensinar e aprender.

Os livros didaticos inserem-se em "um mundo social™ com suas caracteristicas proprias,
seus ritmos e rituais, linguas e imaginarios, seus modos de regulagdo, formas de producéo, o
que na literatura é apontado como cultura escolar (FAVERO, 2005).

O artefato livro, na cultura escolar, é adequado para a escola e vai compor o conjunto
de elementos que constituem a vida escolar, nas suas varias dimensfes. Neste espaco as
definicBes dependem das acbes dos individuos que sdo definidas na escola, especialmente para
o0s professores e alunos.

Esta dimenséao de andlise dos livros didaticos se refere a sua presenca nas salas aulas e
0 seu impacto na formacao dos alunos. A evolucao da utilizagdo dos livros didaticos no Brasil
advém da reorganizacao do sistema educacional brasileiro realizado nas ultimas duas décadas,
que estabeleceu metas e a¢Oes que estdo em andamento, ainda hoje, e que deve ser examinado
a luz dos compromissos assumidos pelo Brasil em 1990, na Conferéncia Mundial Educacao
para Todos em Jomtien, Tailandia, realizada pela UNESCO, UNICEF, PNUD e o Banco
Mundial (BIRD). Com uma vista a expandir as oportunidades educacionais, o Ministério da
Educacdo coordenou um Plano de Educacdo (1993-2003), que assumiu a perspectiva da
equidade, qualidade e avaliagdo sistematica dos resultados das politicas educacionais.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao reorganizou a educacao e consolidou
a necessidade de promover toda a formacdo bésica comum, "pensével para o exercicio da
cidadania”, que significa oferta ao "progresso no trabalho e no ensino superior " (BRASIL,
1997, p. 14). A organizacdo proposta foi construida, em seguida, com a promog¢édo de uma
organizacdo curricular com caracteristicas que permitissem a flexibilidade de componentes
curriculares nas orientacGes formuladas pelos sistemas estaduais e municipais, mas suportada

em uma base comum.
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Portanto, embora sem carater obrigatorio, as orientagcbes gerais definidas no
conhecimento a ser transmitido em cada uma das disciplinas, em todos os niveis de ensino, foi
postulado nos PCNs.

Entre as consequéncias de tais politicas na reorganizacdo curricular, destaca-se o
interesse no que diz respeito as mudancas profundas que tenham sido transformados nos livros
de todas as disciplinas escolares. O PNDL da responsabilidade do Ministério da Educacdo, teve
como objetivo a distribuicdo de livros gratuitos para todos os alunos em todas as disciplinas
escolares. Além de envolver questdes de aplicacdo de politicas e de recursos financeiros,
também inclui problemas logisticos e operacionais, e de natureza pedagogica e didatica, uma
vez que envolve ac¢oes centrado em agdes locais. Considerando-se as diferencas e desigualdades
que caracterizam o pais, o programa enfrenta muitos desafios.

Os professores entrevistados pontuaram que os livros escolhidos sdo na sua maioria,
adequados e que possuem atividades e bom contetdo (com algumas excec¢des).

Esse avanco nos livros didaticos de Historia usados atualmente podem ser o resultado
das politicas implementadas desde a década de 1990, mantido principalmente pelas alteracdes
de partidos politicos no Governo Federal, onde houve mudancas ocorridas nos mecanismos de
monitoramento e avaliacdo de publicacdo que se destina a alunos de escolas publicas.

Cada novo processo de avaliacdo em intervalos de trés anos para cada nivel de ensino
possuem o carater eliminatorio classificatorio. Um edital visa orientar os editores para que
produzam obras e diretrizes curriculares com critérios estabelecidos, eles sdo apresentados para
a avaliacdo das equipes de especialistas e, se aprovado, poderdo ser eleitos pelos professores e
comprado pelo Governo Federal diretamente das editoras. Os indicadores e critérios do Edital
PNLD séo traduzidos por equipes de avaliacdo em itens que fazem avaliacdo das seguintes
dimens@es: contetdos, metodologia de ensino, programacdo visual e qualidade gréafica,
construcdo da cidadania.

Os professores entrevistados disseram utilizar o Guia dos Livros Didaticos para a
escolha dos livros escolares.

Esses guias apresentam comentarios gerais, a lista de titulos aprovados e um resumo da
avaliacdo de cada colegdo, e 0 modelo de registro utilizado pelos avaliadores. Alguns critérios
foram estabelecidos como determinantes da excluséo de livros em todas as disciplinas e, quando
iSso acontece, ndo estdo disponiveis para a selecdo de professores e, portanto, eles ndo séo
comprados pelo governo federal (BITTENCOURT, 2014).

Sobre os critérios de avaliagdo para os livros de Historia, verifica-se que nas Ultimas trés

décadas, como ja mencionado houve um processo gradual de producéo dos critérios por parte
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dos setores responsaveis para o Programa Nacional do Livro Didatico, a fim de orientar os
editores para a escolha de titulos.

Como as diretrizes sdo enviadas para as escolas e, atualmente, estdo disponiveis
virtualmente. Os critérios sdo designados para as diretrizes curriculares nacionais e também na
recente legislacdo que rege a incluséo de conteudo em diferentes culturas e grupos sociais nos
curriculos e livros.

Em relacdo aos aspectos metodologicos de ensino, os livros estdo sendo atualmente
avaliados de acordo com o PNLD 2014, com base nos seguintes aspectos e critérios aqui
apresentados de forma resumida: teoria e métodos, onde se observa a historia apresentada como
sendo um processo social e cientificamente produzido (BRASIL / MEC, 2014: 141); correcao
e atualizacdo de conceitos, combatendo o anacronismo e voluntarismo, a auséncia da
compreensdo do conhecimento histérico como verdade absoluta, esteredtipos e desenhos
animados, simplificagdes explicativas, informag6es incorretas e / ou inducéo a erros causada
por informacgdes parciais, descontextualizada e / ou conceitos desatualizados e o0s
procedimentos apresentados incorretamente, descontextualizados ou forma ultrapassada; para
a construcdo significativa de nocBes e conceitos historicos, notando conceitos de origem,
memoria, evento, fato, sujeito historico, identidade, semelhanga, diferenca, contradicao, ficcao,
narrativa, verdade e ruptura; abordando diversidade da experiéncia humana e a pluralidade

social, com respeito e interesse.

4.2 Discentes

Dos 100% dos discentes entrevistados, 53,33% eram do sexo masculino, enquanto que
46,67% eram do sexo feminino.
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Grafico 5: Género

Vocé gosta do livro de Histdria usado na sua escola? Dos 100% dos entrevistados,
55,56% disseram que nem sempre, 15,55% falaram que pouco, 15,55% disseram que néo

gostam, enquanto que 13,34% falaram que muito.
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Grafico 6: Gosta do livro de Historia

Dos 100% dos entrevistados, 57,78% disseram que acha o livro de Histdria interessante,
35,56% disseram que mais ou menos, 4,44% falaram que néo, enquanto que 2,22% disseram

que nao.
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Grafico 7: Acha o livro de Histéria
interessante

Dos 100% dos alunos entrevistados, 77,78% consideram as aulas de Historia animadas,

15,56% disseram que pouco, enquanto que 6,66% falaram que ndo gostam.
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Grafico 8: Aulas animadas

Perguntou-se: Gostaria de participar de mais atividades com o uso de livros nas aulas
de Histdria? Dos 100% dos entrevistados, 71,11% disseram que ndo, 24,45% disseram que mais

ou menos, enquanto que 4,44% disseram que sim.

Como se observou apesar da maior parte dos alunos gostarem das aulas e de Histéria, e
acharem o LD interessante, eles se posicionaram relutantes contra mais atividades utilizando o

livro.

Outro ponto a observar sobre o posicionamento dos alunos quando eles dizem que
acham o livro interessante, contudo, nem sempre fazem as atividades propostas, leem pouco

0s textos do livro indicados pelo professor e muitos ndo o trazem para a escola.
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Acredita-se que esse posicionamento pode ser causado por varios motivos: pelo tipo de
metodologia empregada no livro, pelo professor por sua formacdo que ainda tem raizes no
ensino tradicional, pela auséncia de estimulo a leitura na familia, pela propria estrutura
educacional que esta pautada em uma escola do século XIX concorrendo com um mundo
globalizado e com as tecnologias com opgdes de cores, sons , movimentos e tudo o mais, que

supera o livro didético.

Os livros para serem motivantes precisam estar voltados para a construcéo da identidade
e experiéncia cultural dos estudantes. H& mais de uma década que o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) incluiu elementos para a construcéo de cidadania entre os critérios de
avaliacdo de livros didaticos, atribuindo a esse critério um grande valor. A presenca de
estereotipos, por exemplo, pode causar a exclusdo de uma obra, que ja ndo esté incluido na lista

de livros para a elei¢cdo dos professores.

Os livros dessa forma precisam conter aspectos em relacdo a cidadania, a construgdo
das identidades e da necessidade da avaliacdo das culturas locais, assim um livro de histéria
deve ampliar a compreensdo da realidade (...) condicdo para formacdo da cidadania
(BITTENCOURT, 2014, p.110).

O professor deve ser encorajado a olhar para o seu desempenho local como fonte do
conhecimento historico e uma fonte de recursos e materiais para o estudo do meio ambiente, e
perceber a cultura material que compde a sociedade, temas como a historia indigena e afro-

brasileira ndo podem ser dissociados.

As aulas de histdéria devem incentivar "a convivéncia social e o reconhecimento do
aluno”, deve abordar a diversidade da experiéncia humana e pluralidade social, com respeito e
interesse " (BITTENCOURT, 2014, p.111).

O contexto da segregacdo histérica de certos grupos sociais levou ao estabelecimento
de um mecanismo de grandes desigualdades, resultando na excluséo desses grupos de processos
de participagdo politica e formas que constituem as diferencas ainda presentes na sociedade
contemporanea. Os mitos da democracia, miscigenacéo racial deve ser construido para explicar
a construcdo de uma sociedade mestica, para a eliminacdo de preconceitos, estere6tipos e

discriminacao.

Estas consideracdes séo feitas aqui para justificar a relevancia social dos critérios de

exclusdo das obras didaticas que estimulam ou consolidam atitudes de preconceito e
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discriminagdo étnica e racial na acdo politica publica dentro de um programa de livros

educacionais para criangas e jovens brasileiros.

Ao mesmo tempo, uma distingdo como os aborigenes como uma maneira de superar
atitudes estereotipadas sobre estes grupos, reconhecendo a presenca de diferentes culturas na

constituicdo da populacgéo brasileira.

Para que os livros didaticos sejam mais motivantes, as atividades de ensino propostas
devem fornecer informacdes que ajudem o aluno a se posicionar dentro do contexto social em
que vivem. No entanto, as formas didaticas que vem sendo aplicada nos livros de Histdria tem
surtido pouca énfase no sentido de estimular a experiéncia conjunta entre os alunos com o0s

contelidos apresentados.

Para motivar os alunos a opcao pelo ludico é uma forma de o professor se aproximar da
realidade do aluno. Segundo Costa (1999) a acdo pedagdgica em ambientes socioeducativos de
restricdo de liberdade deve-se iniciar por uma intencionalidade do educador em se fazer
presente na vida do educando. Pelo ludico, pode ser possivel compreender e conhecer 0s
aspectos de vida dos jovens, suas dificuldades e potencialidades. A partir de tais
potencialidades, cabe ao professor dialogar, propor e construir alternativas aos impasses por
ele vivenciados, com objetivo dar um sentido para o contetdo que esta sendo ensinado, e para

que esse conhecimento seja transformador para a realidade do aluno.

A falta de atividades ladicas pode levar os alunos ao desinteresse pela aprendizagem da
disciplina, verificando essa possibilidade de afastamento e desmotivacdo, muitos professores
recorrem a aprendizagem de base ludica, a partir de métodos de ensino que nédo reproduzissem
0 modelo didatico aversivo que motiva a evasdo escolar da maioria dos jovens. Dessa maneira,
desenvolveram-se atividades ludicas que ndo sO representaram momentos de prazer e
descontracdo, mas também de fomentacao de habilidades cognitivas, uma vez que a capacidade
transversal de uma abordagem llGdica de aprendizagem é capaz de construir signos e de
desenvolver uma construcdo dialética da interacdo e adaptacdo com o meio sociocultural,

sustentada pelos processos de internalizagéo e exteriorizagio (FAVERO, 2005).

Aranha (2002) ainda ressaltou que a educagdo mais eficiente é aquela que proporciona
atividades de auto expresséo e participagdo social. Ele afirma que a escola deve considerar o

sujeito, e despertar, mediante estimulos, as suas faculdades proprias para a criacdo produtiva.
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Sendo assim, o educador deve fazer do ludico uma arte, um instrumento para promover
e facilitar a educacéo. A melhor forma de conduzir o aluno a atividade de auto expressdo é a

socializacdo, que é possivel através do ato ludico.

Os PCNs ja trazem dispositivos que apontam para a importancia dos jogos, salientando-
se que o professor reconhece a importancia ludica, fica o questionamento, por que colecdes de
livros didaticos com mais atividades com jogos nédo estdo sendo utilizadas? Certamente, com

essa ndo utilizacdo o mais prejudicado certamente é o aluno.

Deveria haver um re-pensar sobre a Colecdo Didatica que esta sendo usada no momento.
Fica também o questionamento se os professores querem ( por ser mais trabalhoso para ele) ou
estariam preparados / orientados para optar por livros didaticos que possuem mais propostas

l0dicas.

De acordo com Kishimoto (2008) os educadores necessitam entender € como
proporcionar aos alunos o0 acesso a esses saberes, a fim de que, os mesmos, possam utiliza-los
de maneira positiva. Seria 0 mesmo que plantar uma semente, esperar que cresga € que

apresentem bons frutos, sem oferecer os cuidados necessarios.

Santana (2006) ensina que as atividades ludicas ndo levam a memorizacéo mais facil do
assunto abordado, mas induzem o aluno a raciocinar e a refletir, visto que essas praticas
contribuem para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, aumentando ainda a
motivacdo dos alunos perante as aulas, pois o ludico é integrador de varias dimensdes do aluno,
como a afetividade, o trabalho em grupo e as relagcdes com regras pré-definidas, promovendo a

contribuicdo do conhecimento cognitivo, fisico e social.
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CONCLUSAO

Com base na pesquisa realizada a maioria dos professores entrevistados possui entre
40 a 49 anos de idade, fizeram Licenciatura em Historia, e possuem pos-graduacdo e com um
tempo de experiéncia profissional maior do que 12 anos. Eles informaram que o livro didatico
de Historia é o principal instrumento do trabalho pedagdgico. Afirmaram que escolhem os
livros indicados pelo MEC e que participam ativamente da escolha dos livros, onde as
metodologias adotadas nos LDs apresentam-se como ecléticas, ja que utilizam o conteldo e a
forma tradicional com atividas mistas.

Uma situacdo ficou evidente sobre a pratica docente, apesar dos professores
responderem que tem conhecimento do conteddo das leis da educagdo, dos PCNs e utilizarem
para se orientar nas questdes pedagogicas, muitos ndo refletem sobre os mesmos, no sentido de
modificar a pratica pedagdgica, enrraizada no modelo tradicional.

Dos alunos entrevistados a maior parte era de homens. Disseram que o livro didatico
nem sempre é usado nas aulas de Histdria, e alguns ndo gostam quando o livro é solicitado.

Com um olhar mais criterioso percebe-se que a sua maioria sao alunos de baixa renda,
onde a prética da leirtura € muito pouca, falta estimulo da familia para a leitura, além da
concorrencia dos equipamentos digitais como celular, internet, outra forma de informacgdo mais
atrativa para eles.

Os outros entrevistados acham o livro didatico de Historia interessante e as aulas sdo
animadas, porém a maioria apontou que ndo gostaria de participar de mais atividades com LD.
A razdo para esse posicionamento poderia ser explicado dentre outros elementos pelo tipo de
método didatico adotado, com raizes ainda no modelo tradicional.

Tendo em vista a existéncia de processos de avaliacdo do livro didatico através do
PNLD brasileiro desde a década de 1990, bem como o reforco de critérios de aprovacao,
verifica-se que apesar dos progressos alcancados em relacéo a qualidade dos livros nos Gltimos
15 anos, devem ser reconhecidos os limites do modelo em relacdo ao controle sobre o contetido
apresentado.

Nesse estudo em seu Viés critico pontua que alguns livros aprovados pelo PNLD ao
longo deste tempo e, por conseguinte, oferecido para a escolha de professores permitem

afirmar:

a) Os livros ndo atendem de modo completo com critérios especificos nos Editais sobre

a valorizacdo de experiéncias culturais de diferentes disciplinas.
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b) Em muitas situacGes, alguns contetdos reforcam a exclusdo e desvalorizacdo da

cultura rural.

c) Nos livros, texto e imagens ainda apresentam problemas no que diz respeito a
compreensdo das culturas africanas e indigenas, em sua relacdo com a cultura brasileira,

ignorando a diversidade cultural destes grupos e viséo estereotipada dos mesmos.

Confrontando os critérios e resultados da avaliacdo, verificando a permanéncia de
problemas como observado por investigadores, apesar dos processos desenvolvidos ao longo
dos ultimos anos pelo Ministério da Educacéo, os limites do PNLD sao evidentes no controle
absoluto dos contetdos das obras; por outro lado, este estudo reafirma a importancia dos
professores como profissionais qualificados para exercer a analise critica de livros.

Assim, a resposta dada pela pesquisa académica mostrou que os problemas de
inadequacdo ainda persistem ndo apenas em conteudo, mas também pela presenca e pelo uso
de propostas metodoldgicas tradicionais ja defasadas, portanto, a atencdo e criticas de
professores para analisar e usar livros em suas aulas deve enfatizar também a necessidade de
melhorar a acdo do professor no processo de selecdo e uso de manuais de ensino, uma vez que
sdo os professores que fazem a mediacdo com o conhecimento em sala de aula.

Entende-se que € desejavel e necessario que os livros sejam transformados em objetos
de pesquisa na formacdo inicial e continua dos professores de Historia, para que a qualidade do
ensino seja sempre uma busca constante nos meandros educacionais.

Diante da pesquisa realizada, observou-se que houve avancos significativos nos livros
didaticos em consonancia com a legislacdo educacional brasileira que trata da abordagem da
cultura afro e indigena, aparece hoje .

Entdo, quando falamos no livro didatico hoje, percebemos que muito foi mudado. O
gue temos ndo €é o ideal, mas se compararmos com o0s dos anos de 1980 para tras, verificaremos
que este teve um avanco significativo por forca das leis como: a Lei 9394/93, os PCNs, os
temas transversais, a Lei 10.639/03 e 11.645/08, os compromissos assumidos pelo Brasil em
Conferéncias Mundiais sobre melhoria da educacdo com participagdo de 6rgaos internacionais
como UNESCO, UNICEF e o Banco Mundial (BIRD), os programas de formac&o docente do
ensino fundamental que passa a ser uma exigéncia, e varias outras a¢cdes foram implementadas
no sentido de levar o jovem a uma consciéncia e participacdo no seu convivio como cidadao e
agente social de transformacao da sociedade, independente de cor, etnia, ou posi¢édo social ao

qual pertenca.
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A pluralidade cultural passa a ser tema de estudo de vérias areas de conhecimento e a
troca entre culturas amplia o repertdrio de conhecimento dos envolvidos. O resgate da cultura
africana enriquecendo o patrimonio cultural de todos os brasileiros

E claro que essas mudancas ndo foram advindas de graca, foram fruto de muita luta de
professores e intelectuais da educacdo juntamente com 0s movimentos sociais e a sociedade
civil na busca de uma sociedade mais igualitéria e digna, com respeito a diversidade existente

em Nnosso pais.
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

ANEXO 1
DOCENTES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos

Este € um convite para vocé participar da pesquisa: "Livro didatico e curriculo de

histéria: estudo comparativo entre livros didaticos de histéria dos anos 1980 e os atuais”,

que tem como pesquisador responsavel:

A Pesquisa atendera as exigéncias éticas e cientificas, e os participantes da mesma teréo
seu anonimato preservado. Os protocolos éticos desta pesquisa estdo amparados na Resolucédo
196/96 do Conselho Nacional de Saude, que "fundamenta-se nos principios internacionais que
emanaram declaraces e diretrizes sobre pesquisa que envolve seres humanos” (CNS, 1996).

Caso vocé decida participar, vocé devera consentir e fornecer dados ao pesquisador.

Os dados da entrevista serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em congressos ou
publicaces cientificas, ndo havendo divulgacao de nenhum dado que possa lhe identificar.

Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em
arquivo, local seguro, Departamento de Pesquisa por um periodo de 5 anos.

Durante a realizagdo dos procedimentos acima descritos, a previsdo de riscos € minima.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé podera tirar suas duvidas ligando para

, Telefone: , OU entrando em contato pelo

meu e-mail pessoal: . A pesquisa ocorrerd na instituicao

, NO

endereco:
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Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé.

Se voce tiver algum gasto pela sua participacdo nessa pesquisa, ele serd assumido pelo
pesquisador e reembolsado para voce.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficard com vocé e a outra com 0

pesquisador responsavel

Consentimento Livre e Esclarecido

Ap0s ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e 0 modo como os dados serao
coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ela trard
para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa
"Livro didatico e curriculo de historia: estudo comparativo entre livros didaticos de
historia dos anos 1980 e os atuais", e autorizo a divulgagdo das informagdes por mim
fornecidas em congressos e/ou publicacdes cientificas desde que nenhum dado possa me

identificar.

Cidade, /08/2016.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel



FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

ENTREVISTA PARA OS DOCENTES

1- Idade:

a- 18-29 anos

b- 30-39 anos

c-40 a 49 anos

d- Mais de 49 anos

2- A sua Graduacéao foi em?

3- Qual seu nivel de escolaridade?
a- graduacao

b- especializagéo

c- doutorado

d- pés-doutorado

4- Tempo de experiéncia profissional?
a-<1

b-01a04

c-05a08

d-09a1l2

e->12

QUESTOES FECHADAS

1. Utiliza livro didatico em sala de aula?
a- Sim
b- Nao

2. O livro € o principal instrumento do trabalho pedagdgico?
a- Sim
b- N&o
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3. Considera os PCN (PCN) na escolha dos livros didaticos?
a- Sim
b- Nao

4. Utiliza o Guia dos Livros Didaticos para a escolha dos livros escolares?
a- Sim
b- Nao

5. Os livros selecionados pela escola nos programas anteriores foram 0s mesmos
enviados pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC)?
a- Sim
b- Néo
QUESTOES ABERTAS

1- Qual a sua opinido sobre a Colecédo de livros didaticos-LDs adotados na sua escola?

2 Participa da definicdo dos critérios de selecdo dos LDs? Sim ou N&o. Caso a
resposta tenha sido negativa, quem define? Caso a resposta tenha sido positiva, com quem
define?

3. Participa do processo de escolha dos LDs na escola em que atua? Sim ou N&o. Caso a
resposta tenha sido negativa, quem faz a escolha? Caso a resposta tenha sido positiva,
como € o processo de escolha?
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4. O Guia de Livros Didaticos é utilizado como parametro de escolha? Por qué?

5. Utiliza os PCN como referéncia na escolha dos livros? Por qué?

6. Vocé concorda com a Politica Publica do Livro Didatico no Brasil? Justifique.

7. Qual a proposta metodologica adotada nos LDs de sua escolha? Tradicional,
Progressista ou Mista. Por qué?

8. Utiliza outros materiais em sala de aula além do livro didatico? Quais?
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9. Os livros recebidos do MEC séo utilizados em sala de aula? Por qué?

10. Acha importante participar do processo de escolha dos LDs? Por qué?

11. Escreva trés critérios que considera essenciais na escolha do LD:

12. Observagdes que queira registrar:
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCAGCAO

ANEXO 2

DISCENTES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos

Este é um convite para o(a) aluno(a) participar da pesquisa: "Livro didatico e curriculo

de historia: estudo comparativo entre livros didaticos de histéria dos anos 1980 e 0s

atuais"”, que tem como pesquisador responsavel:

Caso o Sr(a) autorize o(a) aluno(a) a participar, o Sr(a) devera consentir e fornecer dados
ao pesquisador.

Os dados da entrevista serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em congressos ou
publicaces cientificas, ndo havendo divulgacao de nenhum dado que possa lhe identificar.

Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em
arquivo, local seguro, Departamento de Pesquisa por um periodo de 5 anos.

Durante a realizacdo dos procedimentos acima descritos, a previsdo de riscos é minima.

Durante todo o periodo da pesquisa o Sr(a) podera tirar suas duvidas ligando para

, Telefone: , OU entrando em contato pelo

meu e-mail pessoal: . A pesquisa ocorrerd na instituicao

, NO

endereco:

O Sr(a) tem o direito de ndo autorizar a participacdo do(a) aluno(a) ou retirar seu

consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé.
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Se 0 Sr(a) tiver algum gasto pela sua participacao nessa pesquisa, ele sera assumido pela
pesquisadora e reembolsado para vocé.
Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficard com o(a) Sr(a) e a outracom o

pesquisador responsavel

Consentimento Livre e Esclarecido

Ap0s ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e 0 modo como os dados serao
coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios, concordo que
o(a) aluno (a) possa participar da pesquisa "Livro

didatico e curriculo de historia: estudo comparativo entre livros didaticos de histéria dos
anos 1980 e os atuais", e autorizo a divulgacéo das informacdes fornecidas em congressos e/ou

publicacdes cientificas.

Cidade, /08/2016.

Assinatura do responsavel

Assinatura do pesquisador responsavel



FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

ENTREVISTA PARA OS DISCENTES

Escola:
Série:

Perfil
Sexo:
() feminino

() masculino

. Gosta do livro de Histdria usado na sua escola?
) Muito
) Pouco
) Nem sempre
) Néo gosto

NN ANAN B

. Acha o livro de Histéria interessante?
) Sim
) Néo
) Mais ou menos
) N&o sei responder

NSNS SN

. Considera as aulas de Historia animadas?
) Muito
) Pouco
) Nem sempre
) Néo gosto

NN NN w

. Gostaria de participar de mais atividades com o uso de livros nas aulas de Histéria?
) Sim
) Néo
) Mais ou menos
) Néo sei responder

~NN~N DN
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ANEXO 3
Oficina com aplicacéo de jogos com os alunos

/ .
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