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RESUMO

Esse estudo tem o objetivo de analisar como os letramentos multiplos podem ser
aplicados para o combate do insucesso escolar no Colégio Municipal Otavio José Curvelo-
Pocdes e no Instituto Educacional Profé Boémia Marinho. Quanto aos meios, este trabalho pode
ser descrito em duas etapas. A primeira consistiu num levantamento de dados para a realizacdo
da construcédo de um referencial tedrico baseado na leitura de livros, sites oficiais, artigos, textos
cientificos e publicacdes periddicas, a fim de buscar um respaldo tedrico para permitir o
tratamento dos resultados obtidos. Na segunda etapa foi realizada uma pesquisa de campo,
onde 10 professores do Colégio Municipal Otavio José Curvelo- Po¢bes/BA e Instituto
Educacional Prof® Boémia Marinho responderam a um questionario. Apés a coleta dos dados
foi realizada sua analise e interpretacdo. Os dados obtidos serdo apresentados em graficos e em
porcentagem, o referencial tedrico também sera direcionado para que seja possivel uma melhor
interpretacdo dos dados. Concluiu-se que os contribuidores multifatoriais para insucesso escolar
englobam aspectos: sociais, psicoldgicos, ambientais e de satde. O fracasso escolar pode levar
a consequéncias graves se ndo for detectada e tratada. O estudante pode perder a sua
autoconfianca, tornando-se desanimado e diminuindo os esforcos para um estudo mais
aprofundado.

Palavras-chaves: Insucesso escolar. Letramento. Aprendizagem.



RESUMEN

Este estudio tiene el objetivo de analizar como los mdltiples papeles pueden ser
aplicados para el combate del fracaso escolar en el Colegio Municipal Otavio José Curvelo-
Pociones y en el Instituto Educativo Prof® Bohemia Marinho. En cuanto a los medios, este
trabajo puede ser descrito en dos etapas. La primera consistio en un levantamiento de datos para
la realizacion de la construccion de un referencial tedrico basado en la lectura de libros, sitios
oficiales, articulos, textos cientificos y publicaciones periddicas, a fin de buscar un respaldo
tedrico para permitir el tratamiento de los resultados obtenidos. En la segunda etapa se realizd
una investigacion de campo, donde 10 profesores del Colegio Municipal Otavio José Curvelo -
Pociones / BA e Instituto Educativo Profé Bohemia Marinho respondieron a un cuestionario.
Después de la recoleccion de los datos se realizd su andlisis e interpretacion. Los datos
obtenidos serdn presentados en graficos y en porcentaje, el referencial tedrico también sera
dirigido para que sea posible una mejor interpretacion de los datos. Se concluyé que los
contribuyentes multifactoriales para el fracaso escolar engloban aspectos: sociales,
psicolégicos, ambientales y de salud. El fracaso escolar puede llevar a graves consecuencias si
no se detecta y se trata. El estudiante puede perder su confianza en si mismo, haciéndose
desanimado y disminuyendo los esfuerzos para un estudio mas profundo.

Palabras claves: Insuficiencia escolar. Alfabetizacion. El aprendizaje.



ABSTRACT

This study aims to analyze how multiple literacy can be applied to combat school
failure at Otdvio José Curvelo Pog¢des Municipal School and Prof. Boemiaia Marinho
Educational Institute. As for the means, this work can be described in two stages. The first one
consisted of a data collection for the construction of a theoretical framework based on the
reading of books, official sites, articles, scientific texts and periodicals, in order to seek a
theoretical support to allow the treatment of the results obtained. In the second stage, a field
survey was carried out, where 10 teachers from Otavio José Curvelo- Pocdes / BA and Instituto
Educacional Prof. Boémia Marinho answered a questionnaire. After the data collection, its
analysis and interpretation were performed. The obtained data will be presented in graphs and
in percentage, the theoretical reference will also be directed so that a better interpretation of the
data is possible. It was concluded that the multifactor contributors for school failure include
social, psychological, environmental and health aspects. School failure can lead to serious
consequences if it is not detected and treated. The student can lose his self-confidence by
becoming discouraged and lessening the efforts for further study.

Key-words: School failure. Literature. Learning.
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1- INTRODUCAO

A educacdo é uma pratica e um instrumento social de democratizacdo nacional.
Atualmente, busca-se pela qualidade educacional com a ambicao de prestar um melhor servico
na formacéo de alunos. Mas, infelizmente o que temos observado é que muitos alunos estao
encontrando insucesso escolar em aspectos basilares como a questdo do letramento.
Dificuldades no desenvolvimento da linguagem e da escrita certamente podem prejudicar toda

a vida letiva do aluno, sendo essa uma das grandes causas de reprovagdes e evasao escolar.

Esse estudo parte da observacdo da pesquisadora, que enquanto docente observa que as
salas de aula estdo repletas de professores que ainda se encontram presos nos métodos
tradicionais de ensino, e muitas vezes esses métodos criam um afastamento entre os alunos e

os professores, e certamente influem na questdo de ensino-aprendizagem.

O mundo evoluiu, as transformacdes tecnoldgicas é uma realidade em um contexto
globalizado, a educacdo ndo pode ficar estagnada, ela deve acompanhar as modificacdes. A
escola atual deve ser democrética, inclusiva, estimuladora do didlogo, da participacdo, da
reflexividade, mas os altos indices de insucesso escolar mostram que tudo o que foi dito parece

uma utopia.

Parte-se do seguinte problema: Como a insercdo do letramento maltiplo pode ajudar no
combate do insucesso escolar no Colégio Municipal Otavio José Curvelo- Pocdes/BA e no

Instituto Educacional Prof.2 Boémia Marinho?

Dessa forma, esse estudo tem o objetivo geral de analisar como os letramentos maltiplos
podem ser aplicados para o combate do insucesso escolar no Colégio Municipal Otavio José

Curvelo- Pocdes e no Instituto Educacional Prof.2 Boémia Marinho.

S&o objetivos especificos: Apresentar fatores do insucesso de aprendizagem escolar;
Refletir sobre os métodos de ensino e avaliagéo escolar; Verificar como o letramento multiplo
pode ajudar no desempenho escolar; Entrevistar professores no Colégio Municipal Otavio José
Curvelo- Pogdes/BA e no Instituto Educacional Prof.2 Boémia Marinho para checar as causas
do insucesso escolar; Descrever as causas do insucesso de aprendizagem escolar no Colégio

Municipal Otavio José Curvelo- Po¢oes/BA e no Instituto Educacional Prof.2 Boémia Marinho.
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Em relacdo a estrutura do trabalho, inicia-se com o capitulo 1 com a introducdo, onde
se apresenta a contextualizagdo do tema e os objetivos. No capitulo 2 serd apresentada o
referencial teodrico, onde serdo analisadas as questfes como fatores do insucesso escolar,

métodos de ensino, alfabetizacdo e letramento e avaliacdo escolar.

J& o capitulo 3 apresentard a descricdo metodoldgica adotada. Sera realizada uma
pesquisa de campo no Colégio Municipal Otavio José Curvelo- Pocbes/BA e no Instituto
Educacional Profd Boémia Marinho, onde 10 professores fardo parte do universo da amostra
para responder um guestionario. A pesquisa ocorrerd em dois momentos, primeiramente sera
realizada uma pesquisa bibliogréfica com o intuito de construir um referencial tedrico para
embasar os dados que serdo encontrados na pesquisa de campo, que caracteriza a segunda fase
da pesquisa, onde a pesquisadora aplicara um questionario para compreender melhor o

fenbmeno do insucesso escolar.

O capitulo 4 apresentara uma analise dos resultados obtidos. Os dados obtidos serdo
apresentados em graficos e em porcentagem, o referencial tedrico também seré direcionado

para que seja possivel uma melhor interpretacéo dos dados.

Por fim, serdo apresentadas as conclusdes obtidas e as referéncias utilizadas.
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2- FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Reflexdes e fatores do insucesso escolar

2.1.1 Conceito

O fracasso escolar € um processo onde um estudante ndo consegue acompanhar o
desempenho dos seus pares e, gradualmente, se desconecta do sistema educacional. O resultado
final do fracasso escolar é a evasdo escolar. Muitos casos de insucesso escolar acontecem entre
0s estudantes que tém a capacidade e inteligéncia para ter sucesso, mas que sdo incapazes ou
ndo dispostos a aplicar estas habilidades no ambiente escolar (SAMPAIO, 2004).

2.1.2 Por que os alunos falham na escola?

Os alunos podem ter um insucesso em qualquer momento durante 0 Seu percurso
escolar, por isso a atencao deve ser constante. Por que os alunos falham na escola? Alunos que
ndo conseguem um bom desempenho podem se sentir “estupidos”, mas na verdade, eles podem
ter problemas de satde mental ou emocional ou transtornos "ocultos"” de aprendizagem. Muitas
vezes, 0s problemas de aprendizagem ndo se referem a uma baixa inteligéncia. Ha varios fatores
gue podem levar ao fracasso escolar, entre eles estdo: a depressdo, a ansiedade, problemas na
familia, e dificuldades de aprendizagem (SOUZA, 1999).

2.1.2.1 Depressao

A depressdo é uma das causas mais comuns de dificuldades escolares. E uma condigo
gue pode fazer as pessoas se sentirem triste por longos periodos de tempo, tendo baixo consumo
de energia, e perdendo o interesse em atividades que normalmente lhes dariam prazer. Pessoas
com depressdo possuem pensamentos negativos sobre si mesmos e no futuro, e elas podem
experimentar mudancas nos padrdes alimentares e de sono e na sua capacidade de se concentrar
e tomar decisdes. Elas podem se sentir indteis e podem até pensar em suicidio. A depressao tem

sido demonstrada ser uma das principais causas do fracasso escolar nos jovens com dificuldades
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de aprendizagem. A depressdo também pode causar o insucesso escolar nos alunos sem
dificuldades de aprendizagem (SOUZA, 1999).

2.1.2.2 Ansiedade

A ansiedade é um sentimento de preocupacao excessiva sobre um possivel perigo ou de
uma situacao desconfortavel que € intenso o suficiente para interferir com a capacidade de uma
pessoa para se concentrar e focar. Os estudantes podem ter razBes genuinas para estar
ansiosos. As pessoas que foram vitimas de bullying na escola podem se preocupar se eles serdo
intimidados novamente. Os estudantes podem legitimamente recear uma violéncia pessoal no
caminho ou dentro da escola. Eles podem se preocupar com suas familias passando por um
divorcio ou um parente que estd doente. As causas da ansiedade sdo multiplas. Adolescentes
com dificuldades de aprendizagem ou que se sentem ansiedade sobre a escola podem
negligenciar a ida a escola trocando seu convivio escolar por outras atividades que diminuam a
ansiedade (SAMPAIO, 2004).

2.1.2.3 Insucesso escolar

Entre as causas de insucesso escolar estdo problemas familiares. Se a familia de um
aluno é vitima de violéncia, desemprego, uso de alcool ou de drogas ou o aluno passa por
qualquer outra experiéncia perturbadora, pode ser dificil se concentrar no trabalho
escolar. Muitos estudantes que estdo tendo problemas familiares possuem maiores dificuldades
para controlar a sua raiva e frustracdo na escola, e eles podem acabar em apuros por causa de
seu comportamento. Os conselheiros da escola podem ajudar a apoiar um estudante e impedir
0 insucesso escolar com a adogdo de estratégias orientadas (SAMPAIO, 2004).

2.1.2.4 Dificuldades de aprendizagem

As dificuldades de aprendizagem séo condigdes que interferem com o desenvolvimento

de habilidades académicas especificas, como leitura ou escrita (SOUZA, 1999).
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Distlrbios de aprendizagem podem dificultar a capacidade da pessoa de se concentrar
ou para processar ou lembrar informagdes. Quando essas dificuldades séo reconhecidas cedo,
certas estratégias de ensino podem ajudar um estudante a superar a deficiéncia de
aprendizagem. Infelizmente, muitos problemas de aprendizagem podem nao ser diagnosticados
ou pode ser diagnosticado incorretamente como problemas de comportamento. A frustragéo e
depressdo que podem resultar de dificuldades de aprendizagem ndo detectada é uma das

principais causas de insucesso escolar e abandono da escola (SAMPAIQ, 2004).

2.1.2.5 Outras causas

Muitos fatores sociais podem aumentar o risco de fracasso escolar. Estes incluem a falta
de moradia, pobreza, mudancas frequentes de escola para escola, e a incapacidade de ler e
escrever. Qutras circunstancias, tais como: a evasao escolar, gravidez na adolescéncia e
doencas cronicas também podem afetar a capacidade do aluno para fazer o seu melhor na escola
(SAMPAIO, 2004).

2.2  Intervencdo com alunos em risco de insucesso escolar

Alunos em risco de insucesso escolar precisam ser identificados o mais cedo possivel
para que possam receber a ajuda de que necessitam (SOUZA, 1999). Esta tarefa geralmente cai
para o professor, conselheiro da escola, ou 0s pais, pois muitos estudantes ao terem um
desempenho ruim na escola sdo hostis ou desconectados do sistema de ensino e ndo vdo ou ndo
sabem como pedir ajuda. Para trazer os alunos com insucesso de volta a escola e promover o
seu sucesso, devem ser primeiramente detectadas as raz0es para o fracasso escolar, essas causas
precisam ser reconhecidas e tratadas. Pais, professores, conselheiros e profissionais de satde
mental sdo pessoas que o aluno deve pedir ajuda (SAMPAIQ, 2004).

O papel da familia é essencial (PARO, 2001):

. tendo um interesse genuino na vida escolar de seus filhos e participando dos
eventos escolares;

. ouvindo e entendendo as preocupacdes do seu filho sobre a escola;
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. observando mudancas seriamente bruscas no comportamento, Como no sono ou

na alimentagéo;

. intervindo para o aluno quando situacGes de risco estdo causando ansiedade ou
evasao;

. estabelecendo e fazendo cumprir as normas adequadas de comportamento
escolar;

. definindo objetivos realistas para a frequéncia escolar e aperfeicoamento escolar;

. eliminando as barreiras para a realizacdo da licdo de casa e da frequéncia escolar;

. trabalhando como uma equipe juntamente com os professores e conselheiros

para que seus filhos recebam ajuda adequada;
. ajudando as criancas a identificar seus pontos fortes e opcbes de carreira
apontando aspectos positivos que envolvem esses pontos fortes;

. obtencg&o de ajuda no reconhecimento das razdes para o fracasso escolar.

Os professores podem ajudar (MARCHESI&GIL, 2004):

. no desenvolvimento de planos de aprendizagem que suportam os pontos fortes
do aluno;
. modificando os métodos de ensino e de avaliacdo oportunizando a melhor

afericdo do desempenho do aluno;

. fornecendo encaminhamentos para programas que oferecem ajuda escolar extra
ou arranjando tutoria entre pares;

. ensinando habilidades e estratégias para apoiar a aprendizagem de estudo;

. incentivando os alunos a participar em atividades escolares, tais como: esportes,

jogos, ou clubes, de modo que eles se sintam que sdo parte da escola;

. arranjando um mentor para o estudante;
. promovendo um ambiente escolar tolerante, livre de violéncia e
. comunicando preocupag¢fes ou mudancas no desempenho escolar aos pais

imediatamente.
Profissionais de satde mental podem ajudar (SAMPAIO, 2004):

. realizando uma triagem para problemas emocionais e oferecendo tratamento
adequado;

. ouvir as preocupag0es do aluno sobre as dificuldades familiares e escolares;
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. realizando avaliacbes de dificuldades de aprendizagem ou transtorno de
hiperatividade do deficit de atencéo;

. trabalhando com a escola para formular estratégias de aprendizagem adequadas
para o aluno;
. trabalhando com professores e pais para ajuda-los a eliminar as barreiras ao

fracasso escolar.

2.3 Alfabetizagédo: Retrospectiva histérica

Vérias metodologias surgiram no século XVIII, gerando grades modificaces no cenario
educacional brasileiro. O contexto era de mudancgas, os principios do liberalismo eram
irradiados a todos os seguimentos da sociedade. As mudancas no plano filosofico, no social e
ainda, as progressivas descobertas na area do desenvolvimento infantil influenciando
gradativamente o ensino brasileiro, em particular na pré-escola, surge a Escola Nova,
priorizando os interesses, necessidades da crianca e seu desenvolvimento natural (SOUZA,
1999).

O curriculo, entdo, passa a valorizar as atividades praticas, principalmente a infantil. O
curriculo surge na Europa com Froebel, depois passando pelas idéias de Decroly, que
apresentou sua proposta de renovacao de ensino e organizacdo das atividades escolares em
“centros de interesses”. Também Montessori trabalhou o curriculo, preparando-se com uma

“pedagogia cientifica” e um “método pedagdgico” capazes de orientar com eficicia a agao
escolar (SOUZA, 1999).

Finalmente Piaget (1986) analisa 0s passos de construcdo do conhecimento e
concretizam, durante sua vida, pesquisas sobre o desenvolvimento psicogenético e o
pensamento l6gico-matematico. Para ele os fatores que agem no desenvolvimento do homem
sdo, em especial, o interacionismo, a ideia de construtivismo sequencial, os fatores internos e
externos do meio. Segundo este autor o desenvolvimento deriva de solugdes entre algo que o
organismo tem e as circunstancias oferecidas pelo meio. Portanto, o interacionismo almeja
transpor, de um lado as concepcdes inatistas e, de outro lado, as teorias comportamentalistas.

O processo ocorre ao mesmo tempo, inteirando a organizacéo interna e a adaptacdo ao meio. A
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adaptacdo, para ele, é o proprio desenvolvimento da inteligéncia que acontece através da

assimilacdo e acomodagé&o.

De acordo com Piaget (1986) cada estagio engloba o anterior e o amplia. Piaget ndo
define idades rigidas para os estagios, mas considera que hd uma sequéncia constante que séo
0s estagios: sensério-motor, simbolico (pré-operacional), operatério concreto e operatério
abstrato (ou l6gico-formal). Diz ainda que o processo de desenvolvimento é influenciado pelos
seguintes itens: maturacdo, exercitacdo, aprendizagem social e equilibracao, que se constitui na

busca constante e sucessiva de reequilibrio apos cada desequilibrio sofrido.

2.4 O Fendbmeno Educativo

Para Dayrell (1992) as escolas, assim como 0s sistemas de ensino sdo uma construcao
histérica de determinado momento de ascensdo da burguesia e precisam ser radicalmente
revistas em sua concepc¢éo, para satisfazer as necessidades educacionais atuais. O aspecto mais
importante desta tomada de posi¢do, do ponto de vista politico pedagdgico, é que ela cria
condicdes para que o processo educativo tenha seu rumo determinado, cada vez mais, pelos

préprios educandos, individual e coletivamente.

Mas, qual é o papel da escola? Esta é uma questdo central, afinal o século XXI é o novo
mundo que emerge da globalizacdo, do mercado competitivo e requer, portanto, uma educacao
geral para todos, condi¢do minima, para a prdpria sobrevivéncia do pais.

E necessaria a percepcdo do cidaddo para atuar de forma critica e responsavel na
construcdo de uma sociedade mais justa e democratica, mas para isso necessitam-se
profissionais que possuam um perfil de qualificagio em que o desenvolvimento das

inteligéncias cognitiva, emocional e afetiva seja relevante dentro de sua prética educativa.

Para Dayrell (1992) construir a cidadania no professor requer trabalhar com suas
verdadeiras motivaces interiores, sonhos, potenciais e anseios, para fazer com que ele tenha a
consciéncia de que a escola é sua, e que cada um deve fazer sua parte segundo suas
potencialidades, para seu bom funcionamento. Se por um lado o educando tem importancia
crucial neste processo, por outro ha o professor e, é importante ressaltar para a necessidade em

proporcionar a esses profissionais da educagdo, treinamento adequado, cursos de
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aperfeicoamento, especializacdes, pois desta forma estardo sendo trabalhados seus valores e

autoestima.

Dayrell (1992), explica que faz parte da natureza humana comportar-se geralmente da
forma pela qual se é tratado, logo tratar criangas como incapazes de aprender resultardo na sua
incapacidade, e trata-las como capazes de aprender, resultard em sua capacidade. Entendemos
que, nesse processo, os educadores tém um papel muito importante a desempenhar, por serem

grandes agentes multiplicadores de valores universais.

Da mesma maneira, Hillal comenta sobre a afetividade necesséria entre aluno e
professor para o adequado desenvolvimento ensino-aprendizagem, principalmente no inicio
escolar desse aluno: (...) o primeiro professor de uma crianga tem grande importancia na atitude
futura desse educando, ndo s6 durante a sua fase de aprendizagem, mas na sua relagdo com os
sucessivos professores (HILLAL, 1985, p.19).

Desta forma, completa Dayrell (1992), nossos sistemas de pensamento ndo sé&o
independentes de nossa histéria. Esse fato nos leva a um questionamento profundo do que é
aprendizagem e dos conhecimentos que constituem sua matéria-prima. O fenémeno educativo,
portanto, tem suas implicac6es e vdo se complementando. De acordo com Mizukami (1986),
existem vérias maneiras de se conceber o fenbmeno educativo que, por sua prépria natureza,
ndo é uma realidade acabada que se da a conhecer de forma Unica e precisa em seus multiplos
aspectos. Trata-se de um fenémeno humano, histérico e multidimensional. Nele estdo presentes
as dimensdes humana técnica, cognitiva, emocional, sécio-politica e cultural, que sdo as

maultiplas implicaces e relacbes que integram o processo educativo.

Percebe-se que os autores se completam em suas afirmacgdes sendo unanimes no que diz
respeito ao aluno como um ser dindmico e que por isso deve ser visto de uma maneira holistica,
ou seja, ndo compartimentalizado. Ele é um todo que envolve razdo e emocdo, dimensdes

indissociaveis e que por isso devem ser respeitadas durante o processo educativo.

2.5 O construtivismo e a educacgao

O construtivismo é uma teoria do conhecimento que engloba numa s6 estrutura os dois
polos, o sujeito histérico e o objeto cultural em interagdo reciproca, ultrapassando
dialeticamente e sem cessar as construgdes ou caréncias. (WALLON, 1975, p. 162)
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Tendo em vista que o aluno que vem a escola, tem curiosidade e estd em busca de
sentidos e significados para as coisas e para 0 universo, o professor deve encontrar algumas

varidveis para trabalhar e alimentar a atividade construtivista do aluno.

As variaveis sdo: a equilibracdo; maturacdo e a experiéncia; transmisséao cultural.
Sendo a equilibragdo considerada um processo enddgeno e espontaneo e que ocorre tanto na
atividade fisica ou empirica como na atividade mental ou operatdria (HILLAL, 1985).

O equilibrio como estado é sempre provisorio, porque ndo € um sistema fechado. A
estrutura desequilibrada exige a busca de um novo equilibrio e, consequentemente, inicia a
acdo. O fato de ser desequilibravel é um ponto aonde a equilibracdo pode ser trabalhada. O
aluno permanecera curioso, buscando novas informacGes e conhecimentos, se for

continuamente desafiado por situacdes que provoquem o seu desequilibrio.

A equilibracdo, segundo Piaget (1986), pode ser trabalhada de trés maneiras: por
coordenacdo — se d& quando o aluno precisa usar a0 mesmo tempo dois ou mais esquemas ou
estruturas para alcancar éxito. A coordenacdo é um rido processo de equilibracdo e construcao
tanto da pessoa como dos conhecimentos; por regulacdo — o aluno vai regulando o

comportamento por varias repeticdes e correcdes.

Ocorre quando uma matéria ou atividade a ser assimilada oferece resisténcia a acdo do
aluno, e este encontra solucdo por aproximacao sucessiva através de tentativas e erros; por
compensacao — o aluno completa uma lacuna ou deficiéncia. Uma deficiéncia fisica pode ser
compensada por alguma outra habilidade. O professor podera prestar muita ajuda aos alunos

atuando como mediador para a equilibracdo por compensacao.

A contribuicdo de Vygotsky, segundo Harry (1994), é colocar a experiéncia no contexto
socio-histérico. Todos 0s objetos, mesmo os da natureza, sao culturais. A interacdo social ou a
teia de relacdes sociais é o grande palco onde ocorre a experiéncia do aluno com o objeto da

aprendizagem.

E na situacdo de interagio com outras pessoas que o aluno participa e coopera nas
questdes de leitura e escrita, de matematica, ciéncias, etc. (...) O caminho do objeto
até a crianca e desta até o objeto passa, através de outra pessoa (VYGOTSKY, 1984,
p. 33).

O professor deve sistematizar essa rica interacdo, relacionando os contetidos de sua

matéria com a pratica social, na dialogicidade.
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Segundo Matui (2003) as experiéncias de aprendizagem tém de oferecer condigdes para
que as criangas aprendam. O conhecimento deve ser oferecido na sua globalidade e
contextualizado historicamente, evitando esfacelamentos. E necessario proporcionar-lhes

também o conhecimento e a préatica das novas tecnologias, tendo em vista mudanga social.

2.6 Desenvolvimento da linguagem oral

O desenvolvimento da linguagem tem por base uma gramatica ou esquema internalizado
na mente humana. Os esquemas sdo funcionais, ou seja, fazem a aprendizagem acontecer,
contanto que se instale a oralidade. Esses mesmos esquemas sdo responsaveis pela organizacédo
da linguagem escrita, entretanto, o desenvolvimento da escrita muitas vezes é forcado pelo
tradicionalismo (HILLAL, 1985).

Considera-se como primordial, o processo educacional, através do qual, pensa-se ser
possivel existir, a integracdo das criancas em acdo coletiva em que estejam envolvidos 0s seus
pais num sistema de dialogo. Nesse caso, tudo é visto a partir da existéncia da crianca na base
significado, considerando e valorizando a histéria do conhecimento j& adquirido por elas
(DAYRELL, 1992).

Assim, por consequéncia da valorizacdo do seu conhecimento acumulado, a crianca
desenvolvera em sua consciéncia a conviccdo de que a fala € quem proporciona o
desenvolvimento da inteligéncia e que a escrita s6 sera pela linguagem oral. A construgdo da
linguagem oral implica, portanto, na verbalizagdo e na negociagdo de sentidos estabelecidos

entre pessoas que buscam comunicar-se (DAYRELL, 1992).

2.7 Desenvolvimento da linguagem escrita

Dentre os sistemas de comunicagéo desenvolvidos pelos seres humanos, temos a escrita,

que é uma notacdo de lingua falada por meio de signos graficos.

Segundo Cagliari (1997), a escrita da humanidade (alfabética ou néo) utilizou simbolos
que foram evoluindo com a passar do tempo. De objetos com valores simbolicos, desenvoltos
representando fatos da natureza até a escrita alfabética, o trajeto foi muito longo.

Historicamente, parece que o primeiro uso da escrita surgiu da necessidade de se controlar
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quantidades (rebanho ou colheita), isso feito através de impressdes em argila ou talhos em

cajados.

O uso de simbolos que expressavam um fato do mundo exterior pode ser considerado
como a mais antiga manifestacdo de escrita, produzida com a intencdo de leitura. Atualmente,
nas sociedades letradas, as criangas, desde 0s primeiros meses, estdo em permanente contato
com a linguagem escrita. E por meio desse contato diversificado em seu ambiente social que as
criancas descobrem o aspecto funcional da comunicacdo escrita, desenvolvendo interesse e

curiosidade por essa linguagem.

De acordo com Jolibert (1994), para aprender a escrever a crianga teré de lidar com dois
processos de aprendizagem paralelos: o da natureza do sistema de escrita da lingua — 0 que a
escrita representa e como — e 0 das caracteristicas da linguagem que se usa para escrever. A
aprendizagem da linguagem escrita esta intrinsecamente associada ao contato com textos
diversos, para que as criangas possam constituir sua capacidade de ler, e as préaticas de escrita,

para que possam desenvolver a capacidade de escrever autonomamente.

Cagliari (1997) fundamenta o erro de uma maneira que nao contradiz Piaget (1986) pelo
contrario o complementa ao confirmar que no processo de construcdo dessa aprendizagem as
criangas comentem “erros”. Os erros, nessa perspectiva, ndo sao vistos como faltas ou
equivocas, eles sdo esperados, pois se referem a um momento evolutivo no processo de

aprendizagem das criancas.

Dentre o processo de ensino-aprendizagem ja foram mencionadas as abordagens de

ensino, o aluno engquanto um ser dindmico e holistico, mas e o professor?

Vygotsky (1984) enfatizou o papel fundamental do professor ou mediador na condugéo

do desenvolvimento da crianga.

Segundo ele, é por essa mediacdo que a crianca é capaz de transformar a atividade
externa em atividade interna e, portanto, em compreensdo, ou seja, a linguagem escrita; so fara
sentido para a crianca, na media em que os cuidados forem internalizados, transferidos do plano
social (interacional) para o plano individual (interno).

A importancia da mediacéo foi analisada por VVygotsky, citado por Harry (1994),

“Quando os adultos ajudam as criangas a realizarem coisas que s@o incapazes de
conseguirem sozinhas; estéo estimulando o desenvolvimento do conhecimento e da
aptiddo... a parti dessa perspectiva, que coloca a instru¢do no cerne do
desenvolvimento, o potencial de aprendizagem de uma crianca é revelado e, de fato,
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frequentemente concretizado em interagGes com pessoas mais instruidas” (HARRY,
1994, p. 24).

2.8 Desafios dos letramentos multiplos e o desempenho escolar

O ensino das habilidades de letramento deve ser apoiado nos principios éticos, criticos
e democraticos. Os docentes precisam ser reflexivos sobre o ensino da graméatica normativa
tradicional trazendo uma reflex&@o sobre a importancia da adocao de uma nova metodologia de
alfabetizacdo baseada no letramento multiplo (SANTOS &KARWOSKI 2010).

A adocdo desta nova metodologia mostra que € essencial a utilizacdo de um ensino
contextualizado da gramatica, através da pratica da leitura, observando os aspectos que devem
ser estudados e discutidos a fim de se desenvolver estratégias que favorecam o envolvimento
do aluno nas atividades e no aprendizado do contetdo (CAVALCANTE JUNIOR, 2010).

Para que a aplicagéo da metodologia seja eficiente o docente precisa dominar os saberes
cientificos, bem como os saberes da pratica, aprendidos durante o trabalho na escola. Sem a
pratica embasada na teoria, 0 educador ndo sera eficiente em sala de aula. E através do
conhecimento cientifico que o professor consegue fazer relagdes capazes de sintetizar as teorias,
para que haja uma transposicao didatica eficiente independente do método utilizado (SANTOS
&KARWOSKI 2010).

A pratica de um ensino de gramatica nas escolas de forma contextualizada possibilita
averiguar a necessidade de ter como base ou referéncia o uso da lingua para que o ensino de
gramatica seja funcional, bem como verificar a diferenca da aprendizagem e desenvolvimento
desta se partindo da utilizacdo de frases e palavras soltas como ferramenta ou a utilizacéo de
um texto. "defendo que um dos objetivos principais da escola é possibilitar que os alunos
participem das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na

vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica" (ROJO, 2009, p. 11).

N&o se pode olvidar que a escolarizacdo tem o objetivo de desenvolver cidad&os aptos
para melhorar as suas condi¢fes sociais e o letramento é a base para o inicio da busca por uma
vida melhor. A autora defende que aos alunos deve ser oportunizado atividades sociais que
incluam a utilizagcdo da leitura e da escrita de uma forma democratica, ética e critica,
contribuindo para que os alunos se tornem adultos reflexivos e busquem sempre a melhoria das

suas condicgdes sociais. Assim diz a autora: "cabe a escola potencializar o dialogo multicultural,
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trazendo para dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, candnica, mas
também as culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de um diélogo,
objetos de estudo e de critica™ (ROJO, 2009, p. 11).

Do ponto de vista de uma abordagem de multiletramento, apesar de haver alguma
sobreposicao na ideia de que a sistematizagdo dos contedos de ensino da leitura e escrita na
escola ndo implica uma nova selegdo, mas uma redefinicdo prioriza as dimensdes pragmaticas
e semanticas no formulario, e incluem aplicativos aos fendmenos estudados. E considerada a
relevancia do significado nas conceituacdes de alunos, como eles tém destacado varias
investigacOes a esse respeito e com foco de outra forma a relagéo entre o uso e reflex&o: ndo o
texto com base em contetdo gramatical serem interpretados ou desenvolvidos, mas coloca em
primeiro plano o conteudo gramatical tradicionalmente ligado a oracéo e a palavra e a reflexao
sobre eles sdo abordadas a partir de outras perspectivas. Por exemplo, a partir da utilizacdo de
formas linguisticas como nominalizacfes ou clausulas relativas permitem uma reflexdo
gramatical além do reconhecimento. O ensino da leitura e escrita € um instrumento cultural, ou
seja, € um instrumento de cultura que aumenta a reflexdo sobre a linguagem (SANTOS
&KARWOSKI 2010).

O ensino deve respeitar os dialogos, 0s objetos da cultura de massa de forma critica,
somente dessa forma, poder-se-ia ser criado um sentido motivador para o aluno desenvolver as
habilidades de leitura e escrita e traz uma reflexo sobre o insucesso escolar no século XX com
uma critica ao ensino tradicional que resultou em um processo de exclusao social, com indices
altos de reprovacoes, evasao escolar e analfabetismo, "temos pelo menos metade da populagédo
ainda muito longe da realidade de uma escolaridade de longa duracdo, que possa ser tomada
como uma experiéncia significativa e rica, ao invés de um percurso de fracasso e de excluséo"
(ROJO, 2009, p. 11).

O fracasso escolar no letramento estd associado ao grande desanimo, desinteresse, e a
grande resisténcia dos alunos das camadas mais pobre em relacdo as metodologias de ensino e
letramento oferecidas pelas praticas escolares, toda essa constatacdo mostra a grande
ineficiéncia da didatica tradicional (SANTOS &KARWOSKI 2010).

E inescapavel no ensino da lingua escrita a partir de primeiros niveis nas utilizacdes da
lingua oral e um ensino da lingua (linguas) em contextos multilingues. E necessario desenvolver
certa consciéncia metalinguistica, com diferentes graus de explicitagcdo, para usar uma boa
linguagem para aprender na escola; ou seja, para usd-los em diferentes situacGes, publicas e

privadas, e para diferentes fins. No caminho para esse consenso, hoje é atribuida ao ensino de
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leitura e escrita; a insercdo de atividades metalinguisticas dos falantes e o papel da consciéncia
metalinguistica em aprender uma linguagem; avancos no conhecimento da escrita como um
processo cognitivo complexo; abordagens linguisticas funcionais e contribui¢es da gramatica
cognitiva; e pesquisa em ensino de linguas na composicao dos géneros do discurso em sala de
aula, sobre a aprendizagem e as dificuldades dos alunos sobre conceitos gramaticais em
diferentes niveis de escolaridade e da transposi¢do didatica por livros didaticos e professores e
professores em exercicio. Todas estas confluéncias mostram, entre outras coisas, a grande
distancia entre as utilizagdes de uma lingua e a dificuldade de aprendizagem para a maioria da
populagéo (SANTOS &KARWOSKI 2010).

No entanto, ndo podemos ignorar a realidade da sala de aula que mostra pouca mudanca
nas abordagens de ensino de leitura e escrita: ignorando a descri¢do das categorias gramaticais
e perspectiva de andlise sintatica, com abordagem ligada ao ensino tradicional (memorizar
definicBes e exercicios de identificacdo e analise) (SANTOS &KARWOSKI 2010).

No contexto atual da sociedade ndo podemos ignorar todas as influéncias sociais sobre
a educacdo dada dentro das salas de aula. O letramento vida a constituicdo de cidaddos aptos
para atuarem no mercado de trabalho de uma sociedade globalizada, esse letramento, porém
devem respeitar padrdes democréaticos, plurais e éticos, por intermédio do fortalecimento da
tolerancia as diferencgas. Assim, o letramento deve buscar uma aproximacao das identidades e
das tolerancias as indiferencas, por intermédio do uso pelo docente de uma linguagem, textos e
praticas didaticas com caracteristicas multimodais e plurais, explorando as mais variadas teorias
e géneros textuais disponiveis (CAVALCANTE JUNIOR, 2010).

O letramento no mundo contemporaneo deve ser mediado por tecnologias de
informac&o, o que nos leva ao conceito de letramento maltiplo. Por "conta das demandas da
vida, da cidadania e do trabalho numa sociedade globalizada e de alta circulacdo de
comunicacdo e informacéo, sem perda da ética plural e democratica, por meio do fortalecimento
das identidades e da tolerancia as diferencas. Para tal, sdo requeridas uma visdo situada de
lingua em uso, linguagem e texto e praticas didaticas plurais e multimodais, que as diferentes

teorias de texto e de géneros favorecem e possibilitam (ROJO, 2009, p. 99).

2.9 Avaliacao escolar

Pode-se afirmar que a questao de avaliacéo é principalmente enraizada sobre as

seguintes questdes: O que deve ser avaliado? Quando e por que avaliar? E, como avaliar?
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Para responder a questdo: O que deve ser avaliado? A resposta usual para esta questéo
é fornecida pela concepcédo da escola que encena 0s seguintes passos no desenho de qualquer

programa.
- Determinar os objetivos que devem ser destinadas pelo curso ou o programa
- Escolha as experiéncias de aprendizagem que ira ajudar a alcancar esses objetivos
- Organizar as experiéncias de aprendizagem
- Determinar em que medida esses objetivos sejam atingidos (BLOOM, 2009).

A tarefa basica &, portanto, avaliar os objetivos e categoriza-los. Tudo isso resultou nas
taxonomias ja familiares (Bloom, d'Hainaut, etc) que pontuaram os processos de avaliar,

descrever e classificar o que a aprendizagem deve ser capaz de alcangar.

A primeira taxonomia, a de Bloom publicado em 1956 (Conhecimento, compreensao,
aplicacdo, analise, sintese e avaliacdo) foi usado em Quebec, j& em 1964, em seguida, na
Bélgica, em 1972, para avaliacdo de alunos. Tal método tinha um ponto forte quanto
racionalizado e sistematizado e avaliou uma agéo educativa de avaliacdo que se afastasse do
aspecto intuitivo para a realizacédo da avaliacdo (DE LANDSHEERE, 2005).

De la para c4, os métodos de avaliacdo modificaram muito, Scriven (2007) defende que
aavaliagéo precisa estar conectada ao permanente movimento de construgdo de conhecimentos,
aqui traduzido pela ideia de ainda ndo saber, que traz para a avaliacdo a énfase no processo
permanente e estimula o didlogo e o encontro das diferencas.

Respondendo a questdo: Quando e por que avaliar? Costuma-se avaliar a aprendizagem
enquanto estd em andamento (oral e escrita quizzes, testes de progresso, etc) ou sobre a
realizacdo de um plano de estudos (exames, concursos). Essas duas formas de avaliagdo de
acordo com Scriven (2007), pode ser chamado de Avaliacdo da Formacéo e o Avaliagdo de Fim
de formacdo. Eles sdo diferentes, ndo s6 em termos do momento em que sdo administrados,

mas também em termos da razdo para a sua administracdo na aplicacao de programas de ensino.

A Avaliacdo de formacédo pode ser definida como uma acgdo do processo de avaliacao
com o objetivo de assegurar o progresso de cada individuo em aprender a estratégia em vista a

alterar a situacdo de aprendizagem ou a taxa de progressos dos sujeitos.

Ja a avaliacdo de fim de formacdo (teste de desempenho), tende mais a ser conhecido

como Teste de Certificacdo é definido como aquele que leva a uma decisdo binéaria para a
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aprovacao ou reprovacao em relacdo a um periodo de aprendizagem, para conceder ou rejeitar
alguém uma promogdo, para continuar ou parar uma ac¢do (DE KETELE, 2003).

Sobre a questdo de: Como avaliar? Esse é o desafio constante dos professores. Testar o
aluno deveria demonstrar seu / sua competéncia através de uma producao escrita. As provas

orais sdo usadas, mas a prova escrita ¢ bem mais utilizada.

Duas técnicas principais sdo geralmente empregadas em testes escolares:

- O chamado teste objetivo quando o aluno tem que escolher a resposta correta.

- A composicédo, de uma resposta em forma escrita que permite checar a aprendizagem,

é apresentada de forma organizada ou uma forma livre original.

No campo das ciéncias, a composicdo se desenvolveu a partir de uma tradicdo em uma
pergunta, uma frase ou uma palavra apenas para uma forma mais estruturada com varias
perguntas que exige mais ou menos complementaridade de documentos fornecidos. Essa
mudanca ocorreu durante o procedimento metodologico que foi sendo introduzida no ensino de

ciéncias, que permite tanto a descoberta e a compreensdo dos fenémenos.

Voltando ao ambiente escolar que o objeto de nossa preocupacéao, consideremos que 0S
Didéaticos de uma determinada area tematica tanto olham para aula em seu processo e para 0
que acontece na mente do aluno. Em suma, o que tem a ver com a forma como as mensagens
sdo codificadas e transmitidas, tem haver como os alunos aprendem e como eles interagem com

0s contelidos de aprendizagem e estratégias do professor.

Se o professor presta alguma atencdo aos "erros" feitos pelos alunos com um raciocinio
cientifico, ele percebe que alguns sdo feitos novamente numa base regular. Era I6gico para a
didatica para olhar mais de perto os erros. Esta é a forma como pesquisadores descobriram que,
antes de um curso sobre um determinado topico alunos tiveram uma série de ideias sobre ele,
suas proprias explicagdes de alguns fendmenos e interpretacdo do ambiente que os rodeia. Essas
ideias principais, esses elementos asperos no cerebro do aluno que mais frequentemente se

opBem ao conhecimento cientifico sdo referidos como concepcdes ou representagdes.

A eficécia de avaliagdo baseia-se em grande medida na garantia que tanto aqueles que

projetam e empreendem atividades de avaliacdo, bem como aqueles que usam seus resultados
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e possuem as habilidades adequadas e competéncias. Isso é fundamental para proporcionar a
legitimidade necesséria para os responsaveis pela avaliagdo e avaliacdo (ESTEBAN, 2012).

A avaliacdo tem fortes apostas para as unidades avaliadas e os resultados escolares
desde que dependem fortemente das relagdes individuais e a cooperacdo ao nivel da escola,
bem-sucedido como mecanismos de feedback que exigem especial atencdo para o
desenvolvimento de competéncias e a defini¢do de responsabilidades no processo de avaliagéo.

Além disso, a competéncia para a utilizacao de feedback para melhorar a pratica também
¢ vital para garantir que os procedimentos de avaliacdo e de avaliacdo. Avaliacdo para a
melhoria exige a inclusdo de atores como professores no processo de melhoria do
desenvolvimento da escola. Como um resultado, por exemplo, é pertinente incluir treinamento
para avaliacdo em formacdo inicial de professores ao longo do desenvolvimento de
competéncias de investigacdo (ESTEBAN, 2012).

De igual modo, a preparagdo para se tornar uma escola lider devera incluir lideranca
educacional com alguma énfase nos mecanismos de feedback. Grupos especificos tal como
inspecdes também estdo em uma boa posicdo para envolver-se em modelagem e divulgacéao de

boas praticas em areas como a avaliacdo da escola e avaliacdo de professores.

Critérios de avaliagdo ndo tém nenhum valor se ndo conduzirem a uma melhoria da
pratica de sala de aula e aprendizagem dos alunos. Protegendo ligacGes eficazes para a préatica
de sala de aula € um desafio politico fundamental na concepcdo de avaliacdo e quadros de
avaliacdo (ESTEBAN, 2012).

Uma variedade de estratégias pode reforcar as ligacdes entre a estrutura da avaliacdo e
as praticas de sala de aula. Uma forte énfase na avaliacdo dos professores para a melhoria
continua das praticas de ensino dentro da escola é um elo fundamental. Outra alavanca é
envolver professores na avaliacdo escolar, através da concep¢do de uma auto-escola como um
processo coletivo de responsabilidades para os professores. Outro instrumento importante é
garantir que os professores sejam vistos como 0s principais especialistas ndo apenas em instruir,

mas tambem na avalia¢do dos seus alunos.

Abordagens extra incluem professores de apoio em sua pratica diaria através de metas
claras. Estas estratégias ajudam a construir sobre o profissionalismo do professor. Critérios de
avaliacdo pode ndo ser capazes de melhorar a aprendizagem dos alunos, se eles ndo forem

acompanhados de incentivos adequados para motivar a mudanca e fornecer apoio especifico
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para os professores em sala de aula. Na verdade, o foco na melhoria das ligagdes com a prética
de sala de aula é um dos pontos mais criticos para a concepgao de uma avaliacao eficaz.

As dificuldades de execucdo podem surgir como resultado de uma grande variedade de
fatores. Pode haver pouca experiéncia com a tradicdo de avaliagdo, ou um sistema pode estar
despreparado para efetuar a avaliagdo em grande escala como um resultado da experiéncia
profissional limitada de pessoas com a responsabilidade de avaliar. Outros obstaculos podem
ser um sentimento de injustica por aqueles que estdo sendo avaliados, exigéncias burocraticas
excessivas sobre escolas, a falta de recursos para implementar politicas de avaliacdo ou

divulgacdo inadequada dos resultados da avaliacao por parte da midia (ESTEBAN, 2012).

Portanto, é importante para a politica superar os desafios de implementacéo. Isso inclui
a conciliacdo de interesses divergentes de partes interessadas, analisarem cuidadosamente as
politicas alternativas, juntamente com o seu impacto provavel e discuti-las com as partes
interessadas para chegar o consenso. E importante explorar o papel de processos de negociacao,
bem como as estruturas de incentivos no sentido de facilitar o cumprimento com novas
politicas, como forma de garantir implementacdo em longo prazo. Outras estratégias incluem

projetos-piloto antes da implementacéo de larga escala.

Acredita-se que é urgente e obrigatoria alargar o campo de a¢do no ensino de ciéncias
para as diferentes perguntas sobre a questdo da avaliagdo. A adocdo e a préatica de uma visao
sistémica, tais no ensino cientifico, sem qualquer davida, permitira uma melhorar qualitativa
no processo de avaliacdo. Esta melhoria € dependente se as qualidades dos seus instrumentos

de avaliacdo de aprendizagem estdo em defasagem.

Na verdade, o centralismo pseudo-democratico utilizada para administrar a avaliacdo
de uma forma mais transparente de forma mais justa ndo permite, reunir toda a didatica a
disposicdo das disciplinas em todos os seus dias de ensino em cada instituicao escolar, devido
ao numero de candidatos e o tempo limitado permitido o exame. Para resolver este problema
da avaliacdo no ensino de ciéncias € desejavel muito planejamento por parte do professor, ou
seja, 0s processos de avaliacdo devem ser muito bem planejados.

Acredita-se que, para um projeto com o0 objetivo de abranger todos os aspectos
fundamentais da avaliacdo somente é possivel se realizada por profissionais bem preparados.
Durante a formacdo de professores eles devem ter treinamento pratico e critico para
conseguirem cumprir o desafio de realizar uma avaliagéo eficaz reconhecendo o desempenho

ou ndo dos alunos.
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3-METODOLOGIA

Este capitulo tem por objetivo apresentar a metodologia que foi utilizada para o
desenvolvimento deste trabalho. S&o apresentados a classificacdo da pesquisa e 0S meios como

os dados foram coletados, trabalhados e utilizados na sua elaboracéo.

Segundo Gil (2001), uma pesquisa qualitativa € um método de investigacdo empregado
em diversas disciplinas académicas, tradicionalmente nas ciéncias sociais, mas também em
pesquisa de mercado e novos contextos. Os métodos qualitativos produzem informacdes apenas
sobre o0s casos particulares estudados, e quaisquer conclusbes mais gerais Sdo apenas
proposicOes. A pesquisa qualitativa muitas vezes categoriza os dados em padrfes como a base
primaria para organizar e relatar os resultados. Esse estudo trabalhara com o tratamento de

dados baseados na busca de trabalhos que ja foram publicados.

Gil (2001) caracteriza uma pesquisa exploratéria como os estudos que envolvem
levantamento bibliogréfico, realizacdo de entrevistas, aplicacdo de questionarios com pessoas
gue possuem experiéncias sobre o problema que estd sendo investigado. A pesquisa
exploratdria ainda objetiva o desenvolvimento, o esclarecimento e a modificacdo de conceitos
e ideias com o intuito de proporcionar maior entendimento acerca de determinado assunto,
ajudando na formulacdo de hip6teses que possam ser pesquisadas posteriormente. Esse estudo
se enquadra como exploratorio, pois é baseada no levantamento bibliografico.

Portanto, quanto a finalidade, essa pesquisa se enquadra como qualitativa e
exploratdria. Como qualitativa, porque é embasada em uma analise de informac@es na literatura

sobre 0 insucesso escolar.
Quanto aos meios, este trabalho pode ser descrito em duas etapas.

A primeira consistiu num levantamento de dados para a realizacdo da construcao de um
referencial tedrico baseado na leitura de livros, sites oficiais, artigos, textos cientificos e
publicacdes periddicas, a fim de buscar um respaldo tedrico para permitir o tratamento dos
resultados obtidos.

Na segunda etapa foi realizada uma pesquisa de campo, onde 10 professores do Colégio
Municipal Otavio José Curvelo- Po¢Bes/BA e Instituto Educacional Profd Boémia Marinho
responderam a um questionario (ANEXO 1). Para a manutencgéo da ética com a realizacdo da

pesquisa foi solicitado que os docentes assinassem o Termo de Consentimento Livre
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Esclarecido (ANEXO 1), serd mantido em sigilo o nome dos docentes, essa estratégia foi

adotada para que eles pudessem responder a pesquisa sem constrangimento.

Ap0s a coleta dos dados foi realizada sua anélise e interpretacdo. Os dados obtidos serdo
apresentados em graficos e em porcentagem, o referencial tedrico também sera direcionado

para que seja possivel uma melhor interpretacdo dos dados.
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4 - ANALISE DE RESULTADOS

4.1 Docentes

A pesquisa ocorreu em duas escolas: Colégio Municipal Otavio José Curvelo-
Pocdes/BA e Instituto Educacional Prof Boémia Marinho.

Inicialmente apresenta-se o perfil dos docentes entrevistados, dos 100% entrevistados,

30% sdo do sexo feminino e 70% sdo do sexo masculino.

70%
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Grafico 1 Sexo

Em relacdo ao perfil dos entrevistados, a maioria possui entre 30-40 anos de idade, pos-
graduados, trabalham na escola por 10-15 anos aproximadamente e lecionam nas disciplinas

de: Matematica, Ciéncias, Lingua Portuguesa e Histdria.

As proximas questdes sao relacionadas ao desempenho escolar. Inicialmente perguntou-
se: Como afirma Piaget para o educando obter um bom desempenho na leitura e escrita, deve
passar pelas etapas de estagio da primeira até a ultima fase do desenvolvimento. VVocé concorda
com essa afirmacdo? Dos 100% dos entrevistados, 40% disseram que sempre, 40% falaram que

nem sempre, enquanto que 20% falaram que as vezes.

Acredita-se que se 0 aluno enquanto crianca apresenta problemas nas etapas do
desenvolvimento de inteligéncia, ha uma grande chance de a crianca desenvolver problemas de

aprendizagem.
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O nivel sensoério é o periodo que abrange aproximadamente os primeiros dois anos de
vida, durante o qual as criangas desenvolvem subestruturas cognitivas como uma base para
construcdes posteriores perceptivas e intelectuais. Para Piaget, a inteligéncia existe antes da

linguagem.

A inteligéncia sensério-motora traduz a estrutura do universo da crianga, ou seja, como
esta aprende a entender o0 mundo ao seu redor. Um primeiro aspecto dessa construcdo da
realidade € a capacidade cognitiva, que se manifesta atraves de movimentos espontaneos e

reflexos que s@o formados por ritmos estruturas.

O aspecto emocional atribui um objetivo que da valor e fornece a energia necesséria
para a agdo. Em seguida, vem o estagio de desenvolvimento de percepc¢des. Conforme a crianca
cresce, as atividades de percepcao desenvolvem em qualidade e em namero, corrigindo assim

ilusdes e distorcdes.

Ao atingir o estagio ou nivel de operacdes concretas, observa-se a manifestacdo de uma
utilizacdo mais sistematica dos signos verbais com a presenca de uma inteligéncia pré-
conceitual. Ja o estagio de operacBGes formais transpde 0s grupos especificos para um novo
plano de pensamento, e é dado a partir de 11 a 12 anos. O adolescente é capaz de raciocinar
com base em suposi¢des ndo s6 com objetos que estdo ao nosso alcance. As diferencas entre as

operacgdes formais sdo verticais na natureza e grau.
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Grafico 2: Desempenho na leitura e escrita

Segundo alguns estudiosos o insucesso na aprendizagem escolar depende de varios
fatores, tais como: sociais, politicos, culturais, educacionais e pedagogicos entre outros. De
acordo com 100% dos professores, 41,66% disseram que os fatores sociais sdo 0s que mais

prejudicam na aprendizagem, 16,66% falaram que sdo os problemas politicos, 25% disseram
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que sdo problemas culturais, 8,34% falaram que sdo problemas educacionais e pedagdgicos e

8,34% disseram que outros.

As causas do insucesso escolar podem ser agrupadas em trés tipos: aqueles que tém a
ver com o proprio aluno, com o sistema de ensino ou fatores socioecondmicos fora do sistema
de ensino. Existem alunos que tém necessidades especiais, outros tem problemas motivacionais.
Quanto aos fatores relacionados ao professor, podemos citar a dificuldade que alguns possuem
para lidar com a diversidade, ou métodos de ensino ndo tradicionais. Quanto aos fatores extra-

curriculares incluem a familia e 0 mercado de trabalho.
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Grafico 3: Fatores de insucesso escolar

As problematicas pedagdgicas apontam varias dificuldades para o insucesso da
aprendizagem, entre elas acredita-se que esse € um problema individual da crianca. Dos 100%
dos entrevistados, 60% disseram que nem sempre, 20% falaram que as vezes, enquanto que
20% falaram que nunca. Como observado a maioria ndo concorda que o fracasso escolar seria
apenas culpa do aluno, seria muito facil apenas culpabilizar o aluno pelo seu insucesso, todas
as causas precisam ser investigadas com aten¢éo, até mesmo aquelas causas que dizem respeito

aos tipos de avaliagfes e aos métodos de ensino empregados.
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Grafico 4:Problema individual da crianga

A proxima questao foi: Vocé acredita que a escola que nao consegue se adequar as novas
tecnologias pode gerar desinteresse na aprendizagem do educando? Dos 100% dos docentes,
40% disseram que sempre, 40% falaram que nem sempre e 20% falaram que as vezes. O
computador pode ser utilizado de varias formas e para diversos fins. O professor pode utiliza-
lo para realizar junto aos seus alunos desde atividades mais simples, como, por exemplo, editar
textos e elaborar apresentacdes, as mais complexas, como, softwares educacionais (HAIDT,
2001, p.280).

Estando conectado ao computador, a Internet, fornece qualquer tipo de informacéo,
disponivel instantaneamente com varios resultados de autores de diversas partes do mundo.
Assim, amplia e diversifica o conhecimento daquilo que se procura. Portanto, é uma ferramenta

que possibilita a realizacéo de qualquer tipo de pesquisa.

Os softwares educativos segundo Tedesco (2004) disponibilizam uma série de recursos
que facilita a criacdo de desenhos e representacdes que desenvolvem e estimulam habilidades

nos alunos.

Além dessas ferramentas mencionadas ha diversas outras. Cabe o professor selecionar
a mais adequada de acordo com a abordagem de contetdo escolhida. Entretanto, para utiliza-

las é necessério e indispensavel que o mesmo faca o planejamento de sua aula para inclui-las.
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Grafico 5: Novas tecnologias

Em sua opinido, os subsidios relacionados ao material pedagdgico disponiveis na sua
instituicdo escolar, tanto para o aluno quanto para o professor estdo sendo satisfatorios para o
trabalho desenvolvido em classe? Dos 100% dos professores, 50% disseram que as vezes, 30%
falaram que nem sempre, enquanto que 20% falaram que sempre. Como observado apenas um
pequeno percentual disse que sempre. Para Haidt (2001, p.75) [...] “a auténtica aprendizagem
ocorre quando o aluno esta interessado e se mostra empenhado em aprender, isto €, quando esta
motivado. E a motivacao que impulsiona e vitaliza o ato de estudar e aprender”. Mas, para que
alguém aprenda é preciso que ele queira aprender. Ninguém consegue ensinar nada a alguém
que ndo quer aprender. Logo, é muito importante que o professor saiba motivar 0s seus alunos
e, com o uso de ferramentas de ensino ele pode criar um meio favoravel a aprendizagem
(SKOVSMOSE, 2001).

Neste sentido, o professor deve seleciona-las e utiliza-las durante a aula para que o aluno
se interesse mais pela disciplina, assim motivando-o e contribuindo para a sua aprendizagem,

visto que o professor é responsavel por estimula-la (PONTE, 2006).

Os recursos pedagdgicos que os autores chamam ferramentas, hoje sdo evocados atraveés
do computador, a informatica tem estreita relacdo no aprendizado de matemaética, onde ha
suporte para muitas disciplinas e principalmente a matematica, o acesso a internet, os softwares
educacionais e o bom planejamento formam uma gama de ferramentas com a utilizacdo da
informatica que podem mudar o quadro da falta de estimulo do aluno, e por que ndo dizer, do

professor.

Segundo Haidt (2001, p.144 e 145) essas ferramentas de ensino devem contribuir para
que o aluno participe das aulas. De modo a observar, ler, escrever, experimentar, propor
hipbteses, solucionar problemas, comparar, analisar, etc. Elas devem ser selecionadas a partir

dos objetivos propostos para o ensino, da natureza do contetdo a ser desenvolvido, das
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caracteristicas do aluno, do tempo disponivel e das condicGes fisicas do ambiente escolar.
Portanto, a partir destes aspectos se define as formas de como ensinar.

Contudo, de acordo com Dante (2002) ndo adianta propor ferramentas para ensinar, se
o0 professor ndo gosta do que faz e ndo demonstra entusiasmo e interesse pelo que ensina, assim,
dificilmente conseguird que os alunos se interessem pelos contetdos. Todavia os contetdos
devem ser transmitidos de forma que sejam entendidos, objetivando desenvolver no aluno as
habilidades necessarias para que eles possam exercer a cidadania e se qualificar para 0 mercado
de trabalho, conforme LDB/96.

Assim, segundo Franco (2007, p.20, 21 e 22) os contetdos podem ser transmitidos
através de quatro abordagens: a tradicional, o comportamentalista, a cognitivista / construtivista

e a sociocultural.

Na abordagem tradicional a educacao é um processo formal, centrado na transmissao de
informacdes apresentadas pelos professores aos alunos. A avaliacdo é apenas a reproducdo do
que foi repassado durante as aulas.

A abordagem comportamentalista tem como teoria basica o empirismo. Esta abordagem
considera o conhecimento como um processo continuo e pré-requisito para outro. Os alunos
sdo participantes ativos na construcdao do conhecimento, pois sdo eles que constroem o proprio
conhecimento. Os professores restringem-se apenas em definir as tarefas e propor algumas
sugestBes de conteudo. Tal abordagem se liga ao préprio processo de aprendizado de

informatica e é tdo ligada a matematica.

A abordagem cognitivista/construtivista tem como teoria basica o construtivismo
piagetiano, a aprendizagem é um processo continuo, de construcdo do aluno em interagdo com
0 objeto conceitual. Exige um esforco pessoal de conhecer. Busca-se o porqué e como das coisas
e do fazer. O professor é aquele que intermedia a relacdo sujeito-objeto para uma elaboracéo
individual pelo sujeito daquilo que ainda ndo é conhecido por ele. Também é uma abordagem
claramente utilizada na informética, onde a busca do o porqué é incessante e as respostas sao

solugdes que ligam a construcdo do objeto.

A abordagem sociocultural segue os principios das obras de Paulo Freire. Nela o homem
€ um sujeito concreto, situado no tempo e no espago, em um determinado contexto historico,
que constrdi a sua historia e participa da construcdo da histéria da sociedade. Tem que se
conscientizar da realidade, a partir da reflex&o sobre ela, e intervir para modifica-la. O objetivo

da educacéo é a conscientizagdo a partir da reflex&o critica, comprometida com a acgdo. E a
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construcdo em informatica é também para libertar o homem, através da relacdo com seus pares

e da construcdo da cidadania através da tecnologia da informacéo.
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Grafico 6: Materiais didaticos satisfatorios

Perguntou-se: De acordo como a sua vivéncia como docente, acredita que os educandos
que a familia auxilia nas tarefas escolares possuem uma possibilidade maior de sucesso na
aprendizagem? Dos 100% dos entrevistados, 70% disseram que sempre, enquanto que 30%

disseram que as vezes.

Atualmente os estudos sobre a aquisicdo da linguagem escrita tém enfatizado a
importancia da crianca atribuir um significado e ndo adquiri-la de uma forma mecéanica e sem
sentido, como ja foi por muito tempo trabalhado. Alfabetizar uma crianca ja foi entendido como
tornar a crianca capaz de decodificar palavras, o que é rejeitado pelas novas préticas
pedagogicas, ndo tradicionais. Para avaliar o desenvolvimento da leitura e da escrita é
interessante que o material utilizado tenha significado para o aluno, e uma possibilidade de
escolha que contemple sua idade, escolaridade e reais possibilidades em relacdo a extensédo do

material.

Esfacelar textos, para Cagliari (2007), inviabiliza uma avaliagdo completa e adequada.
Perde-se o significado da leitura e a avaliacdo acaba se tornando mecénica e impossibilitando a
verificacdo se o aluno aprendeu o sentido global do texto e se é capaz de sintetiza-lo. Portanto,
é fundamental que o professor acompanhe as novas concepgdes de trabalho com a linguagem e
fundamente sua a¢do numa atividade significativa para a crianga, pois ler e escrever precisam
ter sentido para todos os que se utilizam da leitura e da escrita. Este profissional ndo pode
reduzir a aprendizagem da linguagem a atividades mecanicas cansativas e sem sentido para a

crianca.
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Chrechia (2002) mostra a importancia de se ter um objetivo no ato da leitura, pois nem
sempre 0s objetivos da leitura sdo tragados pela escola e os alunos 1éem de uma forma difusa e
confusa, sem construirem os sentidos dos textos. As atividades de leitura e escrita, na escola,
muitas vezes se constituem apenas em copias, resumos, analise sintatica e outras tarefas ligadas
ao ensino da lingua. H& evidéncias inequivocas de que a capacidade de processamento e de

memdaria melhora significativamente quando e fornecido um objetivo para uma tarefa.

Além das pesquisas relacionadas a composicéo da escrita, os estudos de Cagliari (2007)
demonstraram diferentes fatores, internos e externos ao individuo, que estdo relacionados as
dificuldades de aprendizagem em escrita. Entre eles destacamos 0 meio, a maturacdo e 0s

fatores cognitivos, atencdo, memoria e desenvolvimento operatério.

O meio ambiente (a escola, a familia e a sociedade) é onde se processa 0 ensino -
aprendizagem, pois, segundo Cagliari (2007), muitas aprendizagens ocorrem por imitacoes;
outras, porém, sé sdo adquiridas em situacGes estruturadas que exigem participacdo e mediacao

de um adulto cientifica e culturalmente preparado.
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Grafico 7: Familia e tarefas escolares

Perguntou-se: Pela experiéncia obtida como docente vocé acredita que a violéncia
domeéstica em qualquer que seja o nivel interfere diretamente no desenvolvimento cognitivo e
na aprendizagem da leitura e escrita do aprendiz? Dos 100% dos docentes, 50% disseram que
sempre, enquanto que 50% disseram que nem sempre. Uma familia desestruturada contribui
negativamente para o desenvolvimento de aprendizagem dos alunos. Entre os fatores que mais
influenciam de forma negativa e aumentam a violéncia familiar sdo: Auséncia de um dos pais;

abuso de alcool, a dependéncia de drogas e doenga fisica ou mental.
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Este tipo de familia é frequentemente associada a problemas de desemprego, habitos de
trabalho irregulares, a pobreza e os conflitos graves no casal. Ha alguns anos, as familias
tiveram elementos da propria forca atual, teve uma maior estabilidade, menos stress, mais
membros e maiores oportunidades para a interacdo entre eles e entre outros. Atualmente,
familias, apesar de seus melhores niveis de formacao e educacéo, sdo afetados por inferéncias
sociais negativas e sao mais fracos na estrutura; isso afeta sua estabilidade resultante da falta
de ideais claros de vida, dificuldades de coabitacdo ou ruptura do casamento. Essas familias
precisam de ajuda, a escola pode ajudar intervindo com o fornecimento de orientacdes e
acompanhamento dos alunos. O papel do professor é essencial na aten¢do aos alunos que
possuem alteracdo no comportamento e que podem estar sofrendo algum tipo de violéncia.
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Grafico 8: Violéncia doméstica e aprendizagem

Foi perguntado: Apesar dos incentivos para que o aprendiz permaneca na escola até
concluir o Ensino Fundamental 11, ainda ha um nimero bastante significativo de evasdo escolar.
Vocé acredita que esse fator é devido a falta de habilidade de leitura e escrita ndo alcancadas
pelo aluno de acordo com a idade e série? Dos 100% dos entrevistados, 50% disseram que nem

sempre, 30% falaram que sempre, enquanto que 20% disseram que nunca.

Problemas na leitura e na escrita é um fator de desmotivacdo e abandono escolar.
Estudos apontam que as escolas deveriam direcionar as suas praticas para um ensino motivante

para os alunos dentro de uma perspectiva de letramentos multiplos.

Acredita-se que a escola deve oportunizar os alunos o acesso as midias digitais, aos
museus, a cultura impressa, entre outros. Verifica-se que o histérico de deficiéncia no sistema
escolar é algo que pode ser observado constantemente nas escolas, o desempenho dos
estudantes em relagdo a utilizagdo da lingua falada e escrita tem alcancado niveis baixissimos.

Muitas pessoas chegam a dizer que os alunos de hoje ndo sabem expressar-se, e atribuem essa
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problematica até mesmo a ineficiéncia da didatica tradicional, em muitos casos, persistentes na

era da comunicacéo e tecnologia.

E de grande importancia que o ensino de leitura e escrita, seja realizado ndo somente
com a finalidade de preservar a lingua em si, mas sim para fazer com que 0 usuario conheca
sua lingua materna, suas caracteristicas culturais. Vale ressaltar que este ensino dado de forma

harmoniosa e contextualizado, serd mais prazeroso e eficaz para os alunos.
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Grafico 9: Alfabetizacdo e evasdo escolar

Dos 100% dos entrevistados, 40% disseram que o tipo de metodologia pedagdgica
aplicada em sala de aula pode influenciar no fracasso escolar, 40% disseram que nem sempre,
enquanto que 20% falaram que as vezes. Para cada abordagem de contetdo existem varios
recursos, métodos e procedimentos que podem ser utilizados para facilitar o entendimento dos

alunos em aprender os contetdos, tornando a aprendizagem mais eficaz.

A aula expositiva de acordo com Piletti (2000, p.106) é um procedimento didatico antigo
e tradicional, mas que ainda é muito utilizado pelos professores, nos varios niveis de ensino.
Esse método resume-se na apresentacdo oral de um tema estabelecido, seguindo uma sequéncia
I6gica. Para Haidt (2001, p.155) ela pode ser usada quando ha necessidade de transmitir
informacdes e conhecimentos através de uma estrutura légica e com economia de tempo; para

introduzir um novo conteldo, de forma abrangente ou sintética.

A técnica de perguntas e resposta é uma técnica que pode ser utilizada para enriquecer
a aula expositiva. Consiste em o professor elaborar e dirigir perguntas aos alunos sobre algo
relacionado a matérias ja estudadas, assim promovendo a aprendizagem e a participacao
(PILETTI, 2000, p.107).
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O estudo dirigido segundo Haidt (2001, p.159 e 162) é um método que consiste em fazer
com que o aluno estude um assunto a partir de um roteiro elaborado pelo professor. Este roteiro
determina a extensdo e a profundidade do estudo. O ensino é de forma individualizada,
respeitando o ritmo de aprendizagem de cada aluno, € realizado na sala de aula, com a

supervisdo do professor.

A pesquisa para Franco (2007, p.48) é a forma de atividade que abrange a busca por
informacdes em fontes de consultas, tais como: mapas, atlas, jornais, revistas, gravuras, livros,
dicionario, enciclopédias, catalogos e tabelas especializadas no assunto, material preparado

pelo professor. Esse tipo de atividade pode ser executado dentro e fora da escola.

O trabalho em grupo segundo Bassanezi (2002) é uma atividade onde os alunos podem
confrontar ideias e compartilhar formas de ver e de pensar, além disso, adquirir novos
conhecimentos. Este método consiste em dispor a sala em grupos para que trabalhem temas
selecionado, podendo ser o0 mesmo ou diferente. Apds, o0s grupos expdem o que foi discutido
através de debates, seminarios e etc. Para se elaborar os temas podem-se utilizar reportagens de

jornais e revistas, artigos, videos, etc.

O debate é um método que consiste em uma discussdo entre varias pessoas sobre temas
diversos. Busca incentivar o raciocinio, a capacidade de andlise e critica, a comunicacdo, 0
trabalho coletivo, também a compreensdo e a paciéncia. Nele cada um tera a oportunidade de
defender seu ponto de vista e aceitar o ponto de vista dos que estdo participando (FRANCO,
2007, p.51).

A leitura é de grande necessidade em todas as areas de conhecimento, ela induz o aluno
a procurar informagdes que lhe serdo necesséarias, além de desenvolver a capacidade de
interpretacdo e 0 senso critico. Desse modo, pode-se utilizar reportagens de jornais e de revistas
e artigos. Propondo a leitura e em seguida a realizacdo de diversas atividades, como exercicios

individuais ou em grupo e até mesmo um debate (MENDES, 2005).
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Grafico 10: Metodologia pedagdgica e fracasso escolar

Atualmente as salas de aula suportam um nimero de até (40) quarenta alunos no Ensino
Fundamental I1. Isso contribui para o insucesso ha aprendizagem da leitura e escrita, dos 100%

dos entrevistados, 60% disseram que sempre e 40% falaram que nem sempre.
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Grafico 11: Salas de aulas lotadas

Perguntou-se: A alfabetizacdo pode ser compreendida como etapa primordial na vida
do educando, um dos pilares para outras habilidades que se estende para um bom desempenho
na carreira estudantil e académica. Dos 100% dos docentes, 70% disseram que nem sempre,
enquanto que 30% falaram que sempre. A alfabetizacdo s6 ganha sentido e efeito duradouro
como partem de um programa que visa a educacdo geral adulto. Em 1962, na Comissdo
Internacional de especialistas em alfabetizagdo reunida em Paris, definiu-se o alfabetizado
como sendo a pessoa que adquiriu 0s conhecimento e competéncias indispensaveis ao exercicio
de todas as atividades em que a alfabetizacdo é necessaria para uma atuacdo eficaz no seu grupo
e na comunidade. Espera-se também, que os resultados alcancados em leitura, escrita e calculo
Ihe permitam continuar a colocar suas aptiddes a servigo do seu desenvolvimento proprio e do

desenvolvimento da comunidade, nessa vertente, muitos estudos tem sido apontados para o
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desenvolvimento de letramentos multiplos, a adogdo desta nova metodologia mostra que é
essencial a utilizagdo de um ensino contextualizado da gramatica, através da préatica da leitura,
observando os aspectos que devem ser estudados e discutidos a fim de se desenvolver
estratégias que favorecam o envolvimento do aluno nas atividades e no aprendizado do

conteldo.
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Grafico 12: A alfabetizacdo e o desenvolvimento de outras habilidades

Alunos com idade em série defasada precisam de uma atencdo pedagdgica especifica.
Perguntou-se aos docentes: VVocé acredita que a escola ao trabalhar com projetos voltados para
0 uso da leitura, seja em qualquer género textual, colabora para a melhoria da aprendizagem?

Dos 100% dos entrevistados, 70% disseram que nem sempre e 30% falaram que as vezes.

Aqui, verifica-se que os professores ndo concordam que a leitura em qualquer género
textual contribui com o processo de letramento. Discorda-se. Muitos fatores contribuem no
letramento como o desenvolvimento de atividades ladicas e reflexivas, contacao de historias, a
pratica de leitura e producdo textual explorando os diferentes géneros textuais que circulam
socialmente. N&o obstante, acredita-se que o ensino da leitura e escrita deve se embasar nos
conceitos de letramento multiplo que engloba o ensino de escrita de um ambito local ou global,
oportunizando a reflexdo sobre contextos sociais diversos, tais como: a familia, a igreja, a

escola, as midias, sob a Gtica sociocultural, socioldgica e antropoldgica.
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Grafico 13: Alunos com idade em série defasada

Para que a avaliacdo educacional escolar assuma o seu verdadeiro papel de instrumento
dialético de analise para o crescimento do educando, esta deverd estar pautada em uma
pedagogia que esteja preocupada com a transformacdo social do individuo. Segundo Luckesi
(2002) a avaliacdo € um recurso pedagdgico imprescindivel para auxiliar educador e educando
na construgdo de si mesmo. Nessa vertente, perguntou-se aos professores: Em sua opinido, o
modo pelas quais as avaliacdes estdo sendo aplicadas em sua escola contempla a afirmacao
acima? Dos 100% dos docentes, 60% disseram que nem sempre, enquanto que 40% falaram

que as vezes.

Para Hoffman (2006) a avaliagdo escolar significa: recolher um conjunto de
devidamente adequado, valido e confiavel de informacdes; estudar a taxa de adequacdo entre
este conjunto de informac6es definindo critérios adequados para os objetivos fixados desde o
inicio, a fim de tomar uma deciséo. Esta definicdo corresponde a uma mudanca epistemoldgica
de tomada de decisdo totalmente documentado e parece ser o0 objetivo declarado da avaliacéo,
a vontade Unica de passar um juizo de valor. Como o juizo de valor e a tomada de decisdo sdo

as duas fases do mesmo processo, qualquer tomada de decisdo decorre de um valor.
E preciso vivenciar situacdes exemplares em que esses contetidos representam valores.

Nesta perspectiva, ndo adianta memorizar a informacéo de que é preciso ser solidario,
respeitar 0s outros, etc. I1sso ndo basta para aprender o valor e a necessidade dessas atitudes.
Para aprender a interpretar textos, redigir textos, refletir sobre eles, refletir sobre a escrita
convencional, ndo basta memorizar definigdes e seqliéncias de passos a serem desenvolvidos.
E preciso exercitar essas atividades com frequéncia para poder realiza-las com habilidade, com

desenvoltura. Procedimentos — quaisquer procedimentos — aprendem-se pelo uso.

Verifica-se que a crenga do professor sobre como o0s alunos aprendem — sua concepgéo

de ensino e aprendizagem — determina suas formas de ensinar. Além disso, também o seu
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conhecimento profissional tem grande influéncia nos resultados do trabalho pedagdgico que

desenvolve.

Assim o professor deve ser o promovedor do desenvolvimento de diferentes capacidades
cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de insercédo social e de relacéo interpessoal. Com
a adogdo destas medidas se torna possivel por meio de um processo pessoal de construcéo de
conhecimentos, o que depende de condicOes de aprendizagem de natureza subjetiva e objetiva.

As formas de avaliacdo devem privilegiar a inteligéncia do aluno. O professor deve
garantir a capacidade do aluno em estabelecer as relacGes entre conhecimentos significativos.
Ainda pontua-se que o processo avaliativo da aprendizagem é continuo e consistem na
observacdo e da construcdo das competéncias cognitivas dos alunos, suas experiéncias socio-

culturais e as etapas de estruturacdo de seu pensamento.
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Grafico 14: Avaliagdes

A educacdo inclusiva conta hoje com um aparato legal, da acdo incentivadora dos 6rgaos
governamentais, nas mudancas curriculares, da acessibilidade e da preparacao de professores.
A deficiéncia, atualmente se tornou tema de varias intervencdes que anseiam a transformacéo
na qualidade bésica na vida do deficiente para uma visdo socialmente integrada com direitos
iguais.

Nesse contexto, perguntou-se: Diante dessa afirmacdo vocé acredita que a inclusdo no
municipio de Poc¢bes, dos quais estamos inseridos atende aos requisitos basicos em sua
realizacdo? Dos 100% dos entrevistados, 50% falaram que nem sempre enquanto que 50%

disseram que as vezes.
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Grafico 15: A inclusdo no municipio de Pogdes
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O curriculo, na contemporaneidade é um tema de suma relevancia entre 0s
pesquisadores, professores, gestores, politicos entre outros, a fim de elaborar propostas
curriculares para favorecer a construcdo de uma escola de qualidade na educacéo béasica. Para
alguns pesquisadores houve alguns resultados positivos, pois, se propiciou o0 sucesso de alunos
em suas trajetorias. Perguntou-se aos docentes: Diante da experiéncia como docente, 0
curriculo trabalhado nas escolas do municipio in loco esta sendo satisfatorio para o sucesso no
ensino aprendizagem desses discentes? Dos 100% dos entrevistados, 70% disseram que

sempre, 30% falaram que nem sempre.
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Grafico 16: O curriculo
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CONCLUSAO

Inicialmente, levantou-se o seguinte problema: Como os letramentos multiplos podem
ajudar no combate do insucesso escolar no Colégio Municipal Otavio José Curvelo- Po¢des/BA

e no Instituto Educacional Profé Boémia Marinho?

As dificuldades no desenvolvimento da leitura ndo foram apontadas pelos professores
como uma causa significativa para o insucesso escolar, mas eles assinalaram que o tipo de
metodologia empregada influencia no desempenho escolar e nesse caso especifico o letramento
maltiplo foi apontado como uma nova metodologia para ajudar ndo somente no
desenvolvimento da leitura e da escrita, mas para ajudar na formacéo integral do aluno dentro

de uma nova dinamica globalizada.

Observou-se que os contribuidores multifatoriais para insucesso escolar englobam

aspectos: sociais, psicoldgicos, ambientais e de saude.

Alunos que ndo conseguem bom desempenho na escola sdo mais propensos a se

envolver em comportamentos que prejudicam a saude como: fumar, beber e abuso de drogas.

Abordagens direcionadas a uma intervencdo pode melhorar os resultados alcangados
pelos alunos. Os professores podem fazer uma diferenga significativa nos resultados, ajudando

os alunos e suas familias identificarem as causas do insucesso escolar.

O fracasso escolar pode levar a consequéncias graves se ndo for detectada e tratada. O
estudante pode perder a sua autoconfianca, tornando-se desanimado e diminuindo os esforcos

para um estudo mais aprofundado.

Na populagédo estudada em campo observou-se que a maioria dos docentes acredita que
para bom desempenho na leitura e escrita, o aluno deve passar pelas etapas de estagio da
primeira até a Ultima fase do desenvolvimento. Eles associaram o insucesso na aprendizagem
escolar a varios fatores, tais como: sociais, politicos, culturais, educacionais e pedagogicos entre
outros. Em sua maioria os docentes ndo acreditam que o0 insucesso da aprendizagem é um
problema individual da crianca. Os professores relataram ter certa dificuldade em se adequar as
novas tecnologias. Eles também acreditam que os materiais pedagdgicos disponiveis na escola

muitas vezes ndo sao satisfatorios.
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Este estudo destacou os fatores que podem retardar o progresso do aluno na escola e
que muitas vezes levam ao fracasso escolar. Os resultados apresentados irdo ajudar os decisores
politicos para o planejamento de uma intervencdo especifica para os grupos-alvo. Para
resultados mais abrangentes, recomenda-se a realizacdo de um estudo mais aprofundado é

contrastando os resultados do fracasso escolar em diferentes instituigdes escolares.
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

ANEXO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos

Este € um convite para vocé participar da pesquisa: "INSUCESSO NA
APRENDIZAGEM ESCOLAR", que tem como pesquisador responsavel,

A Pesquisa atendera as exigéncias éticas e cientificas, e os participantes da mesma terao
seu anonimato preservado. Os protocolos éticos desta pesquisa estdo amparados na Resolucao
196/96 do Conselho Nacional de Saude, que "fundamenta-se nos principios internacionais que
emanaram declarages e diretrizes sobre pesquisa que envolve seres humanos” (CNS, 1996).

Caso vocé decida participar, vocé devera consentir e fornecer dados ao pesquisador.

Os dados da entrevista serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em congressos ou
publicaces cientificas, ndo havendo divulgacao de nenhum dado que possa lhe identificar.

Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em
arquivo, local seguro, Departamento de Pesquisa por um periodo de 5 anos.

Durante a realizacdo dos procedimentos acima descritos, a previsao de riscos € minima.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé podera tirar suas duvidas ligando para

, Telefone, , 0uU entrando em contato pelo

meu e-mail pessoal, . A pesquisa ocorrerd na instituicdo

, No endereco,
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Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé.

Se voce tiver algum gasto pela sua participacdo nessa pesquisa, ele sera assumido pelo
pesquisador e reembolsado para voce.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficard com vocé e a outra com o

pesquisador responsavel

Consentimento Livre e Esclarecido

Apds ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e o modo como os dados serdo
coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ela trara
para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa
"INSUCESSO NA APRENDIZAGEM ESCOLAR", e autorizo a divulgacdo das informacoes
por mim fornecidas em congressos e/ou publicacdes cientificas desde que nenhum dado possa

me identificar.

Cidade, /08/2016.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel



FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

ENTREVISTA PARA OS DOCENTES

Perfil da amostra

Sexo
() feminino

() masculino

Idade

() 20-30 anos
() 30- 40 anos
() 40- 50 anos

() 50 ou mais

Escolaridade

() Ensino fundamental

() Ensino médio incompleto
() Ensino médio completo

() Ensino superior incompleto
() Ensino superior completo
() Pos-graduacéo

() Outros:

Tempo de trabalho na escola
() 6 mesesalano
()1la5anos

()5al0anos
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() 10a 15 anos
() Mais de 15 anos

Disciplina que leciona?

Em qual escola leciona?

Questdes sobre o desempenho escolar

Como afirma Piaget para o educando obter um bom desempenho na leitura e escrita, deve
passar pelas etapas de estagio da primeira até a ultima fase do desenvolvimento. VVocé
concorda com essa afirmacao?

( ) Sempre

( ) Nem Sempre

( ) As vezes

( ) Nunca

Segundo alguns estudiosos o insucesso na aprendizagem escolar depende de véarios fatores,
tais como: sociais, politicos, culturais, educacionais e pedagdgicos entre outros. Marque
as alternativas abaixo que estiverem em conformidade com a sua realidade no ambito
escolar:

() sociais

() politicos

() culturais

() educacionais e pedagogicos

() outros

As problematicas pedagdgicas apontam varias dificuldades para o insucesso da
aprendizagem, entre elas acredita-se que esse € um problema individual da crianca. Vocé
concorda com essa afirmacao?

( ) Sempre

( ) Nem Sempre

( ) As vezes

( ) Nunca

Vocé acredita que a escola que ndo consegue se adequar as novas tecnologias pode gerar
desinteresse na aprendizagem do educando?

( ) Sempre

( ) Nem Sempre

() As vezes

( ) Nunca

Em sua opinido, os subsidios relacionados ao material pedagégico disponiveis na sua
instituicdo escolar, tanto para o aluno quanto para o professor estdo sendo satisfatorios
para o trabalho desenvolvido em classe?
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( ) Sempre

( ) Nem Sempre

( ) As vezes

( ) Nunca

De acordo como a sua vivéncia como docente, acredita que os educandos que a familia
auxiliam nas tarefas escolares possuem uma possibilidade maior de sucesso na
aprendizagem?

( ) Sempre

( ) Nem Sempre

( ) As vezes

( ) Nunca

Pela experiéncia obtida como docente, vocé acredita que a violéncia domeéstica em
qualquer que seja o nivel interfere diretamente no desenvolvimento cognitivo e na
aprendizagem da leitura e escrita do aprendiz?

( ) Sempre

( ) Nem Sempre

( ) As vezes

( ) Nunca

Apesar dos incentivos para que o aprendiz permaneca na escola até concluir o Ensino
Fundamental Il, ainda h4& um numero bastante significativo de evasdo escolar. Vocé
acredita que esse fator é devido a falta de habilidade de leitura e escrita ndo alcancadas
pelo aluno de acordo com a idade e série?

( ) Sempre

( ) Nem Sempre

( ) As vezes

( ) Nunca

Vocé concorda que o tipo de metodologia pedagdgica aplicada em sala de aula, pode
interferir no fracasso escolar?

( ) Sempre

( ) Nem Sempre

() As vezes

( ) Nunca

Atualmente as salas de aula suportam um numero de até (40) quarenta alunos no Ensino
Fundamental I1. Isso contribui para o insucesso na aprendizagem da leitura e escrita?

( ) Sempre

( ) Nem Sempre

( ) As vezes

( ) Nunca

A alfabetizacé@o pode ser compreendida como etapa primordial na vida do educando, um
dos pilares para outras habilidades que se estende para um bom desempenho na carreira
estudantil e académica. Vocé concorda com essa afirmagéo?

( ) Sempre

( ) Nem Sempre

( ) As vezes
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( ) Nunca

Alunos com idade em série defasada precisam de uma atencéo pedagogica especifica. Vocé
acredita que a escola ao trabalhar com projetos voltados para o uso da leitura, seja em
qualquer género textual, colabora para a melhoria da aprendizagem?

( ) Sempre

( ) Nem Sempre

() As vezes

( ) Nunca

Para que a avaliacdo educacional escolar assuma o seu verdadeiro papel de instrumento
dialético de anélise para o crescimento do educando, esta devera estar pautada em uma
pedagogia que esteja preocupada com a transformacéo social do individuo. Segundo
Luckesi (2002) a avaliagdo é um recurso pedagogico imprescindivel para auxiliar
educador e educando na construcéo de si mesmo.

Em sua opinido, 0 modo pelas quais as avaliagdes estdo sendo aplicadas em sua escola
contemplam a afirmacéo acima?

( ) Sempre

( ) Nem Sempre

() As vezes

( ) Nunca

A educacdo inclusiva conta hoje com um aparato legal, da acéo incentivadora dos 6rgéaos
governamentais, nas mudancas curriculares, da acessibilidade e da preparacdo de
professores. A deficiéncia, atualmente se tornou tema de varias intervencdes que anseiam
a transformacao na qualidade basica na vida do deficiente para uma visdo socialmente
integrada com direitos iguais.

Diante dessa afirmacao vocé acredita que a inclusdo no municipio de Po¢6es, dos quais
estamos inseridos atende aos requisitos basicos em sua realiza¢do?

( ) Sempre
( ) Nem Sempre
() As vezes
( ) Nunca

O curriculo, na contemporaneidade ¢ um tema de suma relevancia entre os pesquisadores,
professores, gestores, politicos entre outros, a fim de elaborar propostas curriculares para
favorecer a construcdo de uma escola de qualidade na educacdo bésica. Para alguns
pesquisadores houve alguns resultados positivos, pois, se propiciou o sucesso de alunos em
suas trajetodrias.

Diante da experiéncia como docente, o curriculo trabalhado nas escolas do municipio in
loco esta sendo satisfatdrio para o sucesso no ensino aprendizagem desses discentes?

) Sempre

) Nem Sempre
) As vezes

) Nunca

(
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