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RESUMO

Esse estudo avaliou a influéncia da afetividade na relacédo professor aluno na
disciplina de Matematica. Os dados coletados na pesquisa, extraidos através do
questionario passado para os docentes, foram analisados quantitativa e
qualitativamente, construindo reflexdes criticas, procurando conhecer a realidade e
direcionando-se a responder aos objetivos do estudo. Durante todo este estudo foi
notério que o dominio da afetividade e seu impacto na Educacdo Matematica constitui
um campo de acdes de investigacdo que atualmente é muito relevante, especialmente
guando se quer descrever, analisar, interpretar, explicar ou entender para transformar
0 processo de ensino e aprendizagem. Mudancas significativas no campo da
Educacdo Matematica sdo necessarias para considerar fatores como crencas,
conceitos, emocdes e atitudes dos protagonistas de aulas nesta disciplina. Concluiu-
se que os professores entrevistados compreendem que a afetividade possui uma
influéncia positiva no ensino-aprendizagem de Matematica. A questao do estimulo a
aprendizagem abrange a motivagéo, que pode nascer do bom relacionamento entre
professor e aluno. Isso certamente esta ligado a criacdo de lacos de afetividade.

Palavras-chaves: Afetividade. Aprendizagem. Ensino. Matematica.



RESUMEN

Este estudio evaluo la influencia de la afectividad en la relacion profesor alumno en
Matematicas. Se analizaron los datos recogidos en la encuesta, tomadas a través de
cuestionario contestado por los profesores, cuantitativa y cualitativamente,
construyendo reflexiones criticas, tratando de conocer la realidad y la direccién para
cumplir con los objetivos del estudio. A lo largo de este estudio percibimos que el area
de la afectividad y su impacto en la Educacion Matematica es un campo de actividades
de investigacion que actualmente es muy relevante, sobre todo cuando se quiere
describir, analizar, interpretar, explicar o comprender para transformar el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Cambios significativos en el campo de la educacion
matematica son necesarios para tener en cuenta factores tales como creencias,
conceptos, emociones y actitudes de las clases de protagonistas en esta disciplina.
Se concluy6 que los docentes entrevistados comprenden que la afectividad tiene una
influencia positiva en la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas. La cuestién
de estimular el aprendizaje abarca la motivacién, que puede nacer de la buena
relacion entre el profesor y el estudiante. Ello esté sin duda vinculado a la creacion de
vinculos emocionales.

Palabras clave: afecto. aprendizaje. Educacion. Mateméticas.
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1 INTRODUCAO

O caminho da educacéao brasileira vem sendo definido, nas ultimas décadas,
por disposi¢cdes que contrastam umas com as outras. No cenario atual, é voltada para
a tematica do ensino. Melhorar a qualidade da educacéo € o lema defendido, nesses
ultimos anos por governantes, educadores, técnicos e especialistas na area. E um
movimento que ndo é isolado, circunscrito ndo apenas no pais, mas de todo um

guadro mundial.

Somos seres sociais, vivemos e interagimos trocando conhecimentos e
saberes. Essa relacao social ndo pode ser dissociada da pratica educativa. Parte-se
do pressuposto que boas relagdes de convivéncia entre professores e alunos podem

ajudar no processo de ensino e aprendizagem da Matematica.

Das visOes que o tema permite, um deles permeia pelo campo da questéo do
ensino e da aprendizagem. Observa-se que uma das exigéncias para atingir um
elevado nivel de qualidade na educacdo € melhorar o conhecimento sobre esse
processo de maneira a torna-lo mais eficaz de atender as exigéncias do mundo

moderno.

O sistema educacional tem se perguntado, de forma constante, a respeito do
que pode ser entendido como um bom ensino de Matemética. Nao se trata de uma

pergunta facil cuja resolucéo pode ser obtida de uma forma clara e definitiva.

Com o pressuposto de enfoques diversos podem surgir diferentes respostas,
dependendo do objetivo da educacédo priorizada, além de considerar os aspectos
sociais, politicos e culturais em que o problema é considerado, que se referem as

vis@es psicoldgicas e socioldgicas sobre a aprendizagem.

A questao é que os individuos tendem a padronizar a educacao sob um mesmo
aspecto. Desconsideram questfes culturais, a percepcao dos individuos, a sociedade
gue esta inserida. Limitam seu campo de viséo e transformam a Matematica em puro
acumulo de formulas. Nesse cenario, cada vez mais mateméticos, fildsofos e
educadores enfatizam que o sentido da Matematica € determinado de forma decisiva

em O que se ensina e como se ensina.
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Apols dezesseis anos trabalhando como professor, ministrando aulas de
Matematica para alunos do EM (Ensino Médio), percebo que a maioria dos alunos
acreditam que ndo sdo capazes de aprender Matematica e com isso criam um
blogueio para essa disciplina. Por outro lado, observo também que sempre aparecem
alguns alunos que gostam da matéria e que aprendem com mais facilidade e estes
sempre falam bem de um professor de Matematica especifico. Em ambos os casos &

notoria a presenca de emocao nas falas desses alunos.
Esses depoimentos sempre despertavam em mim algumas curiosidades:

e Saber se existia alguma relacéo entre o gostar do professor de Matematica e

aprender a matéria;

e Saber até onde essa aversao pela disciplina podia dificultar na aprendizagem

de Matematica;

e Encontrar uma forma de reverter esse ‘ndo gostar’ de Matematica em gostar, e

por fim aprender.

A pesquisa com foco na afetividade € relevante porque ela € uma ferramenta
extremamente importante para dar fim a essa ideia de antipatia com a disciplina de

Matemética e com isso abrir caminhos para a aprendizagem.

A pesquisa tem como objeto de estudo a influéncia que a afetividade na relagcéo
professor aluno exerce no processo de ensino e aprendizagem de trés cidades
interioranas do sudoeste da Bahia (Anagé, Brumado e Planalto), através de uma visao
do docente. A opcédo de ndo fazer em um grande centro urbano se deu por um
conhecimento empirico: Em cidades pequenas as pessoas possuem melhor
relacionamentos umas com as outras; em grandes centros urbanos as pessoas
desconhecem quem sao seus vizinhos e muitos professores nao relacionam sequer

um aluno a seu nome.

O principal objetivo da pesquisa é compreender a influéncia da afetividade, na
relacéo professor/aluno, no processo de ensino e aprendizagem escolar na disciplina
de Matematica. Para tanto, é necessario identificar as influéncias de uma relacédo
afetiva entre professor e estudante nas aulas de Matematica, reconhecer 0s pontos
positivos e negativos de uma pratica pedagogica desenvolvida com uma relagéo

afetiva entre professor e estudante nas aulas de Matemética. Por fim, busca-se
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contribuir para uma pratica pedagdgica que fomente a qualidade do ensino
aprendizagem de Matematica.

Tanto o professor quanto o aluno serdo beneficiados com essa pesquisa. O
professor podera avaliar a sua atuacdo num processo significativo de ensino
aprendizagem. O estudante, enquanto aprendiz, herdara um aprendizado otimizado
devido a atuacao do professor.

No capitulo 1, sera apresentada a fundamentacéo tedrica com a discussao e
a apresentacdo de dados colhidos na pesquisa bibliografica. A metodologia

empregada sera descrita no capitulo 2.

Os resultados colhidos e a analise dos dados estardo presentes no capitulo 3.

Por fim, seréo apresentadas as conclusdes obtidas e as referéncias utilizadas.



16

CAPITULO |

REFERENCIAL TEORICO

A afetividade, por ter grande importancia na vida do ser humano, possui
diferentes conceitos, seja na area da pedagogia, psicologia e também na filosofia. O

maior foco aqui sera dado para a aplicacao pedagdgica da afetividade.

Existem muitas referéncias ao termo afetividade, Para Piaget (1962) a
afetividade possui grande relevancia no desenvolvimento humano, semelhante ao
dominio funcional da inteligéncia. Afetividade e inteligéncia, embora possuam funcdes

diferentes, sdo indissociaveis quando se trata da evolucéo do sujeito.

No Dicionario Aurélio, o verbete afetividade esta definido da seguinte forma:

Conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de
emocdes, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre da impresséo de
dor ou prazer, de satisfacdo ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de
alegria ou tristeza. (1984 CD room).

A afetividade necessita ser exercitada em todas as rela¢gées do ser humano

durante sua vida, inclusive na escola, dentro da sala de aula, entre professor e aluno.

Muitas pessoas cometem o desacerto de tratar afetividade e carinho como
sindnimos, porém ndo sdo manifestacdes de mesmo significado, visto que afeto
envolve muitas denominacdes do Ambito emocional. Segundo Wallon (apud GALVAO,
2003, p. 61):

As emocdes, assim como 0s sentimentos e os desejos, sdo manifestacdes
da vida afetiva. Na linguagem comum costuma-se substituir emogéo por
afetividade, tratando os termos como sinénimos. Todavia, ndo o s&o. A
afetividade é um conceito mais abrangente no qual se inserem varias
manifestacdes.



17

Amorin e Gusmao (2010), tratam do termo afeto como algo amplo e com um
significado que abrange sentimentos e emocgoes.

(...) o afeto utilizado, amplamente e com freqiiéncia, para cobrir uma
variedade de experiéncias das quais emocdes e preferéncias fazem parte. O
termo emocéo tende a ser utilizado para descrever experiéncias breves, mas
intensas, ao passo que o termo afeto descreve experiéncias menos intensas,
porém mais prolongadas. (AMORIN E GUSMAO, 2010, p.47).

No que tange ao dominio afetivo Carvalho (2009) destaca que:

N&o h& uma defini¢do clara sobre o que é afeto ou dominio afetivo. De fato,
definir claramente o afeto seria inserir neste contexto uma racionalidade no
emocional. Para Chacdn (2003), a definicdo mais utilizada é a que aceita
como dominio afetivo tudo o que se refere ao ambito da afetividade. Nesta
definicdo estdo incluidos as crencas, atitudes, consideracdes, gostos e
preferéncias, emog¢bes, sentimentos e valores. McLeod (1989) toma o termo
.afeto” de maneira geral e usa a expressao “dominio afetivo” para se referir a
um conjunto extenso e ndo bem delimitado de sentimentos e de humor
(estados de animo) que diferem da pura cogni¢éo. (CARVALHO, 2009, p 217)

A afetividade no Ensino Formal n&o tem sido muito vivida, principalmente em
Instituicbes de Ensino. Muitos docentes tradicionais ainda acreditam que o seu lugar
na sala de aula tem destaque absoluto e com essa postura o professor torna-se quase

uma figura inatingivel para os seus alunos.

1.1 Almportancia da afetividade no ensino

A importancia da afetividade na relacdo ensino aprendizagem vem sendo

discutida como uma estratégia para a melhoria da qualidade do ensino.

Segundo Chalita (2001), o artigo 22 da LDB, situado no Titulo Il — Dos principios
e fins da educacéo nacional, estabelece:

Artigo 22: A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

O pleno desenvolvimento do educando, para Chalita (2001), significa 0 oposto

da visdo conteudista ou reducionista, que tem como foco apenas o desenvolvimento
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da habilidade cognitiva. Trata-se de ampliar a responsabilidade da educacéo para as
habilidades sociais e psicoldgicas, priorizando a afetividade, o equilibrio, a convivéncia
plural. O ensino da Matematica ndo pode ser verticalizado e muito menos fixado o
conteudo que deve ser memorizado pelos alunos com o objetivo de aprova-los ou

conferir-lhes diplomas.

Como acredita Saltini (1999), o espaco de ensino, independente de nivel, deve
ser o continente de um desenvolvimento da organizacdo dos sistemas afetivos e
cognitivos. Quem esta aprendendo e amadurecendo ndo € somente o intelectual e

sim um individuo em constante processo de nascimento.

Acredita-se que a questao da afetividade deveria ser atentada pelos docentes
desde o ensino fundamental menor, e esta importancia encontra-se defendida nos
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), que indicam, como um dos objetivos do
Ensino Fundamental, que os alunos sejam capazes de desenvolver o conhecimento
ajustado de si mesmo e o sentimento de confianca em suas capacidades afetiva,
fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacao pessoal e de insercao social, para agir
com perseveranca ha busca de conhecimento e no exercicio da
cidadania.(MEC,1996)

De acordo com Saltini (1999), o professor precisa conhecer o seu aluno. Mas
deve conhecé-lo ndo apenas na sua estrutura bio-fisiolégica e psicossocial, mas
também na sua interioridade afetiva, na sua necessidade de criatura que chora, ri,
dorme, sofre e busca constantemente compreender o mundo que o cerca, bem como

0 que ele faz ali na sala de aula.

Weil (1998) afirma que existem alunos sem nenhuma dificuldade no aspecto
temporal, espacial e esquema corporal, com um bom nivel de inteligéncia, mas que
fracassam na aprendizagem de contetdos. Quando estes alunos sao investigados a
nivel afetivo-emocional, descobrem-se conflitos relativamente graves na familia
interferindo em seu desenvolvimento no sentido de promoverem regressao ou fixagao

em fase anterior de desenvolvimento.

Novaes (1976) salienta que o individuo ao ingressar no espaco de ensino
formal ja teve experiéncias relacionadas a diversas situacdes e ira reagir a esse novo

ambiente de acordo com anteriores condicionamentos, sendo, portanto, frequente
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encontrarmos alunos que ndo conseguem adaptar, nem obter satisfatério rendimento

nos estudos por estarem comprometidos com ansiedades e tensdes psiquicas.

Monteiro (2004) deixa claro que muitos problemas de aprendizagem séao
gerados pela inseguranca do aluno. Medo do professor, medo dos amigos, um medo
de errar tdo grande que os impede de tentar acertar. Na disciplina de Matemética as
davidas vdo acumulando porque esses alunos tém vergonha de fazer uma pergunta
e serem apontados como o0s nao inteligentes da classe, deixam de fazer exercicios
porque nao confiam no professor o suficiente para chama-lo até a sua carteira e pedir
explicacdes. A percepcdo que criam da disciplina é de algo dificil e assustador, e

levam estes medos para 0s anos seguintes.

Segundo Weil (1998), tanto a angustia como a depressdo, diminuem a
eficiéncia da aprendizagem. A perda de um ente querido ou mesmo de um animal de
estimagcdo, podem ocasionar estados depressivos que impedem o aluno de se
envolver no sistema educacional. Da mesma forma, individuos com um nivel muito
alto de ansiedade em relacdo ao processo de ensino, podem apresentar dificuldades
para aprender, pois seu estado permanente de tensdo ndo lhes permite prestar

atencao e participar das aulas.

As fungbes do ego séo as que mais interferem na aprendizagem intelectual e
escolar. O mau desenvolvimento destas fun¢des e sua méa organizacao interferirdo de

forma negativa na aprendizagem.

1.2 A afetividade entre professor e aluno

A valoracdo da dimensao cognitiva em detrimento da afetiva, na trajetoria do
processo educacional, tem limitado o processo de formacado dos estudantes em todos

0s niveis escolares, trazendo prejuizo a construcao da pessoa e do conhecimento.

A énfase educativa ndo se baseia somente no desenvolvimento cognitivo, mas
também nos sentimentos, no emocional. O relacionamento entre ambos se orienta no
sentido de compreensdo do aluno, como uma pessoa, que cresce a partir da

aprendizagem.
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A afetividade é o suporte da inteligéncia, da vontade, da atividade, enfim, da
personalidade. Nenhuma aprendizagem se realiza sem que ela tome parte.
Muitos alunos ha cuja inteligéncia foi bloqueada por motivos afetivos, outras
ha cuja afetividade nado resolveu determinados problemas, apresentando
falhas no comportamento. A afetividade constitui a base de todas as reacdes
da pessoa diante da vida e de todos os seus acontecimentos, promovendo

todas as atividades. (HILLAL, 1985, p.18)

Para Luckesi (1990) o professor possui ferramentas que podem favorecer ou

desfavorecer esse relacionamento, destacando-se:

v Usa aulas expositivas somente quando isso € um meio eficaz para alcangar

objetivos da unidade.

v Demonstra que ha explicacdes diversas para um mesmo fenémeno

observado.
v E flexivel e capaz de adaptar a programacao a situagao.
v Relaciona a unidade com experiéncias do aluno,
v Ajuda o aluno a descobrir os inter-relacionamentos de matéria.

v  Evita distracdes irrelevantes durante as discussdes

"O educando, como o educador, é caracterizado pelas multiplas determinacdes
da realidade. Ou seja, € um sujeito ativo que, pela agcdo ao mesmo tempo se constroi
ou aliena" (LUCKESI, 1990, p.67).

Nessa linha de pensamento o professor deve estar atento ao fato de que o
aluno é um sujeito, como ele, com capacidade de acao e de crescimento e por isso,
um sujeito com capacidade de: aprendizagem, conduta inteligente, criatividade,

avaliacao e julgamento.

Sendo assim, o educando nao pode ser visto como produto e resultado da agao
pedagogica, mas um co-participante do processo educacional. Esta posi¢cao do aluno
sujeito e objeto da educacdo pode gerar particular dificuldade para a atividade do

professor.
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Nessas condicdes, o ideal seria que todo educador tivesse uma formacéo
psicanalitica para o bom desenvolvimento do relacionamento entre professor e aluno
(LUCKESI, 1990).

Acredita-se com base em experiéncias que isso sera possivel através de uma
efetiva comunicacao didatica, pois se observa que os maiores problemas em sala de
aula tais como a falta de interesse, a indisciplina e a baixa produtividade decorrem
geralmente do mau relacionamento professor e aluno. Manter distancia em relacdo
aos alunos é uma das formas de liberdade, pois Ihe deixa maior espaco para agir. No
entanto, sugere-se que o afeto e a disponibilidade do educador devem estar
presentes.

Para Paulo Freire (1990), o desenvolvimento entre acdo e experiéncia, e entre
ser de uma maneira particular e como o mundo nos parece ser, indica que todo ato
de conhecer produz o mundo. “A relacéo professor aluno em todos os niveis na escola
ou fora dela revelam seu carater essencialmente narrativo. Sujeito narrador —

professor, objetos. Paciente — os alunos — que escutam” (FREIRE, 1990, p.81)

Compreende-se que a concepcdo de educacdo na visdo de Paulo Freire é
COMO um processo construtivo e permanente, que constitui tanto o horizonte como o
principio orientador do curriculo da formacgéo de professores, como desenvolvimento
de competéncias, por meio da elaboragdo pessoal e re-significacdo de elementos
transmitidos social e culturalmente. O professor fala da realidade como se esta fosse
sem movimento, estética, separada em compartimentos, ou fala de um tema fora da
experiéncia existencial dos alunos, fala de contetdos que ndo contemplam a realidade

do discente. A educacédo passa a ser um depositario.

O professor apresenta-se a seus alunos como seu “contrario” necessario:
considerando que a ignorancia deles é absoluta, justifica sua propria
existéncia. Os alunos, alienados como o escravo na dialética hegeliana,
aceitam sua ignorancia como justificativa para a existéncia do professor, mas
diferentemente do escravo, jamais descobrem que eles educam o professor.
(FREIRE, 1990, p.89).

Analisando a citagéo acima, se verifica que a atividade educativa acontece nas

mais variadas esferas da vida social (nas familias, nos grupos sociais, nas instituicées
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educacionais ou assistenciais, nas associagbes profissionais, sindicais e

comunitérias, nas Igrejas, nas empresas, nos meios de comunicacdo de massa, etc.).

Assume, portanto, diferentes formas de organizacdo. A finalidade geral do
ensino é estimular a assimilacdo ativa dos conhecimentos sistematizados, das
capacidades, habilidades e atitudes necessarias a aprendizagem, tendo em vista a
preparacdo para o0 prosseguimento dos estudos e para o mundo de trabalho
(MOSQUEIRA, 1991).

Num contexto em que escola boa é a que mais aprova no vestibular, o ensino
da rede estadual, tem finalidades asseguradas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB): “A educacédo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhne a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (LDB
9.394/96, art.22). E para ndo deixar margens a duvidas praticamente repete o0 mesmo
texto, ao citar a finalidade especifica do Ensino Médio: “[...] a preparacédo béasica para
o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores [...].” (LDB 9.394/96, Art. 35, inciso Il).

A universidade que se almeja, visa 0 desenvolvimento cientifico e cultural do
povo, preparando individuos para a vida, para o trabalho e para a cidadania, atravées
da educacéo geral, intelectual e profissional. Conforme apresentado por Mosqueira
(1991), a educacdo mantém e ainda reforca as contradicdes através de atitudes tais

como:

v O professor ensina, os alunos sao ensinados,

v O professor pensa para si e para os estudantes;

v O professor fala e os alunos escutam;

v O professor estabelece a disciplina e os alunos sao disciplinados;

v O professor sabe tudo, sdo detentores do conhecimento, os alunos nada

sabem;

v O professor decide, impde sua opcao, os alunos submetem-se a essas

decisdes, acatam;
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v' O professor atua e os alunos tém a ilusdo de atuar gracas a acdo do
Professor;

v O professor escolhe o contetdo do programa e os alunos que nao foram

consultados, adaptam-se.

v O professor confunde a autoridade do conhecimento e a sua propria
autoridade profissional, que ele opde a liberdade dos alunos;

v O professor é o sujeito do processo de formacao enquanto que os alunos

sao simples objetos dele;

Estas contradigcbes podem conduzir os alunos passivos, a levantarem-se contra
sua domesticacdo, podem descobrir que seu atual modo de vida é impossivel de ser
conciliado com sua vocacao de serem plenamente homens, podem perceber que a
realidade esta em evolucdo, em transformacédo, cedo ou tarde poderdo perceber a
contradicdo na qual a educacao escolar procura manté-los e se empenharao; na luta
pela libertacdo (MOSQUEIRA, 1991)

Na escola, por sua vez, nem sempre € dada a devida atencdo ao
desenvolvimento do educando porque a preocupacao principal dos professores, seja
por pressao interna ou externa, é o cumprimento do programa estabelecido para sua

disciplina.

Cabe a escola interligar a pratica com o desenvolvimento cientifico, contudo,
ela ndo pode deixar de lado a valorizacdo do afetivo. Cabe ao professor orientar o
educando a dominar suas emocgdes e sentimentos considerados inferiores, bem como
entender que o estado afetivo do educando interfere na aprendizagem, no
comportamento e no rendimento escolar. E necessario incentiva-los a trabalhar em
grupos e, principalmente, compreender os alunos quando esses fracassam. “Cabe ao
aluno preparar-se para buscar o conhecimento e ao professor, facilitar essa busca”
(MOSQUEIRA, 1991, p. 02)

1.3 O ensino de Matemética

Para Mendes (2009), é instigante acolher a complexidade e o carater
multifacetado da Matematica enquanto atividade e corpo de conhecimentos, devido a
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sua mudanca através dos tempos, em que cada modificacdo nos seus aspectos mais
primordiais a transforma continuadamente em uma estrutura organizada, cujas
perspectivas demonstram os problemas emergentes dos meios sociais, cultural,

politico, econdémico e cientifico de uma maneira geral.

De acordo com Cavalcanti (2010), deve-se compreender as questbes que
condizem ao mundo da ciéncia e da vida, inclusive inerentes ao conhecimento
matematico e sob a ética da Educacédo Matematica, o que constitui um grande desafio
para a maioria dos estudiosos desta area do conhecimento, uma vez que é necessario

conhecer 0 seu conceito, em que consiste e para que serve fazer Matematica.

Tais questdes ndo devem se referir apenas a Matematica Escolar, jA que
denota o conjunto de saberes associados ao desenvolvimento do processo de
educacdo escolar basica em Matematica. E fundamental abordar todas as
Mateméticas que existem em nosso meio, em todas as suas dimensodes historica,
politica, social, cultural, dentre outras (MOREIRA; DAVID, 2005). Esta afirmacao nos
remete a sequéncia dos estudos e, por exemplo, o0 uso da Matematica na informatica,
0 que podemos pensar ser continuidade do pensamento matematico e aplicacao desta
ciéncia.

Skovsmose (2007) destaca que o pensamento matematico ndo € somente um
pensamento formal, mas sim Util no sentido de avancar para a producdo de
encadeamentos dedutivos, a fim de reconhecer necessidades vinculadas as provas
Matematicas, sendo apto ao desenvolvimento da cidade-estado, a polis. O aluno como

conhecedor de Matemética € um cidadao consciente, que é inserido na sociedade.

Tal conceito revela que a ciéncia Matematica € um produto cultural, resultado
de uma longa evolucéo e se encontra em continuo desenvolvimento (NUNES et. al.,
2005).

Dessa forma, o professor deve ser um pesquisador tanto da Matemaética,
guanto dos campos relacionados a Educacdo Matematica, para que consiga analisar,
em periodos, as propostas de curriculos e as tendéncias pedagdgicas. Sua pratica
necessita ser reflexiva, ou seja, com énfase e pensando em como sera aplicada a
Matematica, como sera sua aula e como sera aplicado o conhecimento que o aluno

desenvolveu ou aprimorou.

Gardner (1994, p.100) chama a atencao para a inteligéncia l6gico-Matematica:
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“[.-.] dos objetos para as afirmativas, das agbes para as relagdes entre as
acdes, do dominio do sensério-motor para o dominio da pura abstragao - enfim,
para os apices da légica e da ciéncia. A cadeia é longa e complexa, mas ndo
precisa ser misteriosa: as raizes das regides mais elevadas do pensamento
I6gico, matematico e cientifico podem ser encontradas nas ag8es simples de
criancas pequenas sobre objetos fisicos do seu mundo [...]"

Na crianca essa inteligéncia tem o foco na interacdo com o objeto. Dessa
interacdo surge o dominio légico-matemético, que pode se desenvolver também
através do confronto ordenar x desordenar x reordenar para, enfim, avaliar as
qualidades. Mais tarde essa crianca progride.

O aluno que possui boas habilidades l6gico-Matematicas, ndo necessita ter as
respostas na ponta da lingua, uma vez que essa capacidade ndo define o saber

matematico, mas sim desenvolver um raciocinio.

No caso das tendéncias pedagogicas e a Educacdo Matematica, Marconcin
(2009, p. 60) destaca a preocupacdo com o pensar e o fazer Matematica. Os
resultados do trabalho escolar devem ir além da sala de aula e serem aplicados “(...)
na resolucdo de problemas da vida pratica, através de um desenvolvimento de um

ponto de vista matematico sobre as coisas e em novos aprendizados ou pesquisas’.

Assim, o conhecimento se reverte em beneficios para o aluno, como também

para a sociedade, através do desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

O ensino da Matematica deve garantir a aprendizagem de conceitos, 0S
processos matematicos com compreensao e o desenvolvimento de competéncias, tais
como: lidar com no¢des Matematicas, uso dessas nocdes em diferentes contextos e

reflexdo sobre o seu uso.

Marconcin (2009) cita quanto ao uso da Matematica na escola:

A aplicacdo do que foi aprendido na escola em outros contextos exige mais
do que a solugdo mecanica ou decorada de exercicios. Requer a construgédo
de conhecimentos de modo que o aluno possa aplicar os seus conhecimentos
e modos de pensar ao objeto de estudo. Nesse contexto, o aluno age,
observa, seleciona os aspectos que consideram relevantes, estabelece
relag@es, atribui significados desenvolvem uma interpretagéo propria. (p.61).
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Dessa forma, ao extrapolar o ambiente escolar, h4 o dominio de conceitos, a

flexibilidade de raciocinio, a capacidade de analise e de abstracéo.

Segundo Kobashigawa (2006), entre 1995 e 2002, o Ministério da Educacéo
elaborou os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para diferentes niveis e
modalidades de ensino. Nessa época, adveio as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) através do Conselho Nacional de Educag¢do. Com isso, houve uma série de
pareceres para discussdo pelas Secretarias de Ensino Fundamental nas unidades
federativas. Das discussdes entre os especialistas, académicos e professores, o MEC
instituiu a versdo preliminar dos PCNs, considerando as observacdes, criticas e
sugestdes recebidas. A nova versédo dos PCNs foi apresentada ao Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) no ano de 1996, a fim de que deliberasse sua proposta
(BONAMINO; MARTINEZ, 2002).

Por meio da Lei Federal n.° 9.394, em 20/12/96, se estabeleceu a competéncia
da Unido, através dos estados, Distrito Federal e municipios, ao definir diretrizes para

os curriculos, assegurando uma formacéo basica comum.

Esse mecanismo de lei levou a construcdo dos Parametros e Diretrizes
Curriculares. Muitas equipes foram constituidas para formular um texto preliminar a
fim de ser analisado e discutido por docentes e especialistas, tanto nas secretarias de
educacado quanto nas universidades (KOBASHIGAWA, 2006).

Segundo a tarefa, durante a elaboragdo destes documentos, implicou no
confronto de varias tensfes e na tentativa de buscar respostas a questfes
como construir referéncias nacionais de modo a encarar antigos problemas
da educacdo brasileira, e ao mesmo tempo, enfrentar novos desafios
colocados pela conjuntura mundial e pelas novas caracteristicas da
sociedade. (KOBASHIGAWA, 2006, p.35).

Assim, os Parametros Curriculares Nacionais da area de Matemética para o
Ensino Fundamental buscaram a contribuicdo das investigacdes e das experiéncias

na area de Educacdo Matematica.

Seu papel visa a proposicéo de objetivos com valorizacéo pelo aluno, a fim de
compreender o mundo a sua volta, e de observa-la como area do conhecimento que
busca o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da

capacidade na resolucao de problemas.



27

De acordo com Kobashigawa (2006), os PCN do ensino fundamental relatam a
importancia de o aluno desenvolver atitudes de seguranca com relagdo a propria
capacidade de construcdo de conhecimentos matematicos, a autoestima, o respeito

ao trabalho dos colegas e persisténcia na busca de solugdes.

Os critérios para sele¢do dos contetdos sédo 0s seguintes:

e Relevancia social;

e Contribuicdo para o desenvolvimento intelectual do aluno.

Esses critérios mostram ndo somente a dimensao de conceitos, mas também
em procedimentos e atitudes. Também é relevante a superagao na organizacgao linear
dos conteldos e a interconexao entre eles, tal como uma construcdo do conhecimento
em “rede” (KOBASHIGAWA, 2006).

A teoria tem que se harmonizar com a pratica, de forma a beneficiar tanto os
professores em seu trabalho em sala de aula, quanto para os alunos que aprendem e

tem necessidade de conhecer a importancia do conteudo visto.

Segundo o que diz os PCNs do Ensino Médio (2009, p.120)

(...) a insercdo do cidaddo na sociedade se faz necessario pela constante
informatizacdo e globalizacdo, ou seja, € preciso que cada vez mais a
capacidade de comunicagdo, de criagdo e aperfeicoamento dos
conhecimentos e valores seja buscada. A proficiéncia em Matematica é a
possibilidade de compreender conceitos e procedimentos matematicos
importantes para os cidaddos, tanto para que eles tirem conclusdes
qualitativas, quanto para que possam argumentar de forma quantitativa.

Compreender conceitos, procedimentos e estratégias Matematicas e aplica-las
a situagcOes diversas no contexto das ciéncias, da tecnologia e das atividades
cotidianas. Ha uma necessidade premente de uma formacao para o profissional que
seja mais dinamica e que exponha os parametros de uma forma que o profissional
possa entender e colocar em pratica em sala de aula o conhecimento e a forma de

aplicar o conhecimento em Matemaética. Informatica é s6 uma das formas.
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Através de projetos, a Matematica explora problemas e entra com subsidios
para a compreensao dos temas envolvidos, o que leva confianga e seguranca diante

do novo e satisfacdo e alegria ao docente pelos resultados obtidos.

Os principios do pensar e fazer Matematica na escola devem se basear na
educacgdo, no dialogo, na responsabilidade, no encontro de interpretacbes e nas
compreensdes dos sujeitos que agem no processo de ensino e aprendizagem.

Tais principios se encontram na busca constante da melhoria do processo, na
incerteza gerada pela auséncia de respostas absolutas no ambito escolar
(SKOVSMOSE, 2007). E fundamental em Educacdo Matematica o estudo para
aprimorar a sua qualidade, atentando, principalmente, para 0 processo de
investigacao cientifica.

Ressalta-se aqui o qudo importante € entender a Matemética como uma
atividade relacionada a realizagdo de um pensamento eficiente, que constroi
respostas para os procedimentos ldgico-interrogativos decorrentes no cotidiano. No
entendimento e elucidacdo desse processo, Mendes (2009) deixa claro o quao
importante é estabelecer uma definicdo filoséfica ao conhecimento organizado
tendo como objetivo o0 seu desenvolvimento metodolégico para o0 ensino da

Matematica.

A Educacdo Matemética vai além da memorizagdo de formulas e conceitos.
Depende da abstracdo do pensamento do individuo para raciocinar de forma efetiva

problemas l6gicos que estédo tanto no campo da teoria, quanto da questéo pratica.

Desenvolver um pensamento critico em Mateméatica ndo é algo simples e nem
rapido. Requer esforcos por parte do aprendiz, e também do docente que deve

compreender verdadeiramente o assunto.

1.3.1 Os desafios da Educacdo Matematica

Durante a pesquisa, observou-se gue muitos aspectos que tém a ver com afeto
surgem de respostas emocionais. Mesma afirmacao é levantada por Goleman (1996),
que realizou importantes estudos sobre inteligéncia emocional, dando a esta o status

de maior responsavel pelo sucesso ou insucesso de um sujeito.



29

7

Em se tratando de Educagdo Matemética € necessario dar importancia
ao estudo das emocdes, especialmente quando se sabe da existéncia de habilidades

emocionais que estao diretamente relacionadas com assuntos de aprendizagem.

Emocdes sdo conceituadas como um fendmeno afetivo e sdo acompanhadas
por comogao organica caracteristica. Esses recursos sdo expressées emocionais que
acompanham a experiéncia do assunto e pode ser observado diretamente por
mudancas no tipo fisiologico, tais como sudorese, respiracdo e vermelhidao facial
atipica. De acordo com Goleman (1996), quando um determinado assunto é
mencionado em frente a um individuo, sua pele pode ficar palida ou avermelhada e
pode nao ser alteracbes do ritmo cardiaco, mas sim uma reacdo emocional,

provocando estreitamento ou dilatacdo dos vasos sanguineos.

Goleman (1996) cita uma série de habilidades quando se refere a inteligéncia
emocional, tais como, auto-conhecimento, auto-regulacdo, controle de impulso,
motivagdo, perseveranca e ansiedade que em muitos casos pode ser responsavel
pelo sucesso ou fracasso de alunos em Matematica. Acrescenta que a emocao é
como “qualquer agitacdo ou perturbagdo da mente, sentimento, paixao; qualquer
estado mental veemente ou excitado” (GOLEMAN, 1996, p 331.) E considera que €
um sentimento associado com, entre outros: (a) pensamentos, (b) os estados

psicoldgicos e biolégicos, e (c) as tendéncias ato.

Para Gonzalez (1997), as emocdes sao respostas para além da fronteira dos
sistemas psicologicos, incluindo fisiolégico, cognitivo, motivacional e sistema
experimental organizado. Surgem em resposta a um evento interno ou externo, que
tem uma carga de significado para o sujeito e observa que, quando essas emocgdes

sdo vivenciadas pelo sujeito € capaz de inibir ou estimular esse processo.

Em adicdo, as emocdes estdo associadas com raiva, 6dio, tristeza, medo,
prazer, amor, surpresa, frustracao, repugnancia, aversao ou vergonha. Sendo assim,
fala-se de emocéo quando, por exemplo, em uma classe, estudantes se exasperam
ou mostram nervosismo, fobia, panico ou prazer quando se fala em Matematica.

Essas reagBes emocionais sdo de particular relevancia na aprendizagem.

A raiva e 0 medo, em suas manifestacdes extremas, podem dificultar a
capacidade intelectual e, portanto, a capacidade de aprender. Mas se estas reacoes

ocorrem em intensidades moderadas, eles podem ser propulsores de aprendizagem.
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No que diz respeito a alegria, muitas vezes ela predispde o aluno a enfrentar
qualquer tarefa, aumentando assim a energia disponivel, inibindo sentimentos
negativos, proporcionando descanso, entusiasmo e vontade de agir para melhorar a
aprendizagem, caso contrario ocorre a tristeza. Em qualquer caso, as emocdes sao
essencialmente impulsos para levar o desempenho de individuos com base na

programacao da reacdo automatica.

Fazendo caracterizacbes mais precisas, Dante (2002) argumenta que as

emoc0des sdo moldadas por um sistema de trés componentes:

1. Perceptual: destinado para a deteccdo de estimulos. Ele inclui

elementos hereditarios e também o resultado de experiéncias.

2. Motivacional: responsavel pela promocdo, manutencdo e

orientagdo do comportamento dos individuos para determinados objetos.

3. Comportamental: depende de trés eventos: (a) a reacao

perceptivel fisiologica, (b) pensamentos, e (c) comportamento manifesto.

Quando um sujeito sente fobia de Matematica, pode representar um caso
relacionado com o primeiro componente, o medo da Matematica impede o

desenvolvimento de atividades e da constru¢cdo do conhecimento.

O prazer de ter obtido uma excelente nota em Matematica, pode ser uma

emocao referente a segunda situacao descrita.

Se o sujeito desenvolve estratégias para evitar situacdes, a exemplo de uma
avaliacdo de Matemética, estaria enfrentando um caso do terceiro componente. Pode
ocorrer, por exemplo, a presenca de transpiracdo quando ele pensa e decide néo

comparecer a um teste dessa disciplina.

Combinando estas referéncias que caracterizam emocdes, pode-se especificar
gue elas correspondem a um fendémeno afetivo que emite um assunto em resposta a
um evento interno ou externo, que tem para ele uma carga de significados. Estas
reagOes psicofisicas, temporarias, muitas vezes vém acompanhada de expressoes e

caracteristicas organicas associadas com pensamentos, motivacdes, experiéncias,
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elementos hereditarios, cogni¢des, estados psicoldgicos e bioldgicos e tendéncias
para agir.

Fazendo a conexdo com as crencas, tais componentes derivam do significado
de eventos emocionais que os alunos apresentam quando eles sdo ensinados ou
guando eles aprendem. Neste sentido, crencas e emocdes sao fatores importantes no
desenvolvimento de processos que tém a ver com 0 ensino e aprendizagem dos
alunos, especialmente pelo fato de que muitos dos sucessos ou fracassos da escola
nao dependem somente das capacidades cognitivas dos individuos, mas sim do uso

inteligente das emocdes.

Retoma-se aqui para a inteligéncia emocional com o intuito de destacar a sua

necessidade para se obter melhores resultados no campo da Educacdo Matematica.

A possibilidade de identificar ou reconhecer sentimentos e emocdes, e saber
lidar com elas, representa uma referéncia eficaz e produtiva que pode ser levado em
conta quando se analisa processos de ensino, aprendizagem e avaliagdo de

Matematica, que vai além da pura cognicao.

Nas Uultimas duas décadas foram efetivados alguns estudos de grande
relevancia que abordam o campo das emocfes e seu impacto na Educacao
Matematica. As emocbes desempenham um papel importante na resolucdo de
problemas, por isso seria um erro acreditar que a sua solu¢cdo é uma questao
puramente intelectual (DANTE, 2002, p. 80).

O processo de aprendizagem deve ser motivacional, de modo que este
componente envolva a presenca dos componentes perceptual e comportamentais,

ligados diretamente a afetividade.

Esse processo deve ainda ser compreendido como um estado mental e neural
cuja organizacao depende da experiéncia, observando que esse processo tem uma
influéncia dindmica sobre respostas emitidas pelos sujeitos a objetos ou situacdes nas

quais se relaciona.

Os pontos descritos até agora, apontam que as atitudes sdo predisposi¢des
comportamentais ou orienta¢des afetivas que um individuo adquire e acompanha por
uma reacédo de avaliacdo ou avaliativa, manifestadas atraves do prazer ou desprazer
em direcdo a algum objeto ou situagédo, ou seja, constituem uma predisposi¢cdo ou

julgamento, critico ou avaliativo, favoravel ou desfavoravel, que determina as
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intencdes pessoais de individuos e é capaz de influencia-los em seu comportamento

em relacdo ao objeto.

A manifestacdo das atitudes dos individuos pode ser, entre outras, através de
ideias, percepcoes, preferéncias, opinides, crencas, emocdes, sentimentos, tendéncia
como agir ou comportamento. Com base nestas formas de manifestacdo ou
expressao sdo necessarios, em seguida, trés componentes ou dimensdes atitudinais,

gue sao estruturados da seguinte forma:

1. Componente cognitivo (conhecimento): Tem o Onus da informagéo e
experiéncia adquirida pelo sujeito do objeto e de sua atitude, se manifestam ou
expressam através de suas percepcoes, ideias, opinides e crencas da qual o sujeito
€ colocado a favor ou contra o comportamento esperado. A vontade de agir
preferencialmente em direcdo ao objeto, pessoa ou situacado estd sujeita a este

componente.

2. Componente afetivo (sentimento): Mostra-se através das emocdes e
sentimentos individuais de aceitacdo ou rejeicdo, ativados motivacionalmente na
presenca do objeto, pessoa ou situagdo que cria uma atitude, ou seja, o objeto como
canalizador de sentimento contra ou a favor. Muitos autores o consideram como o

Unico que verdadeiramente caracteriza as atitudes.

3. Componente comportamental (comportamento): E o resultado das acdes
entre as crencas e 0s sentimentos, ou seja, 0s elementos cognitivos e afetivos. E a
inclinacdo ou tendéncia a agir, de acordo com o que se pretende fazer ou dizer, ou

seja, da predisposicao para responder e atuar de determinada forma.

Considerando que as atitudes sdo o resultado de aprendizagem cultural, ou
seja, ndo sdo inatas, e que diferem de acordo com o ambiente em que o sujeito
aprende, € necessario considerar o processo interacional e particular de cada

contexto que pode influenciar significativamente a construcao.

A fim de desempenhar o papel, o melhor possivel, para viver com sucesso na
comunidade, o0s sujeitos podem construir determinadas e especificas atitudes em
relacdo a um conhecimento. Neste caso, a comunidade necessita estar inserida onde

0 assunto também seja 0 objeto de outras interacoes.
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As caracteristicas de atitudes, podem ser resumidas em: ndo sdo inatas no
assunto, mas aprende; sao relativamente estaveis; envolvem relacdo a algo ou
alguém; podem referir-se a uma ou varias coisas, uma ou mais pessoas; agem
como um forte motivador do comportamento e pode se tornar a Unica motivacao para
executar as agdes; sdo de grande importancia social, porque elas sédo compartilhadas
por muitas pessoas; pode ser expressa através da linguagem verbal ou nédo verbal;

sao transmissiveis; incluem a avaliagdo dos julgamentos, coisas avaliativas.

Em relacdo a aprendizagem da Matematica, segundo GONZALEZ (1997),
estudos afirmam que os fatores do dominio afetivo possuem uma relagéo ciclica,

onde:

1. Quando um estudante assimila um conteudo de Matematica, experimenta
uma satisfacdo que pode causar reacdes que irdo influenciar na formacao

de suas crencas sobre a Matematica e sobre si;

2. Essas crencas, sobre a Matemética e suas relacdes, podem afetar seu
comportamento e suas acdes em situacdes de aprendizagem e, com isso,

construir uma aprendizagem significativa.

3. As reacdes emocionais em individuos, repetidamente expostos a positivas
situagcOes semelhantes, podem desenrolar atitudes que contribuam para a

formacgao e manutencao de crencas.

Observa-se que existe uma interligacao notoria entre o ensino de Matematica
e os fatores do dominio afetivo, como as emocgdes, concepcdes, crencas e atitudes,
especialmente quando se refere ao fracasso escolar dessa disciplina.

Dante (2002) relata que a insatisfacdo, frustracédo, alegria, prazer, aversao, o
apego, a incerteza, medo, repulsa, desespero, resisténcia ou preocupacgao presente
em muitas situacdes relacionadas a Matematica geram impacto sobre 0 sucesso ou

fracasso na matéria.

O insucesso escolar ndo pode ser acolhido apenas como o fracasso dos
estudantes, também a classe ou sistema social, econdmico e politico, que se colocam

na base do conhecimento sao responsaveis pelo insucesso escolar. Somado a isso
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estdo muitos professores que mostram incapacidade de avaliar ou estabelecer uma

ponte para ligar o conhecimento formal com o pratico que os alunos ja possuem.

No caso deste ultimo, Dante (2002) acrescenta que esta falha depende, muitas
vezes, do desenvolvimento cognitivo, massivo e também depende, com grande
relevancia, do papel das emocdes no processo de aquisicdo e producdo de

conhecimento matematico.

Quanto aos livros didaticos, principal recurso do professor, alguns possuem
informacBes desnecessarias, afastados da realidade do aluno, ou deixam de

aprofundar em assuntos essenciais para o estudo da Matemética.

Para Dante (2002), muitos desses livros reproduzem valores e preconceitos
determinados pela cultura dominante e os conhecimentos expostos sdo acabados,

sem possibilidade de questionamento.

Os exercicios, assim como os exemplos, fogem a realidade da grande maioria
dos alunos, além de utilizarem contextos incompreensiveis ou cuja interpretacao €
dificultada e priorizam o estudo do micro e representam conceitos do macro. O Unico

sentimento que um livro assim desperta no estudando € o desprezo.

Gonzalez (1997) aponta ainda para uma série de fatores atribuem uma parcela
da responsabilidade pelo fracasso escolar dos estudantes aos professores. Nao em

sua maioria, mas a uma parte que nao possui qualificacdo adequada:

1. Muitos docentes possuem uma formacao profissional deficiente, o que os
levam na contramé&o para a execugao de um ensino com sucesso. Em seus processos
de formacgéo nao foram criados espacos para vivenciarem experiéncias e gerarem 0s
conflitos entre suas visées, enquanto profissionais, e a realidade que eles tém que

enfrentar.

2. Alguns professores tém problemas de conhecimento matematico, que sao
evidentes quando eles cometem erros semelhantes aos de seus estudantes, assim
como exibem deficiéncias, para gerenciar com sucesso 0Ss problemas
apresentados pelos estudantes em sala de aula, ndo tendo recursos cognitivos

suficientes para responder.
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3. Eles tém pontos de vista que poderiam fazer os alunos pensarem de acordo
com suas diretrizes. Assim, a filosofia pessoal e institucional na Matemética € uma
condicdo da sua maneira de ensinar e se reflete na forma como os alunos

aprendem ou séo avaliados.

E constante a busca pelo culpado do fracasso escolar, 0 que ocorre, muitas
vezes € apontar o aluno, a escola, o professor, a familia, o social, o sistema
econdmico, politico. Carvalho (2000, p.74) afirma que atribuir a culpa do fracasso ao
aluno é desumano, “isentando o papel dos educadores e da ideologia dominante,
quanto é perverso negar que possam ter, eles proprios algumas dificuldades que
precisam ser consideradas, com vistas a minimiza-la ou elimina-la”. Corroborando,

Esteban afirma:

“0 sucesso escolar, no nosso ponto de vista, esta entrelacado a construcao
de formas mais democratica s de vida social’. Para esta autora, Na
perspectiva de reconstrugdo das praticas e resultados escolares como parte
de um processo mais amplo da recriagdo social, adquire destaque o/a
professor/a como sujeito que avalia na sala de aula e suas possibilidades
concretas de elaboracao de préaticas cotidianas capazes de contribuir com a
construgdo do sucesso escolar de todas as criangas que cheguem a escola.
(ESTEBAN, 2001, p. 28)

Blumenthal (2011, p.72) adverte para a necessidade de trabalhar com as

interconexdes. Trabalhar a Matematica com colegas de outras disciplinas:

Mas, as interconexdes tém nos Temas Transversais como Etica, Saude e
Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual — uma infinidade de
possibilidades de se concretizarem. Para isso, torna-se necessario que o
professor trabalhe cada vez mais com colegas de outras disciplinas,
integrando uma equipe interdisciplinar. A interagdo com seus colegas
permitird que os projetos desenvolvidos sejam mais interessantes e mais
voltados a problemas da realidade.

Para isso, € necessario que haja confianca na propria capacidade, como
também na dos discentes, a fim de construir conhecimentos matematicos, assim como
“(...) orespeito a forma de pensar dos colegas séo alguns temas interessantes a serem
trabalhados, ao se pensar no como desenvolver o tema transversal Etica’
(BLUMENTHAL, 2011).
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O aspecto afetivo influencia diretamente o desenvolvimento intelectual do
estudante, podendo ditar o ritmo do seu desenvolvimento. A afetividade tem influéncia
ainda sobre qual conteudo a aluno vai se concentrar, focalizando sempre em algo de
seu interesse. Com isso fica claro que o desenvolvimento intelectual esta ligado néo
somente ao cognitivo, mas também afetivo (sentimentos, interesses, desejos,

tendéncias, valores, emoc¢des em geral).
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CAPITULO I

METODOLOGIA

Metodologicamente, esse estudo é norteado pelos seguintes procedimentos:

Pesquisa bibliogréfica. Para Andrade (1997) esse tipo de pesquisa consiste nas
discussbes com outros autores que abordam o mesmo tema, fazendo uso de livros e

artigos cientificos.

O levantamento bibliografico é baseado em artigos, periddicos nacionais, teses
de doutorado e dissertacdes de mestrado, publicagdes online, livros e documentacao
de 6rgaos publicos, que sustentam todo o desenvolvimento do trabalho e contribuem
com as reflexdes alcancadas. Tais bibliografias norteiam os motivos e conclusdes do
trabalho, trazendo a luz todo um conhecimento necessario para se posicionar perante
o tema central que liga a Educacao Matemética e a afetividade. As relacdes sao
demonstradas também no levantamento bibliografico que contemplam as questdes

levantadas.

Esta pesquisa se trata da leitura de diversas fontes bibliograficas que norteiam
as ideias, hipéteses e objetivos levantados neste trabalho, a coleta se deu com muita
leitura e com sugestdes de leitura que fazem parte entdo do todo do referencial tedrico.

A pesquisa participante para Brandao (1985, p. 252), "o papel do intelectual (o
educador, o cientista social, 0 agente da mudanca) é o de ser um ouvinte atento das
decisbes dos movimentos populares, ou das necessidades comunitarias efetivas”. E
pensando assim que junto aos docentes buscou-se verificar razbes das dificuldades
enfrentadas por eles, como afetam e como indicar um caminho para tais problemas.
Para sistematizar a pesquisa participante Demo (2000, p.21), afirma que se insere
sobre a pesquisa pratica "ligada a praxis, ou seja, a pratica historica em termos de
conhecimento cientifico para fins explicitos de intervencéo; ndo esconde a ideologia,
mas sem perder O rigor metodologico". Pode-se definir pesquisa participante (PP)
como uma modalidade de pesquisa que tem como proposito "auxiliar a populacdo
envolvida a identificar por si mesma o0s seus problemas, a realizar a analise critica

destes e a buscar as solu¢des adequadas” (LE BOTERF, 1984, p. 52)
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O questionéario foi aplicado a onze docentes, da rede publica de ensino,
fundamental e médio, da disciplina de Matemética em trés municipios do sudoeste da
Bahia (Anagé, Brumado e Planalto). A pesquisa faz analise de caminhos em
conformidade com o0 que os préprios pesquisados apontaram, anseiam e pensam.
Cada questéo remete a melhor esclarecer o problema, e para que nao se perca o foco
0 questionario € fechado.

A Coleta e analise dos dados da pesquisa foram extraidos através de
questionarios e os dados foram analisados quantitativa e qualitativamente,
construindo reflexdes criticas, procurando conhecer a realidade e direcionando-os a
responder aos objetivos do estudo. Portanto, neste tipo de pesquisa, o cotidiano e a
praxis docente se mostram de maneira real, ndo ha hipoteses pré-concebidas, pois 0s
pesquisadores ndo coletam informacfes ou provas com o objetivo de corroborar ou
refutar hipéteses construidas previamente; ao invés disto, as abstracfes sao
construidas a medida que os dados coletados vao se agrupando.

A pesquisa qualitativa é descritiva, tem maior interesse no processo do que
meramente nos resultados ou produtos. Os dados foram coletados na aplicacdo de

questionario.

O tratamento dos dados coletados é quantitativo e descritivo, relacionando-os
a pesquisa bibliografica. Para facilitar a leitura dos dados, os questionarios foram
catalogados e seus numeros foram demonstrados em forma de gréaficos e tabelas,
onde todos os dados foram expressos em valores percentuais para ampliar a visdo

dos resultados.

O desenvolvimento de uma pesquisa possibilita impactos por menores que
sejam. O estudo proposto impactou os sujeitos envolvidos uma vez que foram
convidados a refletirem sobre sua formacado e atuacdo. Foram incentivados, através
de esclarecimentos dos objetivos da pesquisa, a pensarem sua formacdo Matematica,
com o intuito de compreender como esta age no atual estagio educacional para que
pudessem, de maneira consciente e democratica, preencher o formulario e com isso
auxiliar no entendimento de como a afetividade influencia no ensino e aprendizagem

da Matematica.

Os objetivos foram contemplados no momento da analise, ja levantada a

hipétese, com a unido do referencial e os resultados obtidos com 0s questionarios.
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Esta analise é verdadeira, critica e democrética, procurando néo favorecer um parecer
ou outro, apenas atendo-se aos resultados do questionario a luz da bibliografia
abordada. Todos estes passos foram realizados pensando no bem comum de todos
os envolvidos na Educacdo Matematica, gerando novas oportunidades e
conhecimentos, culminando no parecer final onde os resultados obtidos sao

sintetizados.

Ao final do estudo, embasado nos dados e informacdes coletadas para auxiliar
na identificacdo de possiveis causas das dificuldades de aprendizagem, do sucesso,
fracasso e medo, serdo feitas as consideragdes finais, buscando o enriguecimento
das propostas do ensino com a relacdo de afetividade entre professor e aluno no

processo de ensino e aprendizagem da Matematica.
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CAPITULO 1l

ANALISE DE RESULTADOS

Busca-se aqui refletir sobre a questéo da afetividade da Educacdo Matematica.

Dos 100% dos entrevistados, 9,09% possuem mais de 49 anos, 54,54%
possuem entre 40 e 49 anos, 27,28% possuem entre 30-39 anos, 9,09% possuem

entre 18-29 anos de idade.
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I 018-29 anos

40% m30-39 anos

30%

040 a 49 anos
20%

10% OMais de 49 anos

0%

1- |dade:

Dos 100% dos entrevistados, 72% sao formados em Matematica, enquanto que

27,28% possuem formagdo em Ciéncias com habilitacdo para Matematica.
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O Matemaética
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BCiéncia com habilitacdo em
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Grafico 2 - Area de graduacéo
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Em relacdo a escolaridade todos os professores entrevistados possuem pos-

graduacéo.

100% C—
90%
80%
70%
60% B Graduacéao
50%

40%

30% OMestrado

20%

10% B Doutorado

0%

OEspecializacao

Gréafico 3 - Escolaridade dos entrevistados

Em relacdo ao tempo de experiéncia profissional, dos 100% dos entrevistados
90,90% possuem mais de 12 anos de atuacao, enquanto que 9,10% possuem entre

05 a 08 anos de regéncia de classe.

100%
90%
80%
70% & Menos que 1 ano
60% @01 a 04 anos
50% 005 a 08 anos
40% 009 a 12 anos
30% B Mais de 12 anos
20%
10%

0%

4 - Tempo de experiéncia profissional

Disponibilizou-se uma lista de possiveis fatores que podem contribuir com o
distanciamento entre o professor e o0 aluno, dentre essa lista cada professor deveria
escolher apenas uma alternativa, aquela que, para ele, representasse o maior

obstéaculo.
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Tabela 1: Possiveis fatores de desafeto

Qual desses fatores mais contribui com o distanciamento

entre professor e o aluno. Escolha apenas uma opcgéo. Resultado

Salario 0%

Salas superlotadas 63,63%

Auséncia de recursos 18,19%

Trabalhar em 2 ou 3 escolas 9,09%
Auséncia familiar 0%
Nenhum desses fatores 0%

Outro 9,09%

Catalogados os dados, pode-se observar que entre os possiveis fatores que
mais contribuem com o distanciamento entre professor e o aluno estdo: salas
superlotadas (63,63%), auséncia de recursos (18,19%), trabalhar em duas ou trés
escolas (9,09%), outros motivos (9,09%). Nenhum professor apontou Auséncia

familiar ou Salario como uma possivel causa.

Mesmo com todas essas situacdes adversas por uma questao ética profissional

o professor deve assumir o seu papel.

O professor, embora submetido a diversos estimulos e a mudltiplos
conhecimentos tedricos ou técnicos, faz suas proprias escolhas, baseado
nesse campo imenso de informacdes que compdem o pano de fundo de sua
pratica. Ele constr6i consciente, ou até mesmo inconscientemente, um
territorio que lhe é préprio e caro (FURLANETO, 2000. p.154).
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A provavel causa de nenhum professor ter apontado a auséncia familiar pode
ter sido o fato de todos os professores entrevistados trabalharem em pequenos

municipios, onde a familia ainda frequenta a escola, ndo como o desejado, mas ainda

frequenta.
70%
60%
O Salario
50%
B Salas superlotadas
40%
OAuséncia de recursos
30%
OTrabalhar em 2 ou 3 escolas
0
20% B Auséncia familiar
10% B Nenhum desses
0% mOutro
Gréfico 5 - Qual fator mais contribui com o distanciamento

entre professor e o aluno.

Paulo Freire (2007a) nos diz também que, embora ocorram baixos salarios da
categoria, os docentes sao convocados a assumirem a sua funcdo com disposicao e
rigor, sem deixar de lado a luta politica por direitos e muito menos por sua formacéo
cientifica. O autor cita ainda que o trabalho do professor € com gente, e que ensinar

demanda possuir querer bem aos educandos.

Lido com gente e ndo com coisas. E porque lido com gente, ndo posso, por
mais que, inclusive, me dé prazer, entregar-me a reflexao teérica e critica em
torno da propria pratica docente e discente, recusar a minha atencéo
dedicada e amorosa a problematica mais pessoal deste ou daquele aluno ou
aluna. (FREIRE, 2007a, p. 144)

Ndo se formam pessoas dando énfase somente ao cognitivo. Faz-se
necessario valorizar os sentimentos, os desejos, as emocoes e interesse de todos os

sujeitos que participam desse processo.

A acdo educativa ndo se restringe a um trabalho técnico, puramente

mecanizado.
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Assim, o docente necessita ampliar seus horizontes, construir zonas de
intersecg@o com o outro, a fim de ocasionar zonas de transformagdes, gerando uma

vivéncia especial, cercada de reconhecimento, seguranca e afeto.

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) apontam como de fundamental
importancia que o docente de Matematica deve identificar quais as principais
caracteristicas dessa ciéncia, seus métodos, suas ramificacdes e aplicagdes. Diz
ainda que é imprescindivel que o docente busque conhecer a histdria de vida dos
alunos, seus conhecimentos informais sobre um dado assunto, e ter suas proprias
concepcdes sobre a Matemética, jA que a pratica em sala de aula, as escolhas
pedagdgicas, os objetivos e contetdo de ensino, além das formas de avaliagdo estdo

estreitamente ligadas a essas concepc¢des (BRASIL, 1996).

Durante a aplicacdo dos questionarios, em que os professores apontaram as
salas superlotadas como principal causa de distanciamento entre eles e os alunos,
ficou evidenciado a dificuldade de construir um adequado elo de afetividade, bem

como dar conta da carga emocional de todos os alunos.

Apesar de todas as dificuldades que foram encontradas desde sua
implementagcdo, os PCNs trouxeram em seu ambito mudancas significativas para

todas as disciplinas, inclusive para a Matemética.

Esses Parametros fundamentaram-se nas investigacdes e experiéncias dentro
da Educacdo Matematica, onde a aprendizagem visualiza as interconexdes das
diferentes areas da Matematica e as demais areas do conhecimento, em que ha a
valorizacéo do aluno, priorizando a investigacao e o desenvolvimento da capacidade
na resolucao de problemas.

Levando em conta que o curriculo tem relacdo direta entre o interesse ou
desinteresse do estudante, que pode promover o estreitamento dos lagos afetivos e
que o professor e a instituicdo de ensino necessitam fazer uma ponte entre os
conhecimentos prévios do aluno e o que ele ira estudar na escola, foi questionado aos
docentes se o curriculo e as demandas escolares promovem o distanciamento entre

educador e educando.
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Tabela 2: O Curriculo e as demandas
escolares promovem o distanciamento entre

educador e educando?

Muito

Parcialmente

Pouco

6. O curriculo que sua instituicdo promove, leva em

consideracao a realidade de seu aluno?

9,09%

63,63%

27,28%

7. Em sua opinido, as cobrancas que séo feitas
sobre que conteudos de Matematica que deve-se
ensinar aos alunos para a realizacdo das
avaliacdes contribui para que ocorra uma relacao

superficial entre educador e educando.

0%

12,72%

27,28%

Conforme demonstrado na tabela acima, dos 100% dos entrevistados, 63,63%

disseram que o curriculo que sua instituicdo considera parcialmente a realidade de

seu aluno, 27,28% falaram que pouco considera e 9,09% disseram que consideram

muito a realidade na hora de elaborar o curriculo.
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Conforme pode-se observar no grafico anterior, apenas 9,09% dos professores
afirmaram que na escola onde trabalham a realidade do aluno é suficientemente

levada em consideracao no curriculo trabalhado.

Quando se pensa na natureza da Matematica, em como usar, como ensinatr,
como se aprender, como ela é avaliada e como é Util para a sociedade, chama a
atencdo uma série de fatores de dominio afetivo tais como ideias, crencas,
motivacfes, opinides, sentimentos, emocdes e atitudes que tém os alunos e 0s

professores para 0s processos acima mencionados.

Para Silva (2012) o curriculo enquanto construgdo social e o curriculo como prescricdo
ou controle gera conflitos, estes surgem de contextos completamente opostos. O
curriculo social almeja o envolvimento do docente, que por sua vez, entende a
realidade de sua escola, dos seus alunos e da comunidade em geral. Ja o curriculo
de controle, ao deixar o professor de fora da elaborag&o, promove uma resisténcia em
sua implantagcdo, assim como uma desmotivacdo no processo de ensino e

aprendizagem.

As razdes para a impopularidade atribuidos a Matematica sao variados e séo
facilmente observadas, e esse desamor apenas contribui para desfavorecimento do

ensino e aprendizagem.

E possivel que a impopularidade da disciplina de Matemaética tenha as suas
bases no rigor ainda sustentado que caracteriza a sua maneira de ensinar e como
muitos professores que tendem a instilar o medo, muitas vezes para monitorar a

participacédo dos alunos e da ordem da classe.

Esta impopularidade da Matematica muitas vezes esta ligada ao baixo
rendimento dos alunos, o que leva ao insucesso escolar. No entanto o baixo
rendimento pode ter explicacdes sociais, econdmicas psicologicos e culturais. DANTE
(2002) destaca que entre os principais fatores diretamente relacionados com essa
falha na Educagdo Matematica esta a visdo que se criou da Matemética da escola

com os métodos de ensino aplicados.



a7

80%-

OPouco

B Parcialmente
O Muito

70%4

60%+

50%

40%-+

30%-

20%-+

10%+

0%
Grafico 7 - Em sua opinido, as cobrangas que séo feitas sobre que
conteudos de Matematica que deve-se ensinar aos alunos para a
realizacdo das avaliagdes contribui para que ocorra uma relacéo
superficial entre educador e educando?

Buscando compreender a visdo dos professores a respeito de como a
afetividade estd inserida em sua sala de aula e se a mesma contribui para a
aprendizagem significativa, perguntou-se as docentes se a falta de afetividade e a
auséncia de valores podiam interferir no processo de ensino-aprendizagem do aluno,
bem como se acreditavam que um aluno se sente estimulado e compreende
significativamente o que Ihe é ensinado com um ambiente afetuoso. Para concluir, foi
guestionado se 0s mesmos acreditavam estar contribuindo para uma aprendizagem

significativa.

O professor deixou de ser apenas o responsavel por “ensinar” conteudos,
mas o encarregado por ajudar o aluno a aprender, com isso todo o processo €
modificado, se ndo ha aprendizagem, o fracasso é do aluno e do professor. Esse
insucesso ndo esta necessariamente relacionado com a incompeténcia do docente,
auséncia de recursos, precarias metodologias ou indisciplina. Existe um aspecto que
passa despercebido pela grande maioria dos educadores e que certamente € o
elemento que esta pendente nesse processo, porém ele é determinante para que

ocorra uma aprendizagem significativa: Afetividade.
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Tabela 3: Afetividade inserida na Aprendizagem

para a aprendizagem significativa?

L Sim N&o
significativa
8. Em sua opinido, a falta de afetividade e a auséncia de
valores podem interferir no processo de ensino- 100% 0%
aprendizagem do aluno?
9. Vocé acredita que um aluno se sente estimulado e
compreende significativamente o que Ihe é ensinado com um 100% 0%
ambiente afetuoso?
10. Avaliando suas aulas, vocé acredita estar contribuindo
72,72% 27,28%

Vocé acredita que um aluno se sente estimulado e compreende

significativamente o que lhe € ensinado com um ambiente afetuoso? Catalogando os

dados do questionario, verificou-se que 100% dos entrevistados afirmaram entender

qgue a falta de afetividade e a auséncia de valores podem interferir no processo de

ensino-aprendizagem do aluno.

Quanto ao estimulo de um ambiente afetuoso, 100% afirmaram que acreditam

sim, que um aluno se sente estimulado e compreende significativamente o que lhe é

ensinado em um ambiente afetuoso.

Quando |hes foi questionado a respeito de estarem ou nao contribuindo para

uma aprendizagem significativa, 72,72% disseram que acreditam sim estar

contribuindo enquanto que 27,28% acreditam n&o estar contribuindo.
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Grafico 8 - Em sua opinido, a falta de afetividade e a auséncia
de valores podem interferir no processo de ensino-
aprendizagem do aluno?

Os papéis centrais desempenhados pelos sentimentos e pelas emocdes
influenciam no processo de sucesso ou fracasso na Matematica como foi observado
por varios pesquisadores da Educacdo Matematica. Nos Ultimos anos, varios
investigadores deixaram claro que os elementos de afeto (emocdes, atitudes e
crencas) dos alunos sédo fatores chave no desenvolvimento de seu aprendizado.

Wallon destaca que:

O afeto é essencial para todo o funcionamento do nosso corpo nos dando
coragem, motivacédo, interesse, e contribuindo para nosso desenvolvimento.
E é pelas sensacdes que o afeto nos proporciona que sabemos quando algo
€ verdadeiro ou ndo. Principalmente para a crianga o afeto é importantissimo,
pois ela precisa sentir-se segura para poder desenvolver seu aprendizado, e
€ necessario que o professor tenha consciéncia de como seus atos sao
extremamente significativos nesse processo, porque essa relagdo aluno-
professor é permeada de afeto, e as emogbes sdo estruturantes da
inteligéncia do individuo (WALLON, 1995).

O processo ensino-aprendizagem, no que diz respeito a afetividade, se revela
pelo entusiasmo do professor em oferecer situagdes diversificada, para que, com isso,
todos os alunos tenham oportunidade de participarem igualmente. O docente precisa
ainda ter disposicao para responder as indagacdes insistentes e constantes, na busca
de aprender algo sobre o mundo exterior, e assim descomplicar para o aluno a sua

diferenciacéo em relagéo aos objetos.
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Grafico 9 - Vocé acredita que um aluno se sente estimulado e
compreende significativamente o que lhe é ensinado com um
ambiente afetuoso?

A partir do momento que um aluno ndo consegue controlar suas emogoes, seus
sentimentos, medo e inseguranca ele perde a capacidade de entrar em contato com
as sensacodes. Os entrevistados compreendem que a afetividade influencia no
processo de ensino e aprendizagem, porém veem dificuldade em estarem atentos as
reacoes emocionais na sala de aula devido as superlotagbes. Com isso precisam
buscar alternativas para que o processo de ensino aprendizagem nao seja ainda mais

comprometido, a exemplo de trabalhos em grupo.

De acordo com TARDIF (2010):

O professor tem de trabalhar com grupos, mas também tem de se dedicar
aos individuos, deve dar a sua matéria, mas de acordo com os alunos, que
vao assimila-la de maneira muito diferente; deve agradar aos alunos, mas
sem que isso se transforme em favoritismo; deve motiva-los, sem paparica-
los; deve avalia-los, sem exclui-los, etc. Ensinar €, portanto, fazer escolhas
constantemente em plena interagdo com os alunos. Ora, essas escolhas
dependem da experiéncia dos professores, de seus conhecimentos,
convicgbes e crencas, de seu compromisso como que fazem, de suas
representacdes a respeito dos alunos e, evidentemente, dos proprios alunos.
(TARDIF, 2010. p. 132).

As salas de aula superlotadas dificultam o convivio e a aproximacdo entre
professor e aluno, dificultando as interligacdes afetivas e cognitivas que, nesse caso,
prejudica diretamente o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa que

alcance o pleno desenvolvimento de todos os educandos dessas salas, visto que
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afetividade e cognicdo ndo devem ser tratadas separadamente, pois uma deve
complementar a outra. Corroborando com a pesquisa, PIAGET (1973) afirma que:

(...) a afetividade constitui a energética das condutas, cujo aspecto cognitivo
se refere apenas as estruturas. N&o existe, portanto, nenhuma conduta, por
mais intelectual que seja, que ndo comporte, na qualidade de moveis, fatores
afetivos; mas, reciprocamente, ndo poderia haver estados afetivos sem a
intervencao de percepgcdes ou compreensao, que constituem a sua estrutura
cognitiva. A conduta é, portanto, una, mesmo que, reciprocamente, ndo tome
aquelas em consideracdo: os dois aspectos afetivo e cognitivo sao, ao
mesmo tempo, inseparaveis e irredutiveis. (PIAGET, 1973, p.135).

Logo, mesmo com salas superlotadas o professor necessita estar atento as
emocOes em sala de aula, sejam elas positivas ou negativas, compreendendo que o
individuo € um ser completo e que cognicdo e a afetividade sédo inseparaveis e
irredutiveis. Fica claro nas palavras de Piaget que os docentes devem valorizar as
emocles, a percepcdo, a cognicdo e a afetividade, pois eles se influenciam

reciprocamente.

O afeto deve ser entendido como os estados de mudanca de sentimentos ou
reacdes emocionais durante a resolucdo de uma atividade Matematica no decorrer da
aula. Esse entendimento tem permitido interligar a estrutura da afetividade e da
cognicao, na formacéo de relagcdes entre as conjecturas, as rea¢cdes emocionais e 0s

processos cognitivos.

A emocao tanto pode facilitar quanto dificultar a aprendizagem, tudo vai
depender de como educador e educando estabelecem e trabalham esse laco afetivo
em sala de aula. Na resolucdo de um problema matematico, por exemplo, quando o
emocional comeca a interagir com o sistema cognitivo, podem ocorrer diferentes tipos
de interacdes: positivas — confian¢a, motivacao, superacao de obstaculos; e negativas

— interrupcdes, desvios, medo, angustia.
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Grafico 10 - Avaliando suas aulas, vocé acredita estar
contribuindo para a aprendizagem significativa?

O pensar e o repensar de sua pratica pedagdgica faz com que o professor

construa, reconstrua e reflita sobre o fazer na Educagédo Matematica.

Conforme visto no grafico a maioria dos professores, 72,72%, acreditam estar
contribuindo para uma aprendizagem significativa. Porém, mesmo sendo ela
significativa, os problemas de aprendizagem persistem no cotidiano escolar. Quando
essa area do conhecimento € abordada em salas de aula, a reacdo que se observa é
quase sempre de repulsa, aversdo e medo. Os conteldos sao considerados, pelos
alunos, como chatos, complexos, indigeriveis, inaplicaveis e, por tanto, dificeis de

aprender.

Dos professores entrevistados, 27,28% acreditam n&o estar contribuindo para
a aprendizagem significativa. Salas superlotadas, curriculos que ndo condizem com a
realidade dos alunos e falta de recursos, foram os principais fatores apontados pelos
professores como justificativas para a caréncia de sua contribuicdo para o processo

de ensino e aprendizagem.

A aprendizagem significativa € o principal propésito da educacgéo, buscando
sempre entender o individuo com um ser pensante dentro do seu contexto
sociocultural e em interagdo com outros. Corroborando Tardif (2010) diz que “ao entrar
em sala de aula, o professor penetra em um ambiente de trabalho constituido de
interagcdes humanas”. Para isso, 0 professor precisa levar em conta a aprendizagem

da Matematica como um elemento que contribui para a construcdo da identidade
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social do jovem, contextualizando os aspectos emocionais na realidade social que as

produz.

Em se tratando da Educacdo Matematica, onde um dos principais objetivos é
proporcionar ao individuo o desenvolvimento de competéncias e habilidades,
estimulando-o ao pleno exercicio de sua cidadania, o educando necessita estar
altamente motivado, uma vez que os temores e desafetos com a disciplina estao

presentes na grande maioria das salas de aula.

O papel da Matemética na sociedade hoje € de grande importancia, ela esta
presente em quase todas as tarefas de humanidade, tanto no mundo dos negocios,
guanto na arte, ciéncia, tecnologia, inclusive para amparar decisées na vida cotidiana

e resolucdo de problemas.

O fracasso escolar dos alunos nem sempre correspondem ao Sseu
desenvolvimento cognitivo, indicando que as emogdes desempenham um papel de
facilitador, ou enfraguecimento, da aprendizagem da Matematica. Nesse sentido,
Dante (2002) diz que: "quando um estudante aprende Matematica" recebe estimulos
continuos associado com a Matematica ... que geram alguma tensao [e] perante eles

reagem emocionalmente” (p. 26).

Tais reacdes sao condicionadas por suas crencgas sobre si mesmo e sobre a
Matematica e pode ser automatizado e solidificado em atitudes e emocbes que

influenciam essas crencas e contribuem para a sua formacao.

Dante afirma ainda que os afetos para com a Mateméatica constituem um
sistema que regula a estrutura de como o conhecimento matematico € construido.
Alguns alunos sentem-se menos espertos se nao forem destaque na turma ou se nao
conseguem a atencédo do professor. Estes e outros fatores no dominio afetivo que séo
capazes de gerar satisfacdo, frustracdo, alegria, prazer, aversao, o apego, a incerteza,
o medo, o desanimo, resisténcia ou preocupacdo que aula de Matematica afetam a
popularidade de Matematica e, assim, na sua aprendizagem.

Dessa forma, ao ensinar ou aprender Matematica, sdo muitos fatores que
delineiam o caminho desta area de conhecimento assim como 0s processos ligados
a ele. Fatores esses que estdo profundamente enraizados nos individuos, séo

responsaveis por muitas das acdes e comportamentos para objetos envolvidos neste
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processo e definem um dominio que inclui, apreciacbes, preferéncias, crencas,

emocoes, atitudes, valores e sentimentos.

A consideracéo dos varios fatores que moldam o dominio afetivo na Educacao
Matematica é tdo importante que ultimamente tem sido considerada como chave para
a descricdo, analise, compreensao ou explicagdo de muitas situacdes que acontecem

na Matematica em sala de aula.

Esta andlise se faz necessaria também para desmitificar este “rétulo de que
Matematica é dificil”, rotulo que é transmitido pela prépria familia, e por tras do qual o
proprio aluno esconde sua desmotivacgdo, dificuldades e falta de pré-requisitos, e por
trds da qual o préprio professor justifica sua passividade e impoténcia diante de uma
formacdo deficiente, de turmas lotadas, e da falta de condicbes e valorizacdo

profissional.

O professor deve superar 0s obstaculos em relagdo aos conceitos,
transformando o saber cientifico em saber escolar, e considerando o contexto
sociocultural do aluno. Precisa ampliar seus horizontes e precisa ter uma vivéncia

especial, cercada de reconhecimento, seguranca e afeto.

Nessa pesquisa, 0s professores reconheceram que a afetividade possui uma
influéncia no processo de aprendizagem.
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CONCLUSAO

O aluno, de uma forma geral, precisa ser visto como ser unico, que tem
sentimentos emocdes, 0s quais podem sofrer intelectualmente se nao forem tratados

de forma sublime e respeitosa.

No ambito escolar € fundamental que educadores entendam a importancia da
disseminacéao dos conceitos de inteligéncia emocional e da Afetividade na questéo do
ensino e da aprendizagem, pois muitas vezes alunos encontram-se acuados e com
medo de tirarem suas duvidas. Estes, acabam se retraindo e se tornam meros
espectadores do professor, presos a educacao tradicional, onde o professor é apenas

um transmissor de conhecimento.

O conhecimento é oposto a esta submissdo, a democracia deve nascer dentro
das salas de aula, o aluno deve contestar, expor as suas opinides, construir seus
conceitos, esclarecer as suas duvidas, ter voz. Professor que s6 fala e ndo ouve, ndo

ajuda efetivamente na construcédo do conhecimento.

Os professores precisam estar abertos a dialogicidade e atentos que os seus
alunos sao seres humanos emocionais, assim, para que ocorra uma aprendizagem
significativa, eles precisam estar bem emocionalmente. Além disso, eles sdo seres
completos e que trazem consigo conhecimentos herdados de sua familia, de seus
amigos, da sociedade, de seu bairro, bem como de fatores como crencas, pontos de

vista, opinides, sentimentos ou emocdes.

Precisamos fomentar em salas de aula a liberdade para os alunos exporem
suas ideias para dizerem o que pensam. O aluno nédo pode ser criticado nem
ridicularizado no momento do erro, visto que isso poderia causar um desafeto, um

blogueio, um distanciamento de uma aprendizagem significativa.

Os professores entrevistados da pesquisa reconhecem a importancia da
afetividade no ensino de Matematica para uma aprendizagem significativa. Reforca-
se aqui que o professor precisa ser companheiro, um facilitador na construcdo do

conhecimento, ele precisa ser confiavel aos olhos do aluno.
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O aluno € um sujeito emocional como qualquer pessoa e, em qualquer nivel de
escolarizagcédo, precisa ser ouvido. Ele tem que se sentir seguro perante seus

professores e seus colegas de classe. Cabe ao professor alimentar essa confianca.

A questdo do estimulo a aprendizagem abrange a motivacao que pode nascer
do bom relacionamento professor e aluno. Esses estimulos estédo diretamente ligados

com a criagao de lacos de afetividade.

Os problemas emocionais estdo em todos os ambitos: na sala de aula com a
relacdo professor e aluno; no convivio familiar; na luta pela sobrevivéncia; na
competitividade no mercado de trabalho; com o aumento do custo de vida; com a
existéncia de menos empregos. Assim, cada vez mais se faz necessario trabalhar as

esferas afetividade ndo s6 nos espacos formais de ensino, mas em toda a sociedade.

Ao longo de toda a pesquisa pode-se notar que o dominio afetivo e seu impacto
na Educacdo Matematica, constitui um campo de ac¢bBes de investigacdo que
atualmente é muito relevante, especialmente quando se quer compreender, identificar
e reconhecer esse dominio, para com isso contribuir para a transformacéo e melhoria

do processo de ensino e aprendizagem.

Mudancas significativas no campo da Educacdo Matemética sé&o
necessarias para considerar os fatores como crencas, conceitos, emocdes e atitudes
dos protagonistas de aulas de Matemética. A formacdo de professores precisa ser
voltada ndo apenas para o cognitivo, mas também para fatores afetivos e emocionais.
Seu conhecimento é a base de suas decisdes na sala de aula, mas também nédo pode

deixar de lado as suas ac¢des e/ou crencas a respeito da disciplina.

Participar de discussoes, celebracdes e encontros, aprender com 0s sujeitos,
pelo contexto e o ambiente imediato, sdo acbes que delineiam o dominio afetivo,

ajudando no processo de aproximacao entre alunos e professores.

Concepcdes e crencas que os estudantes possuem frente a Matematica,
sdo, em grande parte, oriundas das mensagens que recebem dos préprios
professores, principalmente através da forma como estes os avaliam e que por sua
vez sdo reproduzidas a partir da base que esta diretamente ligada a formacéo destes

profissionais.

Mas sabemos, e é fato, que vivemos em tempos de inteligéncias multiplas e

entre elas esta a inteligéncia emocional que prioriza o relacionamento interpessoal,
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Essa inteligéncia estd aos poucos modificando o conhecimento sobre a importancia
da afetividade. Pesquisas académicas ja pontuam gque as pessoas de sucesso em um
ambito globalizado e tdo competitivo sdo aquelas que possuem Inteligéncia

emocional.

Ressalta-se que foi estudada a inteligéncia racional, agora o foco é a
Inteligéncia emocional e para o futuro serd investigada a Inteligéncia espiritual que
também €& muito significante na relacédo ensino e aprendizagem, mas certamente néao

foi este o foco deste estudo, mas é uma sugestao para futuras pesquisas.
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ANEXO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos

Este € um convite para vocé participar da pesquisa: "A influéncia da

afetividade na relacdo professor aluno na disciplina de Matematica", que tem

como pesquisador responsavel:

A Pesquisa atendera as exigéncias éticas e cientificas, e os participantes da
mesma terdo seu anonimato preservado. Os protocolos éticos desta pesquisa estdo
amparados na Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude, que "fundamenta-
se nos principios internacionais que emanaram declaracbes e diretrizes sobre
pesquisa que envolve seres humanos" (CNS, 1996).

Caso vocé decida participar, vocé devera consentir e fornecer dados ao
pesquisador.

Os dados da entrevista serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em
congressos ou publicac@es cientificas, ndo havendo divulgacdo de nenhum dado que
possa lhe identificar.

Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa
em arquivo, local seguro, Departamento de Pesquisa por um periodo de 5 anos.

Durante a realizacdo dos procedimentos acima descritos, a previsdo de riscos
€ minima.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé podera tirar suas duvidas ligando para

, Telefone: , OU entrando em
contato pelo meu e-mail pessoal: . A pesquisa
ocorrera  na  instituicao , no

endereco:

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé.
Se vocé tiver algum gasto pela sua participacdo nessa pesquisa, ele sera

assumido pelo pesquisador e reembolsado para vocé.
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Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficara com vocé e a outra com

0 pesquisador responsavel

Consentimento Livre e Esclarecido

Ap6és ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia e o modo como o0s
dados serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e
beneficios que ela trara para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos,
concordo em participar da pesquisa "A influéncia da afetividade na relacéo
professor aluno na disciplina de Matemética", e autorizo a divulgacdo das
informacdes por mim fornecidas em congressos e/ou publicacdes cientificas desde

gue nenhum dado possa me identificar.

Cidade, /09/2016.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel



DOCENTES

1- Idade:

a- 18-29 anos
b- 30-39 anos
c- 40 a 49 anos

d- Mais de 49 anos

2- A sua Graduacao foi em?

3- Qual seu nivel de escolaridade?
a- graduacao

b- especializacao

C - mestrado

d- doutorado

e- pos-doutorado

4- Tempo de experiéncia profissional?

a-<1
b- 01 a 04
c-05a08
d-09a 12
e->12
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Possiveis fatores de desafeto

5. Qual desses fatores mais contribui com o distanciamento entre M
arque
professor e o aluno. Escolha apenas uma opcéo.

Salario

Salas superlotadas

Auséncia de recursos

Trabalhar em 2 ou 3 escolas

Auséncia familiar

Nenhum desses fatores

Outro

O Curriculo e as demandas escolares promovem o Muito Parcialmente Pouco

distanciamento entre educador e educando ?

6. O curriculo que sua instituicdo promove, leva em

consideracgéo a realidade de seu aluno?

7. Em sua opinido, as cobrangas que sao feitas sobre que
contelidos de Matematica que deve-se ensinar aos alunos
para a realizacé@o das avaliagbes contribui para que ocorra

uma relacéo superficial entre educador e educando.

Afetividade inserida na Aprendizagem significativa Sim N&o

8. Em sua opinido, a falta de afetividade e a auséncia de valores podem

interferir no processo de ensino-aprendizagem do aluno?

9. Vocé acredita que um aluno se sente estimulado e compreende

significativamente o que lhe é ensinado com um ambiente afetuoso?

10. Avaliando suas aulas, vocé acredita estar contribuindo para a

aprendizagem significativa?




