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RESUMO

O presente trabalho se justifica pela importancia da afetividade frente ao
processo de construgdo do conhecimento no ambito da Epistemologia Genética.
Pode-se perfeitamente admitir que para a constru¢cao do conhecimento do individuo,
varios autores muitas teorias de aprendizagem foram desenvolvidas com a
finalidade de ajudar o profissional da educacédo na construcdo do conhecimento do
individuo, mostrando que séo varias as fases de desenvolvimento que a crianca
atravessa, que cada uma tem seu tempo e forma de aprender, que a afetividade
precisa fazer parte deste cotidiano escolar, para que esse aluno nédo venha sofrer
com problemas de ordem emocional, e acabar dificultando o processo ensino-
aprendizagem.
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ABSTRACT

The present work is justified by the importance of the affectivity before the process of
knowledge construction in the scope of Genetic Epistemology. One can well admit
that for the construction of the knowledge of the individual, many authors many
theories of learning were developed with the purpose of helping the professional of
the education in the construction of the knowledge of the individual, showing that are
several stages of development that the child crosses , that each one has its time and
way of learning, that affectivity needs to be part of this school routine, so that this
student does not suffer from emotional problems, and end up hindering the teaching-
learning process.
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LA AFETIVIDAD Y LA EPISTEMOLOGIA GENETICA
Eje: Psicologia, Aprendizaje y Educacion: aspectos psicopedagdgicos y
psicosociales

RESUMEN

El presente trabajo esta justificado por la importancia de la afectividad antes del
proceso de conocimiento de la construccion en el ambito de la Epistemologia de la
Epistemologia. En el caso de que se trate de una obra de arte, se debe a que
muchos autores de las teorias sobre el aprendizaje se han desarrollado con el
propésito de ayudar al profesional de la educacién en la construccion del
conocimiento del individual, mostrando que hay varias etapas del desarrollo que el
nifo cruzado, que cada uno tiene su tiempo y forma de aprendizaje, que la
necesidad de ser parte de esta escuela de la escuela, por lo que este estudiante no
sufre de problemas de los problemas, y el extremo de indiferencia el aprendizaje de
aprendizaje.

Palabras clave: Afectividad, desarrollo, aprendizaje.

INTRODUCAO

A afetividade é um fator importante para o desenvolvimento de uma crianca,
pois desde a concepcao ela precisa se sentir aceita. Os pais, por sua vez, visando a
chegada do novo ser, se enchem de ansiedades e expectativas, procurando
estruturar a familia, que € de fundamental importancia para que a crianca se sinta
assistida, valorizada, amada e segura. Compreende-se entdo que as relagbes
familiares exercem um papel ordenador para a vida da crianga, primeiramente, esta
depende inteiramente do organismo da mae, depois vem o vinculo afetivo, os
gestos, 0s sorrisos, 0s sinais de contentamento e a dependéncia para alimentar-se.

A partir dai, a crianca comeca crescer, passar por suas fases de
desenvolvimento, diversificar o meio social. Chega a hora de ir a escola, descobrir
um novo mundo, uma nova realidade, buscar rela¢des interpessoais (percebendo a
diferenca entre 0 eu e o outro), realizando assim conquistas afetivas que irao

alicercar a construgéo do eu.



Sem duvida que, o meio social (familia, escola) em que a crianga esta
inserida, vai promover uma maturidade emocional, pois esta estara interagindo com
0 seu préximo, e assim desenvolvendo a sua personalidade.

A afetividade e a inteligéncia tém um papel fundamental na evolucdo da
crianga, pois ambas sdo construidas ao passar do tempo, ndo sdo coisas prontas
gue nascem e ali estacionam. No entanto, a crianca ao ser inserida neste novo
contexto, deve ter o total apoio e atencdo da familia, pois educacdo comeca em
casa, sem duvida que, por mais preparada que seja uma escola, a familia deve
exercer o seu papel, se esta for ausente, a caréncia afetiva da crianga nunca vai ser
suprida.

Portanto o presente trabalho se justifica pela importancia da afetividade frente
ao processo de constru¢do do conhecimento no ambito da Epistemologia Genética.

Vé-se por tudo que se precede que o professor tem uma funcdo importante
na construcdo do individuo, pois o profissional da educacédo deve passar a ver este
ser de forma holistica, onde mudancas de comportamento precisam ser redefinidas,
deixando de lado posturas egoistas, que tém fragmentado a educacédo, e passar a
ser envolvido pelo mundo dos sentimentos, da criatividade, em que os valores

humanos precisam ser respeitados, aproveitando o que ja se tem em potencial.

2. A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

A afetividade é um conjunto de emocdes que influenciam o pensamento e o
comportamento. Além disso, a afetividade promove o desenvolvimento da
inteligéncia, regulacdo emocional e contato social ( WADSWORTH, 2005).

A Afetividade, emocbes, sentimentos e paixdes desempenham um papel
importante em nossas vidas. Eles sdo biologicamente enraizados na nossa
natureza. A raiva que expressa desconforto pode servir para nos defender em uma
situacdo perigosa; a ansiedade permite-nos estar em alerta a situagOes dificeis; a
tristeza € uma maneira de expressar a dor dentro de nés, etc (MALDONADO, 1994).

O conceito do Afeto, estritamente falando, € a resposta emocional e
sentimental de uma pessoa, a um estimulo ou situacdo. Em termos gerais, o termo

afetividade é geralmente incluido a emocdes e sentimentos e paixdes. As emocdes



sao estados afetivos que ocorrem de repente e drasticamente. Os sentimentos sao
estados afetivos complexos, estaveis, mais duradouros do que as emocdes
(DANTAS, 2002).

As maiorias dos autores afirmam que as emoc¢fes tém um componente
hereditario claro, no entanto, as diferencas na saude, ambiente familiar e no meio
ambiente, podem produzir variagdes em eventos individuais, tanto em frequéncia e
intensidade e a duracdo de varias emocbes. A emocao influencia ambos os
elementos genéticos da porcao individual, que sdo os elementos situacionais de
aprendizagem (ANTUNES, 2006).

Educar com afeicdo é vital para um desenvolvimento emocional e afetivo
saudavel. As pessoas sdo seres emocionais por natureza. Nascemos imersos em
uma sociedade e estabelecemos lacos desde o nascimento e criamos vinculos com
nossos companheiros seres humanos. Afetos, portanto, sdo inerentes as pessoas, é
parte de nds (ALARCAO, 2003).

Embora as afeicbes permeiem nossos pensamentos e comportamentos e
nos fazem experimentar muitas emocfes, sdo facilmente esquecidas quando a
educacdo e até mesmo no nosso dia-a-dia. NGs escondemos nossas emocoes,
reduzindo nossas amostras e reprimimos sentimentos emocionais, criando uma
mistura dificil e estranha que é dificil de definir. Educar com carinho € uma
necessidade, € nomear as emocdes, para entender nossas ligacdes e
relacionamentos mais intimos, sabendo como eles nos afetam, e sdo capaz de

expressar e receber esse carinho sem medo (ANTUNES, 2006).

As pessoas aprendem a partir das ac6es, medos, sentimentos e algumas
atitudes por associagdo, ou seja, por acaso, no tempo e no espaco de varios
estimulos que nos fazem estabelecer certos vinculos entre eles e que fazem
relacionar no futuro. NOs também aprendemos com o0s comportamentos de
observacéo, através das acdes dos outros. Observagao e como se comportar como
um lembrete de que temos visto nos outros é algo que orienta nossas acfes em
muitas situacbes, e é a explicacdo que encontramos para comportamentos
construtivos ou agressivos (ANTUNES, 2006).

Agora, se nos reconhecemos a importancia de aprender através da
experiéncia e da observagdo é importante, nés também aceitamos o papel nesta

fase de desenvolvimento psicossocial e emocional e o grande valor da construgéo



de auto-estima e confianga. Sentimentos positivos ddo segurancga e confianga para o
educando e dao importantes pistas sobre se o que ele faz é certo ou errado.
Interesse e motivacdo estdo intimamente ligados aos aspectos emocionais, e €
motivo de preocupacao para os educadores (DANTAS, 2002).

A aprendizagem possui diferentes areas de desenvolvimento: cognitivo,
social, afetivo. O desenvolvimento emocional € claramente situado na familia e
também deve ser encorajado e cuidados na area da escola. Ele sustenta uma boa
adaptacdo do aluno e contribui para um bom desempenho académico
(MALDONADO, 1994).

Mostrar afeto nem sempre € uma tarefa facil. O tom de voz e tratamento
agradavel representa um importante passo pelo educador, mas muitas vezes ele se
sente tentado a restaurar 0 bom momento com "um par de gritos." Expressdes
verbais, manifestacdes de aceitacdo, repeticdo e explicacbes também ajudam. O
rosto demonstra uma manifestacdo de aceitacdo e humor; através da expressao do
rosto € possivel entendermos se fomos bem aceitos (WADSWORTH, 2005).

Para qualquer estudante ter uma melhor recep¢édo de novos conhecimentos
€ essencial auto-estima, confianca, empatia e disposicdo positiva para com a
aprendizagem. A partir desta premissa, verifica-se que a aprendizagem depende da
idade do aprendiz e existem elementos principais facilitadores da aprendizagem, tais
como: a empatia, trabalho colaborativo e auto-realizacdo no processo de
aprendizagem, o que ird permitir o desenvolvimento cognitivo dos estudantes.
Portanto, neste processo deve ser integrado a atividades de promover estes
aspectos, facilitando a aquisicdo, feedback e reforco no conhecimento (DANTAS,
2002).

Demonstracfes de afeto sdo fundamentais para o desenvolvimento
saudavel. O desenvolvimento da instituicdo educacional contemporanea baseia-se
na filosofia de mudanca, e assenta em trés pilares, a saber (DANTAS,
2002): Trabalho em equipe, como um portador de criatividade, qualidade e
compromisso nas decisdes e acdes dos professores; A cultura axiologica de todos
0S agentes educativos, tais como os valores comuns que transformam a instituicao
condicdo necessaria educacional e resultado do desenvolvimento institucional, ou

seja, a formagdo e competéncias de cidadania e a liderangca pedagdgica como a



ferramenta fundamental para alcancar as metas propostas na educacao dos nossos
alunos.

De acordo com Goleman (1995) as mudancas tdo dinamicas que ocorrem
na sociedade deve desenvolver uma educacdo saudavel diferente, formacéao
espiritual, uma pedagogia de afeto, em suma, um educacgdo do coracdo, que é o
relégio da alma. Por isso, € importante compreender e reconhecer, e fazer uma
auto-analise critica que a primeira marca que a escola possui, a televiséo, a familia e

a sociedade em geral, impressa na alma da crianca é a competicao.

Muitas sé@o as reflexdes no que diz respeito a afetividade e inteligéncia na
construcdo do conhecimento no ambito da epistemologia genética, pois o individuo
precisa ser visto como um ser completo. “Wallon considera a pessoa como um todo.
Afetividade, emogado, movimento e espaco fisico se encontram num meso plano”
(apud MARIA PIRES RELVAS, 2008, p.108).

A afetividade exerce uma influéncia muito grande no desenvolvimento infantil,
pois no ambiente a qual esta inserida rebela-se niveis de maturacéo, quer de ordem
interna ou de ordem social. Laterrasse (1981) afirma que Wallon formulou uma teoria
de origem da afetividade definida como teoria da emocdo e do carater (APUD
Almeida, 1999, p.41). Enquanto que Almeida (1999), comentando uma obra de
Wallon, afirma que,

Antes de tudo, devemos saber que a personalidade, é constituida
basicamente por duas fungbes: a afetividade e a inteligéncia. E
consequentemente o processo de personalizacdo depende da evolugéo
dessas duas componentes. A palavra personalidade é considerada (...) no

sentido do ser total fisico-psiquico e tal como ele se manifesta pelo conjunto
do seu comportamento. (WALLON, 1963, p.73)

A afetividade e inteligéncia caminham juntas, elas ndo estdo prontas, também
ndo sao inatas, sao construidas ao longo do desenvolvimento, se modificam de um
periodo a outro. A medida que o sujeito cresce, as necessidades afetivas tornam-se
cognitivas. Segundo Almeida “a evolugdo da inteligéncia é incorporada pela
afetividade de tal modo que uma determinada relagdo afetiva evolui para outra”
(1999, p. 51).

Para Piaget (apud BALESTRA, 2007), a afetividade e a inteligéncia séao,
portanto, indissociaveis e constituem os dois aspectos complementares de toda

conduta humana (p.47).



Na obra Walloniana, a afetividade e a inteligéncia constituem um par
inseparavel na evolucao psiquica, pois ambas tém funcées bem definidas e, quando

integradas, permitem a crianca atingir niveis de evolucéo cada vez mais elevados.

O desenvolvimento da inteligéncia em grande parte € funcdo do meio social.
Para que ele possa transportar o nivel da experiéncia ou da invencao
imediata e concreta, tornam-se necessarios 0s instrumentos de origem social,
como a linguagem e os diferentes sistemas de simbolos surgidos desse meio.
Constituem seus objetos a aquisicdo ou o desenvolvimento de nocdes e de
conhecimentos existentes fora do individuo e que representam o patrimoénio
do grupo (WALLON, 1993, apud ALMEIDA, 1999, p.51).

A habilidade emocional é uma coluna simples, porém grande no sustentaculo
da educacédo, pois a mesma precisa de tempo para ser trabalhada, e o afeto se
enquadra neste contexto de habilidades emocionais. Edgar Moran ainda contribui

com:

A afetividade pode asfixiar o conhecimento, mas pode também fortalecé-lo.
Ha estreita relagdo entre inteligéncia e afetividade: a faculdade de raciocinar
pode ser diminuida, ou até mesmo destruida, pelo déficit de emocao; o
enfraquecimento da capacidade de reagir emocionalmente pode mesmo estar
na raiz de comportamentos irracionais. (MORAN, 2000, p.20)

Dessa forma, a afetividade e a inteligéncia se estendem no decorrer do
desenvolvimento do sujeito, a medida que a inteligéncia passa por novos estagios, a
afetividade vai se racionalizando, pois ambos estéo interligados. No momento que o
educador transmite conhecimentos, esta paralelamente transmitindo conceitos de
aspecto cognitivo e afetivo. Desse modo a evolucdo e a maturagdo deste ser se
completa de acordo com a reciprocidade de ambos.

Durante o desenvolvimento de uma crianca, ela passa pela infancia, que é a
idade das brincadeiras, e por meio delas a crianca satisfaz em grande parte, seus
interesses, necessidades e desejos particulares; é a forma de insercao na realidade,
pois expressa a maneira como a crianga reflete, ordena, desorganiza, destréi e
reconstréi o mundo.

Para Winnicott (apud ARBILA LUIZA ARMINDO ASSIS, 2007),

...0 brincar equivale a uma terapia. Tanto & que descreve psicoterapia como
sendo duas pessoas que brincam juntas: o paciente e o psicoterapeuta. O
brincar € sempre uma experiéncia essencial para a vida, criativa e real para a
crianca que brinca, podendo até tornar-se assustadora para ela, inclusive
porgue mobiliza seus contelidos inconscientes (p.76)



O ludico permite um desenvolvimento global e uma visdo de mundo mais real.
Criando e descobrindo, a crianca pode se expressar, analisar, criticar e transformar
a realidade.

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e nao
pode ser vista apenas como diversédo. O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a
aprendizagem e o0 crescimento pessoal, social e cultural e colabora para a boa
saude mental e fisica.

Na perspectiva de Vygostsky, a crianca inserida no social € produto de um
contexto cultural, facilitando a exploracdo do imaginario, da memoria e o registro de
suas experiéncias.

E através das brincadeiras e dos jogos que a crianga interage com o seu
meio. O brincar é uma atividade cotidiana na vida das criancas. Através do brincar
elas resolvem a maioria dos seus conflitos criados pela limitagdo do mundo em que
vive.

A medida que cresce, com as imagens que ja se formaram na sua mente a
crianca utiliza-se do jogo simbodlico para criar significados para objetos e espacos.

Kishimoto (2000, p.19) afirma que: O brinquedo propde um mundo
imaginério da crianga e do adulto, conforme a idade: para pré-escolar de 3 anos,
esta carregado de animismo: de 5 a 6 anos, integra predominantemente elementos
da realidade.

Isso afirma que os educadores necessitam conhecer melhor os
comportamentos das criancas de acordo com as etapas do desenvolvimento, pois
estas podem ser caracterizadas por uma estrutura de desenvolvimento mental, onde
0s aspectos motor, intelectual e afetivo sdo apresentados. Piaget (apud BALESTRA,
2007, p.55), através da pesquisa psicogenética caracterizou a formacdo das
estruturas intelectuais dividindo-as em quatro estagios: estagio da inteligéncia
sensorio-motora, estagio da inteligéncia simbdlica ou pré-operatoria, estagio da
inteligéncia operatdria concreta e estagio da inteligéncia formal.

Na relacéo professor-aluno, o professor detém o contetdo (ndo o saber total),
transmitindo ao aluno o interesse pela busca de novos conceitos e realidades. Seu
papel neste contexto é de mediador e facilitador do processo de ensino-
aprendizagem, pois cada aluno possui 0 seu ritmo de aprendizagem, e necessario

se faz que sejam respeitadas as diferencas individuais. A relagdo de amizade,



respeito, cooperacao, sem deixar de aplicar os contetudos, € muito importante para a
construcéo dos conhecimentos.

Para Maria Marta Bazaro Balestra, 2007, na teoria piagetiana,

...Essa postura lhe permite pensar (e demonstrar através da sua pratica em
sala de aula) que existem diferentes maneiras de aprender e de expressar um
mesmo conhecimento, pois é considerado um profissional que conhece com
profundidade o contetdo que se propde a ensinar; e ensinar significa
socializar o conhecimento com os alunos através de procedimentos
cooperativos.

Nessa linha de pensamento, a suposicdo € que, a0 mesmo tempo em que se
ensina, o professor estd sempre atento para analisar as diferentes maneiras
de aprendizagem demonstradas pelos alunos na execucdo das atividades
propostas. Agindo assim, descobre novas estratégias de ensino, adequando-
as aguelas que fazem parte do seu cotidiano e ampliando o leque do seu
proprio saber, ou seja, 0 SABER-ENSINAR-SABER-APRENDER (p.102)

Na sociedade atual, comportamentos de professor detentor absoluto do
saber, ndo podem mais existir, pois a interacdo € o ponto forte. O professor deve
ser um investigador, que questiona o aluno, e ambos interagem e aprendem juntos.
Os professores e pais devem valorizar os esforcos e atitudes de cada criancga, pois
seu rendimento depende muito do convivio dentro e fora do ambiente escolar. Os
alunos precisam sentir-se motivados, com elogios pelo sucesso e estimulados a
persistirem em seus esforcos, pois um individuo s6 se torna completo quando
encontra-se motivado. Para Woolfolk (2000), “motivar significa encorajar seus
recursos interiores, seus sensos de competéncia, auto-estima, autonomia e auto-
realizagao”.

Partindo desse pressuposto, os individuos que se sentem incentivados e
motivados, as inteligéncias podem ser desenvolvidas com mais facilidade, pois estao
sendo estimuladas, dai a necessidade do educador ter a mente aberta, e estar
disposto a se adequar as mudancas, ser participativo e exercer um papel importante
na construcdo do conhecimento da crianca. Portanto, para se alcancar bons
resultados pessoais ou organizacionais, deve-se compartilhar o interesse em atingir
0 mais alto nivel de qualidade nos servi¢os oferecidos, e iSSO se consegue por meio
do trabalho em conjunto. Nessa relacao interpessoal, deve-se estar interagindo com
0 grupo, pois assim terd mais criatividade, novos arranjos de idéias, trocar conceitos
ja formados, buscar novas iniciativas, para obter resultados de grande valor para

cada individuo.



O professor deve tratar todos os alunos da mesma forma, sem preconceitos
(raciais, religiosos, género, etc.), reconhecer todos pelo nome, deixar transparecer
uma afetividade igual, mostrando assim interesse na aprendizagem do aluno. De
acordo com a teoria piagetiana, o desenvolvimento afetivo se da paralelamente ao
desenvolvimento cognitivo.

Para Paulo Freire (1996, p.41)

Ensinar exige querer bem aos educandos. Nao é certo, sobretudo do ponto
de vista democratico, que serei tdo melhor professor quanto mais severo,
mais frio, mais distante e “cinzento” me ponha nas minhas relagbes com os
alunos.

Assim, cabe ao professor compreender a influéncia que exerce sobre o aluno,
e entender que os diversos comportamentos apresentados por eles podem ser de
ordem emocional. Ensinar e educar sdo desafios cada vez mais dificeis, diante
dessa realidade, a sociedade atual requer professores que saibam lidar com essas
pessoas e sua realidade de vida, tornando-as capazes de viver dignamente em

sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

O aluno de uma forma geral precisa ser visto como ser Unico, que tem
sentimentos e emocbes, e estes se nao forem tratados de forma sublime e
respeitosa poderdo sofrer durante toda sua vida, pois, as pessoas até chegarem a
adolescéncia precisam se sentir seguras, apoiados em alguém que lhes déem
suporte, porque é nessa fase que se da o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social
e moral. Somente a partir da adolescéncia, que o individuo comecara a enxergar o
mundo de outra forma, pois a maturidade moral s6 pode ser alcancada na fase
adulta.

Durante o desenvolvimento da inteligéncia infantil, novas posturas precisam
ser adotadas pelo professor, pois, cada aluno tem tempo e formas diferentes de
aprender, e mesmo diante das dificuldades de aprendizagem é necesséario enfatizar
0 papel do prazer e da funcéo primordial da auto-estima. Esta profissional, também
deve ter em mente que o ludico é um grande laboratorio que merece a atencao dos

pais e dos educadores, pois € através dele que ocorrem experiéncias inteligentes e
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reflexivas praticadas com emocao, prazer e seriedade. Através das brincadeiras é
gue ocorre a descoberta de si mesmo e do outro.

Dessa forma, pode-se perfeitamente admitir que para a construgcdo do
conhecimento do individuo, varios autores desenvolveram teorias que visam ajudar
o profissional da educacao na construcdo do conhecimento do individuo, mostrando
que sdo véarias as fases de desenvolvimento que a crianga atravessa, que cada uma
tem seu tempo e forma de aprender, que a afetividade precisa fazer parte deste
cotidiano escolar, ndo importando a fase, desde a Educacédo Infantil até o Ensino
Superior, para que lacos afetivos sejam estreitados e esse aluno ndo venha sofrer

com problemas de ordem emocional, dificultando o processo ensino-aprendizagem.
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