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RESUMO

Esse estudo avalia a influéncia da afetividade na relacao professor aluno na disciplina
de Matematica. O dominio da afetividade e seu impacto na Educacdo Matematica
constitui um campo de acBes de investigacdo que atualmente € muito relevante,
especialmente quando se quer descrever, analisar, interpretar, explicar ou entender
para transformar o processo de ensino e aprendizagem. Mudancas significativas no
campo da Educacdo Matemética sdo necessarias para considerar fatores como
crengas, conceitos, emocdes e atitudes dos protagonistas de aulas nesta disciplina.
Precisamos compreender que a afetividade possui uma influéncia positiva no ensino-
aprendizagem de Matematica. O presente artigo trata dessa motivagdo, desse
estimulo & aprendizagem, que pode nascer do bom relacionamento entre professor e
aluno. Isso certamente esta ligado a criagcdo de lagos de afetividade.
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RESUMEN

Este estudio evalla la influencia de la afectividad en la relacion profesor alumno en la
disciplina de Matematicas. El dominio de la afectividad y su impacto en la Educacion
Matematica constituye un campo de acciones de investigacion que actualmente es
muy relevante, especialmente cuando se quiere describir, analizar, interpretar, explicar
0 entender para transformar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Los cambios
significativos en el campo de la Educacion Matematica son necesarios para considerar
factores como creencias, conceptos, emociones y actitudes de los protagonistas de
clases en esta disciplina. Necesitamos comprender que la afectividad tiene una
influencia positiva en la ensefianza-aprendizaje de Matematicas. El presente articulo
trata de esa motivacién, de ese estimulo al aprendizaje, que puede nacer de la buena
relacion entre profesor y alumno. Esto ciertamente esté ligado a la creacion de lazos
de afectividad.

Palabras claves: Afectividad.Aprendizaje. Educacion. Matematicas.
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ABSTRACT

This study evaluates the influence of affectivity between teacher and student in the
Mathematics discipline. The domain of affectivity and its impact on Mathematics
Education is a field of actions of research that is currently very relevant, especially
when one wants to describe, analyze, interpret, explain or understand to transform the
teaching and learning process. Significant changes in the field of Mathematics
Education are necessary to consider factors such as beliefs, concepts, emotions and
attitudes of the protagonists of classes in this discipline. We need to understand that
affectivity has a positive influence on the process of teaching and learning in
Mathematics. The present article deals with this motivation, this stimulus to the
learning, which can be born of the good relationship between teacher and student. This
is certainly linked to the creation of bonds of affection.

Key-words: Affectivity. Learning. Teaching. Mathematics.

INTRODUCAO

Neste artigo, baseado em pesquisa bibliografica, trata-sw a teméatica da
afetividade na relagdo professor aluno com foco para a disciplina de Matematica.
Levando em conta os seus varios significados e aplicagdes, trabalharemos a palavra
afetividade na esfera pedagégica. A proposta é trabalhar com essa ferramenta
extremamente importante para dar fim a essa ideia de antipatia com essa disciplina e

com isso abrir caminhos para a aprendizagem.

O caminho da educacéo brasileira vem sendo definido, nas Ultimas décadas,
por disposi¢Bes que contrastam umas com as outras. No cenario atual, € voltada para
a tematica do ensino. Melhorar a qualidade da educacéo € o lema defendido, nesses
ultimos anos por governantes, educadores, técnicos e especialistas na area. E um

movimento que nao é isolado, mas de todo um quadro mundial.

Somos seres sociais, vivemos e interagimos trocando conhecimentos e
saberes. Essa relagdo social ndo pode ser dissociada da pratica educativa. Parte-se
do pressuposto que boas relagdes de convivéncia entre professores e alunos podem

ajudar no processo de ensino e aprendizagem da Matemética.

A maioria dos alunos acredita que ndo séo capazes de aprender Matematica e

com isso criam um bloqueio para essa disciplina. Por outro lado, observamos também



gque sempre aparecem alguns alunos que gostam da matéria e que aprendem com

mais facilidade e estes sempre falam bem de um professor de Matematica especifico.

Em ambos os casos € notodria a presenca de emocdao nas falas desses alunos.
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O principal objetivo desse artigo € apontar a influéncia da afetividade, na

relacdo professor/aluno, no processo de ensino e aprendizagem escolar na disciplina

de Matematica.

AFETIVIDADE

A afetividade possui uma gama de conceitos, bem como aplicagdo em varias

areas: pedagogia; psicologia; e filosofia, dentre outras. O maior foco aqui sera dado

para a aplicagdo pedagogica da afetividade.

Existem muitas referéncias ao termo afetividade, para Piaget (1962) a

afetividade possui grande relevancia no desenvolvimento humano, semelhante ao

dominio funcional da inteligéncia. Afetividade e inteligéncia, embora possuam fungdes

diferentes, sdo indissociaveis quando se trata da evolucao do sujeito.

No Dicionario Aurélio (1984), o verbete afetividade esta definido da seguinte

forma:

Conjunto de fendbmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de
emocdes, sentimentos e paixfes, acompanhados sempre da
impressédo de dor ou prazer, de satisfacdo ou insatisfacdo, de agrado
ou desagrado, de alegria ou tristeza.

Muitas pessoas cometem o desacerto de tratar afetividade e carinho como

sinbnimos, porém ndo sdo manifestacdes de mesmo significado, visto que afeto

envolve muitas denominacdes do Ambito emocional. Segundo Wallon (apud GALVAO,

2003, p. 61):

As emogbes, assim como os sentimentos e o0s desejos, sdo
manifestacbes da vida afetiva. Na linguagem comum costuma-se
substituir emocao por afetividade, tratando os termos como
sinbnimos. Todavia, ndo o sdo. A afetividade € um conceito mais
abrangente no qual se inserem varias manifestacdes.



A afetividade no Ensino Formal ndo tem sido muito vivida, principalmente em
Instituicbes de Ensino. Muitos docentes tradicionais ainda acreditam que o seu lugar
na sala de aula tem destaque absoluto e com essa postura o professor torna-se quase

uma figura inatingivel para os seus alunos.

A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NO ENSINO-APRENDIZAGEM

A importancia da afetividade na relacdo ensino aprendizagem vem sendo
discutida como uma estratégia para a melhoria da qualidade do ensino.

O pleno desenvolvimento do educando € o oposto dessa abordagem
conteudista ou reducionista, cujo foco é apenas o desenvolvimento da habilidade
cognitiva. Trata-se de ampliar a responsabilidade da educacgéo para as habilidades
sociais e psicoldgicas, priorizando a afetividade, o equilibrio e a convivéncia plural. O
ensino da Matematica ndo pode ser verticalizado e muito menos fixado o contetdo
gue deve ser memorizado pelos alunos com o objetivo de aprova-los ou conferir-lhes

diplomas.

Como acredita Saltini (1999), o professor precisa conhecer o seu aluno. Mas
deve conhecé-lo ndo apenas na sua estrutura bio-fisiol6gica e psicossocial, mas
também na sua interioridade afetiva, na sua necessidade de criatura que chora, ri,
dorme, sofre e busca constantemente compreender o mundo que o cerca, bem como

0 que ele faz ali na sala de aula.

Acredita-se que a questéo da afetividade deveria ser atentada pelos docentes
desde o ensino fundamental menor, e esta importancia encontra-se defendida nos
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), que indicam, como um dos objetivos do
Ensino Fundamental, que os alunos sejam capazes de desenvolver o conhecimento
ajustado de si mesmo e o sentimento de confianca em suas capacidades afetiva,
fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir

com perseveranga na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania.(MEC,1996)

Weil (1998) afirma que existem alunos sem nenhuma dificuldade no aspecto
temporal, espacial e esquema corporal, com um bom nivel de inteligéncia, mas que
fracassam na aprendizagem de conteudos. Quando estes alunos séo investigados a
nivel afetivo-emocional, descobrem-se conflitos relativamente graves na familia
interferindo em seu desenvolvimento no sentido de promoverem regressao ou fixagdo

em fase anterior de desenvolvimento.



Tanto a angustia como a depressao, diminuem a eficiéncia da aprendizagem. A
perda de um ente querido ou mesmo de um animal de estimagdo, podem ocasionar
estados depressivos que impedem o aluno de se envolver no sistema educacional. Da
mesma forma, individuos com um nivel muito alto de ansiedade em relagcdo ao
processo de ensino, podem apresentar dificuldades para aprender, pois seu estado
permanente de tensdo nao Ihes permite prestar atencéo e participar das aulas.

Novaes (1976) salienta que o individuo ao ingressar no espago de ensino
formal ja teve experiéncias relacionadas a diversas situacdes e ir4 reagir a esse novo
ambiente de acordo com anteriores condicionamentos, sendo, portanto, frequente
encontrarmos alunos que nao conseguem adaptar, nem obter satisfatério rendimento

nos estudos por estarem comprometidos com ansiedades e tensdes psiquicas.

Monteiro (2004) deixa claro que muitos problemas de aprendizagem sao
gerados pela inseguranca do aluno. Medo do professor, medo dos amigos, um medo
de errar tdo grande que os impede de tentar acertar. Na disciplina de Matematica as
duvidas vao acumulando porque esses alunos tém vergonha de fazer uma pergunta e
serem apontados como 0s nhao inteligentes da classe, deixam de fazer exercicios
porque nao confiam no professor o suficiente para chama-lo até a sua carteira e pedir
explicacdes. A percepcdo que criam da disciplina é de algo dificil e assustador, e

levam estes medos para 0s anos seguintes.

As func¢des do ego sédo as que mais interferem na aprendizagem intelectual e
escolar. O mau desenvolvimento destas fun¢cfes e sua ma organizagao interferirdo de

forma negativa na aprendizagem.

A AFETIVIDADE ENTRE PROFESSOR E ALUNO

A valoracao da dimensado cognitiva em detrimento da afetiva, na trajetéria do
processo educacional, tem limitado o processo de formacédo dos estudantes em todos

0s niveis escolares, trazendo prejuizo a construcao da pessoa e do conhecimento.

"O educando, como o educador, € caracterizado pelas multiplas determinagfes
da realidade. Ou seja, é um sujeito ativo que, pela agcdo ao mesmo tempo se constroi
ou aliena" (LUCKESI, 1990, p.67).

Nessa linha de pensamento o professor deve estar atento ao fato de que o

aluno é um sujeito, como ele, com capacidade de agéo e de crescimento e por isso,



um sujeito com capacidade de: aprendizagem, conduta inteligente, criatividade,

avaliagao e julgamento.

Sendo assim, o educando ndo pode ser visto como produto e resultado da
acao pedagdgica, mas um co-participante do processo educacional. Esta posicdo do
aluno sujeito e objeto da educacéo pode gerar particular dificuldade para a atividade
do professor.

Nessas condicOes, o ideal seria que todo educador tivesse uma formacao
psicanalitica para o bom desenvolvimento do relacionamento entre professor e aluno
(LUCKESI, 1990).

Acredita-se com base em experiéncias que isso sera possivel através de uma
efetiva comunicagéo didatica, pois se observa que os maiores problemas em sala de
aula tais como a falta de interesse, a indisciplina e a baixa produtividade decorrem
geralmente do mau relacionamento professor e aluno. Manter distancia em relagéo
aos alunos € uma das formas de liberdade, pois Ihe deixa maior espaco para agir. No
entanto, sugere-se que o0 afeto e a disponibilidade do educador devem estar

presentes.

Para Paulo Freire (1990), o desenvolvimento entre agdo e experiéncia, e entre
ser de uma maneira particular e como o0 mundo nos parece ser, indica que todo ato de
conhecer produz o mundo. “A relagao professor aluno em todos os niveis na escola ou
fora dela revelam seu carater essencialmente narrativo. Sujeito narrador — professor,

objetos. Paciente — os alunos — que escutam” (FREIRE, 1990, p.81)

Compreende-se que a concep¢do de educacdo na visdo de Paulo Freire é
COMO um processo construtivo e permanente, que constitui tanto o horizonte como o
principio orientador do curriculo da formacao de professores, como desenvolvimento
de competéncias, por meio da elaboracdo pessoal e re-significacdo de elementos
transmitidos social e culturalmente. O professor fala da realidade como se esta fosse
sem movimento, estatica, separada em compartimentos, ou fala de um tema fora da
experiéncia existencial dos alunos, fala de contetdos que ndo contemplam a realidade

do discente. A educacao passa a ser um depositario.

O professor apresenta-se a seus alunos como seu “contrario”
necessario: considerando que a ignorancia deles é absoluta, justifica
sua propria existéncia. Os alunos, alienados como o escravo ha
dialética hegeliana, aceitam sua ignoréncia como justificativa para a
existéncia do professor, mas diferentemente do escravo, jamais
descobrem que eles educam o professor. (FREIRE, 1990, p.89).



Analisando a citacdo acima, se verifica que a atividade educativa acontece nas
mais variadas esferas da vida social (nas familias, nos grupos sociais, nas instituicdes
educacionais ou assistenciais, nas associagdes profissionais, sindicais e comunitérias,

nas lgrejas, nas empresas, nos meios de comunicacdo de massa, etc.).

Assume, portanto, diferentes formas de organizacdo. A finalidade geral do
ensino é estimular a assimilacdo ativa dos conhecimentos sistematizados, das
capacidades, habilidades e atitudes necesséarias a aprendizagem, tendo em vista a
preparagao para o prosseguimento dos estudos e para o mundo de trabalho.

Cabe ao professor orientar o educando a dominar suas emog¢des e sentimentos
considerados inferiores, bem como entender que o estado afetivo do educando
interfere na aprendizagem, no comportamento e no rendimento escolar. E necessario
incentiva-los a trabalhar em grupos e, principalmente, compreender os alunos quando

esses fracassam.

OS DESAFIOS DA EDUCAGCAO MATEMATICA

Durante a pesquisa, observou-se que muitos aspectos que tém a ver com afeto
surgem de respostas emocionais. Mesma afirmacao é levantada por Goleman (1996),
que realizou importantes estudos sobre inteligéncia emocional, dando a esta o status

de maior responsavel pelo sucesso ou insucesso de um sujeito.

Em se tratando de Educagdo Matemética € necessario dar importancia
ao estudo das emocdes, especialmente quando se sabe da existéncia de habilidades

emocionais que estdo diretamente relacionadas com assuntos de aprendizagem.

Emocgbes sdo conceituadas como um fendmeno afetivo e sdo acompanhadas
por comocao organica caracteristica. Esses recursos sdo expressdes emocionais que
acompanham a experiéncia do assunto e pode ser observado diretamente por
mudancas no tipo fisiolégico, tais como sudorese, respiracdo e vermelhidao facial
atipica. De acordo com Goleman (1996), quando um determinado assunto é
mencionado em frente a um individuo, sua pele pode ficar palida ou avermelhada e
pode ndo ser alteracdes do ritmo cardiaco, mas sim uma reacdo emocional,

provocando estreitamento ou dilatagdo dos vasos sanguineos.

Goleman (1996) cita uma série de habilidades quando se refere a inteligéncia

emocional, tais como, auto-conhecimento, auto-regulagédo, controle de impulso,



motivacao, perseveranca e ansiedade que em muitos casos pode ser responsavel pelo
sucesso ou fracasso de alunos em Matematica. Acrescenta que a emocao € como
“‘qualquer agitacdo ou perturbacdo da mente, sentimento, paix&do; qualquer estado
mental veemente ou excitado” (GOLEMAN, 1996, p 331.) E considera que € um
sentimento associado com, entre outros: (a) pensamentos, (b) os estados psicolégicos
e bioldgicos, e (c) as tendéncias ato.

Em adicdo, as emocgles estdo associadas com raiva, 0dio, tristeza, medo,
prazer, amor, surpresa, frustracdo, repugnancia, aversao ou vergonha. Sendo assim,
fala-se de emocé&o quando, por exemplo, em uma classe, estudantes se exasperam ou
mostram nervosismo, fobia, panico ou prazer quando se fala em Matematica. Essas

reac6es emocionais sdo de particular relevancia na aprendizagem.

A raiva e 0 medo, em suas manifestacbes extremas, podem dificultar a
capacidade intelectual e, portanto, a capacidade de aprender. Mas se estas reacdes

ocorrem em intensidades moderadas, eles podem ser propulsores de aprendizagem.

No que diz respeito a alegria, muitas vezes ela predispfe o aluno a enfrentar
qualquer tarefa, aumentando assim a energia disponivel, inibindo sentimentos
negativos, proporcionando descanso, entusiasmo e vontade de agir para melhorar a
aprendizagem, caso contrario ocorre a tristeza. Em qualquer caso, as emoc¢des séo
essencialmente impulsos para levar o desempenho de individuos com base na

programacédo da reagdo automatica.

Fazendo caracterizacbes mais precisas, Dante (2002) argumenta que as
emoc0des sdo moldadas por um sistema de trés componentes: Perceptual - destinado
para a deteccao de estimulos. Ele inclui elementos hereditarios e também o resultado
de experiéncias; Motivacional - responsavel pela promocdo, manutencao e orientacéo
do comportamento dos individuos para determinados objetos; Comportamental -
depende de trés eventos, (a) a reacdo perceptivel fisioldgica, (b) pensamentos, e (c)

comportamento manifesto.

Quando um sujeito sente fobia de Matematica, pode representar um caso
relacionado com o primeiro componente, o medo da Matematica impede o

desenvolvimento de atividades e da construcédo do conhecimento.

O prazer de ter obtido uma excelente nota em Matematica, pode ser uma

emocao referente & segunda situacao descrita.

Se o sujeito desenvolve estratégias para evitar situacfes, a exemplo de uma

avaliacdo de Matematica, estaria enfrentando um caso do terceiro componente. Pode



ocorrer, por exemplo, a presenca de transpiracdo quando ele pensa e decide ndo

comparecer a um teste dessa disciplina.

Fazendo a conexdo com as crencgas, tais componentes derivam do significado
de eventos emocionais que os alunos apresentam quando eles sdo ensinados ou
guando eles aprendem. Neste sentido, crencas e emoc¢0es sdo fatores importantes no
desenvolvimento de processos que tém a ver com 0 ensino e aprendizagem dos
alunos, especialmente pelo fato de que muitos dos sucessos ou fracassos da escola
ndo dependem somente das capacidades cognitivas dos individuos, mas sim do uso
inteligente das emogdes.

Retoma-se aqui para a inteligéncia emocional com o intuito de destacar a sua

necessidade para se obter melhores resultados no campo da Educacdo Matematica.

A possibilidade de identificar ou reconhecer sentimentos e emocgdes, e saber
lidar com elas, representa uma referéncia eficaz e produtiva que pode ser levado em
conta quando se analisa processos de ensino, aprendizagem e avaliacdo de

Matematica, que vai além da pura cognigao.

Nas ultimas duas décadas foram efetivados alguns estudos de grande
relevancia que abordam o campo das emocdes e seu impacto na Educacgéo
Matematica. As emocbes desempenham um papel importante na resolugdo de
problemas, por isso seria um erro acreditar que a sua solucdo € uma questado
puramente intelectual (DANTE, 2002, p. 80).

O processo de aprendizagem deve ser motivacional, de modo que este envolva
a presenca dos segmentos percepgado e comportamento, que por sua vez sao ligados

pontualmente a afetividade.

Os pontos descritos até agora, apontam que as atitudes sé@o predisposicoes
comportamentais ou orientages afetivas que um individuo adquire e acompanha por
uma reacdo de avaliacdo ou avaliativa, manifestadas através do prazer ou desprazer
em direcdo a algum objeto ou situacdo, ou seja, constituem uma predisposi¢cdo ou
julgamento, critico ou avaliativo, favoravel ou desfavoravel, que determina as
intencdes pessoais de individuos e é capaz de influencia-los em seu comportamento

em relag&o ao objeto.

A manifestacdo das atitudes dos individuos pode ser, entre outras, atraves de
ideias, percepcgoes, preferéncias, opinides, crencas, emogdes, sentimentos, tendéncia
como agir ou comportamento. Com base nestas formas de manifestacido ou expressao
s80 necessérios, em seguida, trés componentes ou dimensfes atitudinais, que séo

estruturados da seguinte forma:



1. Componente cognitivo (conhecimento): Tem o 6nus da informacdo e
experiéncia adquirida pelo sujeito do objeto e de sua atitude, se manifestam ou
expressam através de suas percepc¢oes, ideias, opinides e crengas da qual o sujeito
colocado a favor ou contra o comportamento esperado. A vontade de agir
preferencialmente em direcdo ao objeto, pessoa ou situacado esta sujeita a este

componente.

2. Componente afetivo (sentimento): Mostra-se através das emocgbes e
sentimentos individuais de aceitacdo ou rejeicdo, ativados motivacionalmente na
presenca do objeto, pessoa ou situagdo que cria uma atitude, ou seja, o0 objeto como
canalizador de sentimento contra ou a favor. Muitos autores o consideram como o

Gnico que verdadeiramente caracteriza as atitudes.

3. Componente comportamental (comportamento): E o resultado das acdes
entre as crencas e 0s sentimentos, ou seja, 0s elementos cognitivos e afetivos. E a
inclinacdo ou tendéncia a agir, de acordo com o que se pretende fazer ou dizer, ou

seja, da predisposi¢éo para responder e atuar de determinada forma.

A fim de desempenhar o papel, o melhor possivel, para viver com sucesso na
comunidade, os sujeitos podem construir determinadas e especificas atitudes em
relacdo a um conhecimento. Neste caso, a comunidade necessita estar inserida onde

0 assunto também seja 0 objeto de outras interacdes.

As caracteristicas de atitudes, podem ser resumidas em: ndo sdo inatas no
assunto, mas aprende; sao relativamente estaveis; envolvem relacdo a algo ou
alguém; podem referir-se a uma ou Vvarias coisas, uma ou mais pessoas; agem
como um forte motivador do comportamento e pode se tornar a Unica motivagdo para
executar as acgdes; sdo de grande importancia social, porque elas sdo compartilhadas
por muitas pessoas; pode ser expressa através da linguagem verbal ou néo verbal;

sdo transmissiveis; incluem a avaliagcao dos julgamentos, coisas avaliativas.

Observa-se que existe uma interligacdo notoria entre o ensino de Matematica e
os fatores do dominio afetivo, como as emocdes, concepgles, crengas e atitudes,

especialmente quando se refere ao fracasso escolar dessa disciplina.

Dante (2002) relata que a insatisfagéo, frustracéo, alegria, prazer, aversdo, o
apego, a incerteza, medo, repulsa, desespero, resisténcia ou preocupacdo presente
em muitas situacdes relacionadas a Matematica geram impacto sobre o sucesso ou

fracasso na matéria.



O insucesso escolar ndo pode ser acolhido apenas como o fracasso dos
estudantes, também a classe ou sistema social, econdmico e politico, que se colocam
na base do conhecimento sdo responsaveis pelo insucesso escolar. Somado a isso
estdo muitos professores que mostram incapacidade de avaliar ou estabelecer uma

ponte para ligar o conhecimento formal com o pratico que os alunos ja possuem.

No caso deste ultimo, Dante (2002) acrescenta que esta falha depende, muitas
vezes, do desenvolvimento cognitivo, massivo e também depende, com grande
relevancia, do papel das emogbes no processo de aquisicdo e produgcdo de

conhecimento matematico.

Quanto aos livros didaticos, principal recurso do professor, alguns possuem
informagbes desnecessarias, afastados da realidade do aluno, ou deixam de

aprofundar em assuntos essenciais para o estudo da Matematica.

Para Dante (2002), muitos desses livros reproduzem valores e preconceitos
determinados pela cultura dominante e os conhecimentos expostos sao acabados,

sem possibilidade de questionamento.

Os exercicios, assim como os exemplos, fogem a realidade da grande maioria
dos alunos, além de utilizarem contextos incompreensiveis ou cuja interpretacdo &
dificultada e priorizam o estudo do micro e representam conceitos do macro. O Unico

sentimento que um livro assim desperta no estudando € o desprezo.

E constante a busca pelo culpado do fracasso escolar, 0 que ocorre, muitas
vezes € apontar o aluno, a escola, o professor, a familia, o social, o sistema
econdmico, politico. Carvalho (2000, p.74) afirma que atribuir a culpa do fracasso ao
aluno é desumano, “isentando o papel dos educadores e da ideologia dominante,
guanto € perverso negar que possam ter, eles proprios algumas dificuldades que
precisam ser consideradas, com vistas a minimiza-la ou elimina-la”. Corroborando,

Esteban afirma:

“0 sucesso escolar, no nosso ponto de vista, esta entrelagado a
construcdo de formas mais democratica s de vida social’. Na
perspectiva de reconstrucdo das praticas e resultados escolares
como parte de um processo mais amplo da recriacdo social, adquire
destaque o/a professor/a como sujeito que avalia na sala de aula e
suas possibilidades concretas de elaboragdo de praticas cotidianas
capazes de contribuir com a construcdo do sucesso escolar de todas
as criangas que cheguem a escola. (ESTEBAN, 2001, p. 28)

Blumenthal (2011, p.72) adverte para a necessidade de trabalhar com as

interconexdes. Trabalhar a Matematica com colegas de outras disciplinas:



Mas, as interconexdes tém nos Temas Transversais como Etica,
Salde e Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual —
uma infinidade de possibilidades de se concretizarem. Para isso,
torna-se necessario que o professor trabalhe cada vez mais com
colegas de outras disciplinas, integrando uma equipe interdisciplinar.
A interacdo com seus colegas permitirdA que 0s projetos
desenvolvidos sejam mais interessantes e mais voltados a problemas
da realidade.

Para isso, é necessario que haja confiangca na prépria capacidade, como
também na dos discentes, a fim de construir conhecimentos mateméaticos, assim como
“(...) o respeito a forma de pensar dos colegas sdo alguns temas interessantes a
serem trabalhados, ao se pensar no como desenvolver o tema transversal Etica”
(BLUMENTHAL, 2011).

O aspecto afetivo influencia diretamente o desenvolvimento intelectual do
estudante, podendo ditar o ritmo do seu desenvolvimento. A afetividade tem influéncia
ainda sobre qual conteudo a aluno vai se concentrar, focalizando sempre em algo de
seu interesse. Com isso fica claro que o desenvolvimento intelectual esta ligado nao
somente ao cognitivo, mas também afetivo (sentimentos, interesses, desejos,

tendéncias, valores, emocdes em geral).

CONSIDERACOES FINAIS

O aluno, de uma forma geral, precisa ser visto como ser unico, que tem
sentimentos emocgdes, 0s quais podem sofrer intelectualmente se ndo forem tratados

de forma sublime e respeitosa.

No ambito escolar é fundamental que educadores entendam a importancia da
disseminacédo dos conceitos de inteligéncia emocional e da Afetividade na questdo do
ensino e da aprendizagem, pois muitas vezes alunos encontram-se acuados e com
medo de tirarem suas dividas. Estes, acabam se retraindo e se tornam meros
espectadores do professor, presos a educacéo tradicional, onde o professor é apenas

um transmissor de conhecimento.

O conhecimento € oposto a esta submisséo, a democracia deve nascer dentro
das salas de aula, o aluno deve contestar, expor as suas opinides, construir seus
conceitos, esclarecer as suas duvidas, ter voz. Professor que so fala e ndo ouve, ndo

ajuda efetivamente na construcéo do conhecimento.



Os professores precisam estar abertos a dialogicidade e atentos que 0s seus
alunos sdo seres humanos emocionais, assim, para que ocorra uma aprendizagem
significativa, eles precisam estar bem emocionalmente. Além disso, eles sdo seres
completos e que trazem consigo conhecimentos herdados de sua familia, de seus
amigos, da sociedade, de seu bairro, bem como de fatores como crencas, pontos de

vista, opinides, sentimentos ou emogdes.

Precisamos fomentar em salas de aula a liberdade para os alunos exporem
suas ideias para dizerem o que pensam. O aluno ndo pode ser criticado nem
ridicularizado no momento do erro, visto que isso poderia causar um desafeto, um

bloqueio, um distanciamento de uma aprendizagem significativa.

O aluno é um sujeito emocional como qualquer pessoa e, em qualquer nivel de
escolarizagdo, precisa ser ouvido. Ele tem que se sentir seguro perante seus

professores e seus colegas de classe. Cabe ao professor alimentar essa confianca.

A questdo do estimulo a aprendizagem abrange a motivagéo que pode nascer
do bom relacionamento professor e aluno. Esses estimulos estdo diretamente ligados

com a criacao de lacos de afetividade.

Os problemas emocionais estdo em todos os ambitos: na sala de aula com a
relacdo professor e aluno; no convivio familiar; na luta pela sobrevivéncia; na
competitividade no mercado de trabalho; com o aumento do custo de vida;, com a
existéncia de menos empregos. Assim, cada vez mais se faz necessario trabalhar as

esferas afetividade nédo s6 nos espacos formais de ensino, mas em toda a sociedade.

O dominio afetivo e seu impacto na Educacdo Matematica, constitui um campo
de acdes de investigacdo que atualmente é muito relevante, especialmente quando se
quer compreender, identificar e reconhecer esse dominio, para com isso contribuir

para a transformacéo e melhoria do processo de ensino e aprendizagem.
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