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RESUMO

Este estudo sobre a formacédo continuada de professores na educacéo inclusiva, tem
como questionamento saber “qual a importancia da formacdo continuada de
professores para garantir a educacdo inclusiva de qualidade”? A partir desse
guestionamento, teve como objetivos enriquecer o conhecimento sobre a inclusédo
escolar, descrever como é feita a inclusdo de alunos com necessidades especiais
na rede regular de ensino, e ainda, mencionar documentos que regulamentam a
educacao especial no Brasil. Pensou-se nesse tema por atualmente estar emergindo
a escola como espaco privilegiado para a formacéo continuada e por a incluséo
estar ocorrendo nas escolas, onde, muitas vezes, 0s professores se sentem
despreparados para o trabalho com a diferenca na sala de aula. Fica cada vez mais
evidente pensar as necessidades de se construir uma préatica educativa inovadora,
pautada na construcdo e reflexdo do conhecimento compartilhado, que possibilite
agir, transformar e refletir na prética educativa dos docentes. E preciso através dos
desafios do contexto em que se vive olhar e perceber os obstaculos como
possibilidades de construgéo do novo.
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INTRODUCAO

Muitos sdo os questionamentos e discussdes a respeito do papel da
escola na educacdo, porém, é preciso vé-la além de somente transmitir
conhecimentos aos alunos. Sendo a escola conhecida como “instituicado do saber”, a
mesma exerce uma enorme importancia por toda a sociedade. Por tamanha
importancia que a mesma se faz jus, necessita-se olhar além do que os olhos
podem ver e ensinar 0s alunos a pensarem sobre o mundo, a sociedade na qual
estdo inseridos e o mundo das diferencas/descriminacdes para dar subsidios aos

alunos ao enfrentem essas adversidades da vida.

A escola necessita ser pensada como “preparag¢ao” para a vida, na fungao
de preparar cidaddos do mundo. A escola é um ambiente de aprendizagem, onde ha
grande pluralidade cultural, mas que direciona a construcdo de significados
compartilhados entre o aluno e o professor. A construcdo desses significados
compartilhados enfatiza uma necessidade de mudanca na escola, por meio da
reflexdo. A mesma necessita da individualidade e da coletividade ao mesmo tempo,
a qual envolve diversos aspectos da escola, ou seja: as relagdes entre o ensinar e
aprender com diversas trocas de informacbes, a interacdo de individuos que
participam da cultura escolar, além dos processos curriculares, pedagdgicos e
administrativos havera o compartilhamento de informacfes e interacdo da cultura

escolar.

Deve-se pensar a escola como um ambiente atrativo para professores,
alunos e os profissionais nela atuantes, para que estes possam se sentir convidados
a participar desta atmosfera de conhecimento que dia ap0s dia é construida por

professores e alunos, aproveitando o conhecimento prévio que é trazido por todos.

O foco deste estudo estd na formagdo continuada do professor de
educacao inclusiva. O presente assunto foi escolhido por varios motivos, entre eles
colocar em énfase assuntos que normalmente passam despercebidos, porem de
estrema importancia, pelo fato de que a profissdo exige amor e dedicagéo, esse e 0

motivo da escolha desse tema.



Apresenta como questionamento, saber “qual a importancia da formacéo

continuada de professores para garantir a educagao inclusiva de qualidade™?

Tem como objetivo geral enriquecer o conhecimento sobre a inclusao

escolar.

1 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Apesar de o0 movimento para inclusdo nao ter comecado com a educacao
especial, a sua histéria esta intrinsecamente ligada a inclusdo. Nos primeiros anos
da histéria, as pessoas com deficiéncia eram excluidas da sociedade, sendo
rejeitadas e perseguidas. Passando o momento de perseguicdo das pessoas com
deficiéncia, comecou o periodo de tratamento dessas pessoas, com o enfoque
meédico-clinico, em instituicdes religiosas e filantropicas. Ou seja, as pessoas com

deficiéncia seriam mais bem tratadas e protegidas a parte da sociedade.

Em meados do séc. XX comeca a fase de normatizacao e integracdo, na
qgual o enfoque pedagdgico passa a ser usado, primeiramente em escolas especiais

e, apos, em classes especiais dentro da escola comum.

J& na década de 70 comeca-se a pensar em educacao integrada. Para
Mendes (2002, p. 63), “escolas comuns passaram a aceitar a ideia de incorporar
criancas ou adolescentes deficientes em classes comuns ou, a0 menos, em classes
especiais ou de recurso, em ambientes com o0 minimo possivel de restricdo.” Nesse
viés, os deficientes sdo aceitos, mas somente aqueles capazes de se adaptar a

escola comum, pois esta ndo estava disposta a adaptar o seu sistema.

Na segunda metade dos anos 80 — e mais radicalmente na década de 90
surge a fase da educacdo inclusiva, com documentos histéricos, como a
Conferencia Mundial de Educagéo para Todos (1990), a Declaragédo de Salamanca
(1994), os quais asseguram para todos o direito de acesso ao sistema comum de

ensino.



A ideia da escola inclusiva nasceu da integracdo, em que os alunos
precisavam se adaptar a escola; a inclusdo é mais radical, pois implica “uma reforma
radical nas escolas em termos de curriculo, avaliacdo, pedagogia e formas de

agrupamento dos alunos nas atividades de sala de aula” (MITTLER, 2003, p. 34).

Também, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Especial:
[...] implica uma nova postura da escola comum, que propde no projeto
politico pedagogico — no curriculo, na metodologia de ensino, na avaliacéo e
na atitude dos educandos — ac¢des que favoregcam a integracdo social e sua
opcao por praticas heterogéneas. A escola capacita seus professores,
prepara-se, organiza-se e adapta-se para oferecer educacdo de qualidade

para todos, inclusive, para os educandos com necessidades especiais.
(MEC/SEESP, 2001, p.40).

“Escola inclusiva” ndo é apenas colocar os alunos diferentes na sala de
aula regular, mas é necessario que a escola mude e perceba os alunos com as suas
diferengas, ndo mais para exclui-los, mas sim para valorizar e trabalhar as suas
habilidades. Mittler (2003) salienta que a educacao inclusiva é ofertada em sala de
aula comum, porém “nao € incompativel com a nog¢ao de apoio”, pois os professores
das escolas regulares necessitam do apoio especializado, para dar suporte

metodoldgico aos familiares.

Para Carvalho (2006), as escolas inclusivas sao para todos os alunos,
distinguindo e atendendo as individualidades, “respeitando as necessidades de
qualquer dos alunos”. Nesse sentido, nao apenas os alunos com deficiéncia seriam
auxiliados, mas todos os que apresentam dificuldades de aprendizagem, seja ela
temporéaria ou permanente, endégenas ou exdgenas. Ou seja, as dificuldades que

sao de origem genética ou as proporcionadas pelo meio em que a crianca vive.

Para que haja uma escola inclusiva & necessario remover as barreiras
que impedem que os alunos tenham uma boa aprendizagem, sejam elas:
arquitetbnicas, metodoldgicas e atitudinais. Entdo é preciso identifica-las por meio

das avaliagGes diarias feitas pelos professores.



1.10 que é Incluséo

Define-se como incluséo o ato de inserir em determinado meio, a inclusao
no ensino fundamental trata-se da capacidade de integrar, compreender e interagir
com pessoas diferentes. Classifica-se como educagao inclusiva o fato de receber a
todo sem excecdo, sdo eles: deficientes fisicos, mentais, superdotados, ou seja
todas as criancas que se sintam diferentes ou que realmente sejam diferentes das
outras. E dever da escola inclusiva receber a todos com amor e dedicagdo e mais
ainda elevar o nivel de aprendizagem mostrando a esses alunos que ndo somente
em sala de aula eles tem capacidade de serem independentes, mais sim em

qualquer lugar.

O sistema educacional brasileiro defende uma educacao para todos por
meio de uma escola inclusiva, que por sua vez tem a incumbéncia de se adaptar e
de receber os alunos com necessidade especiais, se adaptando de melhor maneira

possivel.

Faleiro (2001), contatou que os alunos incluidos apresentaram ganhos
guanto a socializacdo e a aprendizagem, contudo a escola ndo vem fornecendo o

apoio necessario para a inclusédo desse aluno.

O preconceito, a discriminacdo, a negligéncia muitas das vezes sao
voltados as criangcas com deficiéncia, por esse motivo a alto estima muita das vezes
e baixa e existe a falta de comunicacgéo, isso ndo ocorre somente dentro de sala de
aula, ou na sociedade em geral. Os pais da crianca com necessidade especial as
vezes por falta de informac¢édo ndo consegue acredita na capacidade do filho, com o
passar do tempo essa visdo de incapacidade por meio das pessoas proximas levam

a crianca a acreditar que nao € capaz de estar em contato com a sociedade.

O atendimento educacional especializado garante ao aluno com
necessidades especiais o direito a educacao e o dever de se aplicar como todos 0s

alunos da rede regular de ensino.

De acordo com Sassak (1999, p 41-42):

A inclusédo repousa em principios ate entdo considerado incomuns, tais
como, a aceitacdo das diferencas individuais, a valorizagdo de cada pessoa,
a convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem através das
cooperacodes.



De fato o atendimento educacional por pessoas com necessidades
especiais , seja essa fisica, mental ou sensorial multiplas, vem sendo negligenciada
pelas escolas, pela politicas publicas e até mesmo pelas atuais formadores de
educadores.

Para o educando com deficiéncia, € necessario que se desenvolva um
trabalho diferenciado, que supra suas caréncias, essas formas de ensino podem vim
em forma de dinamicas, materiais didaticos reformulados e adaptados ao aluno, e
principalmente docentes preparados para exercer esta fungdo. Fazendo assim com
que a educacdo nas escolas alcancem sua finalidade, a de promover o
desenvolvimento das potencialidades do aluno, fundamentado em referéncias

tedricas e praticas de acordo com a necessidade de cada aluno.

A inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais no
sistema regular de educacéo requer condicbes basicas como a reformulacdo de
programas educacionais, e a formagéo dos educadores. Ao investir na formagéo, a
implementacdo da proposta de educacgéo inclusiva, na qual se envolve toda uma
preparacao de professores com base nas necessidades dos alunos, e buscar novos
métodos de ensinar e de aperfeicoar o trabalho de sala de aula. Esse
aperfeicoamento ocorre principalmente pela formacéo dos professores. Portanto,
para que o professor receba em sala de aula alunos portadores de necessidades
educacionais especiais, ele precisa de formacdo especializada, nessa area da

educacao e treinamento

1.2 Os Principios da Incluséo e Integracéo

O assunto a ser discutido relata sobre a educacao especial e a integracao
de alunos com necessidades especiais na rede escolar de ensino, abrange também
a necessidade de apoio para com os professores. A educagao especial se classifica
dentro do contexto politico de educacdo para todos, a inclusdo exige mais
qualificacédo, mais estudo por parte do meio escolar, com o objetivo maior de ensino

de qualidade para todos, independentes de suas limitagdes.



Por esse motivo, espera-se que a educacao brasileira se atualize,
envolvendo professores, monitores, diretores, e todos os integrantes do corpo de
trabalho da escola, visando o aperfeicoamento das praticas escolares, ente elas o
planejamento do professor e o aperfeicoamento dos materiais a serem usados.

A educacédo inclusao recebe todas as pessoas se excegao, alunos
professores, a comunidade em geral. Inclui-se no planejamento da educacgéo
especial alunos com deficiéncia mental, superdotados, deficientes fisicos, ou até
mesmo crian¢as com problemas sentimentais, como a depresséo, assim se define o
papel da inclusdo como receber a todos com amor, dedicacdo e entendimentos
sobre suas limitagfes, e além auxilio na evolugéo.

O sistema educacional brasileiro defende uma educacao para todos por
meio de uma escola integrada e heterogenia acolhedora e preparada para essa
evolucéo, a educacéao inclusiva exige uma instituicdo preparada para receber alunos
com necessidades especiais, isso ocorre com a formulacdo de novos curriculos de
base, adequacéo do espaco fisico, preparacdo dos docentes e a reformulacdo dos

recursos didaticos.

2.2 FORMACAO CONTINUADA NA EDUCACAO INCLUSIVA

7

Quanto a formacdo continuada € um assunto fundamental para
educacdo, pois é necessario que o docente esteja sempre ou em constante
processo de formacgdo buscando qualificacdo, pois a formacdo continuada |he
oferecera condicbes de atuar com 0s conhecimentos atualizados e assim, ter uma

pratica atenda as diferencas em sala de aula.
2.2.1 O que é um Sistema Escolar Inclusivo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), no 9.394/96
(BRASIL, 1996), no Capitulo Ill, art. 4°, inciso lll, diz que € dever do Estado garantir
o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com

necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Inclusive, o capitulo 5 da LDB 9.394/96 trata somente de aspectos

referentes a Educacéo Especial. Entre os pontos especificados, o art. 58. § 1° diz



que, sempre que for necessario, havera servicos de apoio especializado para
atender as necessidades peculiares de cada aluno portador de necessidades
especiais. Por exemplo, em uma classe regular com inclusédo pode haver um aluno
surdo que necessite de um professor de apoio que saiba LIBRAS (Lingua Brasileira

de Sinais) para auxilia-lo em todas as disciplinas.

Entretanto, para que a inclusdo de fato se concretize, € necessario que 0s
professores estejam preparados para lidar com esse tipo de situacdo. O art. 59,
inciso lll, diz que os sistemas de ensino devem assegurar aos educandos com
necessidades especiais “professores com especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns’
(BRASIL, 1996, p. 44).

Para Durkheim (1978, p.49):

A escola ndo pode ser propriedade de um partido; e o mestre faltara em
seus deveres quando empregue a autoridade de que dispde para atrair seus
alunos a rotina de seus preconceitos pessoais, por mais justificados que
Ihes parecam.

A educacéo inclusiva no Brasil ainda esta em seu estado embrionario, e
sabe-se que 0 apoio e o investimento dos governos sao necessarios. Todavia,
espera-se que o continuo aprimoramento de projetos nesse sentido, tanto na
formacdo, como na formacao continuada de professores, com o tempo sane ou pelo
menos minimize o0s pontos decadentes do atendimento aos portadores de

necessidades especiais.

2.2.2 Espacgos de Formagao Continuada na Escola

Com as caréncias da formacéo inicial e as necessidades reais da escola a
formacao nao deve ficar apenas na recebida no primeiro momento, assim, a
formacdo deve ser continuada, percebendo que o ser humano € inacabado; ainda
mais quando se fala em professores, pois tém de conviver com mais de uma
geracdo em todo o seu tempo de servico, geragoes de pessoas tdo complexas, com

suas realidades familiares.



O que € a formacao continuada? Para a ANFOPE (Associacdo Nacional
pela Formacéo dos Professores da Educacao) (2000, p. 22-23),
a formagdo continuada trata da continuidade da formacgéo profissional,
proporcionando novas reflexdes sobre a acéo profissional e novos meios
para desenvolver e aprimorar o trabalho pedagdgico; um processo de
construcdo permanente do conhecimento e desenvolvimento profissional, a
partir da formacéo inicial e vista como uma proposta mais ampla, de

hominizacdo, na qual o homem integral, omnilateral, produzindo-se a si
mesmo, também se produz em interacdo com o coletivo.

Novoa (1991, p. 70) coloca que “a formacdo continuada deve ajudar a
mudanca educacional e que o espaco adequado para esse processo € o professor

inserido no grupo profissional e numa organizagéo escola.

Para Freire (1996), o que existe de pesquisador no professor ndo é
apenas uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acresce a acao de
ensinar, mas que a pesquisa faz parte da natureza da pratica docente, por esta
remeter a indagacdo, a busca, a investigacdo. Para tanto, € preciso que o professor,
durante sua formacdo permanente, se perceba e se assuma como professor
pesquisador. Ou seja, que o professor pesquisador possa partir de questdes de sua

pratica pedagogica com o objetivo de aprimora-la.
Para Moreira (2002, p. 53),

[...] as praticas de formacdo continuada, de forma geral, sdo concebidas
como meio de acimulo de conhecimento ou aprendizado de novas técnicas,
em eventos de curta duragdo”, assim sao receituarios, transmitidos por
palestrantes que desconhecem a realidade das escolas e véem a formacgéo
continuada como uma boa fonte financeira.

2.2.3 O Papel da Professora numa Escola Inclusiva

O papel e a atuagédo do professor jA ndo é ha muito tempo a mesma do
passado. Antes ele detinha “todo” conhecimento e depositava nos seus alunos
aquilo que havia estudado. Porém, esse estudo era normalmente lido e repassado
para eles sem reflexdo ou viséo critica dos conteudos.



De um lado, os professores do ensino regular ndo possuem preparo minimo
para trabalhar com criancas que apresentem deficiéncias evidentes e, por
outro, grande parte dos professores do ensino especial tem muito pouco a
contribuir com o trabalho pedagdgico desenvolvido no ensino regular, na
medida em que tém calcado e construido sua competéncia nas dificuldades
especificas do alunado que atendem (SILVA & RETONDO, 2008, p. 28).

Hoje, felizmente, pode-se e deve-se ensinar os alunos a pensar, a
questionar e a aprender a ler a realidade, para que possam construir opinides
préprias.

Para que isto ocorra o professor deve, em primeiro lugar, gostar e
acreditar naquilo que faz, ou seja, através de seus atos e acles ele servira de
modelo para seus alunos; se ele ensina a refletir ele deve também refletir, se ele
ensina a respeitar o proximo ele deve respeitar seus alunos e assim por diante.
Deste modo, ele esta sendo uma prova viva daquilo que esta ensinando, pois bem a

sua frente existem seres humanos que estdo sendo moldados por ele.

O aluno é como se fosse um solo fértil , onde o professor semeia suas
melhores sementes para que se produzam belos frutos. A relacdo professor/aluno
deve ser cultivada a cada dia, pois um depende do outro e assim os dois crescem e

caminham juntos.

E é nessa relacdo madura que o professor deve ensinar que a
aprendizagem ndo ocorre somente em sala de aula. Se estiverem atentos aprendem
a todo momento e ndo sé na escola com o professor. Assim, o aluno ira desenvolver
um espirito pesquisador e interessado pelas coisas que existem; ele desenvolvera
uma necessidade por aprender, tornando-se um ser gquestionador e critico da
realidade que o circunda. Como diz o filésofo: “O verdadeiro objetivo da Educagao
nao & meramente prover informagéo, mas o estimulo de uma consciéncia interna”
(Al- Ghazali).

2.2.4 A Interagéo Professor-Aluno na Sala de Aula

Torna-se urgente que os alunos de Pedagogia, de Psicologia, das demais
licenciaturas e todos os outros profissionais que terdo contato com os alunos

portadores de necessidades especiais, recebam em sua formacdo esse preparo. E



necessario que todos figuem “atentos para propostas pedagogicas que auxiliem os
docentes no melhoramento de suas concepcdes e fazeres escolares” (SILVEIRA &
SOUZA, 2011, p. 37).

Os professores enfrentam dificuldades ndo s6 em transmitir para esses
alunos as disciplinas especificas em suas areas de formacdo, mas falta também o
préprio conhecimento “para lidar com a lingua brasileira de sinais (libras) e com a
presenca de intérpretes em suas aulas” (SILVEIRA & SOUZA, 2011, p. 38). Isso se
torna ainda mais complicado quando se trata de professores de ciéncias, como a
Quimica, pois enfrentam grandes dificuldades em lidar com a construgdo do
conhecimento cientifico voltado para esse grupo especifico. Por exemplo, os alunos
surdos sofrem muito com essa questdo, porque a Quimica contém uma linguagem
especifica, que muitas vezes ndo tem como ser traduzida para LIBRAS, dificultando,

assim, a construcao do conhecimento.

Segundo Silveira e Souza (2011), o resultado é que mesmo estando em
sala de aula, muitos alunos com necessidades especiais acabam sendo apartados
ou excluidos — ocorre um distanciamento deles, que ndo conseguem dar

continuidade aos estudos.

Além dos professores que ndo sao bem preparados, as préprias
instituicbes de ensino ndo contam com recursos fisicos e didaticos que visam
atender as necessidades desses alunos. Por exemplo, alunos cegos necessitam de
todos os livros didaticos em Braile, cadeirantes precisam que a estrutura fisica da
escola esteja preparada para recebé-los, tendo, por exemplo, rampas, corrimaos,
banheiros adaptados, entre outros aspectos. Infelizmente, ndo € isso que se vé em
muitas escolas da rede publica, principalmente em escolas mais afastadas do centro

urbano, que carecem de condi¢cdes minimas para continuarem funcionando.

Focalizando, porém, no educador, existem cada vez mais pesquisas
pautadas nessa formacao dos professores voltada para a educacao inclusiva. Uma
atividade que pode ajudar durante essa formacdo é “estabelecer uma via de
comunicacdo com instituicbes e escolas que trabalham com alunos com
necessidades educacionais especiais” (SILVA & RETONDO, 2008, p. 28). A

elaboracdo de varios projetos pode ser de auxilio nesse sentido, bem como a



inclusdo da disciplina Aspectos éticos-politicos-educacionais da normalizacdo e
integracdo da pessoa portadora de necessidades especiais, nos cursos de
graduacdo citados, conforme a indicacdo do Ministério da Educacdo, portaria
1.793/94 (BRASIL, 1994).

As relagbes entre professor/aluno/conteddo ndo s&o estaticas, mas
dindmicas, pois se trata da atividade de ensino como um processo coordenado de
acOes docentes. Freire (1987) em seu livro Pedagogia do Oprimido deixa entender
gue a relacao professor (opressor) e aluno (oprimido) ou vice-versa tém a finalidade
de que a relacdo professor-aluno nesse processo de ensino-aprendizagem gira em
torno da concepcédo da educacéo, tendo uma perspectiva de que quando todos se
unirem na esséncia da educacédo como pratica de liberdade, ambos abrirdo novos
horizontes culturais de acordo com a realidade e imaginacao de todos os individuos,
seguido das diferentes culturas de cada um.

E preciso que os docentes reinventem e reencantem a educacéo, tendo
como foco uma visdo educacional, usufruindo do conhecimento j4 construido e
produzindo novas experiéncias no processo de ensino-aprendizagem dos
educandos (ASSMANN, 2007).

Porém, um dos maiores problemas relacionados ao fracasso escolar pode
estar ligado ao preconceito. Com certa frequéncia os professores procuram explicar
a razao do nao aprender do aluno as deficiéncias organicas, psicoldgicas, culturais
em detrimento de um estudo e diagnostico que pudessem esclarecer a situacédo. Em
outras palavras, ja fazem de antemao o diagnéstico e rotulam esse aluno. Acredita-
se que a mescla de teorias que se complementem teria um carater mais proveitoso
para professores e alunos do que a tendéncia de seguir um “método”. Nada substitui

o fator humano, a afetividade, a interacé@o e o olhar atento as diferencas reacoes.
CONCLUSAO

Se o interesse dos profissionais da educacéao for de fato com o foco nas
reais necessidades, como expectativas da educagdo na formacdo de individuos
criticos-reflexivos, sdo necessarias mudancas ndo apenas nas palavras, mas nas

atitudes. E preciso estar comprometido com o aluno, a escola, a sociedade e



professores com uma educacao de qualidade, vendo o aluno como individuo ativo
do processo ensino-aprendizagem. SO assim o0s docentes estardo cumprindo o

papel de orientador realizando mais que o simples ato de ensinar.

Faz-se necessario ao longo da trajetoria formativa, seja ela recém-
formada ou com anos de formacéo, refletir sobre o quanto os professores séo
capazes de reconstruir os proprios caminhos. Isso Ihes dara experiéncias enquanto
alunos que foram, e eternamente serdo, e quanto a professores atuantes no espacgo

escolar hoje e amanha.

O professor em muitos casos € visto como forca estimuladora para
despertar nos alunos uma disposicdo motivadora para determinado assunto. Essa
relacdo de “idolo” do aluno para com o professor estimula sentimentos, instiga a
curiosidade, relata de forma sugestiva um acontecimento, faz uma leitura expressiva
de um texto, e assim sucessivamente, ocorre 0 crescimento desta cumplicidade

entre professores e alunos.

Os docentes devem levar em consideracdo, enquanto profissionais da
educacdo ou académicos que almejam iniciar a carreira docente, que nao sao
melhores que ninguém, mas que devem sempre aprender seja com outros
professores ou até mesmo com 0s alunos, pois até o mais analfabeto pode ensinar
de uma maneira diferente: com o exemplo da propria vida. E nesse sentido que a
producdo conjunta do conhecimento é uma forma de interacdo ativa entre o
professor e os alunos, pois abre horizontes para novos conhecimentos, habilidades,
atitudes e convicgbes, bem como a fixagdo e consolidagcdo de conhecimentos e

convicgbes adquiridas anteriormente.

Assim sendo, entende-se que a proposta de ensino de qualidade, que
se volta para a formagéo cultural e cientifica do aluno que o possibilite em sua
ampliacdo da participacdo efetiva nas varias instancias de decisdo da sociedade,
defronta-se com problemas de fora e dentro da escola. Sendo a escola publica
gratuita, com direito essencial para se constituirem como individuo-cidadéao, faz-se
necessario pensar sobre uma “nova didatica” voltada para os interesses populares

de transformacao da sociedade.



Para que essas mudancas acontecam e escola consiga exercer seu
papel, € necessario que todos caminhem juntos, tendo a perspectiva praticada nas
escolas de nossa sociedade, educando para um mundo mais igual e cumprindo
assim o seu papel mais importante na educacédo: formar seres que possam pensar a

respeito de tudo o que fazem.
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