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RESUMO

Durante muito tempo se disseminou o mito da democracia racial, a saber, a ideia equivocada de
que o Brasil € um pais sem racismo, onde negros e brancos convivem pacificamente em
condicBes de igualdade. Contudo, 0 que se vé na pratica se contrapde a esse discurso de
igualdade, pois os estudantes de ascendéncia negra sdo os que moram em locais periféricos e
com pouca infraestrutura, s8o 0s que menos conseguem concluir o ensino médio e menor ainda
é 0 nimero de afrodescendentes que ingressam e concluem o nivel superior. E, porém, altissimo
o indice de jovens negros que morrem assassinados ou pela policia ou por traficantes. Tudo
isso, atrelado a representacdo que se fazem dos povos negros em livros didaticos corroboram
para que os afrodescendentes tenham uma imagem negativa de si mesmos e de seu povo. Com
vistas a dirimir esse cenario de preconceito e desigualdades, foi promulgada a lei n°
10.639/2003. Diante disso, essa pesquisa teve como objetivo geral verificar se as préaticas de
leitura tém permitido representatividade da cultura afrodescendente, em atividades de ensino
experienciadas em uma classe do 2° ano do Ensino Médio, bem como explicar como se produz
a relacdo do aluno com as praticas de leitura, considerando a representatividade da cultura
afrodescendente e a forma como ela é interpretada. A metodologia empregada foi a pesquisa de
formacédo interventiva hhaja vista que esta possibilita ao pesquisador e aos sujeitos envolvidos
na pesquisa o desenvolvimento para enfrentarem os problemas observados no cenério da
pesquisa, capacitando-os a desenvolverem a reflexdo da pratica pedagdgica e a construcéo de
uma consciéncia critica. Os resultados da pesquisa mostraram que uma pratica leitora orientada
contribui para a formacao de um pensamento critico sobre a negritude e constroi nos sujeitos
uma representatividade afrodescendente. Conclui-se que para se ter uma educacdo antirracista
construtora de representatividade afrodescendente é preciso investir na formacdo continuada
dos professores e rever os livros didaticos pois estes ainda trazem a descricdo do povo negro
limitada a escravizacdo e os poucos textos de autoria negra inseridas nos livros didaticos, nem
sempre vém acompanhado de orientacBes ao professor sobre como explora-los. Ademais, é
preciso rever o curriculo escolar a fim de que a literatura sobre negros e escritas por negros
sejam incluidas naquele.

Palavras-chave: Educacdo antirracista. Representacdo. Representatividade.



RESUMEN

Durante mucho tiempo se ha diseminado el mito de la democracia racial, a saber, la idea
equivocada de que Brasil es un pais sin racismo, donde negros y blancos conviven
pacificamente en condiciones de igualdad. Sin embargo, lo que se observa em la practica se
contrapone a este discurso de igualdad, pues los estudiantes de ascendencia negra son los que
residen en locales periféricos y con poca o ninguna infraestructura, son los que menos consiguen
concluir la ensefianza secundaria y menor adn es el nimero de estudiantes afrodescendientes
que ingresan y concluyen la ensefianza superior. Pero es altisimo el indice de jévenes negros
gue mueren asesinados o por la policia o por los traficantes. Todo eso afiadido a la
representacion que se hicieron y se hace de los pueblos negros en los libros didécticos
contribuyen para que los afrodescendientes tengan una imagen negativa de si mismos y de su
pueblo. Con el objetivo de disminuir ese escenario de prejuicios y desigualdades fue establecida
la ley n° 10.639/2003. Delante de eso, esa investigacion tuvo como objetivo general verificar si
las practicas de lectura permiten la construccion de representatividad de la cultura
afrodescendiente en actividades de ensefianza vivenciadas en una clase de 2° afio de la
ensefianza media, asi como explicar cdbmo se produce la relacién de los alumnos con las
practicas de lectura, considerando la representatividad afrodescendiente y la forma como ella
es interpretada. La metodologia empleada fue la pesquisa de formacion interventora haya vista
que esa posibilita al proponente de la pesquisa y a los sujetos envueltos en ella el desarrollo
para enfrentaren los problemas observados en el escenario de la investigacion, capacitandolos
a desarrollaren la reflexion sobre la practica pedagdgica y la construccion de una consciencia
critica. Los resultados de la pesquisa muestran que la préctica lectora orientada contribuye para
la formacion de un pensamiento critico sobre la negritud y construye en los sujetos una
representatividad afrodescendiente. Se concluye que para tenerse una educacion antirracista
constructora de representatividad afrodescendiente es necesario investir en la formacién
continuada de los educadores y rever los libros didacticos pues estes aun traen una descripcion
de los negros limitada a la esclavitud y los pocos textos de autoria negra inseridos en los libros
didacticos ni siempre vienen acompafiados de orientaciones al educador acerca de como
explorarlos. Ademas, es necesario rever el curriculo escolar a fin de que la literatura sobre los
negros y escritas por negros sean incluidas en aquel.

Palabras-clave: Educacidn antirracista. Representacion. Representatividad.
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INTRODUCAO

A instituicdo escolar tem a diversidade como carater intrinseco e a literatura, por ser um
dos elementos pedagodgicos interligados a sua conjuntura de representagdo da populacio negra,
necessita ser vislumbrada. E crucial compreendemos que a representatividade ¢ um aspecto
importante na formagdo da identidade do sujeito e, ao tratarmos de uma unidade educativa
presente na realidade da educagdo publica do pais, a sua presenga se torna ainda mais
importante.

A representatividade na literatura dos jovens do ensino médio ¢ uma expressao social
que favorece para o aumento da autoestima. A representagdo positiva de personagens nas obras
literarias viabiliza uma construc¢ao do individuo enquanto sujeito, realizando-se um processo de
demonstragdo de que determinado grupo socialmente relegados da histdria dita oficial pode
alcangar posigdes importantes, que pode ser o protagonista da sua propria historia. Nesse
sentido, ¢ através desta representacdo na literatura que podemos corroborar que se configura
como um aspecto que incidem diretamente na autoaceitagdo e no empoderamento dos jovens,
possibilitando implicagdes para o futuro, pois os aspectos subjetivos passam a ser construidos
de maneira positiva e o ideario de beleza baseado no padrao europeizado ¢ desconstruido.

No cenario atual da educagdo publica brasileira, os estudantes atendidos no ensino
médio da educagdo basica sdo predominantemente negros. Sendo assim, estes precisam de
referéncias positivas para a construgdo de sua identidade. As obras literarias que abordam a
valorizacdo da representatividade negra em suas historias e a compreensao acerca das diferencas
entre as pessoas, contribuem diretamente para a formag¢ao de um sujeito consciente da
diversidade étnico-racial, social e cultural presente na sociedade.

Face ao exposto, este trabalho tem como foco a anélise das praticas de leitura focando
na representatividade da cultura afrodescendente nas atividades de ensino experienciadas em
uma classe do 2° ano do Ensino Médio, bem como abordas questdes atinentes a relagcdo do aluno
com as praticas de leitura, a representatividade da cultura afrodescendente e a forma como ela
¢ interpretada nas praticas escolares. Assim, ainda se discute como no dmbito escolar a literatura
se instaura como um instrumento construtor de reflexdo, construgdes de saberes, visdes de
mundo e de si proprio que abrangem a realidade, da construgdo do sentimento de

pertencimento, reconhecimento identitario e intera¢do do tema nos diversos contextos sociais.
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1.1 PROBLEMA

Pensar a identidade negra no contexto da literatura € um aspecto crucial para a formagao
identitaria dos estudantes. As leituras e os debates das representativas negras a partir da
literatura ¢ um processo que favorece a constru¢do da identidade negra aos estudantes,
especialmente jovens do ensino médio que ja tem uma certa maturidade cognitiva para o
despertar de uma tomada de consciéncia que ser negro, se reconhecer, se torna algo que
transcende a caracteristicas fisicas. Além disso, devemos destacar que pensar esse percurso
identitario nos meios literarios ¢ uma brecha para estar sempre firmado nessa bagagem
identitéria e cultural que cada um traz consigo. Nao ¢ algo meramente sem significado, faz parte
de cada sujeito.

E levando em consideragdo a pauta do processo de construgdo de subjetividades
expresso como uma fase importante, € que se pode ter as possibilidades de desenvolvimento
nas melhores formas para que o estudante compreenda a importancia de estar no centro dessa
formagao de identidade e, principalmente, procurar contemplar as suas escrevivéncias e valores
proprios. Nesse sentido, a literatura voltada para o publico dos estudantes do ensino médio que
vislumbra e opta por exemplares que promovam a representacdo da populagdo negra, viabiliza
uma percepgao sobre a diversidade e proporciona a seus leitores uma apreensao em relacdo a
sua propria identidade.

Face ao exposto, para o desenvolvimento dessa tese me inquieta: Como sao tratadas as
representacoes da cultura afrodescendentes em praticas de leitura no contexto escolar? A leitura
ofertada em sala de aula oportuniza reflexdes criticas acerca do silenciamento ou afirmacdo da

cultura afrodescendente?

1.2 PROBLEMATIZACAO

Como sao tratadas as representagdes da cultura afrodescendente nas praticas de leitura
no contexto escolar?

Como as praticas de leitura mediadas pela sala de aula tem contribuido para a construgao
do sentido da representacao afrodescendente, como processo que permite o sentimento de
pertencimento, reconhecimento identitario e intera¢do do tema nos diversos contextos sociais?

A literatura ofertada nas praticas de leitura traz em seu bojo reflexdes criticas sobre o
silenciamento ou a afirmagdo da cultura afrodescendente? Como a representacao

afrodescendente ¢ abordada na proposta curricular e nas praticas de leitura?
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Como a agdo docente e o curriculo s3o motivados para motivam o aluno a se tornar u
leitor interessado? Que instrumentos sdo propostos a partir do curriculo e do planejamento para

promover o nascimento de um leitor critico e autdbnomo?

1.3- JUSTIFICATIVA

As vozes dos negros africanos, das ancestralidades, das territorialidades, das
diversidades interculturais, ndo costumam figurar nos livros didaticos do componente curricular
historia que circulam em muitas escolas no Brasil. Assim, meninos € meninas deste pais, tem
uma representacdo inveridica sobre os povos africanos, uma visao parcial ou limitada ao que o
olhar do homem branco europeu descreveu acerca dos africanos. Com isso, ouvindo uma tnica
historica, meninos € meninas, quer brancos, quer pretos, aprendem que ser negro ¢ algo ruim e
que o padrao de beleza é o padrdo europeu da branquitude. Com isso, descendentes de negros,
crescem com uma autoimagem distorcida e, por isso, buscam meios de branquearem-se.

Alein® 10.639, promulgada, em 2003, ou seja, ha 20 anos, tem como meta desconstruir
arepresentaco racista e equivocada disseminada, ao longo da histdria, sobre os povos africanos
e seus descendentes. Para tanto, uma de suas prerrogativas € instituir, no curriculo da Educagao
Bésica, o ensino da Historia e Cultura africana. Diante dessas constatacdes, qual o alcance dessa
lei? Quais mudangas ela trouxe e ainda tem trazido nas salas de aulas do Brasil afora?

Tais questionamentos, aliados ao fato de a proponente desta pesquisa ser uma mulher
negra, professora da Educagdo Basica na rede publica do Estado da Bahia, que vivenciou e
vivencia os estragos que uma representagdo equivocada, distorcida pode causar, mas que
também soube se refazer e construir para si modelos de representatividade, € que surgiu o
interesse em desenvolver esse estudo. Ademais, ha que se considerar o potencial que as salas
de aulas possuem de serem centros de formagdo intelectual de novas mentalidades,
mentalidades que questionam, que irrompem com pensamentos racistas e discriminatorios.

Das andangas por salas de aulas e, principalmente, como professora de lingua
portuguesa e literatura, recaem sobre a pratica desta pesquisadora alguns outros
questionamentos, que também norteardo a pesquisa ora apresentada, dentre os quais convém
citar: como sao tratadas as representagdes da cultura afrodescendentes em praticas de leitura no
contexto escolar? A leitura ofertada em sala de aula oportuniza reflexdes criticas acerca do
silenciamento ou afirmagao da cultura afrodescendente?

Os questionamentos apresentados precedem a problematica que inquieta ndo somente a

professora pesquisadora, mas também a menina e a mulher negra, que enquanto estudante
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leitora e educadora, atentou para a literatura ofertada em sala de aula. E, principalmente sobre
o lugar colocado pelos escritores brancos para homens e mulheres negros, ocuparem nas
tramas, na maioria das vezes replicando o modelo de sociedade, na qual ao longo dos anos,
pretos nao sdo vistos como dignos ,inteligentes, bonitos, capazes de ocupar espagds de poder,
mas de subserviéncias. Entdo, mesmo buscando atender cotas institucionalizadas como
obrigatdrias para que o negro esteja no contexto das produgdes de cinema, teatro, moda, tv, os
roteiros produzidos por brancos, reproduzem uma visdo estereotipada, colocando os
afrodescendentes,como pertencentes a uma unica historia: a da escravidao.

Muitas vezes a escola tem oferecido leituras de padréo eurocéntrico e o aluno néo tem
contato com personagens, cujas identidades sdo constructos de um ambiente decolonial onde a
multifacetacdo pode permitir a interacdo com diversas linguas e culturas que integram a
representatividade afrodescendente. Porque ndo é incomum hoje, mesmo na literatura brasileira,
encontrar obras que reforcam esteredtipos e preconceitos, que sempre colocam 0 negro como
marginal, ignorante, servil, caricato, escravo e raca inferior. Esse processo de dominacdo pela
cultura esta centrado em um vacuo identitario para os afrodescendente,vez que a historia sempre
foi contada pela ética do colonizador.

Feitos esses esclarecimentos, convém destacar que esta Tese de doutoramento foi
organizada em cinco se¢Ges. A primeira é a introducdo, parte na qual se apresentam as
motivacOes para realizacdo desta investigacao, seus objetivos e como foi organizada. A segunda
secdo engloba os trés capitulos tedricos nos quais se apresentam os conceitos elementares que
norteiam as discussdes que aqui sao feitas.

Desse modo, no capitulo 1, abordam-se o conceito de representacédo, representatividade
e simulacro, bem como o conceito de colonialismo e colonialidade. No capitulo 2, discutem-se
os dispositivos legais que implmentaram o ensino de cultura e historia africana, a saber, a lei
10.639/2003. Por fim, no terceiro capitulo discute-se a concepgdo de leitura literéria, de leitor e
0 (ndo) lugar da literatura africana nas aulas de Lingua Portuguesa.

A terceira secdo discorre sobre os caminhos metodoldgicos que foram adotados para
realizacdo do estudo, descrevendo-se, pormenorizadamente, o cendrio da pesquisa, 0s sujeitos,
os intrumentos de coleta de dados e os métodos de tratamento dos dados obtidos. A secéo
seguinte traz os resultados obtidos com a pesquisa, contrapondo-o0s aos referenciais teoricos
usados ao longo desta tese. Por fim, as consideragdes finais encerram os elementos textuais
desse estudo.

Espera-se que esta pesquisa ndo se limite ao espacgo da Biblioteca desta Universidade,

mas que 0S questionamentos aqui tecidos estimulem muitos professores e professoras a
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adotarem préticas curriculares, praticas de leitura, que sejam emancipatorias e que corroborem
para construcdo de uma mentalidade antirracista. Ademais, espera-se que 0s colegas de
profissdo encontrem, neste Tese, obras disponiveis on-line que podem auxilia-los na construgédo

de modelos de representatividade negra.

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 GERAL

Verificar se as praticas de leitura tém permitido representatividade da cultura
afrodescendente, em atividades de ensino experienciadas em uma classe do 2° ano do Ensino
Médio, bem como explicar como se produz a relacdo do aluno com as praticas de leitura,

considerando a representatividade da cultura afrodescendente e a forma como ela ¢ interpretada.

1.4.2 ESPECIFICOS

Conceituar os termos representacdo, representatividade e simulacro, bem como o
conceito de colonialismo e colonialidade

Discutir o conceito de identidade presente nas praticas de leitura do 16cus da pesquisa.

Analisar como os documentos curriculares e planos de ensino incluem propostas de
atividades de leitura que promovam ou ndo a representatividade da cultura afrodescendente.

Explicar como ocorre a relacdo do aluno com as praticas de leitura, contemplando a

representatividade da cultura afrodescendente e a forma como ela ¢ interpretada.
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2- MARCO TEORICO

Minha maior virtude é ser negra

Cris Vianna!

A frase de abertura deste capitulo é de uma atriz e cantora brasileira cuja fala reverbera
um sentimento que se deseja ver presente em muitos afrodescendentes, ndo s6 no Brasil, como
mundo afora, a saber, ver a cor negra da pele como uma qualidade, algo belo, ndo um defeito.
Almeja-se que os afrodescendentes tragam representacdes outras que nao seja a de pessoas
negras apenas como escravizadas.

Em face disso, neste capitulo, discutir-se-40 as nogdes de representacdo, pontuando
como se deu a construcdo da representacao do negro no Brasil e na América Latina, tendo como
aporte tedrico as ideias de Sergei Moscovici (2005), bell hooks (1995), Anibal Quijano (2005),
Bernardino Costa e Grosfoguel (2016), Mignolo (2017) e Oliveira e Lucini (2020). Em seguida,
discute-se uma referéncia de simulacro e, por fim, a de representatividade, respectivamente a
luz de Dess (2022), Rezino e Freitas (2018), Sanchez (2016), Madarasz (2005) e Pierre
Bourdieu (1989), considerando que essa discussdo esta no cerne epistemoldgico da presente

pesquisa.

2.1 A LITERATURA AFRO-BRASILEIRA NO ENSINO MEDIO: UMA ANALISE DA
AUSENCIA DE ESCRITORES E ESCRITORAS NEGRAS.

Os padrdes representacionais de estudo no ensino de Literatura na educagdo basica, em
especial na sua ultima etapa — o Ensino Médio, tiveram na sua génese a organizagao a partir de
livros didaticos e sistemas apostilados e organizados tendo como base uma linha do tempo por
escolas literarias. Fato esse que ndo contribui muito para a formagao literaria que inclua homens
e mulheres negros, pois sua apresentagdo ¢ muitas vezes enviesada por um contexto social, uma
biografia do autor e uns fragmentos de uma obra literdria pertencente ao periodo literdrio e ao

autor em estudo.

! Atriz e rainha de bateria da escola de samba Grande Rio. Disponivel em:
https://extra.globo.com/famosos/minha-maior-virtude-ser-negra-diz-cris-vianna-rainha-de-bateria-da-
grande-ri0-843057.html>
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A questdo da potencialidade adquirida pela literatura na criagdo de uma identidade
nacional ocupou um espago de destaque entre os intelectuais brasileiros desde o Romantismo
até o Modernismo. Essa discussao se tornou recorrente no Brasil devido a necessidade da
elaboragdo de uma consciéncia nacional que, distanciando o risco da aculturagdo, abrisse
brechas para um sentimento identitario, tdo importante para o processo de autoafirmacio da
identidade de cada sujeito.

Devido a inexisténcia de uma educacao que possibilite o processo de ressignificacao da
diversidade étnico racial no ambito escolar € um problema que vem se alongando no decorrer
da histéria da humanidade e, com relagdo ao Brasil, onde a escraviddo do negro se deu de
maneira sistematica e legalizada, interligada aos interesses de nossas elites, permanecendo por
quase quatrocentos anos. No entanto, € no instante que quando a crianca negra chega a escola,
percebe-se que ela traz consigo inimeras de questdes em relagdo ao seu pertencimento racial.
Nesse momento, a escola ird responder de maneira favoravel, ou ndo, por intermédio da escolha
da metodologia e praxis pedagdgica a ser adotada, atitudes, posicionamento ou até mesmo de
seus silenciamentos e invisibilidades.

Percebe-se que especialmente nas escolas publicas, um fundamento crucial que pode ser
acrescido dentro desse ambiente e que deveria ser o mobilizador das discussdes €tnico-raciais
¢ a literatura, em especial, a literatura afro-brasileira. Um ponto crucial direciona-se as
potencialidades que tem a literatura em abrir caminhos para discussodes referentes a tematica do
negro e ainda a viabilidade de contribuir com a melhoria no nivel de alfabetizagao e letramento
dos estudantes.

A educagdo escolar deve ajudar professor ¢ alunos a compreenderem que a
diferenca entre pessoas, povos e nacdes ¢ saudavel e enriquecedora; que €
preciso valoriza-la para garantir a democracia que, entre outros, significa
respeito pelas pessoas € nacdes tais como sdo, com suas caracteristicas
proprias e individualizadoras; que buscar solu¢des e fazé-las vigorar é uma
questdo de direitos humanos e cidadania. (Lopes, 2017, p.189)

Nessa dire¢do, uma questdo muito importante € a busca pelo entendimento do por que
na escola publica, num cenario em que a maior parte dos estudantes sdo negros ou
afrodescendentes, ndo se trata desta tematica de maneira mais efetiva e assertiva, nem se
trabalha com textos literarios com os quais essa grande parcela da populagdo se identifica. Que
espago € esse que silencia o negro em seu curriculo e nas praticas didaticas do dia a dia? Que
espacgo € esse que parece insistentemente corroborar para a permanéncia do sujeito negro “a

margem” como se fora ali o espago fisico e simbdlico o qual ele devesse naturalmente ocupar?

Os livros didaticos, as literaturas disponibilizadas e a escola precisam mudar essa concepgao de



22

margem. Margem ndo ¢ s periferia, insistimos em pontuar, ¢ também fronteira e, sendo
fronteira, hé influéncia de mao dupla: do branco para o negro e deste para aquele.

No campo da literatura brasileira, ¢ perceptivel o apagamento de autores negros e de
autoria feminina negra principalmente nas obras que versam sobre tematicas acerca das
mulheres negras e as mazelas sociais que circundam. Frente a tal exclusdo feminina, Gonzales
(2020), destacam que “tais condi¢des nos remetem ao mito da democracia racial enquanto modo
de representagao/discurso que encobre a tragica realidade vivida pelo negro no Brasil” (p.28).
Porém, ha inimeros escritores classicos que descreveram as vozes € narrativas de personagens
negros, 0s quais nao estdo permeados por um ambiente no seu local de pertencimento,
postulando assim estereotipos muitas vezes direcionado por marcas raciais e segregacionistas
que invisibilizam e acentuam ainda mais a marginalidade dos negros e negras no ambito da
literatura.

O autor Morrison (2019) enfatiza que “a fic¢do narrativa proporciona uma selva
controlada, uma oportunidade de ser e de se tornar o Outro. O estrangeiro. Com empatia, clareza
e o risco de uma autoinvestigacao” (p. 121), assim sendo, o estudante-leitor podera se ver no
l6cus social em que o escritor negro se encontra, € as praticas literarias que nao possibilita a
inclusdo da cultura afro- brasileira viabiliza que este estudante nao sé se identifique, bem como
poderé desenvolver a alteridade frente a este autoconhecimento enquanto ser humano, pois as
literatura embranquecida tende a ndo permitir que a condicao social a qual o negro esta inserido
seja vislumbrada como um ser agente transformador de situagdes de desrespeito, precariedade
e desigualdade socioecondmica e politica.

Quando dialogamos frente as inquietagdes ja sinalizadas acerca deste modelo de
literatura que ainda estdo presentes no ensino médio, ¢ crucial destacar que defende-se aqui que
essa mudanga social e essa formagdo antirracista da sociedade brasileira se dardo a partir da
educacdo e consequentemente por praticas educativas que visem o processo de humanizagao
dos corpos negros por intermédio da literatura negro-brasileira, sendo fundamentais
proposi¢des de trabalhos e obras que possam suscitar discussdes necessarias nas aulas de
literatura do pais, em especial na Bahia.

Porém, compreende-se a dificuldade de se fomentar discussoes acerca das tematicas
raciais e propor efetivas transformagdes com relagdo a ela, mas isso ndo torna impossiveis ou
desnecessarias agdes contrarias ao racismo, pois como pontua Cuti (2018), “certa mordaca em
torno da questdo racial brasileira vem sendo rasgada por seguidas geragdes, mas a sua fibra ¢
forte, tecida nas instancias do poder e a literatura ¢ um de seus fios que mais oferece resisténcia”

(p.13). Sendo assim, o caminho percorrido pela leitura literaria € o eixo organizador de ensino
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da Lingua Portuguesa que se torna muito capaz de propor reflexdes, intervengdes e mudancas
que possam vencer agdes opressoras posta a0s COrpos negros.
De acordo com Mello (2018):

Embora a literatura, por si s6, ndo possa resolver os problemas de exclusao
historico-cultural e desigualdades socioecondmicas dentro e fora do sistema
educacional, pode ser potencializada a favor de uma educagéo intercultural,
visando a formacdo de novas geracdes que reconhegam a diversidade cultural
como um enriquecimento € ndo como um prejuizo para a sociedade (p. 94).

Diante disso, € a literatura afro-brasileira que se torna tdo importante na constru¢ao da
identidade étnica brasileira, pois ¢ através dos caminhos que a literatura abre que o olhar do
negro sobre si mesmo, sobre o mundo que o circunda e das relagdes que sdo estabelecidas
socialmente, sobre a sua propria experiéncia humana, que se pode estabelecer de maneira mais
eficaz a luta pelo racismo, sexismo ¢ os mais diversos estereotipos € preconceitos existentes na
sociedade brasileira. Em uma analise da literatura de maneira ampla, Colomer (2020) corrobora
que ela oferece uma forma articulada de reconstruir a realidade, viabilizar a exploragdo de
pontos de vistas proprios por intermédios da apresentacdo de outras alternativas ou de
reconciliar os conflitos frutos de uma experiéncia mais pessoal e subjetiva. Desta maneira, os
textos literarios que tratam de questdes como a identidade negra, o racismo, a miscigenacao e
as diferentes manifestagdes da cultura negra, representam fundamental caminho para reflexdes,
debates, com vistas a desmistificacdo da aparente democracia racial e a inclusdo de tematica
caras e cruciais para a retirada da margem dos negros e negras que muito contribuem para a
construgdo historia deste pais.

Nesse sentido, ¢ muito importante enfatizar que ao trazer o protagonismo negro, a
literatura afro-brasileira vem aos poucos possibilitando a mudanga no cenario literario. A partir
dessa perspectiva, muitos caminhos sdo descobertos no campo da prosa e da poesia estdo sendo
realizadas, o que contribui para a sua expansao e consolidacdao (Duarte, 2019). Dessa maneira,
essa literatura precisa ser conduzida para a sala de aula, para ser lida, discutida e refletida.

Cosson (2018), acerca do ensino de Literatura, afirma que no Ensino Médio o seu estudo
fica com certa limitacdo a histéria da literatura brasileira, com vistas simpldorias de uma
cronologia literaria, onde o que acontece ¢ uma divisdo entre estilos de época, canone e
referencias biograficas dos autores. Os textos literarios, quando disponibilizados aos estudantes
sao fragmentados e acabam por servir primordialmente para a comprovagao das caracteristicas
dos periodos em que foram escritos. Nesse direcionamento, as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (2006) destacam que a maioria dos professores apresentam certa limitacdo com

o trabalho com os estudantes, j4 que na maioria das vezes apenas as obras literarias que
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aparecem no livro didatico s3o trabalhadas, limitando, portanto, o contato dos estudantes com
outras obras, as quais poderiam ter uma contribui¢do para sua aprendizagem:

O livro didatico [...] pode constituir elemento de apoio para que se proceda ao
processo de escolha das obras que serdo lidas, mas de forma alguma podera
ser o Unico. Os professores devem contar com outras estratégias orientadoras
dos procedimentos, guiando-se, por exemplo, por sua propria formagao como
leitor de obras de referéncia das literaturas em lingua portuguesa, selecionando
aquelas cuja leitura deseja partilhar com os alunos (Brasil, 2006, p. 64-65).

Face o exposto acima, percebe-se que ¢ preciso revermos as praticas de ensino de
literatura que estdo acontecendo nas salas de aula, uma vez que ndo estdo viabilizando o
despertar do gosto literario no estudante e nem formando leitores proficientes. Pelo contrario,
estdo dando certo afastamento no aluno frente a grande contribui¢do que a literatura pode trazer,
de maneira que, fundamentalmente é crucial o desenvolvimento de novas praticas, para que o
ensino de literatura cumpra sua fungao, que ¢ a formagao de leitores.

Nesse interim, torna-se crucial o trabalho com textos literarios que viabilizam discussoes
reflexivas no espago escolar principalmente pautas que possam abrir a construgao de mudangas
pelo viés da igualdade de racial. “Solucgdes para a violéncia contra as mulheres continuardo
improvaveis se esse problema for tratado através de lentes exclusivas de género, raca ou classe”,
(Collins, 2020, p.71). Por outro lado, as solugdes mais eficazes no combate permanente ao
racismo e a violéncia devem partir de um projeto maior, que esteja alicer¢ado a educagdo, o
qual possa dar voz para essas transformagdes tdo importantes a sociedade brasileira.

Para Bell Hooks (2018), a insercao de classe nas discussdes evidenciou novas analises
nao so tocante a0 homem negro na literatura, mas abriu caminhos para se pensar a violacao e
negligéncia a mulher, isto €, a mulher negra periférica encontrasse em uma linha ténue de
tragédias e invisibilidade social. E nesta dire¢do que “Devemos aprender com a historia do
feminismo negro, que nos ensina a importancia de nomear as opressoes, ja que nao podemos
combater o que nao tem nome” (Ribeiro,2019, p.11).

Numa sociedade como a brasileira, de heranga escravocrata, pessoas negras
vdo experienciar racismo do lugar de quem ¢é objeto dessa opressdo, do lugar
que restringe oportunidades por conta desse sistema de opressdo. Pessoas
brancas vao experienciar do lugar de quem se beneficia dessa mesma opressao.
Logo, ambos os grupos podem e devem discutir essas questdes, mas falardo
de lugares distintos. Estamos dizendo, principalmente, que queremos e
reivindicamos que a histéria sobre a escravidao no Brasil seja contada por
nossas perspectivas também e ndo somente pela perspectiva de quem venceu
[...]. Estamos apontando para a importancia de quebra de um sistema vigente
que inviabiliza essas narrativas (Ribeiro, 2019, p. 86).
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E a maneira plausivel de quebrar este sistema sinalizado por Djamila Ribeiro perpassa
necessariamente pela autoria negra. Percebe-se que os escritores negros que se dispdem a
escrever enfrentam variados obstaculos, desde a obtencao de tempo para se dedicar aos escritos,
0s espacos para publicacdo, e quando conseguem publicar ainda necessitam enfrentar uma
disputa para que seus textos tenha o alcance de um publico maior, que em certa medida, tem
suas prioridades influenciadas pelo grande mercado editorial, para os quais nem sempre essas
producdes de fato tem valor. Embora tenham permitindo avangos, tais produgdes ainda nao
possuem uma ampla visibilidade que lhes cabem no contexto literario nacional.

Da mesma forma, o trabalho pedagoégico realizado em sala de aula a partir do uso de
textos, contos, livros e o didlogo inclinado para o estudo étnico racial ¢ fundamental para
compreender a propria realidade. Entretanto, € crucial apresentar obras que exemplifiquem no
proprio enredo as problematicas vivenciadas e sentidas no contexto ficcional em paralelo as
vivéncias do cotidiano dos estudantes, bem como da propria sociedade brasileira.

Dessa maneira, muitas obras que fazem a reprodugao de esteredtipos de personagens nas
narrativas literarias, inclusive das mulheres negras, que eram apresentadas na literatura como
mulatas sem estudo, se habilidades intelectuais, apenas ligadas a sensualidade, assim também
como de homens negros como inferiores e em situagdes de escorias sociais, que partiam de um
legado historico com resquicios do periodo escravocrata, até no contexto mais atual, onde
homens e mulheres negros ainda ¢ situada em uma condicao subalterna. Com isso, “€ necessario
usar seu espago de privilégio para dar espaco a grupos que nao o t€m, até porque esse privilégio
foi construido em cima das costas de quem foi e ¢ historicamente discriminado” (Ribeiro, 2018,
p.55).

De acordo com Conforme Akotirene (2019), o processo de interseccionalidade faz com
que as pessoas tenham percepg¢des acerca das muitas opressdes que ocorrem no cendrio politico,
social e étnico. Dentro de um trabalho de literatura, o professor precisa trazer a tona as
discussoes interseccionais que atravessam as duras realidades dos estudantes e da maioria da
populacdo deste pais. A literatura trabalha na sala de aula tem que traze objetivos mais solidos
e plausiveis para combater opressdes como atos xenofobicos e intolerancia racial. Segundo
Kimberlé Crenshaw, a interseccionalidade favorece-nos a enxergar a colisdo das estruturas, a
interacao simultanea das avenidas identitarias, além do fracasso do feminismo em contemplar
mulheres negras, ja que reproduz o racismo. Igualmente o0 movimento negro falha pelo carater
machista, oferece ferramentas metodologicas reservadas as experiéncias apenas do homem

negro (Akotirene, 2019, p. 14). Em suas palavras a autora reafirma:
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O problema ndo esta necessariamente nas respostas identitarias dadas a matriz
colonial, mas em quais metodologias usamos para formular tais respostas, que,
ndo raro, enveredam para uma dependéncia epistemologica da Europa
Ocidental e dos Estados Unidos [...] (Akotirene, 2018, p. 31).

De acordo com Bell Hooks (2013) uma atencdo especial as informagdes que sdo

veiculadas ao consumo cultural precisa ser destaca:

Quando o consumo cultural coletivo da desinformagdo e o apego a
desinformagao se aliam as camadas ¢ mais camadas de mentiras que as pessoas
contam em sua vida cotidiana, nossa capacidade de enfrentar a realidade
diminui severamente, assim como nossa vontade de intervir ¢ mudar as
circunstancias de injusticas (Hooks, 2013, p.45).

Assim, ao expor que o acesso a cultura e seu devido consumo interligado a
desinformacao também pode patrocinar que ocorra problemas para toda populagao, Bell Hooks
(2013), esta se referindo a busca de uma proposta de intervengdo, a qual ndo pode ser afetada
pelas varias injusti¢as que acontecem, por intermédio da falta de conhecimento de seu corpo
social.

Quando se trata de literatura, com todo o seu potencial de influéncia, o
processo de desqualificacdo da producdo negro-brasileira, percebe-se, esta
ativo ha muito tempo. A palavra “negro”, nesse contexto, surge como o signo
da ameaga. E ndo se trata de ojeriza as manifestacdes tradicionais de matriz
africana. As manifestagcdes folcloricas e religiosas, as lutas que viraram
esporte, aquilo que foi ideologicamente abrasileirado, como as escolas de
samba, nada disso incomoda tanto quanto a manipulacdo da palavra pelo negro
como simbologia de sujeito em a¢do, seja na musica, no palco ou na pagina
(Cuti, 2010, p. 61).

Olhando para a histéria temos de frente a demonstracdo que muitos escritores e
escritoras negras sempre foram condicionadas a breves trechos de suas escritas, além de nao
serem elencados se quer no cenario da Literatura Nacional. As discussdes voltam a tona em um
contexto mais atual, em que escritoras e escritores da literatura brasileira iniciaram a despontar
no bojo literario, como € o caso opor exemplo das escritoras Concei¢do Evaristo e Carolina
Maria de Jesus, que hoje sdo estudadas e cobradas como literatura obrigatéria em alguns

vestibulares de Universidades publicas no territério brasileiro.

Para as mulheres de grupos oprimidos que tém reprimido tantos sentimentos
— desespero, furia, angustia [...] encontrar a voz ¢ um ato de resisténcia. Falar
se torna tanto uma forma de se engajar em uma autotransformagdo ativa
quanto um rito de passagem quando alguém deixa de ser objeto e se transforma
em sujeito. Apenas como sujeitos ¢ que nos podemos falar. Como objetos,
permanecemos sem voz — ¢ nossos seres, definidos e interpretados pelos outros
(Hooks, 2019, p. 45)

Nesse aspecto, suas obras literarias tiveram mais destaque e evidéncia, por causa de uma

necessidade dos estudantes concluintes de Ensino Médio ao terem contatos com fragmentos de
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textos ao processo de entrada no Ensino Superior, pois os textos destas autoras passam a ser
mais divulgados e analisados num panorama contemporaneo, isto ¢, o estilo, a época e o aporte
tematico proposto pelas autoras que descrevem a situacao de personagens negras em meio a
miséria e condi¢oes degradantes da subalternidade feminina, as quais ddo e recuperam a voz de
dentncia social dessas personagens que manifestam na sua condi¢ao de mulher discriminada a
marca da dor e a falta de oportunidade. Nesse sentido, conforme pontua Spivac (2010), “com
respeito a imagem da mulher, a relagdo entre a mulher e o siléncio pode ser assinalada pelas
proprias mulheres; a diferenga de raca e classe estdo incluidas nessa acusacao” (p.84).

Por conseguinte, as obras da literatura afro-brasileira sao estreitamente relacionadas aos
modelos representacionais da questdo identitaria brasileira. Sendo assim, inimeros leitores no
ato da leitura conseguem identificar-se com as historias de vidas daqueles personagens ou até
mesmo podem reconhecer as lutas culturais vivenciadas por determinados grupos étnicos, o que
também viabiliza uma formagao de valores mais tolerantes, que tem como fio conduz uma
percep¢ao maior acerca das agdes de cunho discriminatdrio e praticas racistas evidentes nas

relacdes humanas.

2.2 POR UMA EPISTEMOLOGIA LITERARIA AFRO- BRASILEIRA

A producéo literaria afro-brasileira além possibilitar a visibilidade a outros agentes
sociais, também, nos conduz a perceber outras maneiras sobre a producdo do conhecimento.
Esse campo literario ocasiona uma virada epistemoldgica a partir da qual novos campos de
saberes sdo levados em consideracgdes. Antes de adentrar os caminhos de outras epistemologias
possiveis acerca da construcdo dos conhecimentos da literatura é preciso também dialogar sobre
a constituicdo da ciéncia moderna e suas caracteristicas. Boaventura de Sousa Santos (2008),
no livro um discurso sobre ciéncia evidencia que a racionalidade da ciéncia moderna foi
desenvolvida a partir do século XVI basicamente sob o dominio das ciéncias naturais, “o
modelo de racionalidade que preside a ciéncia moderna constituiu-se a partir da revolugéo
cientifica do século XVI e foi desenvolvido nos séculos seguintes basicamente no dominio das
ciéncias naturais” (Santos, 2008, p.20-21). Somente por volta dos XVIII e XIX, a mentalidade
da ciéncia moderna € incorporada as ciéncias sociais emergindo assim, o modelo global de
racionalidade cientifica. Esse modelo usou o método cartesiano, delimitando fronteiras e
determinando o tipo de conhecimento que pode ser considerado como cientifico, ou seja, apenas
as formas de conhecimento que se ajustem pelos principios epistemoldgicos e pelas regras do

método desta ciéncia totalitaria seria considerado cientifico.
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A partir de entdo pode falar-se de um modelo global de racionalidade cientifica
que admite variedade interna, mas que se distingue e defende, por via de
fronteiras ostensivas e ostensivamente policiadas... Sendo um modelo global,
a nova racionalidade cientifica é também um modelo totalitario, na medida em
que nega o caracter racional a todas as formas de conhecimento que se nao
pautarem pelos seus principios epistemologicos e pelas suas regras
metodologicas. E esta a sua caracteristica fundamental e a que melhor
simboliza a ruptura do novo paradigma cientifico com os que o precedem
(Santos, 2008, p.21).

E com fundamento nestes principios que o conhecimento cientifico avanca, sendo sua
validade comprovada atraveés de medicOes, objetividade e imparcialidade, assim a natureza
tedrica deste conhecimento cientifico deriva dos principios epistemoldgicos e das regras
metodoldgicas mencionadas anteriormente. Trata-se de um tipo de conhecimento que busca
identificar as causas e formular leis, baseando-se em regularidades observadas, com o objetivo
de prever o comportamento futuro dos fendmenos, conforme corrobora Santos (2008) “Um
conhecimento baseado na formulacdo de leis tem como pressuposto metateodrico a ideia de
ordem e de estabilidade do mundo, a ideia de que o passado se repete no futuro (p.30).

A literatura afro-brasileira ao trazer a tona o protagonismo negro, visto de uma maneira
incomum, porque, como vimos, o olhar destinado ao negro no tear da literatura candnica € quase
sempre na condi¢do de objeto, nos chama aten¢do para a importancia de credibilizar outras
experiéncias consideradas nao hegemonicas. A importancia de conhecermos outras formas de
producao de saberes. “A ecologia de saberes visa ser uma luta ndo ignorante contra a ignorancia.
[...] Entre conhecer e ignorar ha uma terceira categoria: conhecer erradamente” (Santos, 2008,
p. 163). E a nesse direcionamento a literatura dita candnica, em grande escala, passou e passa
esse conhecimento erroneo sobre o sujeito negro brasileiro.

Em face do que ja foi exposto, emerge as seguintes indagacgdes: Por que ainda persiste
na atualidade a invisibilidade de negros e negras na literatura brasileira? Quais rupturas
ocorreram no ambito do campo literario para possibilitassem que escritores e escritoras negros
narrassem suas escrevivéncias? da propria historia no campo literario? E possivel trazer a tonas
outras literarios que estdo escamoteadas levando em consideracdo uma epistemologia afro-

literaria?

%Creio que a génese de minha escrita esta no acamulo de tudo que ouvi desde a infincia. O acimulo das
palavras, das historias que habitavam em nossa casa e adjacéncias. Dos fatos contados a meia voz, dos
relatos da noite, segredos, historias que as criangas ndo podiam ouvir. Eu fechava os olhos fingindo
dormir e acordava todos os meus sentidos. O meu corpo por inteiro recebia palavras, sons, murmurios,
vozes entrecortadas de gozo ou dor dependendo do enredo das historias (Evaristo, 2007, p. 19)
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Posto isto, pensar em uma epistemologia da literatura afro-brasileira, ¢ levar em
consideracdo o reconhecimento dessa ecologia de saberes e, ao mesmo tempo, também
contestar o carater universalizante das epistemologias “ocidentocéntricos™® (Oyéwumi, 2021).
Conceber a existéncia da literatura afro-brasileira ¢ atuar politicamente frente as mazelas, contra
0s preconceitos, estereotipos e discriminagdes imputadas as pessoas negras e de afirmagdo da
identidade negra. Por essa razao, ha a necessidade darmos a devida nomeagdo. Adichie (2019),

nos diz:

E assim que se cria uma historia tnica: mostre um povo como uma coisa, como
somente uma coisa, repetidamente, e serd o que eles se tornardo. E impossivel
falar de uma histéria Ginica sem falar sobre poder (...) como sdo contadas, quem
as conta, quando e quantas historias sdo contadas, tudo realmente depende do
poder. Poder ¢ a habilidade de ndo s6 contar a histéria de uma outra pessoa,
mas de fazé-la a historia definitiva daquela pessoa. (...) A consequéncia de uma
Uinica historia é essa: ela rouba das pessoas a sua dignidade (Adichie?, 2019).

A fala da escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie (2019) ¢ fundamental para
refletirmos sobre o perigo de uma histéria escrita a partir dos desbravadores, esta historia que
coloca a margem os grupos subalternizados. Nesse sentido, € crucial perceber € que a repetigcao
de ideias, discursos, ideologias provocam a afirmacao desses discursos em verdade e a literatura
brasileira ¢ um campo de inimeros indicios desta repeti¢ao de ideias. Assim sendo, uma analise
reflexiva acerca da literatura candnica permite-nos perceber que a mesma transformou-se uma
memoria particular, ou seja, a narrativa de um grupo social privilegiado em verdade absoluta,
formando, assim, uma perigosa histdria Gnica, ou seja, um mito historico de origem que enaltece
o papel historico desse grupo social particular ( principalmente escritores homens brancos),
escondendo desigualdades raciais e diversidade de vozes em funcao do discurso homogéneo de
identidade nacional.

Retomando as indagagdes sobre a literatura afro-brasileira, lembro-me de Duarte (2018),
quando o mesmo postula que esta literatura:

Para além das discussdes conceituais, alguns identificadores podem ser
destacados: uma voz autoral afrodescendente, explicita ou ndo no discurso;
temas afro-brasileiros; construgdes linguisticas marcadas por uma afro-
brasilidade de tom, ritmo, sintaxe ou sentido; um projeto de transitividade
discursiva, explicito ou ndo, com vistas ao universo recepcional; mas,
sobretudo, um ponto de vista ou lugar de enunciagao politica e culturalmente
identificado a afrodescendéncia, como fim e comego. (Duarte, 2018, p. 29).

$Termo que vai além do “eurocéntrico”, para incluir os Estados Unidos (Oyéwumi, 2021, p.49).
4 https://www.geledes.org.br/chimamanda-adichie-o-perigo-de-uma-unica-historia/
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Assim, percebemos que a literatura afro-brasileira traz no seu bojo a conjugacio de
elementos tematicos, autorais, dos pontos de vista de varios angulos, linguagem e publico a que
se direciona. Refere-se na fusdo de todos os componentes desse conjunto de maneira que o
produto literario que dele seja emanado repleto um discurso verdadeiramente afro-brasileiro.
Isto quer dizer que os temas sociais, historicos, politicos e culturais devem estar intimamente
interligados ao povo negro e, além disso, € preciso a assun¢do que essas tematicas venham ao
encontro de um ponto de vista proprio. E crucial o uso de linguagem especifica, contagiando o
texto com as marcas linguisticas herdadas da Africa, que estejam permeadas da cultura afro-
diaspdrica. Por fim, se a autoria literaria ¢ composta por negros e negras, também o € o publico.
E pensando que seja este o segmento da populagdo que em especial se dirige a literatura afro-
brasileira, uma parcela populacional que em grande medida ¢ marcada pela marginalizacdo,
pela pobreza material e consequentemente pelo afastamento de um contato mais intenso com a
proficiéncia leitora e da escrita, “se trata de um conceito em constru¢ao, mas que parece suficiente para
ser tomado como paradigma”, enfatiza Duarte, 2018, p. 29.

Diante do exposto, é crucial destacar que, ao conduzir os caminhos da literatura afro-
brasileira para ocupar o territoério da sala de aula junto ao canone literario que ¢ vigente nas
escolas brasileiras da educacdo basica do pais, ¢ colaborar significativamente e positivamente
com a ampliagdo da oferta de elementos formativos. A partir dai, pode-se erguer um itinerario
que permeia as discussdes para a desconstrugdo do preconceito racial, do sexismo, esteredtipos
e preconceitos diversos, que além de contribuir para a autoestima de estudantes de ascendéncia
africana, cujo fracasso escolar pode estar vinculado a sistematica de abusos e injurias raciais
perpetrados por outros alunos e o silenciamento da escola frente ao problema, conforme
hipotese levantada por Jesus (2018).

Ainda ¢ preciso destacar que, direcionar a atengao para a especificidade da literatura
Afro-brasileira é levar em consideragdo o lugar epistémico de ser negro nessa sociedade. Assim
sendo, ¢ crucial a nomeagdo e a conceituacdo para a ndo constituicdo do engessamento da
producdo negra, muito menos a mesma se torne fundamentalista ou essencialista.
Contrariamente, conforme destaca Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016) ¢ fundamental
“afirmar o locus de enunciagdo significa ir na contramio dos paradigmas eurocéntricos
hegemodnicos que, mesmo falando de uma localizagdo particular, assumiram-se como
universais, desinteressado e nao situados” (p.19). Essa afirmag¢do de Bernardino-Costa e
Grosfoguel pode ser compreendida como a literatura, ou melhor, a ideia de “alta literatura”
como aquela em que trata de temas “universais” e ¢ produzida, somente, por aqueles que detém

os espagos de poder, ou seja, por um grupo especifico.
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Nesse sentido, quando a literatura afro-brasileira, se situar no seu l6cus de enunciagao ¢
possivel evidenciar as complexas relagdes interpeladas pelo contexto social brasileiro, fazendo
com que seja evocado uma variedade de representatividades carregada de humanidade. E além
de tudo isso, uma literatura em que as pessoas sao tocadas uma pela outra, fazendo com que a
humanidade do outro caiba, portanto na discursividade presente nessas letras, nesses escritos,
ndo se limita a uma diminuicdo ¢ ou uma maneira de abolir de vez o canone, mas sim a
necessidade de ocasionar novas competéncias de compreensao das transformagdes estéticas e
sociais.

E através dessa manifestacio literaria de escritores e escritoras negras que se abre
brechas e caminhos para que o sistema literario brasileiro organizado desde o século XVIII,
contudo, somente no século XXI, tenha a necessidade de receber certa atencao dos setores ditos
como legitimadores do texto literario, tais como, os criticos e a propria academia. Isso, de certa
maneira, ¢ um reflexo do problema social e estrutural encarado no campo literario, também

estruturado por uma hegemonia racista, sexista e classista.

2.3 REPRESENTACAO, SIMULACRO E REPRESENTATIVIDADE: ECOS DAS
VOZES SUBALTERNIZADAS

2.3.1 Teoria das representacdes sociais: Algumas reflexdes

A palavra representacdo, conforme explicita o dicionario online de Portugués, é um
substantivo feminino que significa “ato ou efeito de representar”. Pode indicar também uma
“exposicao, exibi¢do, uma ideia que se concebe de mundo ou de alguma coisa. Ato de
representar, de desempenhar papéis em teatro: representacio de uma comédia, de um drama”.

A representacdo seria, portanto, um modo de agir, de ser, de atuar, a qual esta
relacionada a questdes historicas e sociais. Em virtude disso, a questdo da representacdo foi
objeto de estudo de muitos pesquisadores. Contudo, neste estudo, a Teoria da Representacéo
Social, proposta pelo psicélogo social romeno Serge Moscovici, apresentara importantes
contribuigdes para se elucidar o objeto de pesquisa aqui tratado, dada a necessidade de se
transcender a discussdo sobre representacdo afrodescendente. O psicdlogo se baseou nos
estudos sociologicos de Durkheim e Levy-Brhul, assim como nos pressupostos da teoria
construtivista de Piaget e Vygostky para estabelecer uma relacéo entre o individual e o social.
(Bertoni e Galinkin, 2017)
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Importa esclarecer que a Teoria das Representacdes Sociais estabelecida por Serge
Moscovici (1961), no seu estudo A Psicanalise, sua imagem, seu publico foi um marco, um
divisor de &guas para o universo académico, haja vista que estabelece outra forma de comunicar
além da cientifica, a saber, o universo da conversacdo informal, do cotidiano. Dessa forma, o
pesquisador prop0s outras formas de se compreender os fendmenos sociais. (Alves, 2014)

Moscovici considera que as representacdes sociais se organizam ‘“como um saber
pratico ou do senso comum, que tem sua origem nas praticas sociais” (Alves, 2014, p. 44). Esse
postulado trouxe uma outra perspectiva sobre os fendbmenos sociais, a0 mostrar a necessidade
de se romper com a historia, pois esta ndo era uma ciéncia natural, era marcada humana e
culturalmente. Os registros histéricos, nesse viés, trazem marcas, ideologias dos grupos
hegeménicos, ndo sendo, portanto, um discurso neutro.

Por conta disso, 0 que Moscovici buscou combater foi 0 pensamento dominante de que
as pessoas nao pensavam. Em grande parte, sua teoria revela seu contexto de vida. Como judeu,
ele testemunhou os horrores da 1l Guerra Mundial, o preconceito contra os judeus, fatores que
se notam em sua “Teoria das Minorias Ativas” e a sua oposi¢do aos postulados vigentes na
época de que a ciéncia deveria erradicar o pensamento espontaneo”. (Alves, 2014, p. 45)

Todas essas vivéncias levaram-no a interessar-se pelo imaginario, pelo simbdlico,
“surgindo uma grande preocupagdo para explica-los e as no¢des de representacdo e memoria
social também faziam parte dessas tentativas de explicagdo”. (Alves, 2014, p. 46) A principio,
0 pensamento tedrico de Moscovici ndo foi bem compreendido, apenas a partir da década de
1980, com o avanco e evolucdo de outras ciéncias € que os estudos dele tiveram sua real
importancia compreendida.

Diferente do que pensavam os tedricos de sua época, Moscovici entendia que a
separacdo entre o individuo e o coletivo era um engano, pois 0s comportamentos humanos nao
eram simples resultados de processos internos ou fisioldgicos. Tdo pouco as questdes sociais
eram meras interagdes ou trocas de poder. Essas relacdes entre individuo e coletivo eram mais
complexas, envolviam conflitos e dissonancias. Essa compreensao o levou a afirmar que néo
existe sujeito sem sistema nem sistema sem sujeito. Dessa maneira, “o papel das representagdes
partilhadas ¢ o de assegurar que sua coexisténcia € possivel”. (Moscovici, 2012, p. 11) Por mais
que Moscovici tenha bebido nas teorias circulantes em sua época, ele se afastava da viséo
“sociologizante de Durkheim e da perspectiva psicologizante da psicologia Social da época”
(Alves, 2014, p.46).

Assim sendo, na perspectiva de Moscovici (2005.p.21), uma representagéo social nada

mais é do que
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Um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla funcdo: primeiro,
estabelecer uma ordem que possibilitara as pessoas orientar-se em seu mundo
material e social e controla-lo; e, em segundo lugar, possibilitar que a
comunicagdo seja possivel entre os membros de uma comunidade,
fornecendo-lhes um codigo para nomear e classificar, sem ambiguidade, os
varios aspectos de seu mundo e de sua historia individual e social

A luz do pensamento de Moscovici (2012), a representacio social pode ser
compreendida como “uma modalidade de conhecimento particular tendo a fungdo de elaboragao
dos comportamentos e da comunicagdo entre os individuos” (Moscovici, 2012, p. 27). 1sso
significa que, a partir do que cada sujeito conhece ou compreende de um fato, uma situacao,
um conceito, ele constroi uma representacdo. Mas como esse conhecimento particular é
construido? Ele se constroi por meio das interagcdes sociais, por isso, a teoria de Moscovici
associa o individual ao social ou ao coletivo. A cada conhecimento novo, o ser humano vai
realizando um processo de assimilacdo de informac6es que Sawaia (2004) chama de ancoragem
e objetivacdo. O primeiro diz respeito ao processo de assimilacdo de informac6es novas sobre
um conteldo ja existente e o segundo alude a transformacgdo de um conceito abstrato em algo
palpavel.

Dessa forma, o ser humano esta em constante processo de ancoragem e objetivacao.
Esse é um processo muito importante porgue ajuda a desconstruir conceitos equivocados, ideias
preconceituosas, pois como bem coloca Moscovici nenhuma mente esta livre dos efeitos de
condicionamentos anteriores que lhe sdo impostos por suas representacfes, linguagem ou
cultura. Cada pessoa pensa através de uma linguagem e organiza seus pensamentos de acordo
com um sistema que estd condicionado, tanto pelas representacdes que possui, como pela
cultura. As pessoas veem apenas o que as “‘convencdes subjacentes [ ...] permitem ver” e
permanecem “inconscientes dessas convencdes”. (Moscovici, 2005, p 45, grifo nosso)

Dadas as consideraces tecidas, compreende-se que a Teoria de Moscovici coaduna com
esta pesquisa haja vista que esse autor considera que as representacgdes sociais séo construgdes
ndo individuais, mas fruto de interagdes sociais, de construgdes historicas, dos embates que se
travam no seio da sociedade. Ao correlacionar o pensamento dele ao comportamento da
sociedade brasileira quanto as questdes raciais, pode-se pontuar que as representacfes que 0s
afrodescendentes possuem de si mesmos e que a sociedade tem dos negros africanos e seus
descendentes foi condicionada ao longo dos séculos, forjada durante o periodo colonial e, por

isso, desconstruir essa forma distorcida de se ver 0 negro e os afrodescendentes, requer aporte
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tedrico decolonial que ajude a construir um pensamento antirracista como se discutira na se¢ao

a seguir.

2.3.2 A decolonialidade e a construcgéo das representacdes sobre o ser negro na América Latina

e no Brasil

A visdo que se tinha tanto da colonialidade quanto da histdria era que se tratava de
conteudos fechados em si mesmos, sem questionamento. Era como um episddio completo,

melhor ainda, como

capitulos que se abrian y se cerraban sin continuidad, ciclos que llegaban a
término a través de rupturas drasticas. los relatos acerca de la esclavitud y de
la trata transatlantica en el nuevo mundo no escaparon a esta forma de registrar
los acontecimientos. No obstante, en el debate histérico contemporaneo se
admite que el curso de la didspora africana en tierras americanas es uno de los
eventos de la historia humana con mas trayectorias inconclusas, con mas
deudas por saldar, con mas heridas sin curar, con mas silencios complices de
parte de los productores de discurso en las instituciones oficiales y académicas
(Mosquera, Pardo, Hoffman, 2002, p. 13).

Os autores anteriormente citados veem a escraviza¢ao dos negros africanos como um
acontecimento historico que deixa dividas de muitos povos com os africanos, com feridas
abertas, ante o silenciamento de muitos produtores de discursos. Portanto, os efeitos da
colonizacdo ainda se propagam, ao ponto de alguns pesquisadores como Oliveira e Lucini
(2020), recorrerem ao termo decolonialidade para falar dos efeitos que a colonizagdo deixou na
historia e na cultura e que ainda hoje sdo sentidos. Elas afirmam que o termo decolonialidade
surgiu da compreensdo de que a colonizacdo ndo foi um evento que se findou com a
emancipacado politica das col6nias. Ainda nos dias atuais, 0s processos ideoldgicos coloniais
sdo sentidos ou percebidos na organizacdo econdmica, nas relacdes de trabalho, nas relac6es
pessoais, entre outros. Dessa forma, como dizer que o processo de colonizacao se findou? Como
dizer que ficou no passado?

Foi esse entendimento que motivou muitos pesquisadores na América Latina a “ampliar
categorias e conceitos adequados a América Latina como uma iniciativa de desenvolver estudos
académicos dedicados a esta problematizagdo”. (Oliveira, Lucini, 2020, p. 98) Uma dessas
pesquisadoras é Catherine Walsh, segundo ela, o termo decolonialidade designa resisténcia e
recusa. E uma recusa ao modelo colonialista que, com base nos conceitos de raga, subalterniza

e deprecia certos grupos étnicos.
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Se existe o termo decolonialidade, também ha o termo colonialidade. Este ultimo
“equivale a uma matriz ou padrdo colonial de poder”, o qual ou a qual é um complexo de
“relagdes que se esconde detras da retorica da modernidade (o relato da salvagdo, progresso e
felicidade) que justifica a violéncia da colonialidade”. (Mignolo, 2017, p.13)

Para Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016, p.15), os termos colonialidade e
decolonialidade andam juntos, sendo que o primeiro designa os efeitos, “os conflitos de poder
e 0s regimes de poder-saber continuaram e continuam nas chamadas naces pds-coloniais”.
Assim sendo, a decolonialidade “consiste também numa pratica de oposicao e intervencao, que
surgiu no momento em que o primeiro sujeito colonial do sistema mundo moderno/colonial
reagiu contra os designios imperiais que se iniciou em 1492”.( Bernardino-Costa e Grosfoguel
2016, p.15).

Desse modo, os teodricos da decolonialidade e os que concordam com essa teoria
questionam o projeto de modernidade europeu e o discurso do colonizador branco europeu que
coloca as nagOes europeias colonizadoras num patamar de superioridade e que diminui e
despreza 0s povos originarios das coldnias, os mesticos e os escravizados. Haveria modernidade
sem exploracdo das colbnias? Existiria modernidade sem exploracdo da mdo de obra
escravizada? Nas palavras de Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016), a resposta € nao.
Amparados nas ideias de Enrique Dussel (1994), ou pesquisadores anteriormente citados
afirmam que sem colonialismo n&o haveria modernidade. A partir dessa formulacéo tornou-se
evidente a centralidade do conceito de colonialidade do poder, entendido como a ideia de que a
raca e o racismo se constituem como principios organizadores da acumulacdo de capital em
escala mundial e das relagdes de poder.

O racismo é, portanto, uma construcao histérica, uma ideologia do branco europeu que
precisava no sistema-mundo colonial estabelecer uma diferenca entre ele e o colonizado, o
escravizado. Essa diferenca ndo ficou circunscrita a questdo étnica, foi além, alcangando o

mundo do trabalho e

[... ] o controle do Estado e de suas institui¢des, bem como a producéo do
conhecimento. A partir do século XVI iniciou-se, portanto, a formacdo do
eurocentrismo ou, como nomeia Coronil (1996), do ocidentalismo, entendido
como 0 imaginario dominante do mundo moderno/colonial que permitiu
legitimar a dominacdo e a exploracdo imperial. Com base nesse imaginario, o
outro (sem religido certa, sem escrita, sem historia, sem desenvolvimento, sem
democracia) foi visto como atrasado em relacdo & Europa. Sob esse outro é
que se exerceu o “mito da modernidade” em que a civilizagdo moderna se
autodescreveu como a mais desenvolvida e superior e, por isso, com a
obrigacdo moral de desenvolver os primitivos, a despeito da vontade daqueles
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gue sdo nomeados como primitivos e atrasados (Bernardino-Costa e
Grosfoguel, 2016, p.18).

E cruel observar como uma ldgica imperialista criou uma histdria Gnica e como a
repeticdo dessa historia unica moldou e ainda molda o pensamento de muitas pessoas na
América Latina, no Brasil. Foi esse discurso de superioridade do branco, dos “bondosos
europeus” que deixaram suas terras para ajudar povos nao civilizados, incultos, selvagens, que
transformou indigenas, negros e mesticos em pessoas inferiores, indignas de certos cargos no
Brasil colnia, indignos no Brasil contemporaneo. Quantos afrodescendentes ndo se veem como
indignos, inferiores, por conta desse discurso? Quantos brasileiros por terem a pele mais clara
ndo oprimem aqueles que tém pele mais escura? E por isso que ndo se pode falar em uma
extincdo do colonialismo. Enquanto os materiais didaticos forem escritos sob a égide do
pensamento europeu colonizador, que se arvora salvador e benfeitor dos ditos inferiores,
enquanto o curriculo escolar for europeu, enquanto ndo se ouvir o indigena, 0 negro, o
afrodescendente, ndo se irrompe com a histéria Unica, com a colonialidade do poder e do saber.

Foi essa compreensdo que levou alguns pesquisadores latino-americanos a se reunirem
e criarem no final da década de 1990 o grupo de pesquisa Modernidade/Colonialidade. Desde
sua formacao “[...] os estudiosos pautaram o pensamento decolonial e dialogaram com os
trabalhos que ja vinham sendo produzidos por latino-americanos. Exemplo disto séo os autores
Anibal Quijano com a colonialidade do poder, Ernesto Dussel e a filosofia da libertacdo,
Immanuel Wallerstein com a teoria do sistema-mundo, entre outros. Além dos classicos do
pensamento negro ja produzidos, como os de Frantz Fanon e Aimé Césaire” (Oliveira; Lucini,
2020, p.99).

A luz desse pensamento, Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016) declaram que o século
XVI foi o periodo da conquista da América, da criacdo de um modelo econémico em nivel
mundial, mas, sobretudo, foi o século em que emergiu o primeiro “grande discurso do mundo
moderno, que inventou e, a0 mesmo tempo, subalternizou populag¢bes indigenas, povos
africanos, mugulmanos e judeus”. (Bernardino-Costa e Grosfoguel, 2016, p.18).

Nesse grande discurso “o corpo colonizado foi visto como corpo destituido de vontade,
subjetividade, pronto para servir e destituido de voz” (Hooks, 1995). Corpos destituidos de
alma, em que o homem colonizado foi reduzido & méo de obra, enquanto a mulher colonizada
tornou-se objeto de uma economia de prazer e do desejo” (Bernardino-Costa e Grosfoguel,
2016, p.19).
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Desse modo, os tedricos da decolonialidade tem um papel muito importante pois seus
constructos tedricos podem ajudar os professores a adotarem uma educacdo antirracista que
coopere para a decolonizacdo do saber, bem como para a construcao da representatividade dos
afrodescendentes, que muitas vezes s6 tem o espaco da representacdo. O movimento decolonial
oportuniza ao afrodescendente o resgate das memorias usurpadas ou subjugadas pelo
colonizador, assim como contribui para a construcao identitaria e desconstrucao de estereotipos
perpetuados pelas representacdes da colonialidade.

E interessante pontuar que a busca do rompimento do pensamento colonial, tio almejado
pelo movimento de decolonialidade, proporciona a abertura de caminhos para a escuta de uma
pluralidade de vozes, que questiona a existéncia de uma Unica narrativa- a do colonizador- que

tanto contradiz a real constituicdo de representatividades afrodescendentes.

2.3.3 O lugar dos negros e afrodescendentes na historia brasileira

Compreender como 0s homens e mulheres de ascendéncia negra se veem e como Sao
vistos pela sociedade na contemporaneidade requer que se repense a histéria e a construcao
social que se fez dos povos, sobretudo dos negros, ao longo da histéria. Antes, porém, de se
enveredar por essas questdes convém elucidar porque optou-se neste estudo pelo termo
afrodescendente.

No discurso cotidiano das pessoas no Brasil sdo veiculados termos como negro, negra,
preto, preta, mulato, mulata, pardo, parda, moreno, morena, entre outros, todos usados para se
referir para nomear pessoas com ancestralidade africana. Cada um desses termos, entretanto,
possui uma carga semantica, uma ideologia que o acompanha e depende do tom da pele da
pessoa, do quéo liso ou crespo € o cabelo, dos tracos fenotipicos, entre outros, pois, nomear
algo, nomear uma pessoa, possui um significado profundo, produz subjetividades, sentidos
especiais, evocam memorias. (Luz, 2012; Lago, Montibeler e Miguel, 2023).

Para muitas pessoas, ser chamado de negro ou chamar alguém de negro remete a
escravidao no periodo colonial e a todas as mazelas que essa escravizacao representou. Muitas
vezes, quando a pessoa se reconhece como negra é interpelada a se ver como morena, COmMo
parda, termos que clareiam a pessoa, deixando-a mais perto do estere6tipo branco do que do
africano, como explicam Lago, Montibeler e Miguel (2023). Para esses autores, o termo pardo
é uma negacdo da negritude, uma tentativa de branqueamento da sociedade brasileira. Apesar
dos autores anteriormente citados apresentarem esse pensamento, o Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE) 6rgdo responsavel por realizar o Censo demogréafico do Brasil,
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vale-se de cinco termos para classificar etnicamente a populagdo do pais, a saber: branco,
amarelo, indigena, negro e pardo. Negros seriam as pessoas de pele mais escura, enquanto
pardos, os de pele mais clara. (Vicenzo, 2021)

Se os instrumentos de pesquisa federal recorrem a termos equivocados para reconhecer
etnicamente uma pessoa, da para entender a complexidade ideoldgica que os termos negro,
pardo, mulato, moreno carregam. Ademais, nomear alguém com esses termos implica
determinar politicamente a pessoa, haja vista que, como diz Luz (2012, p.1), nomear é
determinar e “ao determinar um individuo por um nome”, quem assim o faz coloca a pessoa na
posicdo de sujeito, individualiza-o, fazendo-o ocupar um lugar politico. Esse lugar politico
numa sociedade tdo desigual, tdo preconceituosa como a brasileira, nem sempre é bom.

Ciente das complexidades que os termos ora discutidos carregam, e por entender que ndo
importa se o cabelo é carapinha, crespo ou liso, se a pele é mais clara ou escura, todos sdo
descendentes de africanos, esta pesquisadora optou por usar o termo afrodescendente nesta tese,
por compreender que é mais amplo, que engloba pessoas de diferentes matizes de pele, pois
foca na questdo da ancestralidade. Assim sendo, quando o termo negro ou negra sao usados,
eles se referem aos africanos e quando se usa afrodescendente fala-se dos brasileiros com
ancestralidade africana.

Tal escolha néo teve por base a chamada Cartilha do Politicamente correto, documento
publicado em 2004, na gestdo do entdo presidente Lula. Esse documento deveria servir de alerta
para pessoas que agiam com preconceito e discriminacdo, sem perceber, em face da
naturalizacdo dos usos de certos termos e expressdes. O documento foi duramente criticado por
ser considerado incapaz de mudar mentes e comportamentos e, por isso, 0 governo optou por
retird-la de circulacéo.

Por que tanta dificuldade em se assumir negro ou negra ou em assumir uma
descendéncia africana? Tudo isso é fruto da historia, do modo como africanos foram mostrados
nos discursos historicos. Nesse sentido, indaga-se: como historia e a historiografia permitiram
e permitem as pessoas verem ou conhecerem acerca dos negros africanos trazidos forcadamente
ao pais no periodo da colonizagdo? Qual ou quais sdo as representacdes sobre os africanos,
sobre o ser negro que os estudantes afrodescendentes tém? Talvez a primeira representagédo dos
negros africanos que os estudantes tenham sejam negativas, pois estes sdo mostrados como
escravos. Usa-se aqui 0 termo escravo, porque os livros de historia ndo contam a histéria dos
negros em Africa, como reis, rainhas, principes e princesas até 0 momento em que foram
escravizados, desterritorializados a forca. Eles simplesmente “aparecem” nos manuais didaticos

de historia como escravos. Assim, associa-se a ideia de ser negro como algo ruim.
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O que se discute nesta pesquisa pode ser comprovado por algumas imagens.

Figura 1: Senhora na liteira com seus escravos, 1860.

Fonte: Instituto Moreira Salles.

Essa foto € um registro de uma cena urbana de 1860. Era muito comum que 0s senhores
brancos exibissem suas propriedades: os escravos. Chamam atengao nesta foto os “escravos”
descalcos. E como os africanos chegaram ao Brasil? Como foi a travessia? Como eram vistos?
Como se dava a comercializagdo dos africanos?

Figura 2: La Marie-Séraphique, Saint Domingue (Haiti)
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Fonte: Azevedo; Seriacoppi. Histdria: passado e presente, 2016, p.84.

A imagem presente no livro didatico anteriormente citado surge como uma forma de
complementar o texto, porém, ela fica, de certa forma, “solta”, porquanto o autor do livro
didatico ndo fala das péssimas condicdes de vida e saude dos africanos trazidos nesses navios
tumbeiros. Ndo falam do calor de 50° C que era necessario suportar, nem da alimentacao
precaria a base de milho, nem da ingestdo de apenas meio litro de &gua por dia. Dessa forma, a
imagem ndo permite aos alunos tecerem criticas ou refletirem sobre a perversidade do sistema
escravocrata.

Outra imagem que deve ser citada e discutida é uma pintura do artista francés Jean-

Baptiste Debret, no qual ele apresenta a representacdo de um local de venda de escravos.

Figura 3: Mercado da Rua do Valongo
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Fonte: Boulos Jr, 2013, Historia, Sociedade & Cidadania, p.102.

Nesta imagem mostra-se um local de comercializagido de africanos escravizados. A
imagem mostra mulheres negras muito bem-vestidas, como se estivessem se exibindo, parecem
até manequins de loja. Os homens estdo harmonicamente sentados e as criangas brincam em
paz. A pintura ndo condiz com a realidade de como africanos que aqui foram trazidos a forca
eram tratados. Imagens como essa contribuem para uma falsa representacéo da escraviddo que
sustentou o regime colonialista. Nao era algo pacifico, ndo havia ordem ou respeito aos
africanos como seres humanos. Nota-se que os livros didaticos transitam entre mostrar o ser
negro como algo ruim ou o processo de escraviza¢do como simples, pacifista.

S&0 essas imagens que contribuem para construir as primeiras representacfes da
negritude para muitos meninos e meninas, quer brancos, quer negros. Toda representacdo que
0s povos latinos tém de si- e o Brasil integra esse grupo, decorre do capitalismo
colonial/moderno e eurocéntrico.

Essas imagens mostram representacdes sociais do branco, do negro. E essas
representacoes foram passadas geragdes apoOs geracdes. Elas se tornaram “um saber pratico ou

do senso comum, uma forma de conhecimento especifico que, estando intimamente enraizada
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as experiéncias socialmente compartilhadas, orienta as comunicac@es e condutas cotidianas dos
individuos entre si e com os outros”. (Madeira, Tura e Tura, 2003, p.108).

A esse respeito Anibal Quijano (2005, p.117) afirma que o poder do capitalismo colonial
estava centrado na “classificagdo social da populacao mundial de acordo com a ideia de raga,
uma construcdo mental que expressa a experiéncia basica da dominacdo colonial e que desde
entdo permeia as dimensdes mais importantes do poder mundial, incluindo sua racionalidade
especifica, o eurocentrismo”.

Quijano (2005, p.118) é categorico em afirmar que a nocdo de raca como se tem hoje e
toda forma de discriminacdo associada a esse termo ndo se conhecia antes da Ameérica colonial.
“Talvez se tenha originado como referéncia as diferengas fenotipicas entre conquistadores e
conquistados, mas o que importa é que desde muito cedo foi construida como referéncia a
supostas estruturas bioldgicas diferenciais entre esses grupos”.

Dessa maneira, nas col6nias europeias, a cor da pele, os tragos fenotipicos, distinguiam
0 branco europeu colonizador dos mesticos e dos povos originarios de cada coldnia. Essa
distin¢do foi gerando identidades historicas e correlacionadas ao trabalho. “Assim, ambos 0s
elementos, raca e divisdo do trabalho, foram estruturalmente associados e reforcando-se
mutuamente, apesar de que nenhum dos dois era necessariamente dependente do outro para
existir ou para transformar-se”. (Quijano, 2005, p.118)

Transpondo o pensamento de Quijano para o que ocorria no Brasil col6nia- e que ainda
se observa nos dias atuais- ao branco reservava-se 0 6cio, 0s cargos proeminentes, 0s estudos;
aos negros, o trabalho escravo e apos a abolicdo da escravatura, restou a marginalidade, as

periferias das cidades. Quijano (2005) relata algo similar quando declara que

Em alguns casos, a nobreza indigena, uma reduzida minoria, foi eximida da
serviddo e recebeu um tratamento especial, devido a seus papéis como
intermediaria com a raga dominante, e lhe foi também permitido participar de
alguns dos oficios nos quais eram empregados os espanhdis que nao
pertenciam & nobreza. Por outro lado, os negros foram reduzidos a escravidao.
Os espanhois e os portugueses, como raca dominante, podiam receber salarios,
ser comerciantes independentes, artesdos independentes ou agricultores
independentes, em suma, produtores independentes de mercadorias. Néao
obstante, apenas os nobres podiam ocupar os médios e altos postos da
administracdo colonial, civil ou militar. (Quijano , 2005, p.118-119)

Vé-se algo diferente hoje em dia? Muito pouco. Quantos afrodescendentes s&o
encontrados nos consultérios médicos, nos jornais televisivos ou ainda em altos cargos
publicos? S&o poucos mesmos. E como diz Quijano (2005), o colonialismo acabou, mas ainda

perdura a colonialidade do poder até os nossos dias. A figura 4 mostra exatamente isso.
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Figura 4: Desigualdades decorrentes da colonialidade do poder.
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Fonte: Arantes, 2017, p.8

Os dados da figura 4 mostram como 0s negros ainda encontram dificuldade para
concluir a educacdo basica. Tudo isso fruto da desigualdade social que assola esse pais e que
remonta ao periodo colonial. Foi esse periodo histérico que disseminou a ideia de ragas
superiores e racas inferiores que resultaram na “subalternizagao e destituicdo material e
simbdlica dos bens sociais que geram respeito e estima social aos negros africanos — ciclo de
desvantagens — e, de outro, coloque os brancos imersos em um sistema de privilégios assumido

como natural, como norma.” (Pires & Silva, 2015, p. 66)
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Por conta disso, como mostra o Instituto Unibanco (s.d, online) “o conjunto de
preconceitos direcionados a populacdo negra encontra-se enraizado no inconsciente e na
subjetividade de individuos e instituicdes, se expressando em acdes e atitudes discriminatdrias
regulares, mensuraveis e observaveis”. Tudo isso camuflado, pois impera no imaginario popular
0 mito do Brasil como uma democracia racial. Segundo esta ideia, conforme explica
Nascimento (1978), pretos e brancos convivem harmoniosamente, desfrutando iguais
oportunidades de existéncia. A existéncia dessa pretendida igualdade racial constitui o0 maior
motivo de orgulho nacional, no entanto, “devemos compreender democracia racial como
significado a metafora perfeita para designar o racismo estilo brasileiro: ndo tdo ébvio como o
racismo nos Estados Unidos e nem legalizado qual o apartheid na Africa do Sul, mas
eficazmente institucionalizado nos niveis oficiais de governo assim como difuso no tecido
social, psicologico, econémico, politico e cultural da sociedade do pais. (p. 41)

Se brancos e negros vivem em harmonia como se quer acreditar, quantos autores negros
ou autoras negras fazem parte do curriculo escolar? Quantos textos trazem uma representacdo
positiva dos negros africanos e dos afrodescendentes? Um numero ainda incipiente. Por isso,
os brasileiros, sdo, em certa medida, ouvintes/leitores de narrativas Unicas, contadas por
terceiros, como diz a nigeriana Chimamanda Adichie na palestra O perigo de uma historia
Unica. Adichie (2009) relata que comecou a escrever muito cedo, com cerca de 7 anos de idade,
porém, suas histérias eram ecos de suas leituras de literatura britanica. Observe a fala da

escritora:

Quando comecei a escrever, la pelos sete anos de idade — textos escritos a
Iapis com ilustracOes feitas com giz de cera que minha pobre mae era obrigada
a ler —, escrevi exatamente o tipo de histéria que lia: todos os meus
personagens eram brancos de olhos azuis, brincavam na neve, comiam magas
e falavam muito sobre o tempo e sobre como era bom o sol ter saido. Escrevia
sobre isso apesar de eu morar na Nigéria. Eu nunca tinha saido do meu pais.
L4, ndo tinha neve, comiamos mangas e nunca falavamos do tempo, porque
ndo havia necessidade. Meus personagens também bebiam muita cerveja de
gengibre, porque os personagens dos livros britanicos que eu lia bebiam
cerveja de gengibre. (Adichie, 2009, p. 6).

Quantos meninos e meninas negras no Brasil ndo constroem representagdes do branco
como padréo de beleza, falam também de neve, por que a Unica literatura que Ihes chega as
maos traz apenas personagens brancos e cenarios europeus? Dessa forma, ndo se constréi uma
representacdo do negro como belo. Para Adichie (2009), isso muda quando ela descobre os

autores africanos e isso teve um impacto muito forte para ela.
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Como eu s tinha lido livros nos quais 0s personagens eram estrangeiros, tinha
ficado convencida de que os livros, por sua prépria natureza, precisavam ter
estrangeiros e ser sobre coisas com as quais eu ndo podia me identificar. Mas
tudo mudou quando descobri os livros africanos. N&o havia muitos disponiveis
e eles ndo eram tédo faceis de ser encontrados quanto os estrangeiros, mas, por
causa de escritores como Chinua Achebe e Camara Laye, minha percepcédo da
literatura passou por uma mudanga. Percebi que pessoas como eu, meninas
com pele cor de chocolate, cujo cabelo crespo ndo formava um rabo de cavalo,
também podiam existir na literatura. Comecei, entdo, a escrever sobre coisas
que eu reconhecia (Adichie, 2009, p.8).

Diante dessa fala, indaga-se: quando os estudantes das escolas publicas do Brasil terdo
acesso aos textos de autores afrodescendentes? Quando veremos Quarto de Despejo, de
Carolina Maria de Jesus sendo lido? Ou ainda Olhos D agua, de Concei¢do Evaristo e outras
tantas de suas escrevivéncias? Tal como Adichie, ndo se quer aqui desprezar a literatura
nacional, tdo pouco menosprezar seu poder de despertar a imaginacéo e de formar leitores. O
que se questiona é o fato de muitos estudantes terem acesso apenas a uma Unica historia, a uma
unica forma de ver o mundo, a apenas uma representacdo depreciativa dos povos africanos e de

seus descendentes.

2.3.4 Representagédo dos negros no Brasil: um simulacro?

Quando se retoma o pensamento do psicologo social Serge Moscovici (2005) e o atrela
ao conceito de representacao, fica perceptivel que na acepcdo dessa palavra, em quaisquer dos
contextos que seja tomada, trata-se de uma acdo de aparentar algo, parecer algo, transfigurar-
se, como um simulacro.

De acordo com o dicionario on-line de Lingua Portuguesa, a palavra simulacro designa
uma “imagem que imita uma coisa ou pessoa’” ou uma “imitacdo, copia defeituosa ou mal feita”.
O conceito de simulacro surge com o filésofo Platdo quando este buscava explicar o trabalho
realizado por outro grupo de filésofos: os sofistas. Os sofistas lidavam com a argumentacéo,
com o convencimento por meio da linguagem e cobravam para ensinar as pessoas a arte da
retorica. Dessa forma, sabendo argumentar, os sofistas mostravam que era possivel fazer com
que algo que ndo era, passasse a ser.

Platdo, por sua vez, tinha o entendimento de que ndo era possivel representar um objeto
em sua esséncia, em sua completude, o que se transmitia ou se reproduzia era sua aparéncia.
Isso corresponde a dizer que toda representacdo é uma copia do ser e 0 que permite estabelecé-

lo é uma forma originaria e anterior a toda a experiéncia. Assim, distingue-se dois tipos de
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imitacdo: a que imita o ser verdadeiro é uma copia; a que imita este outro género de ser, um ser
por semelhanca, é o simulacro. O simulacro a luz desse entendimento ndo imita, ndo é copia do
ser verdadeiro, ele seria uma representacdo nao verdadeira (Rezino e Souza, 2018).

Apesar do conceito de simulacro ter sido estabelecido por Platdo, segundo explica
Madarasz (2005, p.1210), o vocabulo teve seu sentido generalizado a partir dos anos de 1970 e
1980, sobretudo, no &mbito artistico e literario. Nesse meio, o termo passou a aludir aquilo que
era artificial, mas equiparavel a uma verdade, ou seja, passou a ser “associado ao falso, e assim
ao indesejavel [...]".

Um dos fil6sofos que desenvolveu de forma mais ampla a teoria do simulacro foi Gilles
Deleuze. O francés retoma as ideias de Platdo e propde que o simulacro alude a uma concepcao
especifica da linguagem, a qual pode ser explicada por meio do solecismo. Este ultimo, por sua
vez, se trata de um erro sintatico, uma certa incorrecdo no uso da linguagem, ou seja, uma falha,
um engano. Para Deleuze, entretanto, um solecismo é capaz de levar ao entendimento contrario
daquilo que indica (Madarasz, 2005).

Enquanto Platdo critica e de certa forma caracteriza as copias boas e as copias ruins,
colocando o simulacro como uma cépia malfeita de um ser, Deleuze vai apontar que o simulacro
se constréi a partir ou sobre uma disparidade, interiorizando uma diferenca.

Embora Deleuze ndo veja o simulacro como algo ruim como via Platdo, ele pondera
acerca da ideia de diferenca como ponto de partida para o simulacro. E é nesse sentido que 0
termo interessa nesta tese. Entende-se que as representacdes dos negros africanos e de seus
descendentes, quer em livros didaticos, quer em publicidades ou em qualquer outro meio,
trazem imagens distorcidas, dispares do que de fato foram e sdo os negros africanos e 0s
afrodescendentes.

Os materiais historicos se limitam a descrever 0s negros como escravizados. Eles nao
aparecem como reis, rainhas, principes, princesas, generais de guerra, nem como pessoas que,
em sua terra natal, tinham prestigio, poder e cultura. Ser negro é mostrado na historiografia
brasileira como algo ruim.

E, ao tomar esta palavra para analise, é possivel inferir que um simulacro ndo possui
feicdes identitarias, mas é aquele que ndo ocupa lugar, ndo finca raizes, ndo possui
historicidade. Dessa forma, entende-se que os estudantes tém tido acesso a simulacros do povo
afrodescendente.

Vale destacar que, segundo Baudrillard (1997), primeiro temos a representacao, depois,
o simulacro que seria uma segunda tentativa de batizar as coisas. Dessa forma, simular equivale

a fingir uma presenca de algo que se encontra ausente, isto é, cria-se uma imagem que nao se
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relaciona com a realidade, antes, distorce-a. Assim, cria-se uma falsa identidade entre o objeto
simulado e a coisa em si. Por isso, ousa-se dizer, o que se tem em termos de representatividade

do povo afrodescendente no Brasil ndo passa de simulacro.

2.3.5 Os negros no Brasil: construindo uma representatividade

E importante ressaltar, com base nas discussdes de Silvio Almeida e Djamila Ribeiro
(2019) que ao buscar compreender o que significa representacdo, intenciona-se conhecer o
sentido de representatividade, ndo para estabelecer uma dicotomia entre ambos os vocébulos,
mas, por conseguinte, sobre como representar, pode constituir uma funcéo social ou uma fungéo
de registro. Para melhor explanar essa discussédo, € preciso considerar a etimologia da palavra
representatividade. Do Latim Repraesentare, significa “colocar a frente”, de Re-, prefixo
intensificativo, mais Praesentare, “apresentar”, literalmente “colocar a frente de”, formado por
Prae-, “a frente”, mais esse, “ser, estar”.

Nessa linha, a pesquisadora faz uma breve reflexdo, ao abordar sobre como
cotidianamente, homens e mulheres afrodescendentes, sao incluidos em programas de televisao,
outdoors e diversos veiculos publicitarios no Brasil. E interessante sinalizar que embora haja a
presenca de afrodescendentes, sua funcdo ainda parece simbolizar o cumprimento de uma
amostragem, vez que esta entrada € normalmente controlada por pessoas de ideologias
dominantes, que podem perpetuar modelos herméticos ou categoricamente caricatos e
figurativos.

Ao analisar a definigdo das expressdes representacdo e representatividade supracitada,
é possivel depreender que ambas trazem em sua centralidade, o verbo representar. Entretanto,
a primeira, trata-se da acdo de mostrar, lembrar, figurar, enquanto a segunda, traz em si, a
intencionalidade de impulsionar, colocar-se a frente, protagonizar, ser, estar, e ndo apenas
figurar.

Nesse sentido, intriga a pesquisadora 0 uso que se tem feito de ambas as palavras, em
variados contextos discursivos e sociais. Mas, ndo apenas como uma confusdo linguistica,
todavia, promover uma reflexdo da sua importancia, para que, de fato e de direito, ndo s6 o
vocabulo seja motivo de discernimento, mas se ha representatividade, ao abrir-se espaco para a
presenca de afrodescendentes, em comerciais, novelas, teatros, cinema, reality show, telejornais
e nas midias sociais, sendo que estdo subordinados ao, script, em sua maioria, imutavel, de
diretores cujas historias, reproduzem a cultura de uma sociedade hierarquicamente e

predominantemente branca.
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Sendo assim, convém indagar: toda presenca é representativa? Quais seriam os critérios
minimos de representatividade? Seria possivel estabelecé-los objetivamente? E possivel
subverter a logica da invisibilizacdo afrodescendente nos espacos de poder por meio da
representacéo?

Assim sendo, a representatividade deve dialogar no campo tedrico com principios cujas
defesas das ideias e direitos sejam palpaveis no campo pratico, rompendo com o colonialismo
intelectual que cerceia o afrodescendente de enunciar-se e desafiar o status quo. E preciso dar
eco as vozes subalternizadas pela equalizacdo das vozes eurocéntricas.

Ao se tratar da representatividade transcendendo a representacao, objetiva-se esclarecer
que o que se empenha em aclarar é acerca da importancia em defender o lugar de fala dos que
experienciam as questdes, sentem as dores na propria pele, séo atores das suas historias, autores
das suas narrativas, muitas vezes, ao longo da historia descrita pela Otica intelectual
colonizadora. Ao reclamar o significado e a efetiva representatividade afrodescendente néo se
intenciona emudecer o discurso branconcéntrico, nem seria possivel do ponto de vista historico,
mas refazer um percurso que oportunize ao negro o protagonismo social.

Mas afinal, o que é a representatividade aqui discutida? Na 6tica de Sanchez (2016), o
termo representatividade tem um conceito proveniente da juncdo do significado de outros dois
termos, quais sejam, representacdo mental e representacdo mimética. Desse modo, a
representatividade se da quando uma pessoa se torna imagem ou simbolo de alguma coisa ou
guando uma pessoa reline tracos que sdo considerados comuns a conjunto de pessoas ou coisas,
ou seja, quando uma pessoa ou coisa materializa uma representacdo mental (Sanchez, 2016).

Para Dess (2022, p.7), a representatividade ¢ um conceito estético que estd “no ambito
da observagdo e da imaginagdo”. Isso quer dizer que quando um ator, um jornalista, um médico
afrodescendente sdo mostrados e as pessoas 0s veem como um igual, essa pessoa se torna
representativa. E essa representatividade tanto pode ser individual guanto coletiva. Ha uma
representatividade coletiva quando “caracteristicas que sao percebidas comumente em um
grupo, como, por exemplo, a “cor da pele”, sdo observadas em alguém. (Dess, 2022, p.7) “Nesse
contexto, um ator negro pode ser visto como representativo ndo por possuir todas as
caracteristicas da populacdo negra, uma vez que essa é plural e diversificada, mas apenas
aquelas comuns ao grupo, sendo, talvez, a mais significativa socialmente, a cor da pele” (idem,
ibidem).

A representatividade é importante porque, como declara Dess (2022), coloca em
evidéncia e valoriza o que dantes era depreciado, subalternizado. A representatividade,

portanto, possibilita ressignificar tracos étnicos, de género, entre outros, resultando na
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emancipagdo de grupos minoritarios. Por isso, esse pesquisador fala também da
representatividade delegada, a qual se da quando uma pessoa atua como representante de um
grupo quer por votacgdo, indicacdo ou simplesmente pelo fato da pessoa ter visibilidade.

Nesse contexto,

[ ...] um individuo pode se tornar representante através de agdes politicas
propriamente ditas, como uma elei¢do, ou de modo orgénico, a partir de um
arranjo social. Em um segundo momento, esse representante age, defendendo
os desejos e necessidades desse grupo. Como esse poder de ‘porta voz’ ¢é
apenas delegado ao representante, essa concessao, teoricamente, pode ser
revogada caso ele pare de atuar em defesa de seus representados (Dess,
2022,p.8).

Nesse interim, insere-se, como exemplo, o presidente da Fundacdo Palmares, Sérgio
Camargo, que embora afrodescendente, a frente de instituicdo destinada a promocéo de agdes
afirmativas antirracistas, atuou na contraméao da causa, tornando-se, muitas vezes, algoz de seu
povo. Desse modo, o entdo presidente da Fundacdo Palmares, ao ocupar um cargo que poderia
tornar-se em ecos das vozes silenciadas ao longo da historia, agiu de modo contréario, acusando
0s negros de se vitimizarem. Ele passou a assumir o discurso eurocentrado, negando as mazelas
da escravizacao dos africanos e todas as consequéncias do colonialismo.

Tal discussdo supracitada ratifica o pensamento defendido nesta tese de que a
representacédo se diferencia da representatividade. Ao colocar afrodescendentes em lugares de
poder, sem que 0s mesmos ndo defendam espacos de direitos, de lutas antirracistas, em pouco
ou nada contribui para a construcdo da identidade de raca, para afirmacdo da cultura
afrodescendente, para uma busca de politicas de promocéo da igualdade racial.

Sob esse prisma, os escritores Silvio Almeida e Djamila Ribeiro (2019, p.111) dizem
que “(...) por mais importante que seja, a representatividade de minorias em empresas privadas,
partidos politicos, instituicdes governamentais ndo &, nem de longe, o sinal de que o racismo
e/ou o sexismo estdo sendo ou foram eliminados”. Desse modo, é possivel depreender que a
funcdo de uma representatividade ndo é apenas ocupar diversos espacos sociais, para fazer
parecer que todos sao iguais. Mas, ao contrario, significa quebrar estruturas internas que causam
uma clara dicotomia entre estar e ser.

Ainda nesta linha, convém sinalizar que a existéncia de uma representacao nao significa,
necessariamente, garantia de direitos ou diminuicdo de desigualdades. Pois, ao selecionar,
eleger, contratar, uma pessoa negra, por exemplo, para ocupar determinada posi¢do, em nada,

Ou pouco se garante que esta podera equalizar a voz da coletividade, a qual pertence. Porquanto,
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a sua participacdo em cena pode estar reduzida ao carpe diem, dando mostras de que a sua
figuracdo, ndo garante inclusdes nas estruturas de poder. Para melhor aclarar a discusséo,
propOe-se 0s seguintes questionamentos: a insercdo de uma mulher ou um homem
afrodescendente em uma novela, garante a equaliza¢do do pensamento da coletividade, da sua
cultura, dos saberes, do seu posicionamento politico, muitas vezes, silenciados nos espacos
hierarquicamente demarcados pelos colonizadores? E melhor ainda, quantos redatores,
diretores e escritores afrodescendentes sdo formados a partir desta representacao individual?
A0 que parece, a insercdo reproduz discursos de uma coletividade detentora de poder, que limita
a coletividade negra e afrodescendente a espacos sociais, subalternizados e emudecidos, o que
legitima o discurso de inferiorizacdo da raca hipoteticamente representada.

Porquanto, dizer que a inclusdo pressupde conquista de igualdade de direitos e, por
conseguinte, representatividade de uma classe, ¢ algo passivel de ponderagdo, “porque a pessoa
alcada a posicdo de destaque pode ndo ser um representante, no sentido de vocalizar as
demandas por igualdade do grupo racial ou sexual ao qual pertenga”.(Almeida; Ribeiro, 2019,
p.112).Nesse interim, é que cabe a reflexdo de qudo positiva sera a titulacdo de
representatividade dada a alguém, ao ocupar um lugar, ao se apresentar, e ao proferir palavras
que defendem causas individuais, com aparéncias coletivas.

Para além de se falar em representacdo ou representatividade, a pesquisadora intenciona
chamar a atengdo para a importancia da equalizacdo das vozes dos que sdo oprimidos e
silenciados historicamente, bem como a pratica de legitimacdo da politica de silenciamento
afrodescendente, escorada sobre a égide da supremacia colonialista, estruturados e
institucionalizados nos moldes eurocéntricos, cujos elementos culturais, comp&em o nlcleo de
referéncia e verdade irrefutaveis, na formacédo da sociedade.

Vale ressaltar que ao se falar em silenciamento do afrodescendente, é preciso concebé-
lo como um fato histérico e bem planejado, para que houvesse o embranquecimento da
populacéo brasileira. E, mesmo na contemporaneidade, a base da piramide, ainda é o lugar de
maior concentracdo das pessoas de pele negra, que, ao contrario do branco, se debatem para
ocupar pequenos espacos de poder e representatividade proeminente. Ao se compreender
representacdo como incluséo, incorre-se na armadilha de criar a ilusdo de que a presenga do
negro em determinados lugares, posi¢coes, fungdes, cargos, garante direitos civis essenciais, pois
a representacdo esta para a figuracdo, vez que ao longo da insercdo dessas pessoas nestes
espacgos de poder, ndo lhes séo dados instrumentos para preencher as lacunas sociais. Desse
modo, a representacdo passa a ser a reproducdo da imagem simbolica de quem é representado

(simulacro) e ndo a representacéo da realidade. Em linhas gerais, € como se 0 corpo, 0 objeto
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representado, remetesse a percepcdo simbdlica, preenchesse um lugar, mas ndo ocupasse, ndo
se conectasse com o real, mas com uma realidade assentada, imutavel. E um estar sem poder
ser.

Assim, ainda intencionando abordar a representacdo e representatividade, torna-se
importante trazer para a discussao, a propria formacdo do povo brasileiro, segundo o IBGE) ao
inquirir sobre a cor ou raca da populacdo brasileira com base na autodeclaracdo. Assim, em
2019, 42,7% dos brasileiros se declararam como brancos, 46,8% como pardos, 9,4% como
negros e 1,1% como amarelos ou indigenas. Entdo, a articulista faz a seguinte reflexdo: Por que
somente uma pequena minoria da populacdo conforme dados supracitados, se reconhece negro?
Ou ainda, quantos destes que se autodeclaram negros estdo nos espacos de poder? Ou quantos
sdo representacdes, acreditando serem representatividades? Ou ainda, a quem interessa que nao
brancos compreendam o lugar que ocupa a representacdo e a representatividade? Essa breve
digressdo objetiva proporcionar reflexfes, acerca da perpetuacdo do siléncio imputado as
minorias, historicamente legitimado pela falta ou deturpacgéo da sua representatividade. Nessa
perspectiva, 0 que a pesquisadora sinaliza é a escassez de ecos das vozes dos que sdo
subalternizados, que a representacdo em detrimento da representatividade pode causar.

Ademais, como pontua, Almeida (2019, p. 109), o que se chama de representatividade
“refere-se a participacdo de minorias nos espacos de poder e prestigio social, inclusive no
interior dos centros de difusdo ideolégica como os meios de comunica¢do e a academia”. Tal
citacdo, pode suscitar o entendimento de que somente uma amostragem de individuos
simulando a ocupacdo fisica dos espacos construidos hegemonicamente por uma estrutura de
poder perpetuada historicamente, desde o “descobrimento” do Brasil, por si s6 ndo coloca a
populacdo negra no cenario emancipador, produtor de conhecimento, cuja cultura encontre
espacos identitarios. Nesse interim, € possivel inferir, que mais do que a presenca/auséncia dos
afrodescendentes nos espacos de perpetuacdo de préaticas eurocéntricas, admitida para o
cumprimento de leis, haja de fato espago para usar a sua voz, na tessitura de uma historia plural,
liberta da historia do “branqueamento eurocéntrico” colonial. Mais que estar, € preciso ser e
trazer mais um, para ecoar vozes negras e se construir uma sociedade, democratica, unissona,

na qual o negro resgate a sua autoestima, exerca a cidadania, sem apagamentos.

2.3.6 Vozes dissidentes que comegam a ecoar em sua representatividade

Conforme explica Pierre Bourdieu (1989) em seu livio O poder do simbdlico, os

sistemas simbdlicos sdo instrumentos de conhecimento e de comunicagdo, 0s quais podem
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exercer um poder estruturado porque sdo igualmente estruturados. As construcfes simbdlicas
tém o poder de construir a realidade e de estabelecer uma ordem para essa realidade, por isso,
podem ser instrumentos politicos de dominagdo. Assim, as classes dominantes se valem dos
sistemas simbolicos para se manterem unidas e continuarem no poder.

O que se observa é que, nos sistemas simbdlicos, ha relacdo de comunicacao e relagdes
de poder. E essas relagbes de poder dependem de uma série de fatores, a saber, da forma e do
conteddo, dos atores sociais nele envolvidos, entre outros. Por conseguinte, esses sistemas
podem ser instrumentos que legitimam as relacdes de poder.

Se as construgdes simbolicas podem ser instrumentos de comunicacdo e de poder,
quando usadas pelas elites dominantes, elas também podem ser usadas pelos dominados para
contestar a ordem estabelecida, para construir novas formas de compreensdo. Dai, a importancia
da representatividade, da construcdo de simbolos pelas comunidades afrodescendentes.

Segundo Lima e Silva (2020)

Ser representado, em um sentido amplo, € ser visivel. E ter existéncia. Pensar
na representacdo de um segmento &, assim, pensar em diferentes camadas ou
dimensbes de ser e de estar. Aguele que ndo é representado €, nesse sentido,
invisibilizado em ao menos trés dimensoes: a subjetiva, a cultural e a politica
(p.42, grifo nosso).

Ser visivel, ser notado, existir, ser reconhecido, eis a demanda dos afrodescendentes,
haja vista que o sujeito que ndo tem representatividade, “[...] tem dificuldade em se reconhecer
naquele outro posto como padrdo, a partir do qual as demais existéncias serdo avaliadas e
hierarquizadas. O sujeito negro ndo-representado s6 tem como espelho —como ideal social -0
branco” (Lima;Silva, 2020, p.43).

Nos ultimos anos, algumas producgdes cinematograficas tém cooperado para construir
uma representatividade negra, através de filmes como Pantera Negra 1 e 2. Essa producdo da
Marvel, se tornou um sucesso de bilheteria no cinema por trazer como personagem um jovem
negro T’Challa que retorna a sua terra natal para assumir o posto de rei de uma poderosa nagao
africana, com uma tecnologia invejavel, a nacdo de Wakanda. Em Pantera Negra 2: Wakanda
Forever, observa-se a ascensdo das mulheres negras ao poder; a Rainha Ramonda e sua filha
Shuri passam a comandar a nagao.

Nessa mesma linha de pensamento, esta o filme A mulher rei, dirigido por Gina Prince-
Bythewood. Essa producdo é baseada em fatos reais e conta a historia do exército feminino
Agojie, o qual protegia o reino Daomé, atual Benin. No filme, a personagem principal € Nanisca
(interpretada por Viola Davis), a comandante do exército de mulheres que lutava contra tribos

rivais e combatiam os colonizadores. O grupo de mulheres guerreiras foi criado por conta da


https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-41537/
https://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-41537/
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baixa na populagdo masculina por causa das guerras, pois muitos morriam ou eram dados como
escravos.

O interessante dos dois filmes citados é que eles mostram homens e mulheres africanos
como guerreiros, fortes, lutadores e ndo como mero escravizados. Pode-se dizer que esses filmes
cooperam para fazer ecoar vozes dissidentes, haja vista que ndo corroboram com discursos
repetidos ao longo da historia dos negros africanos como seres inferiores, que apenas serviam
COMO escravos.

No caso do Brasil, um exemplo de representatividade da mulher negra, cuja importancia
e pioneirismo veio a tona apos a sua morte, € o caso da jornalista Gl6ria Maria. Ela foi uma das
primeiras reporteres negras a trabalhar na TV brasileira, a entrar ao vivo quando a TV passou a

exibir seus programas em cores. Além disso,

Ao longo de cinco décadas de carreira, Gléria Maria mostrou mais de 100
paises em suas reportagens e protagonizou momentos historicos. Entrevistou
chefes de Estado e celebridades como Michael Jackson e Madonna. Também
cobriu a Guerra das Malvinas, em 1982; a invasdo da embaixada brasileira do
Peru por um grupo terrorista, em 1996; os Jogos Olimpicos de Atlanta,
também em 1996; e a Copa do Mundo de 1998, na Franca. (G1 Noticias,
2023).

Gloéria Maria € um exemplo porque veio de uma familia humilde do Rio de Janeiro “Filha
do alfaiate Cosme Braga da Silva e da dona de casa Edna Alves Matta, estudou em colégios
publicos e sempre se destacou” (G1 Noticias, 2023). Contudo, o caso dessa jornalista ainda é
uma excecdo. Ainda se carece de mais afrodescendentes que sejam bem-sucedidos, que ocupem
e transitem em espacos onde comumente s se veem brancos. Entretanto, embora muito
importante como referéncia para meninas pretas, que ao vé-la numa bancada do jornal Nacional
da maior emissora do Pais, a sua presenca ndo se configura em representatividade completa,
porque ela ainda é uma exce¢do, ndo € algo comum e também porque a estrutura do jornal, as
pautas, 0s redatores, continuam sendo produzidos a partir da 6tica do colonizador, até mesmo
por se tratar de herdeiros que descendem dos que vieram na nau portuguesa e nao nos pordes
dos navios negreiros .

Ter pessoas que se tornem simbolos capazes de mudar o pensamento da sociedade como
Bourdieu (1989) aponta ser possivel, demanda que haja mais referéncias de representatividade
e que esses modelos cheguem aos espacgos escolares, haja vista que o espaco escolar é local
propicio para se forjar pensamentos e construir mentalidades que percebam os ideais

colonialistas e lutem contra eles.
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3 A ABORDAGEM DA TEMATICA LITERARIA DO NEGRO NO REFERENCIAL
CURRICULAR DE GANDU (RCG/2020)

O Referencial Curricular de Gandu (RCG), que atualmente traz as orientacdes das
propostas curriculares no referido municipio, foi elaborado no ano de 2020, em pleno contexto
de Pandemia da Covid-19. O processo de elaboracdo do RCG ocorreu, predominantemente, de
maneira remota, sendo orientado por meio de encontros virtuais organizados pela Secretaria
Municipal de Educacao (SEMEG), por intermédio do nucleo pedagdgico da secretaria
municipal da educacdo e do grupo de Equipe de governanga nomeada para tal fim. Foram
criados Grupos de Estudos e Aprendizagens (GEAS), compostos por professores, auxiliares de
ensino, familiares, educandos, coordenadores, gestores da rede municipal e representantes do
Conselho Municipal de Educa¢do (CME), os quais se responsabilizaram pela construgdo dos
textos a partir das tematicas propostas.

Esse processo aconteceu em —regime de colaboracdo com a Secretaria Estadual de
Educacdo (SEC-BA) e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo da Bahia (UNDIME-
BA)®, a qual organizou momentos formacionais para a escrita dos documentos curriculares
referenciais nos municipios baianos, a partir de transmissoes virtuais pelas redes sociais. Desta
maneira, o0 RCG foi organizado em consonancia com as politicas curriculares nacionais e
estaduais estabelecidas, respectivamente, pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE) e Plano
Estadual de Educagdao (PEE), sendo também referenciado capitaneado pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), instituida em 2018 para as etapas da Educag¢ao Infantil e do Ensino
Fundamental, e pelo Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), homologado em
2019.

Ao compreender o curriculo escolar numa dimensdo ampliada, que abrange todo o
processo educativo e tem a concretizagao nos fazeres diarios do “chdo da escola”, nao se pode

deixar de levar em consideragdo a proeminéncia do curriculo prescrito, at¢ mesmo porque este

>Segundo o documento da BNCC, o regime de colaboragdo se constitui na —soma de esforgos| entre
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios para alcangar os objetivos da Base. Embora reconheca a
prerrogativa dos municipios na implementacao de seus curriculos, estabelece a¢des e politicas de &mbito
federal como a revisdo da formacao inicial e continuada dos professores, avalicdo e elaboragdo de
materiais didaticos, para alinhd-los 8 BNCC. Para que esta se firme enquanto politica nacional, o
documento destaca a necessidade do monitoramento pelo Ministério da Educagdo (MEC), em
colaboragdo com o Conselho Nacional de Educacao (CNE), o Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (Consed) e a UNDIME, bem como a criagdo e fortalecimento de instancias técnico-
pedagogicas nas redes de ensino (BRASIL, 2018).
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¢ resultado de um contexto social, politico e econdmico, atravessado por intencionalidades que
primam por objetivos voltados a producdo de novos contextos ou reproduzir os ja existentes.

Segundo Macedo (2017),

Enquanto uma construgao social, e articulado de perto com outros processos ¢
procedimentos pedagdgicos-educacionais, o curriculo, como qualquer artefato
educacional, atualiza-se- os atos de curriculo- de forma ideoldgica e, neste
sentido, veicula “uma” formacdo ética, politica, estética e cultural, nem
sempre explicita ( &mbito do curriculo oculto, nem sempre coerente ( ambito
do curriculo dos dilemas, das contradigdes, das ambivaléncias, dos
paradoxos), nem sempre solida ( Ambito dos vazamentos, das brechas). E
nestes termos que vive cotidianamente, enquanto concep¢do e pratica, a
reproducdo de ideologias, bem como permite, de alguma forma, a construcao
de resisténcias, bifurcagdes e vazamentos (Macedo, 2017, p.25).

Compreendendo entdo, o RCG enquanto testemunho das racionalidades selecionadas
pelos agentes participes em sua elaboracdo, bem como a sua importancia como instrumento
direcionador dos processos educacionais ¢ do ensino nas escolas da Rede Municipal de
Educagao de Gandu, e levando em consideracdo as reflexdes sinalizadas inicialmente sobre
colonialidade, racismo, representatividade afro brasileira na literatura e no curriculo escolar,
cabe nesta se¢do analisar como a questdo racial negra ¢ tratada no referido documento e em que
medida ele favorece para a manutencdo da exclusdo do negro na literatura brasileira e no
curriculo escolar, a partir do silenciamento e invisibiliza¢do dos sujeitos negros.

Pensar o mundo, a literatura, o passado e o presente a partir das vivéncias e
enfrentamentos da prépria realidade, conectando uma relagdo entre as partes e o todo, o
particular e o geral, e vice-versa, ¢ crucial para compreender os contextos nos quais estamos
envolvidos. E, para além do entendimento, refletir a partir das proprias experiéncias se faz
fundamental para intervir nas situagdes que reproduzem os discursos hegemonicos, sexistas,
misoginos e as desigualdades, no objetivo de mudar as realidades e viabilizar a aberturas de
espacos a todas e todos, como propde a decolonialidade.

Nesse sentido, ¢ buscando tensionar as discussdes acerca do racismo e sua presenca
velada na literatura brasileira, mas também no préprio curriculo escolar nas diversas areas do
conhecimento e processos educativos, torna-se significativo analisar o RCG iniciando pelo
olhar sobre o lugar e os sujeitos negros ocupam no documento. A partir de entdo, sera feita uma
abordagem descritiva acerca do documento destinado ao Ensino Fundamental Anos Finais, com
reflexdes sobre o tratamento da tematica da literatura afro brasileira, seguida de uma anélise

critica com foco na proposta curricular no campo literario na disciplina de Lingua Portuguesa.
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3.1 PANORAMA DA REDE DE ENSINO DE GANDU-BAHIA

E conhecendo o espago em que a pesquisa acontece que vivencio, me refago e trago
imagens, sons, relatos imbricados na minha formagao social, profissional e pessoal. A presente
pesquisa ocorreu em uma escola publica do municipio de Gandu, localizado na Regido do Baixo
Sul da Bahia. O municipio de Gandu tem seu territdrio localizado entre as coordenadas
geograficas - Latitude Sul: 13°30"; Longitude Oeste: 39°30'. Integra a Mesorregiao Sul Baiano
- a Microrregido: Ilhéus-Itabuna, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas-
(Ibge, 2023). Possui uma Area de 447 quilometros quadrados. Situa-se a 290 km de Salvador
(capital baiana) por via rodoviaria, situado as margens da principal rodovia federal: BR-101,
que liga a capital do Estado a regido. Faz limites: 17 ao Norte, com Wenceslau Guimardes e
Ituberd; ao Sul, com Ibirataia e Ibirapitanga; ao Leste, com Itubera e Camamu e a Oeste, com
Itamari e Nova Ibia.

E fundamental destacar que a cidade de Gandu, municipio de médio porte, foi um
produtor de grande escala de cacau, entre os anos 1970 e final dos anos 1980. Assim, se tornou
produtor de cacau em virtude da Revolucao Verde, a saber, também devido um incentivo federal
que apoiou o desmatamento e a invasao de terras em nome da expansdo da cultura cacaueira. A
histéria da cidade esté relacionada a da regido cacaueira e comega a ser contada no periodo em
que o cacau passa a ser o principal produto econdmico da regido, e a partir desta produgdo o
territorio de identidade também ¢ marcada pelas memorias e narrativas do seu principal produto

de agroexportagdo- o cacau.
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Figura 5 — Gandu: Localiza¢do Geografica
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Fonte: Oliveira e Trindade, 2021

A populagao da cidade ¢ aproximadamente 33.000 mil habitantes, e sua rede de ensino
possui 14 escolas na zona urbana e 20 escolas no campo; com total de 6.513 alunos da rede
publica de ensino. Os quadros 01 e 02 foram elaborados a partir dos dados obtidos pelo setor
de recursos humanos da secretaria municipal da educacdo, bem como através do sistema de
gestdo escolar das escolas estaduais e do educacenso. Neles constam as informacdes basicas
que podem viabilizar a identificagdo das escolas e o quantitativo de professores; de turmas e
alunos da rede publica de ensino.

Quadro 1- Escolas da Rede Publica de Ensino do Municipio de Gandu-Bahia

Modalidade de Ensino Escola Municipal Codigo no N°de
MEC/INEP professores
Educacao Infantil Escola Municipal de Educagao 29482380 12
Infantil Ana Cristina Barbosa da
Rocha
Creche Municipal Vovo Gel 29350140 12
Escola Municipal M?* Dinorah Goes 29350069 09
e Silva
Escola Municipal Amalia 29299241 03
Magalhaes
Escola Municipal Argentina castelo 29299241 02
Branco
Escola M. Doralice Fernandes de 29298733 04
Melo
Ensino Fundamental Escola M. Amalia Magalhaes 29299241 09
Anos Iniciais Escola Municipal Romulo Galvio 29299209 10
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Escola Municipal Fernando Guedes 29298750 08
Andrade
Escola Municipal Argentina castelo 29299241 11
Branco
CELAM - Centro Espirita Luz e 29414342 13
Amor
Escola M. Navarro de Brito 29299195 03
Escola M. Wilson Lins 29299217 08
Escola M. Doralice Fernandes de 29298733 07
Melo
Ensino Fundamental Escola M. Prof? Ceres Libanio da 29350212 29
Anos Finais Silva
Escola M. Elodia Velloso de Souza 29299071 28
Escola E. Dr. Fernando Guedes 29299080 31
Andrade — PEA
Centro Territorial de Educagao 29299063 40
Ensino Médio Profissional do Baixo Sul
Colégio Estadual Polivalente de 29298954 39
Gandu
Almir Ramos Carneiro 29298709 02
Senhora Santana 29298997 02
Yolanda Lisboa Ribeiro 29299101 03
Amélia Alves da Silva 29414490 01
Vitor Meirelles 29423465 03
Padre Vieira 29299187 01
Antonio Imbassay 29298652 01
Dr. Eduardo Santos 29298741 01
Enelice Santos Baiardi 29298776 02
Hermillo Lopes 29298857 01
Marina Barreto 29298911 01
Educaciao do Campo - . .
Nair Martins da Silva 29298920 02
Santo Antonio 29299012 01
Terezinha Soleano Pereira 29299020 01
Manoel Timoteo Santos 29299110 02
Ester Araujo 29337992 01
Maria Nogueira 29338140 01
Centro Comunitario Vera Lucia 29338077 01
Leite
Rosalino Barbosa 29298970 01
Sdo José 29298989 01
Educacio Especial Ana Clara Silva Freitas- Apae 29397022 25

Educacio de Jovens,
adultos e Pessoas Idosas

EPJAI

Fontes: Secretaria Municipal da Educacdo e Sistema de Gestao Escolar do Estado (2023)
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Quadro 2 — Distribuigdo de turmas e estudantes da rede publica de ensino do municipio de Gandu —
Bahia

MODALIDADE DE NUMERO DE ESTUDANTES
ENSINO MATRICULADOS

Ensino Fundamental (Anos

iniciais)

1° ano 371
Ensino Médio 2° ano 234
3° ano 174
Centro Territorial de Subsequentes 175
Educagio Profissional do EPJAI 41
Baixo Sul
Multisseriado 600
Educagao do Campo
EDUCACAO ESPECIAL Anos Iniciais e Finais 450

Fontes: Educenso 2023 e Sistema de Gestdo Escolar do Estado.

Tendo em vista os dados da secretaria municipal da educagdo de Gandu e a coleta de
dados do sistema de gestdo escolar do estado (SGE), deve ser levado em consideragdo que ndo
ha dados de cor/raca indicados nos relatorios das turmas do Ensino Fundamental Anos Finais e
do ensino médio, etapas as quais ¢ realizada analises documentais, de praticas de ensino e
curriculares sobre o silenciamento de sujeitos negros. Sao trés as escolas que ofertam o Ensino
Fundamental Anos Finais na rede municipal de ensino: Escola Municipal Ceres Libanio, Escola
Municipal Fernando Guedes Andrade (conhecido como Pea) e a Escola Municipal Elodia
Veloso de Souza. Para estruturar um perfil dos estudantes dessas escolas realizamos um
questionario. No ambito das abordagens qualitativas em pesquisa educacional o questiondrio
como técnica de coleta de dado, vem sendo cada vez mais utilizada. Neste momento do
questionario, foi coletado registros para a construcao de dados referentes a cor, raca e etnia dos
estudantes. A utilizacdo do questiondrio ocorrera por considera-lo “(...) um conjunto ordenado
e consistente de perguntas a respeito de variaveis e situagdes que se deseja medir ou descrever”

(Martins, 2000, p. 50).
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Grafico 1: Cor/ Raga/Etnia dos estudantes do Ensino Fundamental- Anos Finais
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@ Amarela

Fontes: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Grafico 2: Cor/ Raca/Etnia dos estudantes do Ensino Médio
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Fontes: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

As categorias utilizadas para esse questiondrio sdo as mesmas utilizadas no censo
demografico, realizado a cada dez anos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE): preto, pardo, branco, amarelo, indigena. A partir das analises dos graficos, percebe-se
um baixo indice dos estudantes que se autodeclararam pretos, na rede municipal e estadual de
ensino do municipio de Gandu. Porém, os dados ddo margem para algumas ponderagdes. Por
exemplo, Santos (2020) sugere que o problema no levantamento da variavel “raca/cor” poderia

decorrer de dificuldades de compreensdo das diferencas entre pardo e branco, pardo e preto,
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pardo e amarelo, pardo e indigena, e a falta uma explicagdo clara para os estudantes no momento
da aplicacdo do questionario e/ou o proprio estudante ter a divida ou o desconhecimento e ndo
dirimir. A autora questiona a maneira de respostas dos dados e corrobora uma das possibilidades
apresentadas por Alves e colaboradoras (2022). Os alunos ficam confusos com as categorias
apresentadas: branca, parda, preta, amarela e indigena, o que na maioria absoluta das vezes os
deixam desconfiados e constrangidos frente a pergunta “Qual a tua cor/raca/etnia?”. Nao ha
uma clara diferenca entre preto e negro e muitos estudantes ficam desconcertados em responder
preto ao invés de negro. Ha no estudo, ainda, alguns relatos de estudantes que ficam confusos,
pois a cor da pele ¢ uma, mas as caracteristicas faciais ou de cabelo se assemelham mais a mae,
“que ¢ moreninha”, “branquinha” ou descri¢cdes como “cabo verde”. Este mesmo estudo traz a
importancia de fornecer informagdes € embasamento tedrico para o preenchimento dos dados e
a desconstrucdo da questdo “raga/cor” tendo como ponto de partida uma sociedade com
fundamentos eurocéntrico e colonialista. Percebe-se nos discursos analisados pela autora a falta
de pertencimento ou identificacdo a um grupo, o que aumenta a confusao e o desconforto. Dessa
maneira, além do embasamento tedrico, mais do que nunca, sdo cruciais mecanismos de
afirmacao social.

Observando, entdo, os dados consolidados na tabela acima, fica evidente a
predominancia da cor/raca negra dos estudantes da Rede Municipal e Estadual de ensino de
Gandu, nos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, perfazendo um total de mais
de 80%, considerando pardos e pretos, enquanto menos de um terco desse percentual se
identificou de cor/raga branca. Sendo assim, cabe a partir de agora analisar se 0 RCG, no tocante
ao ensino fundamental anos iniciais contempla essa realidade caracteristica dos estudantes da
rede publica de ensino municipal, como aborda a questdo racial, se h4 lugar de fala para os
estudantes negros e negras, em que propor¢do, sugere mecanismos de combate ao racismo
impregnado na sociedade brasileira e traz a tona as garantias de direitos que assistem tal publico.

A rede de educacao do municipio de Gandu configura-se com destaque em seu territorio
de identidade, em razao dos aspectos que a quantificam e qualificam no cendrio da educacao
dos municipios baianos que compdem o Baixo Sul como apresentado pelo Indice de

Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) 2021.

Figura 5- Dados do IDEB (2021) - Municipio de Gandu
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A educacdo em Gandu tem correspondido na elaboracdo das suas propostas voltadas
para Educacdo Infantil, aliadas a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB), assegurando o direito a Educagdo das comunidades, urbanas e rurais, tentando
respeitar suas culturas. E valido destacar que, encontramos no Referencial Curricular de Gandu
(RCG), no tocante aos objetos de conhecimentos e aos saberes do Ensino Fundamental algumas
mencodes acerca das identidades glocais, a transversalidade da leitura nas praticas educacionais,
a interseccionalidade nas praticas educativas, ainda carecem de proposi¢des metodoldgicas que
viabilizasse de fato da representatividade afro literaria na rede. Como o RCG foi construido
tendo como base de estruturagdo a BNCC, percebe-se no documento curricular municipal,
mesmo tendo um projeto institucional de leitura - na vibe do mundo multiletrado, ainda carece
de uma movimentagao literaria na pratica para que se alcance um trabalho didatico pedagogico
de maior alcance da representatividade negra na educagdo publica municipal.

O Ensino Fundamental dos anos iniciais e finais do municipio esta estruturado conforme
orienta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

e a Resolugao CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa Diretrizes Curriculares
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Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos: ¢ formado de uma Base Nacional
Comum Curricular e de uma Parte Diversificada, como estabelece o art. 7° e o seu paragrafo
unico da Resolucao n° 2, de 22 de dezembro de 2017. Os curriculos escolares relativos a todas
as etapas e modalidades da Educagdo Bésica da rede estdo consoantes com a BNCC.

A rede ainda conta, com as modalidades de ensino, que tém organizadores curriculares
proprios, como a Educagdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EPJAI) e o Campo, que
trabalham com Projeto de Vida e com as especificidades do municipio por meio de tematicas
geradoras. A Educagdo Especial, integrada a todos arranjos pedagogico da Rede de Ensino,
também trabalha com essas transversalidades, mas que segue a logica curricular padronizada,
conforme ja demonstrado anteriormente.

O Ensino Médio na cidade de Gandu ¢ ofertado por duas escolas estaduais que atendem
o publico do 9° ano da rede municipal. A rede publica estadual de ensino possui
aproximadamente 3.000 alunos em trés turnos. As escolas possuem uma estrutura ampla, boa e
uma clientela diversificada em termos de faixa etaria e condi¢do social, mas a maioria ¢é
proveniente de familias de baixa renda e moradores de bairros afastados. Grande parte dos
alunos do Ensino Médio jé trabalha.

Ressalta-se que, enquanto alicerce fundante, a oferta e a efetividade do Ensino
Fundamental se ddo numa perspectiva de educagdo integral, com fins no crescimento das
pessoas em sua integralidade. Além disso, pelo que consta no Plano Municipal da Educacao
(PME), as escolas de Gandu tém a autonomia de oferecer a educacdo em tempo integral. Esta
constitui na ampliacdo da jornada do tempo escolar por meio da qual, além dos estudantes terem
direito ao que ¢ peculiar a estrutura do Ensino Fundamental, em termos legais, epistemologicos
e metodoldgicos, poderdo nessa extensao do tempo das atividades educacionais, participar de
oficinas, projetos e ateliés que dialogam com os constituintes curriculares da parte comum do
curriculo, bem como com os temas intercurriculares, transversais e projeto de vida, também na
perspectiva da educagao integral.

Diante dessas consideracdes que compreendem o Ensino Fundamental e medio da rede
publica de ensino no bojo do RCG, e do DCRB, destaca-se que a/o estudante, em seu percurso
nessa etapa, precisa ter direito a escola, a permanéncia de sucesso nessa instituicao, de modo a
crescer ao construir a aprendizagem de saberes e valores e preparar-se para a vida, para 0 mundo
do trabalho e a continuagdo dos estudos (no Ensino Médio e Superior, entre outras
oportunidades de desenvolvimento), tendo em vista a sobrevivéncia cidada nas interagdes que

estabelece.
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3.2 O LUGAR DO NEGRO NA PROPOSTA DO REFERENCIAL CURRICULAR
GANDUENSE NO COMPONENTE CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA DOS
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O Referencial Curricular de Gandu esta estruturado em duas partes: a primeira intitulada
“descoisificagdo das tecituras curriculantes”, que inclui disussdes tedricas a partir de tematicas
bem particulares da educacao ganduense, a saber: um referencial curricular, uma educagio e o
crescimento dos cidaddos e de seus espacos de vivéncia: primeiros passos curriculantes; tecer €
contextualizar a historia € preciso: cenarios, identidades glocais e tragos do territdrio; lagos que
regulamentam: marcos legais, tecituras fundantes: principios, marcos tedricos, conceituais e
metodoldgicos que abordam as tematicas: enlaces da gestdo educacional: principios, missdo,
visdo e valores da educacdo municipal; educacdo, escola e o ensino-aprendizagem:
representacdes contextuais; um curriculo integrado: direitos, desafios e projecdes; cidadaos
“glocais”: atores/atrizes e autores/autoras na teia educacional; inclusdo e interseccionalidade
nas praticas educativas: construcao da cidadania; a transversalizacao da leitura nas praticas
educacionais: na vibe do mundo multiletrado; gestdo pedagdgica e parcerias institucionais:
didlogos essenciais; entretecimento da avaliagdo na perspectiva inclusiva e formacional; o tear
e a dialogicidade dos temas intercurriculares na constru¢ao de saberes e sentidos e as con-
versagdes fundamentais sobre as modalidades de ensino da educagado bésica.

Na segunda parte do RCG, tem-se a intitulacdo ‘“‘descoisificacdo das tecituras
curriculantes - parte II”, a qual trata das seguintes tematicas: interfaces estruturantes: etapas de
ensino ¢ modalidades da educacao basica nesta parte ¢ discutindo os fundamentos, principios,
concepgoes, diretrizes € o organizagdo curricular de todos os campos de experiéncia da
educagdo infantil. No tocante ensino fundamental ¢ apresentado a organizacdo do curriculo
municipal a partir de campos especificos, a saber: jornalistico-midiatico; atuacdo na vida
publica; artistico-literario; todos os campos de atuagdo; praticas de estudo e pesquisa, ressalta-
se que os objetos de conhecimentos sdo estruturados neste organizador mediante constituinte
tematico/pratica de linguagem; seguido de competéncias especificas; saberes em uso; saberes
em valores; saberes e exemplares metodologicos. Ainda o RCG apresenta as propostas para a
educagdo do campo, com temas especificos; entretecimentos curriculares fundantes, abordando
de maneira completa as propostas para a educagdo do campo a partir da identidade, contextos
histéricos e marcos narrativos, bem como alicercando os marcos tedricos, principios,

fundamentos pedagogicos e avaliagdo na educacdo do campo: perspectiva inclusiva e
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formacional, concluindo com a educagdo de pessoas jovens, adultas e idosas (EPJAI), educagao
especial, educagdo escolar quolombola e educacao escolar indigena.

A partir desta estruturagdo, o documento apresenta seus fundamentos, principios,
concepgoes ¢ diretrizes que incidem direta ou indiretamente sobre o ensino de Lingua
Portuguesa, podendo assim interferir na abordagem da tematica do negro no campo artistico
literario, pela presenca ou pela auséncia. Portanto, considera-se importante pontuar inicialmente
alguns desses aspectos para, em seguida, analisar de modo especifico, a organizacao curricular
do campo denominado “Campo Artistico Literario” do RCG dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, no componente curricular de Lingua Portuguesa.

O RCG inicia propondo uma mudanga de olhar diante das novas propostas educacionais
que se configuram no pais, olhar esse que deve ser multidimensional que de maneira critica,
reflexiva, ampla e aberta possibilite brechas educacionais que subsidie as escolas municipais
quanto aos saberes implicitos nas competéncias e¢ habilidades, destacando a importancia do
didlogo, da participagdo e do protagonismo juvenil no processo de construgdo das
aprendizagens. O documento prima pela capacidade de aplicagcdo das competéncias especificas,
saberes em uso, saberes em valores que considera fundamental para a garantia do direito de
aprender do/a estudante.

Na introdugao, o documento deixa claro o seu alinhamento a BNCC e ao DCRB, mesmo
que a Educacao Escolar de Gandu se constitua em Sistema Municipal de Ensino, ou seja, tenha
autonomia para construir seus proprios curriculos. Argumenta que o Referencial de Gandu
constitui uma perspectiva por meio da qual a intencionalidade de uma proposta educacional ¢
efetivada, destaca que pensar no curriculo ¢ também compreendé-lo como aquela via necessaria
que favorece a exequibilidade da proposta, assim fica claro os alicerces curriculares do RCG
tem diretamente a consonancia com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional 9394/96
e os Planos Nacional, Estadual e Municipal da Educacdo e outras bases, a exemplo das
Diretrizes Curriculares Nacional, dos Parametros Curriculares Nacionais, da Base Nacional
Comum Curricular, das Diretrizes Curriculares Referenciais da Bahia, alicerces esses que se
cruzam como fios de sol com fins na fundamentacao e efetividade do Referencial Curricular
Ganduense (Gandu, 2020, p.06). Para tanto, ¢ crucial destacar que ¢ fundamental o investimento
em acoes como a formagao continuada, a fim de assegurar a garantia da implementagdo do
documento, bem como qualidade e isonomia educacional.

Na primeira parte, o RCG apresenta as tessituras que contextualizam o documento
curricular no cendrio ganduense, apresentando os seus alicerces legais, assim como concepgdes

que fundamentam o curriculo, a escola, a educacao, a avaliagao, a leitura, a interseccionalidade,
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a cidadania glocal, a gestdo pedagogica e a intersetorialidade — que subjazem os eventos
pedagdgicos, a relevancia de se contemplar temas intercurriculares e as modalidades da
educagdo, quando se precisa assegurar o trabalho com a emancipacao do sujeito e a oferta da
educagdo para todas e todos (Gandu, 2020, p.07).

Ainda nesta primeira parte, fica evidente o compromisso de ter na educacdo da rede
municipal a implementagdo de politicas educacional transformadoras e significativas na
maneira de pensar e sistematizar os saberes e valores, as concepgdes € marcos teoricos e
praticos, da proposta do referencial curricular, entrelacando o tripé, conforme sinaliza o RCG
[...] “ensinar, aprender e avaliar, nas praticas pedagogicas, na infraestrutura da rede escolar, na
reorganizacdo dos tempos e dos espagos escolares, na formagdo inicial e continuada dos
profissionais da educacao [..]” (Gandu, 2020, p.12).

Ao enunciar os principios norteadores do Ensino Fundamental, o RCG indica que os
saberes sdo caminhos para desenvolver capacidades de construgdo dos conhecimentos, em
conformidade com uma nova perspectiva de educacdo, direcionada para a pluralidade e
interseccionalidade, a partir de uma visdo heterogénea, inclusiva e integrada. Entretanto, os
principios elencados no texto mencionam as diferencas, sujeitos e saberes plurais, mas no
tocante ao campo literario propostas dos saberes em suso, saberes em valores e os indicativos
para os exemplares metodologicos possibilitam anélise mais detalhada mais a frente, no que se
refere a representatividade do negro nas proposicoes da literatura do RCG.

O documento apresenta suas etapas € modalidades de ensino, referendando-se na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional — LDBEN n° 9.394/96 ¢ no DCRB, destacando
novamente a importancia de se considerar as caracteristicas de cada povo, demarcar e fortalecer
sua identidade e cultura. A rede municipal s6 oferta atualmente a educagdo do Campo, Educacao
Especial e a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas, entretanto, destaca-se que, mesmo
ndo ofertando a Educagdo Escolar Indigena, a Educacdo Escolar Quilombola, estas sdo
abordadas no texto do RCG, o qual justifica reconhecer a sua relevancia, embora, ndo haja
demanda especifica para estas duas modalidades no municipio.

Quanto aos temas intercurriculares, o RCG destaca que deverdo ser trabalhados levando
em conta a finalidade da educacdo em sua plenitude, pois eles possuem uma complexidade
dindmica, pelo seu grande componente atitudinal, que os coloca mais do lado da teorizagdo
(Gandu, 2020, p. 40). Assim, o RCG preconiza que a abordagem desses temas nos componentes
curriculares ¢ essencial, pois:

Os temas contemporaneos/integradores/intercurriculares e as especificidades
locais buscam uma contextualizagdo do que é ensinado, trazendo discussdes
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gue sejam de interesse dos estudantes e de relevancia para seu
desenvolvimento como cidaddo. A grande meta € que o educando ndo termine
sua educacdo formal tendo em vista apenas saberes transversais abstratos e
descontextualizados, mas que também reconheca e aprenda sobre saberes e
valores gque sdo relevantes para sua atuacdo na sociedade. Assim, espera-se
gue esses temas contribuam para que o estudante, em seu projeto de vida,
possa entender melhor: questfes socioemocionais, a utilizacdo do seu
dinheiro, o cuidado com seu corpo, a saude fisica e emocional, 0 uso das novas
tecnologias digitais, como cuidar do planeta em que vive, como entender e
respeitar aqueles que sdo diferentes por variados demarcadores, questdes
peculiares do territério e municipio, e quais sdo seus direitos e deveres (
Gandu, 2020, p.40-41).

Ao analisar cuidadosamente o texto discutido até o momento, € notavel a sua
preocupagdo em desenvolver uma educagdo alinhada as atuais politicas curriculares nacionais
e estadual. O documento enfatiza sobremaneira a valorizagcdo dos saberes e dos sujeitos, no
entanto, foca seu olhar sobre as competéncias e habilidades que deverao ser desenvolvidas, no
caso do RCG criou-se (constituinte tematico/pratica de linguagem, saberes em uso, saberes em
valores e saberes — que ndo fogem a regra preconizada pela BNCC), para que os estudantes
sejam capazes de aplicar o conhecimento em seus fazeres didrios, na resolugdo de problemas e,
especialmente no que se refere a preparacao para o mundo do trabalho. Assim, a mudanga de
olhar que o RCG propde estd muito inclinada a essa concep¢do de curriculo firmada pelas
recentes politicas educacionais, elaboradas em meio as demandas politicas e econdmicas do
contexto neoliberal, conforme apregoa o proprio documento:

Vale lembrar que esse referencial de curriculo esta aliado as competéncias
propostas pela BNCC e reiteradas pelo DCRB, tratadas numa perspectiva
transversal, a fim de garantir aos estudantes saberes essenciais, conforme
evidencia o organizador curricular do Referencial Curricular Ganduense.
Essas competéncias sdo: conhecimento; pensamento cientifico, critico e
criativo; repertorio cultural; comunicacdo; cultura digital; trabalho e
projeto de vida; argumentacgdo; autoconhecimento e autocuidado; empatia
e cooperacgdo; responsabilidade e cidadania (Gandu, 2020, p.21).

Termos como protagonismo, autonomia, equidade, tear, tecer, isonomia, formacional,
gestdo e, acima de tudo, qualidade, sdo recorrentes no texto, o qual argumenta assentar as
aprendizagens essenciais legitimadas nos demais documentos de referéncia, corroborando,
dessa maneira, a ideia de que —tem sido em torno da defesa de uma educacao de qualidade que
as propostas curriculares se justificam, ainda que o significado dessa qualidade esteja em
disputa (Macedo, 2011, p. 6). Se torna necessario se pensar qual concepcdo de qualidade
fundamenta as atuais politicas curriculares nacionais, estaduais e municipais. Seria uma
qualidade endossada pelo sucesso nas avaliagcdes externas as quais terminam por padronizar

conhecimentos e sufocar as experiéncias no dia a dia dos diferentes sujeitos que adentram o
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“chao da escola”? Ou talvez uma qualidade que d4 a formagao ao cidaddo competente para o
mercado de trabalho e o consumo consciente? Mas ¢ valido perguntar: Qualidade para quem?
Para o sujeito, a sociedade ou o sistema capitalista? E quanto aos que ndo desenvolvem as
competéncias e as habilidades estabelecidas pela BNCC, nao serdo competentes para estar no
mundo, agir sobre ele e conviver.

Diante da defesa de uma educagdo de qualidade e, direcionando o olhar para a questdo
da representatividade afrodescendente nas propostas do organizador curricular de Lingua
Portuguesa (LP) ¢ necessario questionar, entdo, que espaco o RCG dedica a esta
representatividade negra. A busca da equidade e da isonomia idealizada pelo documento
considera as desigualdades raciais, valoriza as diferencas e reconhece representagdes da cultura
afrodescendente nas préticas de leitura no contexto escolar? E crucial atentar para o perigo que
acontece quando se defende a igualdade, especialmente nos espagos escolares, mas em sentido
ambiguo, em nome desta igualdade, desconsidera-se as desigualdades e se tenta homogeneizar
o que ¢ diferente. Segundo Santos (1997) “[...] as pessoas e os grupos sociais tém o direito a ser
iguais quando a diferen¢a os inferioriza, e o direito a ser diferentes quando a igualdade os
descaracteriza” (p. 122).

Observa-se que em todo o documento sdo utilizadas exaustivamente as colocagdes sobre
tessituras curriculantes, fios curriculares, entretecimento, dialogocidade intercurricular, as
ideias de diversidade, pluralidade, multiplicidade e, principalmente identidade glocal.
Entretanto, o texto apresenta contradi¢des e silenciamentos em torno destas questdes, na medida
em que tais expressOes sdo muitas vezes esvaziadas quando se refere a construcdo do
organizador curricular, ja que corresponde mais a uma ideia de totalidade e homogeneidade do
que de heterogeneidade, nas proposi¢des das denominadas “exemplaridades metodoldgicas™.
Percebe-se que nas partes gerais do documento, quando se fala em interseccionalidade ou
diversidade, por exemplo, na maioria das vezes, ndo se especifica a quais sujeitos de fato aos
quais estao se referindo, deixando assim uma certa neutralidade no sentido das diferencas; até
mesmo quando se fala em um sujeito glocal, ndo se descreve estes sujeitos para além das
discussdes da branquitude ndo havendo, portanto, referéncia direta a populacdo negra local, ja
que na parte do organizador isso fica bem evidente.

Termos como raga ¢ mencionado nas paginas (06, 28, 30) e a palavra afrodescendente
somente uma unica vez. A palavra racismo e racismo estrutural aparece, pela primeira vez,
quando se refere a inclusdo e interseccionalidade nas praticas educativa. Nota-se, entretanto,
que mesmo citando as desigualdades, a ideia de racismo se restringe mais ao campo dos

preconceitos, esteredtipos € comportamentos.
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[..] € de fundamental importancia transformagdes curriculares, a fim de incluir
a historia dos grupos historicamente marginalizados a partir de seus proprios
pontos de vista; formacao profissional dos envolvidos na comunidade escolar
no sentido de ampliar os conhecimentos sobre os mais diversos marcadores
sociais e sua aplicagdo no contexto da escola; criagio de um ambiente de
escuta sensivel no qual professores/as e estudantes possa dialogar sobre seus
lugares de fala; entendendo que todo ponto de vista agrega de forma peculiar
para a comunidade em questdo; garantir que existam investimentos estruturais
de maneira constante para além do modelo tradicional de educagdo, com
formas transdisciplinares de saberes agregada ( Gandu, 2020, p.29).

Apesar das restricoes que o documento apresenta sobre a questdo racial,
afrodescendente, ainda assim, percebe-se que ha brechas para se trabalhar com a tematica. O
texto também cita o Estatuto da Igualdade Racial, do ano de 2010, o Estatuto da Igualdade
Racial e de Combate a Intolerancia Religiosa do Estado da Bahia, de 2014, além das Leis n°.
10.639/03 e n°. 11.645/0836, dentre outras. Portanto, nas praticas docentes a escola pode, com
os profissionais da educagdo, desenvolver iniciativas colaborativas para dar relevancia a
tematica em suas praticas educacionais, tratd-la de maneira critica, ¢ enxerga-la nas situagdes ¢
relagdes cotidianas do concreto da vida.

Face as consideracdes expostas, serdo apresentados a seguir, os fundamentos e a
organizagdo do Organizador Curricular de Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, partindo de uma breve descrigdo da proposta no que se refere a parte literaria (
no RCG consta tal proposta organizacional: constituinte tematico/pratica de linguagem, saberes
em uso, saberes em valores € os saberes) , seguida de uma analise, no que tange a colonialidade

e ao tratamento ou silenciamento dos sujeitos negros no referido curriculo.

3.3 ORGANIZADOR CURRICULAR - ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS
CONSTITUINTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

O curriculo na sua base de constituicdo se da a partir de muitas tensoes e disputas, que
envolvem interesses e concepgoes variadas, e reflete o projeto de sociedade e subjetividades
que se deseja produzir. O curriculo, conforme corrobora Silva (2002) ¢ um campo de disputas
e reconhecimento das identidades caracteriza-se como um artefato social e cultural, no sentido
de transmitir ndo somente os conhecimentos das classes dominantes, mais também dos grupos

sociais subalternos. Uma demonstragdo clara destes embates e disputas ¢ o processo de
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elaboragio de uma base nacional comum curricular para o Ensino Fundamental no Brasil®. No
caso do curriculo de lingua portuguesa [...] continuamente dialogam entre si, e se articulam, por
meio de negacdes e negociacdes, no contexto da sala de aula, onde o professor faz suas escolhas
e intervencodes. As prescri¢des curriculares, as teorias sociointeracionistas, € tantos outros
elementos dos contextos oficial e ndo oficial ndo sdo meramente reproduzidos na escola
(Pacheco; Suassuna, 2021, p.29).

A Base Nacional Comum Curricular €, entdo, especialmente no tocante ao conceito de
lingua e leitura, ¢ crucial empreendemos uma analise discursiva de como se deu a negociacao
entre os discursos nos documentos oficiais, no caso na BNCC e a pratica de ensino do professor
na constru¢do do curriculo no cotidiano. Com relacdo a conceituacdo de lingua, tal como vem
sendo apontado pelas autoras Pilati; Weissheimer; Prado (2023), a BNCC traz em seu texto um
conceito de lingua que desconsidera os aspectos bioldgicos que caracterizam as linguas
humanas, dando énfase apenas aos aspectos histdricos e sociais. O proprio documento traz a
seguinte defini¢do de lingua:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Pardmetros Curriculares Nacionais

(PCN), para os quais a linguagem ¢ “uma forma de a¢do interindividual

orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocucao que se
realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos
de sua historia”. (Brasil, 1998, p. 20).

O documento oficial praticamente repete o conceito de lingua apresentado nos
Parametros Curriculares Nacionais (1998), vinculado exclusivamente a um viés “enunciativo-
discursivo”, em que o conceito de linguas humanas pouco se distingue do de linguagens em
geral e estd correlacionado a fatores “historicos e sociais”, utilizados para “significar o mundo
e a sociedade”. Nao hé nesse conceito quaisquer mengdes ao fato de as linguas naturais serem
fruto de uma dotacdo bioldgica que caracteriza nossa espécie como Homo sapiens e que se
ordena em sistemas linguisticos. Segundo Pilati; Weissheimer; Prado (2023) “outras palavras,

a BNCC restringe a defini¢do de lingua a dimensdes mais externas da lingua: (geo)politico,

®A constru¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), prevista desde a Constitui¢do Federal de
1988 e a LDBEN 9.694/96, dentre outros documentos, foi um processo que gerou muitas discussoes e
conflitos. A BNCC passou, entdo, por trés versoes a partir de 2015, sendo a ltima e atual versdo para a
etapa Ensino Fundamental homologada em 2017. Nao ¢ intencao desta pesquisa, aprofundar acerca
desse processo de elaboragao, entretanto, cabe ressaltar que muitos pesquisadores do campo da educagdo
consideram a Primeira Versdo a que mais se aproximou dos novos anseios voltados a um ensino que
possibilita outras formas de ver o mundo que ndo sejam necessariamente eurocéntricas, considerando
assim, a versdo atual, baseada no ensino por competéncias, como um retrocesso.
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historico, social, varidvel, heterogéneo, expressdes identitarias, pessoais, cujo conhecimento
também ¢ importante, mas ndo ¢ a Uinica dimensao existente” (p.77).
A definigao de leitura apresentado pela BNCC Ensino Fundamental ¢ o seguinte:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruigdo estética de textos e obras literarias; pesquisa ¢ embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicagdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades. Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido
mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a
imagens estdticas (foto, pintura, desenho, esquema, grdfico, diagrama) ou
em movimento (filmes, videos, etc.) e ao som (miisica), que acompanha e
cossignifica em muitos géneros digitais. (Brasil, 2018, p. 71, grifos nossos).

Como se pode observar acima, a BNCC opta por conceituar a leitura de forma “ampla”
como uma “interagdo ativa entre leitor e texto”. Nao ¢ sinalizado a natureza complexa e ndo
natural dessa aprendizagem, fazendo com que haja margem a interpretagdes incorretas ou uma
falsa “naturalizagdo do processo”, como se fosse possivel essa “interagdo” ocorrer de maneira
espontanea, sem precisdo de instrucdo formal, principalmente no tocante aos niveis mais
complexos de leitura ligados ao pensamento critico. Assim, trata-se, portanto, de uma
conceituacdo vaga, principalmente para um documento que consubstancia as diretrizes do
ensino fundamental, fase em que as habilidades de leitura estdo sendo desenvolvidas e na qual
¢ crucial que gestores publicos, docentes, responsaveis, pais e comunidade escolar tenha o
entendimento da complexidade e a importancia do processo da leitura. Nao ha, na conceituacao
apresentada, quaisquer mengdes as dimensdes sinalizadas pelas ciéncias da aprendizagem como
relevantes, tais como a “decodificagdo”, a “compreensao” e o conhecimento prévio.

Apesar da conceituacao de forma vaga e simplista do processo de leitura, quando vamos
analisar o Regimento Curricular Ganduense, na secao de lingua portuguesa da etapa do “Ensino
Fundamental - anos finais”, percebemos que no seu texto introdutério, intitulado “ Areas de
linguagens: fios iniciais”, a estruturagdo do Organizador Curricular — Ensino Fundamental
Anos Finais Constituinte Curricular: Lingua Portuguesa, esta em ‘“‘consonancia com as
demandas contemporaneas, para este RCG — em conversagao com a BNCC (2017) e com o
DCRB (2020)”, (Gandu, 2020, p.11). Ainda na parte introdutéria do RCG, dispde um conjunto

de 10 competéncias que devem ser desenvolvidas pelos estudantes:

Quadro 3- Competéncias apresentadas pelo RCG - Etapa Ensino Fundamental
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1. Compreender as linguagens como constru¢cdo humana, historica, social e cultural, de natureza
dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e expressao

de subjetividades e identidades sociais e culturais;

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de
participagdo na vida social e colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e

inclusiva;

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, ¢ escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de conflitos e a

cooperagao;

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam o0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional

e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo;

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacdes artisticas
e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimoénio cultural da
humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da produgao

artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas;

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e

desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: RCG (2020), Organizador Curricular de Lingua Portuguesa, p. 11-12

As competéncias apresentadas pelo RCG para a etapa do Ensino Fundamental
corroboram a perspectiva ampla defendida para a defini¢do de lingua e leitura. Entretanto, de
maneira distinta da defini¢do apresentada, o documento sinaliza nas habilidades requeridas um
aumento progressivo da demanda cognitiva das atividades de leitura.

Feitas estas observacdes, cabe agora apresentar como o RCG organiza o curriculo de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental Anos Finais, a partir dos objetos de
conhecimento selecionados em conformidade com a BNCC e o DCRB. Vale ressaltar que a
andlise que segue ndo intenciona revisar todos os elementos que compdem a estrutura, mas
demonstrar que a forma como estd disposta a literatura, bem como os varios aspectos da
colonialidade presente no texto, especialmente no que concerne a representatividade

afrodescendente em praticas literarias.
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Por intermédio da o6tica decolonial, foram analisados os Constituinte tematico/ pratica
de linguagem, saberes em uso, saberes em valores e saberes do RCG do ensino fundamental
anos finais, a partir do que constavam no documento curricular referente aos aspectos
relacionados aos sujeitos negros dentro do componente curricular de Lingua Portuguesa;
observou-se também, se ha inclusdo de tematicas locais acerca desses sujeitos no curriculo. A
escolha de tais elementos se fundamenta pelo reconhecimento da importancia de seu estudo no
curriculo escolar, interrelacionando as devidas relagdes ¢ contextualiza¢des, como maneira de
valorizar o negro e sua histdria, buscando romper com preconceitos, discriminagdes € racismos.
A analise parte, entdo, da observacdo dos saberes em uso listados por ano escolar e
disponibilizados nos quadros 01, 02, 03 e 04, seguidos de comentarios especificos sobre as
indicacdes; para facilitar a identificacdo, os saberes em uso que constam a tematica acerca
literatura afro-brasileira e/ou indicagcdo de trabalho com a questdo do negro/a mencionados
diretamente, observados e estdo destacados em negrito. Cabe ressaltar que os quadros foram
organizados a partir do RCG e traz somente os pontos que precisam ser analisados a partir das
referéncias negritadas, por citarem os indicadores apenas em suas habilidades e/ou os saberes
em uso que frente a temdtica. Ao final, seré feita uma reflexdo com base em um olhar conjunto
acerca da proposta.

Quadro 4- Organizador Curricular 6° ano Lingua Portuguesa

estratégias de leitura
adequadas a diferentes
objetivos e levando em
conta caracteristicas dos
géneros e suportes —

,memorias literarias,
romances

infantojuvenis,  contos
populares, contos de
terror, lendas

brasileiras, indigenas e
africanas, narrativas de
aventuras, narrativas de
enigma, mitos, cronicas,

autobiografias,

historias

em

mediagdo entre o homem e o
mundo.

CONSTI-TUINTE | SABERES EM USO SABERES EM VALORES SABERES
TEMATI-
CO/PRATICA DE
LINGUAGEM

Leitura (EF67LP28) Ler, de |-Aperfeigoar o espirito critico | -Estratégias de
forma  autonoma, ¢ |em relacdo ao mundo real, | leitura
compreender —|uma vez que, pela sua |-Apreciagio e
selecionando natureza estética, o texto | réplica.
procedimentos e | literario estabelece a
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quadrinhos, _mangads,
poemas de forma livre e

fixa _(como _sonetos e

cordéis), videopoemas,
poemas visuais, dentre
outros, expressando
avaliagdo sobre o texto
lido e estabelecendo
preferéncias por géneros,
temas, autores.

(EF69LP10G) Refletir,
por_meio_da_leitura_de

obras __literarias, 0
contexto _socio-historico
da __formacdo _ étnica
brasileira, com_enfoque
especial _na_historia_e
cultura afro-brasileira e

indigena.

Leitura

(EF69LP44) Inferir a
presenca ___de _ valores

sociais, _culturais e
humanos e de diferentes
visoes _de mundo, em
textos literarios,
reconhecendo ___nesses
textos formas de
estabelecer __multiplos
olhares sobre as
identidades, sociedades
e culturas e
considerando _a_autoria
e_o_contexto social e
historico de sua
producdo.

-Perceber as experiéncias
literarias como meio de
compreensdo de si e de sua
postura no mundo.

-Reconstrucao
das condicdes de
produgdo,
circulagdo e
recepgao; -
Apreciagdo e
réplica.

Fonte: RCG, 2020, p. 159-168.

Na proposta curricular para o 6° ano a abordagem inicial gira em torno do constituinte

tematica “Como projeto minha vida”, buscando através dos saberes proporcionar ao estudante

reflexdes de conflitos, desenvolvimento da capacidade de andlise, reflexdo critica,

argumentacao e, consequentemente, a visao de mundo a partir da leitura de géneros literarios,

observa-se também que traz a necessidade do trabalho com os tempos verbais adequados a

narragdo de fatos passados, a inser¢do dos discursos direto e indireto, a articulacdo e

mecanismos textuais, dentre outras questdes. No entanto, o que chama aten¢do ¢ que dos 26

saberes em uso, apenas 01 saber dizem respeito aos indicadores em andlise, o qual cita

diretamente a necessidade de refletir, por meio da leitura de obras literdrias, o contexto socio-

histérico da formacao étnica brasileira, com enfoque especial na historia e cultura afro-brasileira
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e indigena. Cabe observar que os demais saberes em uso nao fazem mencdo da temadtica aqui
discutida, o que incorre em assegurar que somente uma de suas habilidades propde o trabalho

com cultura afro-brasileira em classe, “(EF69LP10G) Refletir, por meio da leitura de obras

literarias, o contexto socio-historico da formacdo étnica brasileira, com enfoque especial na

historia e cultura afro-brasileira e indigena”, a qual foi criada pelos professores da rede

municipal de ensino.

Diante do quadro exposto, percebe-se uma sele¢do dos constituintes tematicos/pratica
de linguagem dar énfase a leitura, producédo de textos, oralidade, analise linguistica/ semidtica
que sao distribuidos nos saberes em uso de forma a nao privilegiar discussdes acerca da tematica
negros, Africa , tendo em vista que, mesmo inserindo a habilidade criada pelo municipio, o
olhar a partir do que se propde nos saberes em valores e saberes nao proporciona uma discussao
e/ou alargamento da tematica da cultura afro-brasileira em sala de aula. Nao ha problematizagado
nem aprofundamento nos dos constituintes tematicos listados, tampouco dos saberes. O proprio
saber em uso proposto € organizado com base em um enfoque da formagao étnica brasileira, a
qual ja sabemos que tem como direcionamento a colonialidade eurocéntrica, mesmo quando
sugere o contraponto com outras sociedades, como nao hé outros saberes em uso para viabilizar
as discussoes, fica evidente que os indicadores que dizem respeito aos sujeitos negros aparecem

inseridos, mas nao incluidos de fato. Nesta proposta, nao ha referéncia a tematicas locais.

Quadro 5- Organizador Curricular 7° ano Lingua Portuguesa

estratégias de leitura
adequados a diferentes
objetivos e levando em
conta  caracteristicas
dos géneros e suportes

—, memorias literarias,

mediagdo entre o homem e o

mundo.

CONSTI-TUINTE SABERES EM USO | SABERES EM VALORES SABERES

TEMATI-

CO/PRATICA DE

LINGUAGEM

Leitura (EF67LP28C) Ler, de | -Aperfeicoar o espirito critico | -Estratégias de
forma autonoma, e | em relagdo ao mundo real, | leitura -
compreender — | uma vez que, pela sua | Apreciacdo e
selecionando natureza estética, o texto | réplica.
procedimentos e | literario estabelece a
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romances

infantojuvenis, contos

populares, contos de

terror, lendas

brasileiras, indigenas

e africanas, narrativas

de aventuras,

narrativas _de enigma,

mitos, cronicas,
autobiografias,
historias em

quadrinhos, mangas,
poemas de forma livre
e fixa (como sonetos ¢
cordéis), videopoemas,
poemas visuais, dentre
outros,  expressando
avaliacao sobre o texto

lido e estabelecendo

preferéncias por
géneros, temas,
autores.

Fonte: RCG, 2020, p. 198-209.

No 7° ano, seguindo a estrutura dos constituintes tematicos/pratica de linguagem, a
tematica geral ¢ “Cidadania: ética e responsabilidade social”, mas a proposta tem como base a
énfase na leitura, producéo de textos, oralidade, analise linguistica/ semiotica. Infelizmente dos
24 saberes em uso que constam no documento curricular, apenas o (EF67LP28C) traz a mengao
“Ler, de forma autonoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes —,

memorias literdrias, romances infantojuvenis, contos populares, contos de terror, lendas

brasileiras, indigenas e africanas J...]”. Percebe-se aqui que diferente dos saberes em uso do

6° ano que ainda suscinta uma abertura a tematica da cultura afro-brasileira, no caso do 7° ano
ndo ha uma habilidade especifica para trabalhar propostas didatica pedagdgicas que englobe o
processo que desumanizou, racializou e subalternizou povos nao-brancos tidos como —outros,

dentre estes, os povos negros escravizados, dos quais tantos estudantes descendem. Tais
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discussdes aparecem entdo, de maneira simples € como anexos presenciamos saberes que nao

possibilitam que a tematica seja discutida a partir de uma lingua portuguesa que englobe

fundamentos decoloniais.

No 8° ano, estuda-se a partir do constituinte tematico qualidade de

consciente.

Quadro 6- Organizador Curricular 8° ano Lingua Portuguesa

vida e consumo

minicontos, narrativas
de aventura e de fic¢do
cientifica, dentre
outros, com tematicas
proprias ao género,
usando 0s
conhecimentos sobre
oS constituintes
estruturais € recursos
expressivos tipicos dos
géneros narrativos
pretendidos, e, no caso
de produgdo em grupo,
ferramentas de escrita
colaborativa.
(EF69LP10G)
Refletir, por meio da
leitura de obras
literarias, o contexto

socio-historico da
formacdo étnica
brasileira, com

enfoque especial _na
historia e cultura afro-
brasileira e indigena.

CONSTI-TUINTE SABERES EM USO | SABERES EM VALORES SABERES

TEMATI-

CO/PRATICA DE

LINGUAGEM

Producdo de textos (EF89LP35) Criar | -Desenvolver o sentimento de | -Construcdo da
contos ou cronicas (em | pertencimento  a  cultura | textualidade
especial, liricas), | literaria.
cronicas visuais, | -Conhecer e valorizar a

literatura nacional e despertar
o prazer pela leitura.

Fonte: RCG, 2020, p. 252-265.

Na proposta para o 8° Ano, sdo relacionados 26 saberes em uso, seguindo os mesmos

direcionamentos propostos para os 6° e 7° anos, contendo a énfase na leitura, producéo de textos,

oralidade, andlise linguistica/ semiotica, sendo que 07 destes saberes em uso foram criadas pela

rede municipal, no entanto somente um refere a historia e cultura afro-brasileira, inclusive ¢
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preciso destacar que ¢ o mesmo utilizados em todas os anos/turmas, conforme grifado no quadro
03. Os saberes em uso ¢ os saberes em valores, ao tratar do que deve ser trabalhado em lingua
portuguesa no ano em analise, ndo faz mencdo a sujeitos negros; porém, a habilidade
(EF69LP10G), acrescentada no RCG, cita a necessidade de reflexao, por intermédio da leitura
de obras literarias, o contexto socio-historico da formagdo étnica brasileira, com enfoque
especial na histéria e cultura afro-brasileira e indigena, mas mesmo assim prevalece os
chamados saberes canonicos, principalmente aqueles que sao reconhecidos como universais em
toda estrutura do documento.

Os temas inseridos que se remetem a sujeitos negros ou até mesmo ao racismo ficam
subtendidos nos saberes em uso e/ou saberes em valores. Apesar de propor identificar
preconceitos e levantar questdes do contexto socio historico da formacao étnica, nao ha maiores
estimulos para o didlogo com o presente e o rompimento de estruturas enraizadas no passado
escravocrata. Quanto a abordagem de tematicas locais que valorizem a cultura local sdo
inexistentes.

Por fim, no 9° ano, contempla-se o protagonismo juvenil: empreender ¢ preciso como
constituinte tematico.

Quadro 7- Organizador Curricular 9° ano Lingua Portuguesa

CONSTI-TUINTE SABERES EM USO | SABERES EM VALORES SABERES
TEMATI-
CO/PRATICA DE

LINGUAGEM

Producdo de textos (EF89LP35) Criar | -Desenvolver o sentimento de | -Construcdo da
contos ou cronicas (em | pertencimento a  cultura | textualidade
especial, liricas), | literaria.
cronicas visuais, | -Conhecer e valorizar a

minicontos, narrativas | literatura nacional e despertar
de aventura e de ficcdo | o prazer pela leitura.

cientifica, dentre
outros, com tematicas
proprias ao género,

usando 0s
conhecimentos sobre
oS constituintes

estruturais € recursos
expressivos tipicos dos
géneros narrativos
pretendidos, e, no caso
de produgdo em grupo,
ferramentas de escrita
colaborativa.
(EF69LP10G)
Refletiv, por meio da
leitura de obras
literarias, o contexto
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socio-historico da
formacdo étnica
brasileira, com

enfoque _especial na
historia e cultura afro-
brasileira e indigena.
Fonte: RCG, 2020, p. 308-331.

A proposta de Lingua portuguesa para o 9° ano relaciona 31 saberes, dos quais apenas
01 sinalizam os indicadores apreciados. Todas as proposi¢des dos saberes em valores e dos
saberes ndo intercalam tematicas ligadas ao negro, a cultura afro-brasileira. Como analisado até
agora em todo o organizador curricular de lingua portuguesa da rede municipal foi criado um
saber em uso, cujo ¢ o (EF69LP10G) que constam em todos os anos/turmas, exceto no sétimo
ano. Observa-se que as habilidades que estao nos saberes em uso se limitam ao trabalho com a
pratica de linguagem da leitura, produgdo de textos, oralidade, analise linguistica/ semiotica,
sem propor maiores reflexdes e mudancas acerca dos negros, da cultura afro-brasileira, da
literatura afro, sem a presenca de mecanismos de inser¢do destes sujeitos nos estudos
linguisticos propostos para o RCG no tocante a linguagens, em especial no componente
curricular de Lingua Portuguesa.

Face a andlise do organizador curricular de lingua portuguesa fica perceptivel que a
questao dos negros no Brasil, as demandas quilombolas, questdes atinentes ao combate aos
preconceitos, citando o racismo; quanto a violéncia contra populagdes marginalizadas, das quais
fazem parte os negros, visando a tomada de consciéncia e uma cultura de paz, empatia e respeito
¢ um elemento potencializador para ser inserido no organizador em analise. Ademais, embora
ndo haja referéncia aos negros para além do que diz o saber em uso proposto na habilidade
(EF69LP10G) , vale dizer que se pretende trabalhar com as pluralidades e diversidades
identitarias da atualidade no curriculo educacional; o texto ndo apresenta clareza de quem sao
0s sujeitos ou grupos identitarios, o que impera afirmar que um trabalho de revisitagdo ao RCG
¢ urgente e carece contemplar proposta de saberes em uso, saberes em valores e saberes que
nao so6 identifiquem a manifestagdo cultural, ou seja, ndo had um olhar especifico, histérico,
critico, mas também contextualizado para as vivéncias dos sujeitos negros como producentes
de uma vastas literatura que podem contribuir diretamente no desenvolver e pertencimento a
cultura literaria que ainda tem um viés eurocéntrico.

Levando em consideragdo os conceitos referenciais discutidos a partir do organizador
curricular do RCG, percebe-se que organizagao curricular de Lingua Portuguesa analisada

apresenta a falta de saberes essenciais acerca da (des) construcdo de historias, culturas e
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memdrias, as quais configura-se como uma lista de saberes possiveis para viabilizar a quebra
dos horizontes além das obras candnicas e eruditas.

E possivel, entdo, fazer uma leitura do RCG dentro da atual conjuntura nacional de
reformulacao das politicas educacionais que ¢ capitaneada pelas demandas do neoliberalismo,
as quais tem um discurso galgado no espirito de democracia, igualdade, diversidade, no entanto,
sdo direcionados no sentido de perpetuagdo das desigualdades. Infelizmente, enquanto pendurar
esse modelo eurocéntrico e hegemoOnico de producdo de conhecimentos e saberes nos
curriculos, historias outras, culturas outras, sujeitos outros, no caso desta pesquisa, os/as
negros/as, permanecerao invisibilizados e silenciados. A falta de conhecimento da histéria do
povo negro na literatura e de sua importancia na producao intelectual do Brasil, bem como da
negativa de sua participacdo na arte literdria e académica, ocasiona preconceitos, impede as
discussdes e debates sobre as questdes raciais, e naturaliza as desigualdades, proporcionando e
reproduz o racismo.

A relagdo de saberes em uso, saberes em valores e os saberes que compoe o organizador
curricular de Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental, como observado,
mantém um padrao tradicional, candnico, elaborado com fundamento no que propde a BNCC.
Assim, mesmo que a ideia de povos e culturas estejam listados, ndo sdo vistos, estudados,
conhecidos, a partir deles mesmos, de suas experiéncias, mas pela otica do saber candnico, o
que oferece, de fato, a valorizagdo dos saberes e dos sujeitos que foram dominados pelo
colonialismo e permanecem marginalizados pela colonialidade.

Tendo em vista que um curriculo ndo se define ao documento prescrito, porém que
depende de inumeros elementos que o tornam realidade no *“chao da escola”, ¢ crucial levar em
consideragdo outras formas de fazé-lo acontecer nas salas de aula, que humanizem os sujeitos,
que priorize suas escrevivéncias, suas diferencas, que seja politizado e critico. E fundamental
decolonizar a produ¢do do conhecimento escolar, compreendendo que € possivel aprender
diante de outras experiéncias que nao sejam exclusivamente aquelas ja prescritas no curriculo
eurocéntrico.

Nesse sentido, as institui¢des de ensino que compdem a Rede Municipal e Estadual de
Gandu precisam olhar de fato para o seu entorno, as caracteristicas e condi¢des de existéncia de
sua populagdo, conhecendo os seus estudantes, suas origens, realidades, descortinar as
diferencas, distinguir os sujeitos negros que fazem parte da constitui¢ao da histéria desse pais
e da Bahia, e em especial do Baixo Sul da Bahia, mas que ndo sdo vistos nem assistidos no

13

curriculo escolar, tampouco pela literatura trabalhada no “ chao da escola”. Impera a

necessidade que suas experiéncias vividas e sentidas ganhem vida na sala de aula e por isso a
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necessidade de se fazer valer esses sujeitos, por intermédio de uma escuta sensivel. Praticar a
isonomia e equidade anunciadas no documento curricular requer esse olhar sobre a realidade
racial a nivel nacional, estadual e local para, a partir dele, redimensionar as praticas
pedagogicas, o ensino e as relagdes sociais € étnico-raciais no contexto escolar, objetivando que
a educacdo tenha sentido para os estudantes e favoreca de verdade com a construcao de sujeitos

autonomos, capazes de transformar suas vidas e a sociedade.
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4. A APLICABILIDADE DAS LEIS 10.639/03 E 11.645/2008 NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO EMANCIPATORIA: UM OLHAR ANALITICO SOBRE
SILENCIAMENTOS NA CONSTRUCAO IDENTITARIA DO AFRODESCENDENTE

“A historia sozinha cria estereotipos, e o
problema com estereotipos € que ndo é que eles
ndo sdo verdadeiros, mas que eles sdo
incompletos. Eles fazem uma historia se tornar
a unica historia”.

Adichie (2009)

No capitulo anterior, discutiu-se uma referéncia de representacdo, simulacro e
representatividade com énfase na necessidade desta para homens e mulheres afrodescendentes
em funcdo do que clama o contexto historico e social e pela incipiéncia de uma educacdo
antirracista, pois o curriculo de muitas escolas é eurocéntrico e pautado em ideias colonialistas.
Sao curriculos assim que corroboram, conforme propde Adichie, na frase de abertura deste
capitulo, para construir uma Unica visdo sobre um fato, um povo, a chamada historia Unica.
Historia essa distorcida e parcial, que nega a muitos povos o direito de fala e de narrar suas
préprias histérias.

Em face disso, neste segundo capitulo, discorrer-se-a sobre as leis brasileiras que foram
promulgadas visando o estimulo a uma educacdo antirracista e intercultural, pautada, portanto,
num curriculo que valorize a cultura dos povos africanos e dos habitantes originarios do Brasil,
0s quais, juntamente com a cultura do homem branco, cooperaram para constituir o caldeirdo
de misturas culturais que formaram a identidade do povo brasileiro. Essas leis sdo a 10.639/03
e 11.645/2008 as quais tornaram obrigatdrio o ensino da historia e cultura africana e indigena
no curriculo escolar.

Assim sendo, as questbes propostas neste capitulo serdo discutidas a partir do
paradigma de uma educacdo libertaria proposta por Paulo Freire (1987), do pensamento de
Santos e Meneses (2009), que discute a nocao de epistemicidio, convidando-se a pensar no Sul
a partir do Sul, ndo a partir do Norte, bem como das ideias sobre curriculo educacional de
Arroyo (2011), Silva (1999), entre outros.
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4.1 EDUCACAO ANTIRRACISTA E EDUCACAO LIBERTADORA: ELOS DE UMA
MESMA CORRENTE

A visdo e os procedimentos brancos e eurocentrados perpetuados pela escola, ao longo
dos tempos, ndo sé desvirtuam a constituicdo de uma sociedade alicercada numa educagédo
emancipatoria, como impedem a construcdo identitaria dos afrodescendentes. Pois, ao se
estabelecer uma narrativa unilateral, colonizadora, patriarcal, como verdade absoluta, concorre-
se para 0 apagamento da cultura, da memdria e da historicidade do povo negro. Esse
apagamento é denominado por Santos e Meneses (2009, p.5) de epistemicidio, ou seja, significa
dizer que o colonialismo implicou numa dominacdo epistemoldgica, numa “relacdo
extremamente desigual de saber-poder que conduziu a supressdo de muitas formas de saber
préprias dos povos e nacBes colonizados, relegando muitos outros saberes a um espaco de
subalternidade”.

Conforme explicam Santos e Meneses (2009, p.7), conhecimento e relagdes sociais se
imbricam, se entrecruzam, haja vista que “toda a experiéncia social produz e reproduz
conhecimentos e, ao fazé-lo, pressupde uma ou varias epistemologias. Epistemologia é toda
noc¢&o ou ideia, refletida ou ndo, sobre as condi¢des do que conta como conhecimento valido”.

No caso do Brasil, o conhecimento valido é o eurocentrado, conhecimento este presente
nos livros didaticos, nos materiais que circulam no espaco escolar. Esses materiais silenciam as
vozes indigenas e negras, colocando o saber do homem branco como vélido e verdadeiro e
excluindo o saber afrocentrado. Dessa forma, para melhor discutir o impacto desse
silenciamento ao longo da histéria do Brasil, convém explicitar o conceito de educacdo
emancipatoria. A luz do educador Paulo Freire, a educagio é uma ferramenta essencial para a
transformacédo da sociedade. Nessa linha, o referido autor possibilita a inferéncia de que a
emancipacao diz respeito a libertacdo ideoldgica, por meio da conscientizacdo politica. Mas,
como promover a emancipacio de quem tem uma visdo deturpada da sua propria origem? E
possivel inferir que, para Freire (1987), a educacdo é a porta principal de saida do homem da

subalternidade, do silenciamento e da manipulagdo dos opressores. Ele diz

[...] que ultrapassaremos a esfera espontanea de apreenséo da realidade, para
chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se dd como objeto
cognoscivel e no qual o homem assume uma posigdo epistemoldgica. A
conscientizagdo €, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizagdo, mais se desvela a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-la. Por esta
mesma razdo, a conscientizacdo ndo consiste em estar frente a realidade
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assumindo uma posicdo falsamente intelectual. A conscientizacdo ndo pode
existir fora da praxis, ou melhor, sem o ato acdo-reflexdo. Esta unidade
dialética constitui, de maneira permanente, 0 modo de ser ou de transformar o
mundo que caracteriza 0s homens. Por isso mesmo, a conscientizagdo é um
compromisso historico. E também consciéncia historica: é insercéo critica na
historia, implica que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e
refazem o mundo. (Freire, 1987, p. 26)

Nessa discussdo, Paulo Freire coloca a chave para reflexdo sobre a importancia da
educacdo emancipadora, na sua obra Pedagogia do Oprimido. Entretanto, convém esclarecer
que somente a educagdo nio muda a historia. E preciso que a estrutura da sociedade permita a
implementacdo de uma educacgdo politizada, para que o afrodescendente se conscientize de
guem é, para intervir na sua ascensdo social, politica e cultural. Pois, ao conhecer somente um
lado da sua historia, lado esse pautado em espectros europeus, que o coloca como subordinado
por supostamente ter origem inferior (em face da ancestralidade africana), constroi
representacdes equivocadas, estereotipadas. Sdo as histdrias Unicas que cooperam para que a
Africa nfo seja vista como um continente, mas como um pais homogéneo, onde ha somente
miséria, fome e pessoas esqualidas. 1sso sem falar nos estere6tipos africanos que circulam nos
meios de comunicacdo. A esse respeito, Santana, Silva e Argelim (2018 p.53) comentam que a
imagem do negro “aparece sempre relacionada a esteredtipos que reforcam o preconceito € o
racismo”.

Convém pontuar, que tal pratica reforca o projeto de apagamento das memorias,
delineado de forma perversa pelo sistema que impede as construcoes identitarias afrocentradas.
E, sob a égide da democracia racial, ou seja, da suposta igualdade entre negros e brancos
defendida por Gilberto Freyre, a educacdo no Brasil perpetua a ideia de que ndo ha racismo.
Dessa forma, o discurso colonizador propicia a permanéncia da estrutura branqueada nos
espacos de privilégios, mantendo a ideia de que o afrodescendente é inapto a ocupar os espagos
de decisdo. Desse modo, por crescer em ambientes onde seus iguais ocupam lugares de
subserviéncia, herdados dos seus ancestrais, que reproduzem os discursos de serviddo, 0s
afrodescendentes, inUmeras vezes, ndo encontram forga para movimentar-se dentro da estrutura
social colonizadora, preconcebida. Para se ter uma ideia das disparidades de oportunidades entre
negros € brancos, “‘entre os brasileiros que vivem na extrema pobreza, 3,4% sdo brancos. O
indice passa para 14,7% entre negros e pardos” (Sindicato dos Metaltrgicos de Sao José dos
Campos, 2020).

Nesse interim, é preciso fazer uma breve digressdo para melhor explicitar o que é o mito
da democracia racial: este refere-se a uma pseudo-harmonia entre as ragas no Brasil, induzindo

a ideia, implantada durante o século XX, de uma sociedade em que brancos e pretos usufruem
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dos mesmos direitos e exercem 0s mesmos deveres. Mas, na prética, promovia-se 0
embranquecimento da populacdo negra e seu silenciamento na constitui¢do do Brasil.

Ao se disseminar a ideia de convivéncia consensual entre as racgas, destitui-se do
afrodescendente o motivo para lutar por igualdade de oportunidades e ocupacéo de espacos de
responsabilidade e de poder, bem como coibem-se medidas de incluséo e reparagéo historica.
Ora, se ndo existe racismo, ndo ha racistas, ndo ha o que modificar dentro da estrutura da
sociedade. E, assim, perpetua-se a falacia de que esta tudo bem e bom para todos, por tratar-se
de um povo unido. E como se costuma dizer popularmente no estado da Bahia/Brasil, todos
indistintamente estdo “juntos e misturados”.

Dessa forma, é que o racismo permanece velado. Dai, a importancia de uma educacao
emancipatdria proposta por Freire, que forme o sujeito questionador, critico, provocador e
reconhecedor de si mesmo, da sua origem, capaz de identificar o lugar e discursos de opressao.
E que este, ao ocupar lugares de poder, ndo se torne tirano do seu proprio povo, mas, ao
contrario, traga mais um para promover a revogacao da ideologia da pretensa supremacia
branca.

O autor Gilberto Freyre (2003), na sua obra Casa-Grande e Senzala, propagou a ideia
da democracia racial, ao afirmar que a miscigenagdo foi um instrumento que proporcionou uma
relacdo harmoniosa entre racas. Tal afirmacdo, negava a real situacdo de dominio dos
colonizadores, que impunha violentamente ao Brasil os valores europeus. Ao propagar a
democracia racial, 0 mesmo ndo invalidava as violéncias sofridas pelo negro brasileiro,
entretanto, atenuava-as, justificando que eram de origem circunstancial.

Diante do exposto, na atualidade, faz-se necessaria a implementacdo de préaticas que
possibilitem uma educacdo descolonizada, em que a histéria da diaspora africana seja
valorizada e livre de visdes estereotipadas, tdo replicadas pela escola. E sob essa perspectiva,
gue ap6s muita luta dos movimentos sociais, principalmente, do Movimento Negro Unificado
(MNU), é sancionada, em 2003, a Lei 10.639, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo, incluindo, dessa forma, no curriculo educacional oficial das diversas rede de ensino
do pais, a obrigatoriedade do ensino da cultura e histéria africana e afro-brasileira na educacao
para as relacdes étnico-raciais. Nesse sentido, instituiu-se o ensino de Historia e Cultura africana
e afro-brasileira no ensino fundamental e médio. E, cinco anos mais tarde, a lei 11.645/08
estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura indigena.

A pesquisadora compreende as leis mencionadas como de extrema relevancia. Tal
posicionamento justifica-se por conceber a escola como um lugar de formagdo ndo sé

intelectual, mas de identidades e valores, pois ndo ha espago melhor para poder proporcionar a
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mudanga estrutural que tanto carece a estrutura social. Pois, em sua maioria, é o primeiro lugar
onde criancas e jovens experienciam a ndo aceitacdo das diferencas, e por conseguinte, 0

racismo.

4.2 A LEI 10.639/203 E 11.645 /08: IMPLANTACAO E APLICABILIDADE

A Lei 10.639, sancionada em 9 de janeiro do ano de 2003, modificada pela Lei
11.645/08, sem revogacdo da primeira, que determina a inclusdo obrigatoria do Ensino de
Historia e Cultura africana, afro-brasileira e indigena em todos os curriculos escolares,
modificou, de forma expressiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional — LDBEN-
, promulgada em 1996. Na referida Lei 9.394/1996, o Artigo 26, paragrafo 4°, estabelece que
“o0 ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes culturas ¢ etnias
para a formagao do povo brasileiro, especialmente, das matrizes indigena, africana e europeia”.

Nessa linha, o que era uma espécie de orientacdo na LDBEN, no artigo e paragrafos
supracitados, com a promulgacao da Lei 10.639/2003, passa a ter um discurso mais assertivo,
de obrigatoriedade, demonstrando a sociedade, a seriedade e complexidade da causa, que
precisa ser de todos, que € acabar com o racismo no Brasil. E importante acrescentar que, desde
a abolicdo da escravatura, 0 negro sé foi ter lei em seu favor e contra o racismo no Brasil no
ano de 1951,denominada Lei Afonso Arinos, Lei 1.390, que tornava contravencdo penal a
discriminacdo por raca ou cor. Vale destacar que uma contravencao é um crime de menor peso,
de menor teor punitivo. Ou seja, a lei ndo funcionava efetivamente, haja vista que foi criada
considerando o racismo um crime “menor”. O racismo s passou a ser crime inafiancavel a
partir da Constituicdo Federal de 1988.

E possivel depreender, diante dos fatos mencionados, que a situacdo do negro no Brasil
n&o esteve, por um bom tempo, no centro das atengdes de quem produz leis. Mas o0 Movimento
Negro grupo ativista em favor dos direitos dos negros sempre se moveu por politicas afirmativas
de reparacéo e de incluséo afrodescendentes. O Movimento Negro Unificado surgiu, ainda de
modo precario e pouco organizado no Brasil col6nia, periodo no qual lutava contra as injustigas
e violéncias praticadas pelos senhores brancos contra os negros africanos escravizados. Essa
luta se dava por meio dos quilombos e do bandoleirismo e depois 0 MNU foi conquistando
intelectuais brancos que eram contra a escravizagdo dos africanos. Como resultado dessas acdes,
a escravidao foi abolida em 13 de maio de 1888. Vencida a escravidao, o MNU passa a advogar
outras causas: o preconceito e a desigualdade social. “Ao longo dos anos, 0 movimento negro

se fortaleceu e foi responsavel por diversas conquistas desta comunidade, que por seculos foi
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injusticada e cujos reflexos das politicas escravocratas ainda sdo visiveis na sociedade atual”
(Fahs, 2023, p.1).

Feitas essas consideragdes, convém explicitar que ao falar na Lei 10.639/2003, é preciso
aclarar que a mesma visa atender a um clamor e lutas das representatividades das causas
afrodescendentes, por politicas de afirmacéo, por descolonizar os curriculos escolares, bem
como reparacao histdrica. Com a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasileira
e africana nas escolas, dentro das disciplinas que ja fazem parte das grades curriculares dos
ensinos fundamental e médio, almeja-se disponibilizar ao educando conhecimento sobre a
cultura, identidade e memorias africanas.

Entende-se que quase sempre, 0S negros sao retratados nos livros, e nas narrativas
escolares, como escravos, a partir da representacao limitante da exposicdo da historia dos seus
ancestrais, feita por descendentes de uma cultura branca. Assim, a lei visa oportunizar ao aluno,
a compreensdo dos processos historicos, de maneira democratica, para que todos tenham
oportunidade de conscientizar-se e formar uma mentalidade antirracista. E, visa também
possibilitar aos afrodescendentes conhecer suas origens, autoformando-se como ser pleno de
direitos, desmitificando a figura inferiorizada, criada pela visao eurocéntrica e reiterada pela

escola.

N&o se trata de se sentir culpado por ser branco: a questdo € se responsabilizar.
Diferente da culpa, que leva a inércia, a responsabilidade leva a acdo. Dessa
forma, se o primeiro passo é desnaturalizar o olhar condicionado pelo racismo,
0 segundo é criar espagos, sobretudo em lugares que pessoas negras nao
costumam acessar. (Ribeiro, 2020:36)

A partir desta conscientizacdo, espera-se que ndo s6 o afrodescendente empodere-se
para reagir frente as atitudes racistas impregnadas na sociedade, mas que se possibilite ao
mesmo acessar lugares de destaque, ocupado unicamente por herdeiros da cultura eurocéntrica.
E, com isto, contribua para a quebra do racismo estrutural e institucional, de modo que a
sociedade como um todo tenha uma educacdo intercultural, critica, reflexiva, pautada no
reconhecimento e respeito a diversidade e as diferengas.

Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipéteses sobre o desafio
dessa realidade, e procurar solugdes. “Assim pode transforma-la e com seu trabalho pode criar
um mundo préprio: seu eu e suas circunstancias. [...]. A educacdo ndo é um processo de
adaptacao do individuo a sociedade. O homem deve transformar a realidade [...].” (Freire, 1979,

p. 30-31).
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Salienta-se, que é possivel inferir, que para Paulo Freire, a educagdo é a possibilidade
de autoconhecimento, de descoberta, de questionamento. Ao conhecer vérias vertentes, pode-
se levantar hipdteses, construir novas conjunturas. E, € por meio da inquietacao sobre o que esta
posto, que o homem pode erguer-se. Pois, quando a educacéo replica praticas de configuracdes
sociais, herméticas e historicamente repressoras, nega-se ao individuo mudar o status quo.
Desse modo, a insercdo e obrigatoriedade das leis 10.639/203 e 11.645/08 afluem para novas
perspectivas de constituicdo da identidade afrodescendente, formada e naturalizada no Brasil, a
partir da sua ancestralidade escravizada.

A experiéncia histérica demonstra, contudo, que ao longo dos anos, antecessores a
obrigatoriedade das leis supracitadas, que a Africa sempre foi apresentada aos educandos
brasileiros como um continente distante, de onde foram trazidos os escravos, e onde habitam
um povo negro, pobre e cuja descendéncia, o afrodescendente, ndo pode se orgulhar.

Além disso, nas narrativas, sdo privilegiadas caracteristicas fenotipicas na qual se
acentua a inferioridade estética, a partir da 6tica eurocéntrica. Em sua maioria, na sala de aula,
guando um colega, percebe e aponta semelhancas entre os negros africanos, € motivo de
desconforto, qualquer comparagdo, gera constrangimento e negacdo. Como orgulhar-se de
parecer com alguém que é motivo de vergonha, servidao, discriminagdo e preconceito? Como
querer ser alguém que sempre ocupou um papel menor? Como se reconhecer em ancestrais que
ndo possuem identidade? Como construir uma representatividade afrodescendente pautada em
representacdes estereotipadas?

Diante dos questionamentos feitos e das discussdes tecidas até 0 momento, entende-se
que representacao do negro esta ligada a escraviddo, que embora tardiamente abolida no Brasil
em 1888, ainda figura na esfera social, como motivacao para a visao estereotipica que os define
e categoriza. Tal pratica, impede o individuo afrodescendente de estruturar a sua identidade e
desenvolver o sentimento de pertencimento.

Na contram&o, os materiais produtos da historia brasileira, em sua maioria, apresenta
uma Africa uniforme, o que coibe a afirmacdo da identidade afrodescendente. Tais
silenciamentos impedem a ressignificacdo da memoria, cultura, e riquezas africanas, para a
formagéo da brasilidade. O ndo reconhecimento da diversidade cultural afro-brasileira,
representa uma politica, que perpetua modelos de educacdo, que repete uma historia unica de
submissdo, posicdo hierarquica inferior do negro e do afrodescendente na sociedade. Por
conseguinte, a afirmacdo da altivez branca, transplantada de forma fidedigna ao longo dos
tempos. Assim, "o privilégio social resulta em privilégio epistémico, que deve ser confrontado

para que a historia ndo seja contada apenas pelo ponto de vista do poder” (Ribeiro, 2020, p. 65).
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Assim sendo, a perspectiva da garantia de uma educacdo inclusiva, de valoriza¢do dos
saberes afrocentrados, mais especificamente, de combate ao racismo e de valorizacdo da
diversidade, as préaticas pedagogicas e de gestdo escolar, precisam ser enfaticas a tematica
étnico-racial, para educar alunos para uma sociedade diversa. E imperativa a formagdo de
representatividades afrodescendentes, germinada em salas de aulas, a partir de narrativas de
afirmac@es positivas, cunhadas sob a Otica afrodiasporica. Portanto, urge a construgdo de um
novo referencial para a valorizacdo e conhecimento da historia africana e afrodescendente. O
nao reconhecimento da diversidade étnica, preconiza a superioridade de uma “raga”. A ideia de
raca, € portanto, uma constru¢cdo moderna, construida a partir das diferencas fenotipicas dos
diversos povos, diferencas essas que estavam atreladas a fatores bioldgicos que determinavam
a superioridade de determinados grupos de pessoas.

Nesse sentido, conforme esclarece Quijano (2005) essas ideias acerca da formacao das

relagdes sociais em que certos povos Sao superiores a outros

[...] produziu na América identidades sociais historicamente novas: indios,
negros e mesticos, e redefiniu outras. Assim, termos como espanhol e
portugués, e mais tarde europeu, que até entdo indicavam apenas procedéncia
geogréfica ou pais de origem, desde entdo adquiriram também, em relagdo as
novas identidades, uma conotacgdo racial. E na medida em que as relagdes
sociais que se estavam configurando eram relagdes de dominacdo, tais
identidades foram associadas as hierarquias, lugares e papéis sociais
correspondentes, com constitutivas delas, e, consequentemente, ao padrao de
dominacéo que se impunha. Em outras palavras, raga e identidade racial foram
estabelecidas como instrumentos de classificacdo social basica da populagao.
(Quijano, 2005, p.117)

Como o autor Quijano (2005) explicita, a raca toma o lugar da origem, da cultura, da
identidade, da individualidade, do eu, pois ocupa um espaco de subserviéncia impetrado pelo
olhar colonizador, que demarca a dominacdo e o lugar social. Em se tratando dos negros
africanos, as suas caracteristicas eram marcas que legitimavam sua escravizacdo e, na
contemporaneidade, o racismo. Tratar dessas questdes, buscando esclarecer e, de certa
forma, apresentar ao educando a real historia da sua origem étnica, € caminhar para a
valorizagdo da cultura e da memoria de um povo. Nesse sentido, quebrar hierarquia de
subjugacdo e exploracdo de individuos, apoiados na hierarquiza¢do de um padrdo de poder,
de uma raga tida como dominante é oportunizar ao negro a ocupagao de novos espacos de
direitos.

Nesse contexto, é valido ressaltar que na América, em especial na Ameérica Latina, a

ideia de ragas serviu como premissa para
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[...] outorgar legitimidade as relagdes de dominagdo impostas pela conquista.
A posterior constituicdo da Europa como nova identidade depois da América
e a expansdo do colonialismo europeu ao resto do mundo conduziram a
elaboragdo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a
elaboracdo tedrica da ideia de raca como naturalizagdo dessas relagOes
coloniais de dominacgdo entre europeus e nao-europeus [...]. (Quijano, 2005,
p. 118)

Dessa forma, os povos conquistados foram sendo dominados e tratados como pessoas
naturalmente inferiores em consequéncia de seu pertencimento étnico. Assim, todo
conhecimento e cultura dos povos dominados foram descritos como inferiores. Assim, “a
raca converteu-se no primeiro critério fundamental para a distribui¢do da populagdo mundial
nos niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade. Em outras palavras, no
modo basico de classificacdo social universal da popula¢do mundial. (Quijano, 2005, p.118)

E possivel inferir, a partir do pensamento de Quijano, que as formas de dominac&o
ndo sdo circunstanciais, esta na estrutura, pois almeja-se perpetuar a ideia de que a branca é
considerada a raga superior. E, por sua vez, reforca o esteredtipo de inferioridade e
subserviéncia. Ao dicotomizar negros e brancos, em posi¢fes sociais de dominado e
dominador, alimenta-se na sociedade a ideia de que o negro, o afrodescendente ndo esta apto
a desempenhar papéis sociais de grande expressividade. E a naturalizacdo do tratamento
dado aos negros traficados, que teve como instrumento de selecdo, os tracos fendtipos,
deixou um triste legado de indignidade aos afrodescendentes, que mesmo apoés a abolicdo da
escravatura, ainda enfrentam barreiras que os impedem de ascender socialmente.

Assim, é de suma importancia que os educadores rompam com o modelo de narrativas
cujas historias reproduzam dores, sofrimento e miséria do povo escravizado. E para tal é
importante reeducar o povo brasileiro a compreender que os afrodescendentes sdo descendentes
de povos que foram escravizados e ndo de escravos. Cabe destacar que ndo se trata de uma mera
confusdo linguistica ou vocabular, mas de oportunidade de se reparar o mal que 0s
colonizadores fizeram ao povo africano, pois o reconhecimento do que se fez, € um principio,
para a reparacdo que pode proporcionar no minimo tratamento mais humanizados aos
descendentes de africanos.

Assim, é ampliando a consciéncia coletiva sobre o respeito aos diferentes grupos
étnicos, que se pode caminhar para atenuacdo das barbaries historicas sofridas pelos negros,
marcados pelo regime de escraviddo e de desigualdade social, que ganha novas fei¢des na

modernidade com praticas denominadas analogas a escraviddo. A exemplo, manter uma
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empregada doméstica por anos, trabalhando sem remuneracédo, e sem contato com familiares,
tendo sido retirada da sua familia com a promessa de dar estudos e uma vida melhor. Muitos
sdo os relatos semelhantes a estes, mas cita-se nesta tese apenas um caso ocorrido em 2022, no
Estado da Bahia, no Brasil. Conforme mateéria veiculada no site de noticias G1, uma senhora de
59 foi resgatada por fiscais da Auditoria Fiscal do Trabalho. Segundo denlncias, esta senhora
estava prestando servicos desde os 24 anos de idade a uma certa familia da cidade de S&o
Goncalo dos Campos (municipio proximo a Feira de Santana) e recebia apenas R$100,00 por
més, ou seja, ndo tinha carteira assinada e os direitos que Ihe sdo assegurados por lei. A familia
chegou a aposentar a senhora alegando problemas mentais, mas esta ndo tinha acesso ao
beneficio (G1 Noticias, 2023). Relatos como estes veiculados no referido portal de noticias
ainda sdo comuns em todo o pais. 1sso mostra que a escravidao foi abolida, mas a exploracéao
de pessoas, sobretudo afrodescendentes, pobres e com pouca ou nenhuma instrucdo ainda
costuma ocorrer.

Feitos esses esclarecimentos e retomando a lei 10.639, é oportuno explicitar que ainda
que a receptividade da mesma tenha sido muito celebrada, com muitas expectativas
promissoras, a preocupacao da sua aplicabilidade por parte dos gestores e professores, ainda é
um obstaculo, pois fica a divida: como inserir 0 ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira em todos os curriculos escolares? Como enfrentar as barreiras culturais de
professores, gestores, alunos e da sociedade, que demonizam as religiGes de matrizes africanas?
Como construir narrativas afrocentradas com educadores, coordenadores, gestores, herdeiros
impregnados de crencas limitantes da cultura eurocéntrica? E a lei em si ndo € a garantia de que
amudanca sera como um virar de chave, visto que ha que se romper com anos de uma educacao
que conta uma histéria Unica, polarizada entre 0s que a escreveram (0s brancos), tidos como
mocinhos, herdis, feitores e 0s que continuam escutando, sem intervir (0s negros), subalternos,
inumanos.

Diante do exposto, permanece a dificuldade de se construir a identidade étnico-racial do
brasileiro. Conforme Forquin, (1993, p. 9), “ninguém pode ensinar verdadeiramente se nado
ensina alguma coisa que seja verdadeira ou valida aos seus proprios olhos”. Entdo, embora a lei
estabeleca a obrigatoriedade da inclusdo e respeito & diversidade, na pratica, é na acédo
pedagdgica, que se torna fragil a efetivacdo desta, o que dificulta a formacdo de
representatividades afrodescendentes, cientes do seu valor, detentora de conhecimento e
reconhecimento da sua identidade e das contribui¢Oes ancestrais.

Entretanto, a inquietacdo aqui explicitada, ndo visa, sobremaneira, anular ou diminuir a

legitimidade da lei, nem colocar em duvida, o quanto a promulgacéo da lei outrora mencionada
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é um feito exitoso, um refrigério para descendentes africanos que sempre foram colocados a
margem, sem usufrutos dos direitos, garantidos na constitui¢éo brasileira.

Historicamente falando, a existéncia da lei ja € um grande passo na direcdo da correcédo
das desigualdades sociais e, por conseguinte, da erradicacao do racismo, que tanto tem ceifado
vidas. Entretanto, para que a lei cumpra a sua funcdo, é preciso uma agdo conjunta das
autoridades, da sociedade em geral, de modo que seja de fato um instrumento para o
enfrentamento das acfes discriminatdrias, das discrepancias sociais e do hiato criado entre o
Brasil dos brancos e dos afrodescendentes e da formacédo de representatividades, nos espacos
de destaques, do campo intelectual, politico, académico, que evidencie o efetivo exercicio da
cidadania, numa pétria verdadeiramente democrética.

Para melhor esclarecer a importancia da formacdo da representatividade
afrodescendente, na sociedade brasileira, convém recorrer a “ideia de democracia que segundo
Rousseau, situa-se numa acdo efetiva que conduza a sua concretizagdo, onde 0s interesses
arbitrérios do individuo devem dar lugar a construcdo coletiva daquilo que permite que todos
possam ser iguais” (Andriolli, 2003,p.1). E, cuja etimologia aponta para duas palavras do
vocabulario grego: demos (povo) e kratos (poder) (Chaui, 2005, p. 403).

Entdo, pode-se concluir o qudo destoante é uma nagado viver sob o regime democratico
e manter nos espacos de poder apenas uma parte da constituicdo do seu povo, considerado
superior, por uma concepcao ideoldgica de raca, denominada superior, hegeménica (a branca),
privilegiada em detrimento de outra (a negra) escravizada e alijada ao longo dos séculos. E pior
ainda, permitir em suas praticas didatico-pedagdgicas, conteudos, imagens, vocabularios e
posturas racistas que coibem a formacdo de liderancas negras.

Esta concepcdo se manteve acritica por muito tempo, por conta da suposta democracia
racial que durante muito tempo permeou 0 pensamento da sociedade brasileira. A luz desse
pensamento, a sociedade brasileira ndo possui preconceitos, pois ha muita miscigenacéao,
brancos e negros tem as mesmas oportunidades. Essa, porém, ndo é a realidade do pais. E € a
realidade que precisa ser mostrada, desnudada nas salas de aulas a fim de se se construir uma
mentalidade antirracista. Nesse sentido, € interessante observar o que diz Freire (1996) acerca
do que é ensinar e sobre o papel do professor:

Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicao a qualquer forma de discriminacéo. E
proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitacdo do novo que nao pode ser negado
ou acolhido s6 porque é novo, assim como o critério de recusa ao velho ndo € apenas o
cronoldgico. O velho que preserva sua validade ou que encarna uma tradi¢cdo ou marca uma

presenca no tempo continua novo. (Freire, 1996, p. 36)
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Nota-se, diante do exposto, que faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais
decidida a qualquer forma de discriminacdo. A pratica preconceituosa de raca, de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia. Qudo longe
dela se esta quando se vive a impunidade dos que matam meninos nas ruas, dos que assassinam
camponeses que lutam por seus direitos, dos que discriminam os negros, dos que inferiorizam
as mulheres? Qudo ausentes da democracia se acham 0s que queimam igrejas de negros,
invadem terreiros porque, certamente, negros ndo tém alma. Negros ndo rezam. Com sua
negritude, os negros sujam a branquitude das oragdes... E de dar pena e ndo raiva, quando se vé
a arrogancia com que a branquitude de sociedades em que se faz isso, em que se queimam
igrejas de negros, se apresenta a0 mundo como pedagoga da democracia.

Além disso, convem ponderar que Paulo Freire no trecho outrora citado de sua obra
Pedagogia do oprimido, questiona a recusa infundada tanto a conhecimentos novos quanto a
conhecimentos tidos como velhos. Alias, ele deixa bem claro que conhecimentos velhos que se
renovam permanecem novos. Dessa forma, ndo se pode impedir uma educagdo
multiculturalista, antirracista por se tratar de saber “novo” ou por se desconhecer quais
guestionamentos, quais posturas esse ensinamento pode trazer ou suscitar. Ha professores que
temem uma reacdo mais calorosa dos alunos ou que 0 ensino antirracista promova
comportamentos tidos como “radicais”. E o que ha de “radical” no estudante que apos estudos
e leituras teoricas, leituras literarias, se recuse a aceitar qualquer forma de discriminacgao?

Uma educacao libertadora precisa assumir esse risco e precisa aceitar a premissa de que
¢ preciso mostrar 0s erros, as contradicdes, as opressdes a que muitos estudantes estdo
submetidos. O diélogo, o debate, as visdes divergentes, o confronto de ideias fazem parte de
uma pratica pedagogica libertaria como propde Freire, haja vista que “A visdo da liberdade tem
nesta pedagogia uma posicao de relevo. E a matriz que atribui sentido a uma prética educativa
que s6 pode alcancar efetividade e eficidcia na medida da participacdo livre e critica dos
educandos” (Freire, 1967, p.11).

E a consciéncia da opressdo que leva o ser humano a lutar contra ela, a no a aceitar. Se
a pratica pedagdgica nas muitas escolas do Brasil fosse de fato libertaria, ndo se veria
professores solicitando aos alunos para se vestirem como negros escravizados para representar
a cultura negra no Brasil. Cena como esta foi vista pela pesquisadora numa das escolas onde
leciona. Fatos como este mostram a visdo reducionista da cultura e importancia dos negros
africanos no Brasil, assim como mostra uma préatica pedagdgica, um curriculo eurocentrado.

Em face do pensamento freiriano, a proponente desta pesquisa depreende que, faz-se

necessario abordar acerca da importancia de se rever posturas que vao na contramdo do que se
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preconiza como democracia. Pois em nada se assemelha o conceito da mesma, em comparacgéo
com as préticas discriminatdrias, preconceituosas e racistas que excluem, maltrata, mata pessoas
por causa da cor da pele, dos tracos fenotipicos, avaliados como feios, estranhos sob o crivo
europeizado, apontado pela espada do opressor.

E nesta linha que se faz necessario insistir sobre a importancia de se aplicar na pratica
a efetividade da lei, fazendo valer todos as indicacGes que oportunizam a negros e negras
ocuparem lugares de representatividades afrodescendentes. Dai, é possivel inferir que, quanto
mais urgente tornar acessivel a todos, o conhecimento das narrativas afrodiaspéricas nos
diversos espacos sociais e de construcao do saber, mais préximo ao efetivo exercicio pleno da
democracia, o brasileiro podera estar. E, é também por isto, que a execucdo das leis inseridas
no curriculo escolar, sdo de extrema urgéncia.

Convem enfatizar que a efetiva aplicacdo da lei 10.639/203 é imprescindivel e urgente,
para evitar a perpetuagdo de praticas racistas e de silenciamentos epistemol6gicos que sustentam
as politicas de dominacéo colonizadora. Os movimentos de luta em favor dos direitos do negro,
nunca descansaram em sua busca por liberdade, hoje, por reconhecimento de direitos. Desde 13
de maio de 1888, o processo de lutas populares aliada ao movimento de intelectuais brancos
abolicionistas, que resultou na abolicdo da escravatura, deu mostras que é na coletividade que
se busca vencer o pacto da branquitude. Segundo Bento (2022), a branquitude é um lugar
estrutural de poder, de onde os brancos olham para si mesmos e para 0s outros.

O pacto da branquitude, conforme explica Bento (2022), é um acordo ndo verbalizado
gue mantém o status quo de homens brancos em posicao de poder, amparados no discurso do
mérito, segundo o qual afirma-se que estes tém poder e ocupam altos cargos politicos e
hierarquicos por esforco proprio. Entdo 0s negros ndo alcangam o mesmo éxito por que ndo se
esforcam o suficiente? Sabe-se que a desigualdade social € muito grande no Brasil e comeca na
abolicdo da escraviddo, pois liberdade sem acesso a trabalho, moradia e alimentacdo, é
liberdade?

E, ainda que o Brasil tenha sido o ultimo pais das Américas a abolir a escravidédo, na
atual conjuntura, j& ndo h& mais espaco, para se permitir praticas que revelam posturas
retrogradas e resistentes a evolugdo humana. Portanto, é urgente a adesdo da sociedade
brasileira para o rompimento do racismo que tanto destréi e ceifa vidas humanas. E o caminho,
é tornar acessivel o conhecimento sobre a cultura e identidade africana, sob a oOtica do
colonizado. Pois como assinala Ribeiro (2020, p. 65) a questdo é que “¢ irrealista que numa
sociedade como a nossa, de maioria negra, somente um grupo domine a formulagdo do saber.

E possivel que pessoas negras ndo elaborem o mundo?”
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A luz desse questionamento, compreende-se que 0 racismo &, portanto, uma construcao
historica, uma ideologia do colonizador europeu que necessita, no sistema-mundo colonial,
estabelecer uma dicotomia entre ele, 0 dominador e o dominado, visando manter o privilégio
do monopolio da construcdo do conhecimento. E nesta linha, parafraseando a autora
Chimamanda Adichie, escritora nigeriana, consagrada e feminista, ja citada em varias secdes
desta tese, € preciso preocupar-se com o risco da histéria Unica, narrada somente pelo ponto de
vista de quem sempre foi detentor do poder. Saber de uma Unica verséo, é nocivo a sociedade,
desconhecer a historia dos povos que a construiram também é igualmente nocivo. Tal préatica
furta dos afrodescendentes a sua dignidade, o seu lugar no mundo como protagonista, como
participe, deslegitimizando a sua humanidade, e o distanciando cada vez mais de tornar-se
representatividade para suas descendéncias, conforme pondera a escritora nigeriana na palestra
O perigo de uma histéria Gnica.

Com efeito, toda esta estratégia secular, eurocéntrica de silenciamentos dos
afrodescendentes tém impedido a estes e a sociedade como um todo de ver aos negros africanos
e os gque dele descendem de forma correta. Portanto, se a populagéo brasileira é composta, em
sua maioria, por descendentes de negros, as producdes deste publico devem ser lidas,
referenciadas, debatidas e citadas, tal qual as da branquitudes, sempre validadas como saber
cientifico e universal.

Assim sendo, todas as praticas que impedem a disseminagdo dos saberes africanos
impulsionam o tratamento dos negros como inferiores, incapazes de contribuirem com a sua
cultura para o crescimento da humanidade. A questdo chega a ser surreal, ou seja, numa
sociedade como a brasileira, de maioria descendente de negros, somente um grupo dominar a
formulagdo do saber. E possivel acreditar que pessoas negras nio elaboram o mundo? (Ribeiro,
2020, p. 65)

Entretanto, com a supremacia dos saberes brancos, impostos pelos colonizadores, ao
longo dos tempos, e instaurado como universalidade nos campos da cultura e da ciéncia, resta
aos nao brancos conviverem com a indefini¢do dos constructos da sua identidade, pois néo sao
reconhecidos como da cultura branca e ndo possuem elementos da sua afrodescendéncia, para
constituir a sua identidade e sentimento de pertencimento negros. Ou seja, o afrodescendente
em linhas gerais se desenvolve sem ser de lugar algum, tendo que pautar suas crengas e
costumes, nas representacfes originadas pela branquitude, o que gera violéncias raciais e
incipiéncia na formag&o das identidades e memorias do povo negro.

Nessa dindmica, o aparelho educativo tem se constituido, de forma quase absoluta, para

os racialmente inferiorizados, como fonte de multiplos processos de aniquilamento da
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capacidade cognitiva e da confianca intelectual. E fendmeno que ocorre pelo rebaixamento da
autoestima que o racismo e a discriminagdo provocam no cotidiano escolar; pela negacéo aos
negros da condicdo de sujeitos do conhecimento, por meio da desvalorizacdo, negacdo ou
ocultamento das contribui¢bes do continente africano e da diaspora africana ao patriménio
cultural da humanidade pela imposicdo do embranquecimento cultural e pela producdo do
fracasso e evaséo escolar (Ribeiro, 2020, p. 62).

N&o obstante, empreender esforcos na execucdo efetiva da lei que insere
obrigatoriamente o ensino de historia e cultura Africana e Afro-Brasileira em todos os
curriculos escolares, na atualidade, é oportunizar o renascimento do povo negro, é investir em
politicas de agles antirracistas, cuja negritude coexista com a branquitude, sem sofrer
cotidianamente violéncia racial, cuja cultura e saberes empiricos e cientificos, ocupem o
mesmo lugar de superioridade e respeito, postulados pelo poder estruturado e institucionalizado
pelos colonizadores. “Para isso, deve-se nutrir empatia pelos diversos grupos existentes na
sociedade, um processo intelectual que é construido ao longo do tempo e exige
comprometimento: quando eu conheco uma cultura eu a respeito. Entdo, é essencial estudar,
escutar, se informar” (Ribeiro, 2020, p. 72).

E importante acrescentar que ao democratizar o conhecimento da histdria e cultura
africana e dos povos originarios, como preconizam as leis 10.639/03 e 11.645/200, por meio da
sua insercdo no curriculo, oportuniza-se ao discente, ao docente e a sociedade, em geral, uma
mudanca de pensar o0 mundo, bem como nas problematicas, desigualdades, violéncias sofridas
pelos negros, como uma causa de todos, sem o véu da ignorancia, do desconhecimento e do
descaso. E mister, portanto, a descolonizag&o do conhecimento e dos curriculos escolares, para
formagc&o de uma educacio verdadeiramente antirracista. Sob essa Otica, vé-se que a Africa vai
além do retratado no mundo e no Brasil, como unicamente imagens e narrativas de fome,
preconceito, mortes, lutas, sofrimentos, além das imagens estereotipadas da natureza exaética,
exuberante, dos moradores primitivos, selvagens. Para tal, faz-se necessario fortalecer a cultura
africana e afrodescendente, demonstrando a forca afro-brasileira, pautada na histéria ancestral,

livres de preconceitos.

4.3 OS 20 ANOS DA LEI 10.639/2003 E OS DESAFIOS PARA IMPLEMENTA-LA NO
CURRICULO ESCOLAR

A promulgacéo da lei 10.639/2003 tem o intuito simbdlico de corrigir as discrepancias

sociais pelas quais 0s negros tanto lutaram e lutam ao longo da historia, para se ter politicas
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afirmativas que diminuam as desigualdades sociais as quais sdo submetidos, em &mbito politico,
cultural e econdmico. O desequilibrio entre as narrativas da historia afrodescendente se da pelo
desconhecimento da historia real ou conhecimento deturpado, a partir da 6tica de quem tem o
privilégio do poder. Porgquanto, ao se passar a impressao de que tem o dominio epistémico, o
branco perpetua a historia do colonizador, que mantém suas descendéncias preservadas e
recontadas, sempre como modelo de beleza, império das quais descendem orgulhosamente as
elites brancas, que permanecem na esfera social e politica do Brasil. Ao contrario, para
o afrodescendente é repetida a histdria escravista, que apresenta aos afrodescendente, a Africa
de povos famintos, esqualidos, miseraveis sujos ou somente exdtica de safaris. E anulam o
continente com sua beleza e diversidade cultural e histérica que teve reis e rainhas. Com a
pratica desta epistemologia branca, os afrodescendentes deixam de ser atores da construcéo do
povo brasileiro.

Ao longo dos ultimos 20 anos, a lei 10.639/2003, alterada pela lei 11.645/08, embora
com projetos exitosos, em alguns contextos, inexiste. Pois embora se faca um esforgo para se
promover mudancas, efetivamente estas encontram-se no campo do discurso. Na préatica, em
alguns contextos, ndo se alterou muitos pensares e acdes, vez que, ainda ha, em sala de aula,
professores, mesmo licenciados em histéria, que fazem apresentacBes teatrais com alunos
vestidos de escravos, para falar da histria da Africa e da descendéncia brasileira. E preciso
mudar o discurso, a partir inclusive da afirmacdo de que o brasileiro negro, é descendente de
escravo. Tal afirmacéo leva o estudante a compreensao de que houve a naturalizacdo da forma
desumana pela qual pessoas foram tratadas pelo colonizador. E, ndo é s6 uma questdo
vocabular, mas epistemoldgica, esclarecer que a condicao de escravo foi brutalmente imposta,
violentando corpos, identidades, cultura, religiosidades, lingua, ancestralidade, memorias.
Entdo, o educando precisa conhecer sua histéria olhando do ponto de vista de que o0s
afrodescendentes descendem de um povo que foi escravizado, pois nasceram livres e,
posteriormente, pelo desejo desenfreado de outros povos de acumularem fortuna, foram
escravizados e impedidos de construirem suas representatividades.

Essa é a visdo correta, pois como declara Ribeiro (2020, p.70)

A discussdo pertinente é aquela que denuncia o quanto as culturas negras e
indigenas foram expropriadas e apropriadas historicamente. Nos processos de
colonizacéo, a viséo de cultura do colonizador foi imposta, enquanto bens
culturais eram saqueados. Um exemplo disso séo as coleg¢fes dos principais
museus da Europa, onde hoje se encontram objetos de diferentes paises
africanos, asiaticos e americanos - pegas que, com certeza, devem significar
muito para essas culturas. A questdo crucial desse debate é que o interesse pela
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cultura de certos povos ndo caminha lado a lado com o desejo de restituir a
humanidade de grupos oprimidos.

Portanto, por exemplo, ao utilizar o termo escravizado, nas narrativas de sala de aula,
principalmente, o lugar do colonizador passa a ser identificado como do usurpador de vidas
negras e dos negros como vitimas de um regime cruel, praticado por uma branquitude, que
insiste em produzir injusticas sociais que reforcam acgdes colonialistas, tanto publicizada nas
praticas de trabalho analogo a escraviddo, que tdo comumente submetem os jovens negros que
saem do Nordeste do Brasil, em busca de trabalho na regido sul do pais, composta por migrantes
vindos da Europa, como os alemdes. Importa esclarecer que o Codigo Penal Brasileiro em seu
art. 149 conceitua como trabalho anélogo a escraviddo, os casos em que os trabalhadores sdo
submetidos a "trabalhos forcados ou a jornada exaustiva, quer sujeitando-o a condicGes
degradantes de trabalho, quer restringindo, por qualquer meio, sua locomocao em razdo de
divida contraida com o empregador ou seu preposto™ (Brasil, 1940).

Entdo, por ser o racismo um problema estrutural e institucional, a escola como parte da
sociedade, termina por contribuir para a replicacdo. Por outro lado, por ser um forte agente de
transformacéo, a escola pode favorecer a luta contra o racismo. Para tal, é fundamental que o
professor, como parte integrante da comunidade escolar, atue como agente da tdo almejada
transformacao social. Mas o professor termina por atuar em diversas func¢des no cenério atual
daescola, que também é uma das causas da ndo atualizacéo do professor. Porquanto, em adendo,
as escolas carecem de formacdo continuada que instrumentalizem o docente e tenham o
compromisso de promover uma educacado antirracista, para ir além dos contetdos preconizados
com essenciais ou que revelam distorcées historicas.

E como afirma Adichie (2009, p.26-27), no pensamento posto como epigrafe deste
capitulo, a saber, que a historia Unica deve ser combatida porque € prejudicial, haja vista que
“cria estereotipos € o problema com estes ndo € que sejam mentiras, mas que sao incompletos.
Eles fazem com que uma historia se torne a tnica historia. E claro que a Africa é um continente
repleto de catastrofes. [...] Mas existem outras histdrias que ndo sdo sobre catastrofes e é muito
importante, igualmente importante, falar sobre elas”.

Nesse interim, falar sobre a Africa e sobre o afrodescendente a partir da Otica de
intelectuais, herdeiros da colonialidade escravocrata, ¢ disseminar uma narrativa racista,
contada e recontada ao longo dos séculos, com olhares estereotipados, enraizado na historia.
Dessa maneira, é preciso recontar em sala de aula, a histdria dos povos, apoiados em livros de

intelectuais negros. O ideal é conhecer a historia sob concepgdes decoloniais. E preciso dar voz
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e vez ao povo afrodescendente. Mas esta deve ser uma pratica de brancos e negros, democratizar
0 saber, para que criancas e jovens afrodescendentes ndo tenham vergonha de si nem baixa
autoestima, assim como se reconhecam nas suas descendéncias e ancestralidades de modo
que contribuam para um legado da cultura do afrodescendente no qual a religido de matriz
africana seja tdo respeitada como qualquer outra e que os seus tracos fenotipicos ndo sejam
motivo de discriminagdo, cancelamentos, memes, preconceitos e cerceamento de direitos, de
falta de representatividade. Dai a importancia mais do que urgente, em fazer valer a implantacao
de fato das leis supracitadas no curriculo escolar, bem como em politicas puablicas que
fortalecam a sua exequibilidade.

Apesar de transcorridos 20 anos de promulgacdo da lei 10.639, ela ainda ndo é de fato
cumprida em muitas escolas. InUmeras reportagens nos jornais televisivos, nas midias digitais
trazem o relato de professores que foram hostilizados por pais de alunos, por colegas de
trabalho, quando adotaram préaticas pedagdgicas antirracistas nas instituicdes onde lecionam.

A repérter Ana Basilio, em matéria publicada na Revista Carta Capital em 2018, traz
um relato desse tipo, mencionando o caso de uma professora de Geografia do municipio de
Macaé, no Estado do Rio de Janeiro, que foi denunciada por um pai de uma aluna por ter
exibido, em uma de suas aulas, o filme Besouro. Este Gltimo relata a histéria de um capoeirista
baiano, apelidado de “Besouro Mangaga”, o qual nos anos de 1920 lutou pelos direitos dos
negros (Basilio, 2018). A Secretaria de Educacdo de Macaé, que recebeu a denuncia, decidiu
ndo processar a professora, haja vista que sua pratica pedagdgica estava amparada pela lei
10.639/2003.

Casos como esse relatado pela jornalista da Carta Capital s&o muito comuns. A
sociedade brasileira ainda ndo compreendeu que escolas sdo espacos laicos, onde se estudam
diversas culturas, ndo apenas a africana. Se as escolas, em sua maioria, ainda ndo entenderam a
lei 10.639, 0 que esperar da sociedade? Em muitos espacos escolares a lei s6 é lembrada em
datas comemorativas, como o dia 20 de novembro.

Ha que esclarecer que esta data foi estabelecida pela Lei 12.519/2011 como o Dia
Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra. A data corresponde ao dia em que, no ano de 1695,
o lider de um dos quilombos mais famosos da historia do Brasil, foi capturado e morto. Assim,
as escolas passam o ano inteiro sem discutir a questdo do racismo, da representatividade negra.
Fazem isso apenas no chamado Dia da Consciéncia Negra (Reis, 2019).

Costa (2022), por exemplo, em pesquisa sobre praticas pedagdgicas interculturais e
antirracistas observou que os professores investigados ainda evidenciam “[...] muito da

influéncia eurocéntrica na elaboracao do curriculo e nos planos de aulas das/os entrevistadas/os.
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Pouco se percebe a valorizagdo por parte das/os docentes sobre a contribuicdo da cultura
africana, suas tradigdes, costumes e formacao sociocultural na sociedade brasileira [...]”. ( p.93).

A pesquisadora ainda acrescenta que muitos docentes nao se sentem preparados para
seguir o que recomenda a lei ora discutida porque nao receberam “[...] a formagdo adequada
para o ensino dessa cultura, assim como ndo sabem, em determinadas situagdes, como abordar
em suas aulas, as influéncias multirraciais para o desenvolvimento da identidade brasileira,
perguntando-se como e qual a melhor maneira de se trabalhar essa tematica nas salas de aulas”
(Costa, 2022, p.94-95).

A pesquisa de Costa (2022) revela uma questdo central, importante, que compromete o
desenvolvimento de praticas educacionais antirracistas como determina a lei 10.639/2003:a
formacéo dos professores. A lei foi instituida, contudo, ndo foram implementados nos cursos
de graduacdo componentes curriculares que preparem os docentes em formacéo para esse fim.
Ademais, é necessario investir na formagdo continuada dos professores que ja estdo na sala de
aula. Parece que para o governo a criacao da lei ja é suficiente.

Enquanto ndo houver mudancas nos componentes curriculares dos cursos de
licenciatura e ndo forem ofertados cursos de formacdo continuada, muitos docentes manterao
materiais e recorrerdo a praticas pedagdgicas eurocentradas, que perpetuam o discurso
eurocéntrico e preconceituoso sobre os negros e os afrodescendentes. Dai a urgéncia de se
implementar politicas educacionais afrocentradas, pois as praticas pedagogicas vigentes, dao
mostras que, faltam politicas publicas especificas de formacao de professores a fim de capacita-
los para adotarem praticas pedagogicas antirracistas.

O que se observa é uma falta de vontade politica, pois ha programas especificos para
diversos fins, como o Proinfo, que ¢ “um programa educacional com o objetivo de promover o
uso pedagogico da informatica na rede ptblica de educagdo basica” (Brasil, Mec, 2018). Por
meio desse programa as escolas recebem computadores, recursos digitais e conteddos
educacionais.

Ha também programas especificos voltados para a alfabetizacdo dos estudantes por meio
da Politica Nacional de Alfabetizacao (Brasil, Mec, 2019). Enfim, sdo programas voltados para
a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), para o0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), mas
ndo ha um programa exclusivo para formacao de professores da educacdo basica. Sequer ha
fiscalizacdo ou monitoramento das préaticas pedagogicas educacionais antirracistas, como se
verifica por exemplo a aprendizagem dos alunos em portugués e matematica por meio da prova
SAEB (Sistema de Avaliacdo Basica).
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4.4 DESCOLONIZANDO O CURRICULO: UM OLHAR CRITICO-REFLEXIVO PARA
CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Para uma discussdo sobre a decolonizacdo de curriculo, com fins numa educacgéo
antirracista numa perspectiva emancipatoria, é pertinente elucidar o didlogo dessa abordagem

com o curriculo multirreferencial, pois:

um curriculo multirreferencial direciona-se para o trabalho requerido com a
heterogeneidade dos atos de curriculo, acreditando que dai nasce uma
formagé&o pautada no pluralismo comprometido intercriticamente com o saber
eleito como formativo e socialmente referenciado. Trata-se de um curriculo
como um sistema de acolhida, um sistema aberto. Por ser eminentemente
dialégico, abre-se as articulagdes de saberes, entendendo o0 quanto essa
disponibilizacdo o constitui como um curriculo-devir. Nesse sentido
viveriamos, num curriculo multirreferencial, articulagdes possiveis,
interconexdes possiveis, hibridizagdes possiveis, fecundados com as
problemaéticas vivas do cotidiano. Um curriculo de formagdo multirreferencial
se constitui, acima de tudo, por encontros valorados e referenciados (Macedo,
2018, p. 201).

Esse desafio de trabalhar atos de curriculo multirreferencial permite entender que ter
uma orientacdo curricular transcende a uma ocupacdo, tdo somente com 0 ensino, a
aprendizagem, avaliacdo, metodologia, planejamento, a prescricdo de conteidos, entre outros
aspectos, que valorizam, sobremaneira, o saber considerado hegemonico e, essencialmente, “o
qué” ensinar (Silva, 2010). O curriculo, como unidade fundamental de todo ciclo educacional,
é entendido como um produto das relagdes e das dindmicas interativas com o saber (DCRB,
2020).

Arroyo (2011) ja apontava essa Vvisdo ao estabelecer que o curriculo € um territério em
disputa. Mas, disputado por quem? Pelos grupos hegem®onicos, pelas instancias de poder, por
professores, por alunos, entre outros. Se a questdo da educagdo multicultural e antirracista entra
em jogo, o curriculo também ¢ disputado por grupos de militdncia em favor da cultura negra,
pelos educadores negros e educadoras negras, tal como esta pesquisadora, que reclama,
reivindica um ensino que mostre a histéria da Africa em sua completude, do negro n&o apenas
como sujeito escravizado, mas como reis e rainhas, principes, princesas e guerreiros que foram
em Africa antes da diaspora no Atlantico. Se educadores insistem em suas aulas na
representacdo do negro apenas como escravizado é porque o curriculo é eurocentrado, segue
uma tradigéo europeia que coloca povos africanos como inferiores.

Dai a relevancia de se conceber curriculo como uma perspectiva a qual se atualiza em

atos contextualizados, ou seja, “ndo € um destino tracado, ¢ uma reinvencao continua, ndo ¢ um
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guia, um trilho, um padrao rigido” (Macedo, 2018, p. 20). Mais precisamente, destaca-Se aqui,
a relevancia de praticas educacionais se ancorarem em um referencial curricular que orienta a
construcdo do conhecimento com fins no desenvolvimento de um trabalho educativo dindmico
e atual, tendo em vista dimensdes como: a filoséfica que integra os fins da educacdo, seus
propdsitos e objetos do conhecimento trabalhados na escola; a socioantropoldgica que traz em
seu bojo paradigmas comportamentais da atualidade, forgcas econdmicas atuantes, formas de
estrutura familiar, diversidade de género, étnica, religiosa, tensdes sociais, possibilidades de
comunicacdo em funcdo da ciberespaco e da cibercultura; a psicologica, considerando as
potencialidades individuais dos estudantes para a efetividade de sua formagdo psicomotora,
social, cognitiva, moral, afetiva, ética e estética, e a epistemoldgica que resulta de um alicerce
tedrico sobre praticas pedagogicas e do entendimento de conflitos culturais dos diferentes
sujeitos que o elaboram.

Partindo dessa concepcdo de curriculo, as tensdes sociais e os conflitos que ainda se
observam em relagdo ao negro nos dias de hoje ndo podem ficar fora da sala de aula. Como
explicar, como entender, uma ex-atleta que agride trabalhadores autbnomos por pisarem na
calcada do prédio onde ela mora, simplesmente porque eram afrodescendentes (Castro, 2023)?
Ou como explicar o comportamento de moradores de um condominio que se dirigem ao vizinho,
o0 cantor e humorista Eddy Jr, xingando-o de “macaco” (Henrique, 2022)? Ou ainda que dizer
do comportamento racista dos torcedores espanhdis para com o jogador de futebol brasileiro
Vinicius Jr (G1 Noticias, 2023)?

Casos como esses mostram a necessidade de se rever o pensamento que alicerca
comportamentos hostis como os anteriormente relatados. Essa discussao precisa fazer parte das
salas de aulas, € preciso discutir 0 que esta por tras dessa forma de pensar e construir praticas
pedagdgicas que desconstruam essa forma de pensar.

Nesse sentido, a escola precisa pensar nas diversas formas de se conceber o curriculo.
Ou melhor, é preciso levar em conta as diversas dimensdes deste, a saber, a formal, que
contempla o trabalho educacional; a dimenséo real, materializada na gestdo do tempo e dos
espacos de aprendizagem, e a oculta que integra maltiplas redes de subjetividades daqueles que
movem a ambiéncia escolar e resulta de uma selecdo de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes. Quando um professor, uma professora ignora a questdo racial, o que
estd por trés desses saberes que se ocultam? Quando se ignoram a discriminagcdo que muitos
negros sofrem até mesmo os famosos, como dizer que esse curriculo escolar contempla a

dimenséo real?
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Considerando a inquietagdo que direciona as discussdes tecidas nesta pesquisa, nos
espagos escolares, nas propostas de formacgdo docente, nos planejamentos, entre outros
processos de engajamento didatico, hd um significativo investimento para que os desafios
sinalizados e as dimensdes citadas sejam contemplados, dando atencdo ao curriculo numa
perspectiva critica (pois as relagcdes de poder e a luta pela emancipacéo estdo implicadas no
processo educacional), dada a importancia da relagcdo entre saber, identidade e poder, bem como
a relevancia da alteridade, da diferenca, da subjetividade, da significacdo e discurso, da
representacdo e cultura, visto que o poder é descentralizado e as formas de culturas de diferentes
grupos sociais se colocam sempre como problematizadora, a fim de compreender 0S processos
de dominacdo ao olhar com desconfianca para conceitos como aliena¢do, emancipacao,
libertacdo, autonomia cujas esséncias precisam ser restauradas (Silva, 2010).

Dessa forma, a representacdo e a representatividade de negros e negras precisa fazer
parte do curriculo escolar. Por que livros como os de Carolina Maria de Jesus, Conceicao
Evaristo, entre tantos outros, ndo estdo elencados no curriculo escolar? Por que o repertdrio dos
autores de ascendéncia negra se limita a Castro Alves, Machado de Assis, Lima Barreto, Cruz
e Sousa? Por que apenas os chamados classicos da literatura nacional? Sdo questionamentos
feitos quanto ao curriculo escolar, pois apesar das mudancas que j& ocorreram na area
educacional, como a implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM), muitos desses temas ainda
ficam & margem das discussdes. Falar do NEM ¢ falar sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Esse documento foi autorizado pela Lei 13.415/2017 que alterou a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB 9.694/96), no tocante a Educacdo Infantil e Educacdo Baésica,
acrescendo na LDB o Art. 35-A, que institui a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Art. 36 que institui os itinerarios formativos.

O documento que doravante norteia a educacdo no Brasil, passou por varias versoes até
chegar ao texto votado e aprovado para entrar em vigor em 2017. Conforme o MEC define, a
BNCC ¢ “um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo da educacao basica”
(Brasil, 2018, p. 1). A BNCC traz alteragdes que demandam reforma curricular, reforma no
Projeto Politico Pedagdgico e até na estrutura fisica da escola.

Para Bhering, Fonseca e Silva (2021), o documento propde um ensino voltado para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias. Trata-se de um documento impositivo,
antidemocratico e que atrela muito explicitamente a educagéo aos ideais de mercado. Ademais,
foi elaborado sem uma verdadeira escuta a quem esta de fato em contato todos os dias com a

realidade das escolas: professores, pais e 0s proprios alunos. A esse respeito, 0s autores citados
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anteriormente ponderam que a Associac¢ao Nacional de P6s-Graduagéo e Pesquisa em Educacao
(ANPED) se manifestou contra o documento ora discutido pontuando que a insatisfacéo decorre
do fato de que a “base nacional comum curricular [...] retira a centralidade do conhecimento
escolar em favor de um saber-fazer que desarticula teoria e préatica, tomando esta Gltima no
sentido mais imediato e restritivo de um suposto saber-fazer” (ANPED, 2015, p. 3).

A BNCC reduziu a carga horaria de varias disciplinas, enfatizando Portugués e
Matematica como matérias essenciais. Bhering, Fonseca e Silva (2021) ainda comentam que o
documento em discussdo “vincula-se ao curriculo tradicional e tem fortes tendéncias
hegemonicas e de discursos universalistas que tendem a reduzir o conhecimento as Idgicas
mercadoldgicas, atentando-se, assim, para as avaliagdes, resultados e eficiéncia para atingir 0s
objetivos de tais politicas” (p.14).

A BNCC estabelece 10 competéncias consideradas essenciais, para serem
desenvolvidas no Ensino Médio, dentre essas, a0 menos trés merecem destaque por envolver a

questdo da identidade pessoal e a alteridade: a 6, 8 e 9.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do trabalho [...].

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza”. (BNCC, 2018 p. 9-10)

O documento traga as competéncias que os professores devem desenvolver em seus
alunos. Fala de respeito a opinides divergentes, a pessoas com diferentes esteredtipos e ao
respeito aos costumes e saberes diversos. Contudo, como o professor pode fazer isso? E como
fica a questdo do ensino para a educagéo antirracista?

Conforme esclarecem Bhering, Fonseca e Silva (2021), a BNCC toca de maneira muito
superficial no assunto no Ensino Fundamental Il, no componente curricular Historia, por meio
da competéncia especifica para 0 9° ano (EFO9HI26), a qual aborda a trajetéria dos grupos
marginalizados, como a questdo dos povos originarios, dos negros, mulheres, homossexuais,
entre outros.

No Ensino Médio, por sua vez, na area de Ciéncias Humanas, também se vislumbra uma

mencao sutil a questdo, por meio da competéncia especifica 6 (EM13CHS601), onde se pontua
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demandas politicas e sociais de diferentes grupos, repudiando as formas de violéncia fisica e
simbdlica expostas no dmbito dos direitos humanos. Nota-se, portanto, que a BNCC néo
estabelece uma educacéo antirracista, esta mais preocupada com uma educacdo tecnologica e
voltada para as tendéncias de mercado.

Ainda que, no Brasil, se objetive centralizar o curriculo, a BNCC, que visa definir
aprendizagens indispensaveis baseadas em conhecimentos, competéncias e habilidades, no
tocante ao cumprimento da lei, a mesma nao define o que deve ser ensinado, 0 que da margem
ao ensino superficial das tematicas raciais. No corpo do proprio documento, da BNCC,
expressdes que remetem a causa da educacdo antirracista, como raga, racismo, aparecem
inexpressivamente, demonstrando a incipiéncia com a qual a causa é tratada na Base Nacional
Comum Curricular.

Nota-se uma mudanca de perspectiva rumo a uma educacdo antirracista com o
Documento Referencial Curricular da Bahia (DCRB) que em muitos dos itinerarios formativos
para 0 Novo Ensino Médio elenca disciplinas com ementas que incluem a cultura africana como
exemplo Historia de meus ancestrais, Historias que esqueci de lembrar, Enfrentamento do
Racismo.

O DCRB da Bahia é um documento com dois volumes. O primeiro, trata da Educacdo
Infantil e do Ensino Fundamental; ja o segundo, trata especificamente do Ensino Médio em
todas as suas modalidades de oferta, a saber, Ensino Médio de Tempo Parcial, Ensino Médio
de Tempo Integral, Ensino Médio com Intermediacdo Tecnoldgica (EMITec), Ensino Médio
Profissional e Tecnoldgico e Ensino Médio do Turno Noturno.

O DCRB é uma referéncia para as instituicdes estaduais de ensino que ofertam o Ensino
Médio, a fim de que estas possam adequar e reorganizar os Projetos Politicos Pedagdgicos, 0
trabalho docente com vistas & garantia de que os estudantes possam desenvolver “as
aprendizagens essenciais” tendo como premissa “uma proposta curricular pautada na
apropriacdo dos conhecimentos cientificos, historicamente produzidos pela humanidade, e no
desenvolvimento de competéncias e habilidades previstas nas areas de conhecimento” (Bahia,
Sec, 2022).

Tal como orienta a BNNC, o DCRB apresenta as ementas para as disciplinas da
Formacdo Geral Bésica e da formacdo diversificada, que sdo os itinerarios formativos. Em
relacdo aos itinerarios é que se percebe avangos na proposta curricular. Para o itinerario
formativo do 1 ano de tempo parcial, uma das disciplinas ofertadas é Histdria e Cultura
Indigena, Africana e Afro-Brasileira com carga horaria de 80 h, ou seja, 2h/a semanais. O fato

de o DCRB trazer essa disciplina é, de certa forma, um avanco, contudo como o documento
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apresenta vérias possibilidades de itinerdrios formativos, a disciplina que se propde a
estabelecer uma educacéo antirracista pode ou ndo ser implementada nas escolas, a depender
da escolha do itinerario que seja feita, que termina por atender a disponibilidade de carga horaria
do professor e afinidades, pois ndo ha formacao prévia, para instrumentalizar os docentes, para
assumirem os itinerarios.

Dessa forma, a questdo da Historia africana e da representacdo afrodescendente aparece
no DCRB como uma tematica transversal, como se na Bahia ja houvesse nas escolas publicas

um trabalho consolidado de valorizacdo deste tema. Observe:

Esse processo deve ocorrer nas escolas, de forma respeitosa, transversal,
transdisciplinar e democratica, levando sempre em consideracdo as realidades
e especificidades das instituicbes de ensino e 0s conhecimentos que os/as
estudantes ja trazem de suas vivéncias na familia e na comunidade, conforme
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das Rela¢des
Etnico-raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
(Bahia, 2022, p.38).

O que seria um ensino respeitoso? E quais os conhecimentos que 0s estudantes trazem
de casa? Sera que de fato os estudantes negros e negras tém uma boa autoestima? Sera que eles
tém conhecimentos da histdria de seus ancestrais e de como viviam na Africa? Se esses saberes
fossem partilhados por todos, teriamos uma nacao tdo racista e excludente como a brasileira?
Nota-se que falta uma expressa vontade politica de assegurar uma educacdo antirracista quando
se dedica apenas um paragrafo em um documento oficial que regulamenta o ensino no Estado.

Diante das discussfes aqui tecidas, € valido pontuar que a partir de uma abordagem
multirreferencial de curriculo, com énfase na descolonizacéo deste, em préticas escolares para
o0 tratamento da tematica afrodescendentes, por meio da vivéncia de educacdo inclusiva e
emancipatéria, é importante que documentos curriculares tragam a temaética de forma mais
especifica que transcende a uma transversalidade ou uma integracdo curricular e ainda a
discussao especifica nas aulas de historia. Do modo como os documentos educacionais -BNCC
e DCRB- apresentados neste capitulo, propdem o ensino da historia e cultura africana e afro-
brasileira, este € um item acessorio, uma possibilidade, ndo uma realidade.

Descolonizar o curriculo, construir uma representatividade de negros e negras, nao se
limita a colocar um possivel componente curricular nos percursos formativos dos estudantes, €
adotar um curriculo, uma pratica pedagogica que discuta os problemas raciais que ocorrem
cotidianamente no pais, € usar referenciais tedricos e literarios que ndo coadunem com a visao

eurocentrada, que tragam outras representacoes, outras racionalidades, como defende Quijano.
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5 A CULTURA DA REPRESENTATIVIDADE AFRODESCENTE EM PRATICAS
LEITORAS: O (NAO) LUGAR DA LITERATURA (NEGRA) NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

“Gosto de escrever palavras inteiras, cortadas,
compostas, frases, ndo frases. Gosto de ver as
palavras plenas de sentido ou carregadas de
vazio dependuradas no varal da linha. Palavras
caidas, apanhadas, surgidas, inventadas na
corda bamba da vida”.

Conceicdo Evaristo (2014).

Este capitulo se inicia com um trecho da obra “Olhos d’Agua de Conceicio Evaristo,
escritora negra, que nestes versos reverbera seu encantamento com a escrita, com o poder das
palavras e com os sentidos que estas podem carregar. Ha um poder nas palavras, ha um poder
na literatura que ndo pode ser desprezado. Pensando nisso e considerando a necessidade de se
entender, vivenciar e fortalecer a cultura da representatividade afrodescendente na escola por
meio das praticas de leitura, contemplando, a efetividade das leis 10639/2003 e 11645/2008
nesse bojo, com fins, sobremaneira, numa educacdo emancipatéria, convém nesta producéo
uma discussdo sobre como o trabalho com as atividades de literatura tem dialogado com essa
perspectiva.

Para melhor compreender a cultura da representatividade afrodescendente por meio das
praticas literarias, faz-se necessario discutir o lugar que a literatura ocupa nas aulas de lingua
portuguesa. Para tanto, embasardo as discussdes que aqui serdo tecidas, 0s constructos teoricos
dos estudiosos que discutem o ensino de Lingua Portuguesa e os problemas atrelados a essa
questdo como Geraldi (2011), Leite (2011), Possenti (2011), Antunes (2003) e daqueles que
investigam a relagdo entre literatura e o leitor, como Iser (1974) e Chartier (1996), entre outros.

Também servirdo de base e fonte de pesquisa os documentos oficiais que outrora
nortearam e 0s que atualmente tanto norteiam o ensino de uma forma geral no Brasil, quanto o
ensino especifico da Lingua Portuguesa, como é o caso dos Parametros Curriculares Nacionais,
as Organizacdes Curriculares Nacionais (OCEM)- documento da Secretaria de Educacdo da

Bahia e, mais recentemente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento
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Referencial Curricular da Bahia (DCRB). Ademais, discorrer-se-a acerca da concepcao de na
perspectiva de Yunes, Freire, Passos, Solé e Lerner.

5.1 O professor, a concepcdo de leitura, de literatura e de representatividade negra

Conforme comentam Souza e Cosson (2013, p. 101), a competéncia leitora é uma das
mais valorizadas culturalmente, de maneira que ““a presenga da leitura ¢ sempre vista de maneira
positiva e sua auséncia de maneira negativa”. A sociedade admite a auséncia de competéncia
para realizar calculos matematicos, mas ndo admite a possibilidade de uma pessoa nao saber
ler. Isso ocorre porque a interacdo social, as praticas sociais demandam leitura e escrita. Ja
demandavam antes e, em face das midias sociais, demandam mais ainda. Por isso, a formacao
leitora foi e ainda € objeto de pesquisas nas instancias de ensino superior.

Formar leitores, capacitar pessoas a ler, tirando-as do analfabetismo € uma meta
nacional. Mas afinal de contas, o que é a leitura? O que significa ler ou dizer que alguma
pessoa é um leitor? Martins (1994) ao discutir a no¢do do que € a leitura, comenta que por
mais que haja uma insisténcia em atrela-la ao simples ato de decifrar os signos linguisticos,
ha também uma tradicdo que remonta as civilizacbes gregas e romanas de enxergar a
aprendizagem da leitura como uma atividade que capacita 0 homem para as atividades da
vida, para atuagdo como cidadao.

A pesquisadora chama atencao para o fato de que a aprendizagem da leitura siga uma
certa rigidez: aprende-se o alfabeto, a soletrar, a ler frases soltas e s, depois, parte-se para
0s textos mais complexos. Com isso, os leitores sdo conduzidos a falsa ideia de leitura
limitada ao escrito e a no¢ao de leitura de livros como uma préatica mistica, sagrada, realizada
por poucos seres iluminados.

A leitura, porém, como bem explica Paulo Freire (1989), é uma pratica que nasce
com o ser humano. Um bebé aprende a ler o cheiro da mée, o olhar dela, o olhar das pessoas
em seu entorno. Portanto, quando uma pessoa vai a escola, ela vai ampliar seu campo e suas
possibilidades de leitura, trazendo suas vivéncias como apoio para realizacdo de novas
leituras (Farias, Silva, 2016). Por isso, Freire afirma que o ato de ler ndo se limita & decifragdo
do cadigo linguistico, antes “[..]. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.” (Freire,
1989, p.9).

Se ao contrario do que pensa Freire (1989) e Martins (1994), o professor de Portugués

adotar a visdo de leitura como préatica mistica, religiosa, na qual apenas professores e uma
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elite intelectual sdo capazes de ler e atribuir sentido ao lido, o olhar do aluno e sua
interpretacdo serdo desprezados. O professor, por sua vez, tendera a adotar a postura daquele
que domina o saber e vera o aluno como ser desprovido de saberes, o0 qual depende de sua
“doagao” para adquirir conhecimento.

Sob essa Gtica, a leitura deixa de ser vista como uma préatica de possibilidades. E,
preciso compreender, pois, como fala Yunes (1995, p.185) que “O ato de ler é um ato da
sensibilidade e da inteligéncia, da compreensdo e de comunhdao com o mundo; lendo,
expandimos o estar no mundo, alcancamos esferas do conhecimento antes nao
experimentadas e, no dizer de Aristoteles, nos comovemos catarticamente e ampliamos a
condi¢cdo humana”.

Candido compartilha essa visdo sobre a leitura, sobretudo a literaria, quando pondera
que a literatura humaniza as pessoas porque possibilita o exercicio da reflexdo, a aquisicdo de
novos conhecimentos, culturas. Quanto mais se aprende, quanto mais se adquire novos
conhecimentos, o carater humano vai sendo moldado e o sujeito-leitor vai aprimorando suas
emoc0des, seu senso estético, sua capacidade de empatia (Candido, 2004, p. 180).

Yunes e Candido, tal como Freire, chamam atencdo para o poder que a leitura tem de
tornar as pessoas mais humanas, mais sensiveis, satisfeitas. Face a essa constatacdo da
pesquisadora, é possivel conjecturar que a leitura de textos de autores negros e negras poderiam
tornar as pessoas menos preconceituosas, mais humanas e com uma nova mentalidade
construida a partir da experiencia estética. Aprenderiam a valorizar a cultura negra, 0s tragos
fenotipicos dos negros, assim como se difundiriam a representacdo dos negros e negras para
além de meros cidaddos que foram escravizados.

O pensamento de Yunes reverbera na escrita de muitos autores como Silva (2008),
Cosson (2011), Passos (2008, 2012), os quais igualmente pontuam que a leitura na escola é
marcada pelo excesso de regras, de modo que os alunos ao deixarem esse espaco, abandonam
as praticas leitoras. Dessa forma, na escola “Por inumeras vezes a leitura ¢ tomada como
obrigacdo, cobranca de uma atividade” (Farias, Silva, 2016, p.3). Por conta disso, ndo se
permite, muitas vezes, que os alunos leitores possam ser, como declara Certeau (2008),
viajantes, ndmades, pessoas que se deleitam com mundos criados por outrens, que circulam na
terra de outras pessoas, cagando os bens egipcios, a fim de se deleitarem com eles.

O aluno enguanto leitor precisa ter seu modo de ler e atribuir sentido, precisa ter seu
estado némade, seu espirito cagador e aventureiro respeitado, porquanto como afirma Chartier
(1996), as pessoas ndo leem da mesma maneira, mas cada leitor atribui sentidos diferentes ao

que se Ié a partir de suas vivéncias, de outras leituras que ja realizou. Por isso, mesmo quando
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I& sozinho, o leitor estd acompanhado, pois junto com ele estdo sua experiencia de vida, leituras
anteriores que o guiardo por um novo texto (Walty; Fonseca; Cury, 2001, p.42).

Ademais, ha que se considerar, como aponta Solé (1998) que o modo como se Ié ou a
estratégia de leitura adotada depende dos propositos pelos quais se I&. Assim sendo, € preciso
considerar que se |é para devanear, por lazer, para adquirir cultura, para realizar uma atividade.
O modo como se I€, a postura que se adota ao ler, depende do objetivo desta. Por isso, é preciso
possibilitar aos alunos a realizacdo de diferentes leituras, nem sempre atrelando-as a uma
atividade.

Diante dessas constatacGes, ha que se considerar que ao discutir a leitura, sobretudo a
literaria, no universo escolar, ndo se pensa apenas na figura dicotémica do aluno x professor.
Ha que se ampliar o horizonte de compreenséo e passar a considerar como o professor e como
o0 aluno se portam numa relacdo mediada pelo texto. Assim, o professor age a partir de sua
“concepgdo de leitura e de literatura, bem como seus mitos e postura profissional” (Passos,
2008, p.3). O aluno age a partir de suas vivéncias enquanto leitor e por ser ele a pessoa a quem
o professor deseja motivar a ser um leitor a partir de sua pratica docente. “Porém, abrange, além
disso, os 6rgdos aos quais competem organizar e tracar as diretrizes referentes ao ensino no pais
e, por fim, o proprio processo historico de formagao da nagdo brasileira” (Passos, 2008, p.3).

Nota-se, diante do pensamento anteriormente exposto, que a visao do professor do que
seja a leitura definird sua praxis. A leitura é uma préatica de possibilidades de construcdo de
sentidos ou uma simples decifracdo de um codigo? Compreende o professor que a leitura (de
literatura) deve também contemplar a escrita de autores/as negros/as? Além desses
questionamentos, ha que se indagar qual € a visdo do professor acerca do texto literario? Afinal,
0 que € a literatura para o professor de portugués? E se o professor trabalha com textos de
autoria negra, como a identidade negra € mostrada nestas publicacdes?

Apresentar o conceito de literatura demanda uma reflexé@o sobre a etimologia da palavra
e uma breve incursédo histérica acerca das acepcdes que o vocabulo foi tendo. Cardoso Filho
(2011, p.23) faz um estudo detalhado da origem do termo e explica que o vocébulo literatura
“s0 aparece escrito pela primeira vez em portugués no ano de 1510”. O termo original em latim
é littera, contudo, vai passando por alteragdes no contato entre romanos e falantes do portugués,
e num processo de sincope vai gerar a palavra “letra”. Dessa forma, no século XV, literatura e
gramatica eram termos correlatos e “[...] Littera e gramma significavam “letra” e os professores
gue ensinavam a leitura e a escrita eram chamados de litterator (em latim) ou grammatikds (em
grego), bem diferentemente do sentido que tém hoje o literato e o gramatico. (Cardoso Filho,
2011, p.25)
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O termo literatura vai comegar a ter a acepgdo que se tem hoje a partir da Revolucéo
Francesa. Voltaire no seu Dicionario Filoséfico vai conceituar a literatura como ‘“forma
particular de conhecimento”; um conhecimento das obras de bom gosto que trazem prazer na
leitura; um conhecimento do bem escrever; um conhecimento critico sobre as coisas. O filosofo
apenas ndo define o que € uma obra de bom gosto ou 0 que uma producao escrita deve ter para
despertar prazer em quem a lé. Esta acepc¢do de literatura ja traz um senso de que nem todo
escrito deveria ser chamado de literatura.

No século XX, por sua vez, vai surgir a compreensao da literatura como uma arte
construida na palavra e pela palavra com finalidade estética, ou seja, a literatura passou a ser
entendida nesta época como um modo peculiar de funcionamento da linguagem que em sua
natureza de ser literario rompe com qualquer interesse fora da estética literaria (Cardoso Filho,
2011).

Diante do exposto, observa-se que a palavra literatura tem uma multiplicidade de
sentido, dentre as quais convém citar: conjunto de obras de uma época, obras que tratam de uma
mesma tematica, literatura como sindnimo de retdrica, literatura como historia da literatura,
literatura como conhecimento cientifico e sistematizado/candnico do fendmeno literario, entre
outros.

Sao muitas as acep¢des acerca do que seja a literatura, mas a Ultima € a que comumente
se aceita nos espacos escolares. Na escola, “[...] os limites entre o que ¢ literatura e o que nao
poder ser considerado como tal estdo perfeitamente delimitados. Sendo assim, nem todas as
obras merecem a classificacdo como literatura, o termo designa somente obras que a critica
especializada classificou como “classicos” (PASSOS, 2008, p.7). Riolfi et al., (2014)
ponderam acerca dessa questdo, apontando que na escola, literatura € o termo empregado para
qualificar os livros que estdo na biblioteca, os quais sdo fruto das politicas publicas de fomento
a leitura. Assim sendo, os professores ndo costumam solicitar outras leituras, sequer discutem
com seus alunos o que ¢ literatura ou porque as bibliotecas possuem apenas certas obras e outras
né&o.

A literatura, a partir dessa visdo, passa a ser tratada ndo como algo vivo, mas como um
animal morto, passivel de ser dissecado. E apenas os profissionais capacitados tém a
competéncia para dissecar esse fossil, portanto, os alunos, seres incapazes, podem apenas imitar
as acOes do ser sagrado que consegue dissecar o literario: o professor.

Essa visdo de literatura como contetdo sagrado ndo corrobora para aproximar os alunos-
leitores dos textos, ja que eles sdo tidos como seres sem iluminacdo, sem capacidade de

construir sentidos. “Vale lembrar que a literatura ¢ uma manifestacdo artistica, ¢ a arte
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redimensiona o real, atribuindo-lhe novos valores, questionando-lhe paradigmas, rompendo
com o estabelecido. N&o permitir que o aluno confronte, questione e redimensione o que I&, é
ir de encontro a propria literatura” (Passos 2008, p.7).

Para Candido, a literatura se constitui num “[...] sistema vivo de obras, agindo umas
sobre as outras e sobre os leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a. a obra ndo é um produto fixo, univoco ante qualquer publico; nem
este € passivo, homogéneo, registrando uniformemente o seu efeito. (Candido, 2000, p. 68).

A literatura, €, portanto, na visdo desse literato uma necessidade universal, a qual precisa
ser satisfeita a fim de que as pessoas ndo tenham suas personalidades mutiladas, pois ele
considera que é a literatura que da forma aos sentimentos, ajuda 0 homem a organizar sua visao
de mundo (Candido, 2004). Diante desse pensamento, nota-se a importancia da literatura de
autoria negra ser trabalhada em sala de aula, a fim de que se construam representatividades
negras no imaginario dos alunos.

Para os tedricos da Estética da Recepcao e do Efeito como Iser (1996), a leitura de obras
literdrias emancipa pessoas, porque coloca o leitor num papel atuante. Portanto, na
escolarizacdo da leitura literaria, urge que os professores compreendam que o aluno ndo deve
buscar o que o autor quis dizer, mas que este deve dialogar com as pistas deixadas no texto pelo
autor e construir sua prépria leitura (Passos, 2020).

Nesse sentido, o papel dos professores no processo de escolarizacdo da leitura literaria
é buscar estratégias metodoldgicas diversificadas para que os alunos compreendam que um
texto literario pode possibilitar diversas leituras, ndo apenas uma unica leitura. Por isso, ndo se
deve falar em sentido do texto, mas em sentidos. Ha& que se entender que textos literarios sao,
portanto, incompletos, pois seus sentidos sdo constituidos pelos leitores. Mas, € ele (o texto)
guem indica os possiveis sentidos que podem ser construidos.

Diante dessas ponderagdes, convém destacar que ao professor de Lingua Portuguesa
compete a escolha de estratégias didatico-metodoldgicos que corroborem para que os alunos
possam adquirir autonomia no processo de leitura, assim como planejar como realizara a leitura,
a fim de que ele possa enxergar as informagdes explicitas e as implicitas em um texto (Farias;
Silva, 2016).

Para Sole (1998), é importante que o professor oriente o aluno a se questionar e
questionar o texto. Por isso, ela sugere ao menos seis questdes orientadoras no processo de
leitura que os professores devem motivar seus alunos a fazerem, conforme mostra a figura a

sequir.



Figura 6: QuestBes importantes no ato da leitura

Por que ou O que sei sobre
para qué tenho 0 que estou
que ler? lendo?

O texto faz Qual a ideia
sentido para fundamental
mim? do texto?

Qual pode ser

o fim desse
texto?

Fonte: Criado a partir de Solé (1998)
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Além desses seis questionamentos orientadores, Solé (1998) se apoia nos escritos de

Baumann (1990) para apresentar outras estratégias que podem auxiliar os alunos na

compreensdo leitora, as quais serdo apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 8: Estratégias de leitura de Bauman

1- Introduza a atividade O aluno precisa saber o gque vai ler e com quais
objetivos.
2- Apresente a| O professor exemplifica como encontrar

habilidade/competéncia a ser | determinada informacdo disponibilizada no

desenvolvida com a leitura texto, a qual revela a competéncia

3- Aplicacéo direcionada O professora ajuda o aluno a encontrar

informagdes implicitas ou explicitas no texto.
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4- Pratica individual O aluno sozinho realiza a atividade, a fim de que
0 professor possa avaliar se 0 aluno desenvolveu

a habilidade/competéncia prevista.

Fonte: Criado a partir de Solé (1998).

As orientacdes de Solé se assemelham a uma sequéncia didatica. O professor orienta,
faz algo como exemplo, depois solicita uma atividade similar para verificar o que o aluno
aprendeu e 0 que ainda precisa aprender. O professor como leitor com mais tempo de
caminhada, precisa guiar os alunos nos sendeiros da leitura, a fim de que estes adquiram
autonomia e se aventurem por mais leituras ndo apenas no espaco escolar, mas fora dele
também.

Nota-se diante das discussdes que foram feitas ao longo desse subtOpico a
importancia do professor como mediador entre os alunos e a leitura. Sua viséo de leitura, de
literatura influenciard o0 modo como o aluno vai se portar diante da préatica leitora. Se o
professor ndo for ele préprio um leitor, se ele mesmo néo tiver predile¢do por determinados
autores, ndo evidenciar em suas aulas que obras ndo gostou, dificilmente ele contribuira para
formacao desse habito entre seus alunos.

Ficou também evidente que se a leitura literaria de um modo geral, muitas vezes. ndo
encontra espaco nas aulas de Lingua Portuguesa, o que dizer da leitura da literatura de autoria
negra nessas aulas? E praticamente rarefeita, inexistente? Trazem os livros didaticos textos
de autoria negra? Ha espaco nos livros didaticos para outros autores que ndo sejam 0s
candnicos?

E preciso envidar esforcos para que haja formag&o continuada para os professores
das mais diversas areas do conhecimento, em especial aos de Lingua Portuguesa, a fim de
que no repertdrio dos tais passe a fazer parte as obras literarias de autoria negra, de maneira
tal que se possa contribuir para construir uma representatividade negra. Em face disso, no
subtopico seguinte discorrer-se-a um pouco acerca da historia da escrita de autores negros a
fim de apresentar aos interessados no tema uma relacao de obras que podem ser lidas em sala
de aula, muitas disponiveis até em pdf, que podem ser disponibilizadas paras serem lidas no
celular ou caso a escola possua um laboratdrio de informatica, pode ser lida por meio de

computadores.
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5.2 AS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA, OS DOCUMENTOS OFICIAIS E A
LEITURA LITERARIA: HA ESPACO PARA A LITERATURA DE AUTORIA NEGRA?

N&o da para falar de leitura tanto literaria como a leitura de um modo geral sem
discorrer sobre o ensino de Lingua Portuguesa. Por mais que a prética leitora permeie o fazer
docente de professores de diversas areas, hd uma crenca na sociedade e até mesmo na
comunidade escolar de que a responsabilidade pela formacdo de leitores esteja com 0s
professores de Lingua Portuguesa (PASSOS, 2012). Por conta disso, responsabiliza-se o
professor de portugués pelo desenvolvimento da competéncia leitora do alunado.

Nesta tese, entende-se que todo professor lida com a leitura em sala de aula, contudo,
texto literarios e ndo literarios, sdo, por exceléncia, o objeto de trabalho do professor de
Portugués, o qual materializa sua pratica docente nos textos e pelos textos. N&do se pretende
aqui adotar uma postura de culpar o professor de Lingua Portuguesa, mas discutir como a
percepcao deste acerca do que é lingua e do que € literatura mantém uma estreita ligacdo
com sua pratica metodoldgica e com o repertorio de literatura que circula em suas aulas.

Diante dessas ponderacdes, uma das primeiras consideracdes a se tecer é que as aulas
de Lingua Portuguesa tém um escopo amplo, haja vista que, como explica Antunes (2003)
deveriam contemplar o trabalho com a escrita, com a leitura, com a oralidade e, por fim, com
a gramatica ou como mais recentemente se prefere chamar analise linguistica. Porém, o que
se observa, desde o Ensino Fundamental, é uma pratica pedagdgica limitada, reducionista
que atrela o ensino de portugués apenas ao estudo de normas prescritivas de uso da lingua
por meio de frases descontextualizadas. Esse fato também é confirmado por Leite (2011)
quando essa professora declara que

“Ontem, como hoje, dificilmente conseguimos integrar o estudo da lingua e o estudo
da literatura. Sempre as aulas de lingua tiveram a tendéncia a se concentrar na gramatica,
estudada abstratamente, atraves de exemplos soltos, de frases pre-fabricadas sob medida para
os fatos gramaticais a exemplificar ou a exercitar” (Leite, 2011, p.18).

Esse ensino reducionista resulta na falta de interesse dos estudantes por seu idioma
materno, ja que ndo se estuda uma lingua viva, nem se observam seus usos reais. Com isso,
a maior parte dos estudantes se julga um ser incapaz de compreender, de usar adequadamente
o idioma que ele se vale cotidianamente para se comunicar. E essa crenca nutrida na mente
dos estudantes sobre a inabilidade deles em aprender portugués que leva muitos estudantes

a “[...] ndo tomar a palavra ou ter voz para fazer valer seus direitos, para participar ativa e
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criticamente daquilo que acontece a sua volta. Naturalmente, como tantos outros, vai ficar a
margem do entendimento e das decisdes de construgdo da sociedade” (Antunes, 2003, p.20).
Almeida (2011) também se debruca sobre a problematica do ensino de portugués
pontuando o quanto o social interfere no uso da lingua quando pondera que a lingua é um
produto social e como tal ela é atravessada pelo tempo, pela geografia, pela economia. E, no
caso de uma sociedade tdo desigual como a brasileira, “[...] que, por sua dinamica econdomica
e politica, divide e individualiza as pessoas, isola-as em grupos, distribui a miséria entre a
maioria e concentra os privilégios nas maos de poucos —, a lingua néo poderia deixar de ser,
entre outras coisas, também a expressdo dessa mesma situacao” (Almeida, 2011, p.15)

N&o da para desconsiderar o fato de que a relacdo entre ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa envolvem fatores sociais, historicos, econémicos, entre outros. Antunes
(2003) também ndo desconsidera o fato de que fatores outros externos a escola interferem
no processo de aprendizagem de diversos saberes, inclusive na aprendizagem de portugués,
mas focaliza sua discussdo nas praticas pedagdgicas que poderiam gerar aprendizagens mais
efetivas. Nessa seara, como muitas vezes as questdes sociais sao desprezadas no ensino da
lingua, a situacdo de miséria quer social, quer da lingua se confundem, de maneira que uma
“[...] engendra a outra, formando o quadro triste da vida brasileira, vale dizer, o quadro
deprimente da fala brasileira” (Almeida, 2011, p.16). Nota-se um desprezo para com a fala
do menos escolarizado, das pessoas que vivem na periferia, das pessoas de determinadas
regibes do pais. HA um desinteresse politico de que as pessoas marginalizadas de fato
dominem as regras da chamada lingua padrdo, a fim de que tais pessoas nao conquistem o
que a lei Ihes garante. O professor de portugués nesse cenario cadtico da economia e
desigualdade social precisa ser agente de mudanca e mostrar aos alunos pobres, da periferia,
aos alunos negros que eles sdo capazes de ndo sé usar como subverter, de modo consciente,
as normas de uso da lingua padrdo.

Quando se tece criticas ao ensino de normas gramaticais nesta tese, nao significa que
se milite contra 0 ensino do portugués padrdo aos estudantes. O que se questiona aqui é 0
ensino de portugués se restringir a apenas isso, afinal como bem pondera Possenti (2011), o
papel da escola é contribuir para 0s que sujeitos aprendizes se apropriem desse uso padrao
da lingua para que possam atuar como cidad&os criticos na sociedade, requerendo o que Ihes
é de direito.

Ainda com base em Possenti (2011), pondera-se que é preciso sim ensinar a lingua
padrdo. Geralmente, o ndo ensino da variante padrdo ou norma padrdo escamoteia, disfarca

um preconceito acerca dos sujeitos aprendizes, a saber, que os tais sdo incapazes de aprendé-
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la por se tratar de uma variante demasiadamente complexa. Almeida compartilha 0 mesmo
pensamento quando declara que “as razdes pelas quais nao se aprende, ou se aprende € ndo
se usa um dialeto padrdo, sdo de outra ordem, e ttm a ver em grande parte com os valores
sociais dominantes € um pouco com estratégias escolares discutiveis” (Almeida, 2011, p.28).

Em se tratando da leitura, pode-se dizer que o trabalho docente ainda € rarefeito, ja
que muitos professores consideram a leitura uma perda de tempo, focando sua prética apenas
no ensino de regras. Antunes (2003) ratifica esse ponto de vista trazendo o relato que alguns

estudantes Ihes deram sobre a realizacdo de leitura nas aulas de Portugués:

Nunca porque nao sobrava tempo.

Nunca porque ndo da tempo.

Nunca porque a professora achava que perderia muito tempo da aula.

Pouco, porque nos primeiros anos escolares eu fiz € muito exercicio.

A professora dava a matéria, explicava e nunca deu uma aula de leitura.

A gente lia apenas o livro da matéria.

Os professores se preocupam com a gramatica ¢ a redagdo.” (Antunes, 2003,

p.29).

Cada uma dessas frases que a linguista cita é atribuida a um estudante diferente.
Todas elas, porém, trazem em comum o fato de ndo haver espaco para pratica leitora nas
aulas de portugués. O foco costuma residir sobre a gramatica ou a redacdo. Em relacdo ao
ensino da pratica escrita também limitada a producéo da chamada Redacéo, Geraldi (2011)
tece algumas criticas relevantes. Essa pratica limitante e repetitiva nas aulas de Portugués,
que se alterna entre ensino de gramatica e redacdo, torna a sala de aula um lugar pouco
atrativo para os estudantes. Isso porque os temas sdo repetidos e a producdo escrita é para
que o professor corrija os erros ortograficos, assim, se o aluno guardar as redacoes que faz a
cada ano, ele poderd no ano seguinte entregar a mesma redagdo ao professor, diante da
repeticdo de temas.

Geraldi (2011) critica a falta de sentido na escrita na visdo dos alunos. Eles nao
escrevem na aula de Redacg&o para produzir um jornal que serd lido pela comunidade escolar.
Eles ndo escrevem uma publicacdo que serd afixada no mural. N&o se escreve para publicar
no site da escola, nas redes sociais. Escreve-se para o professor corrigir 0s usos da lingua na
modalidade escrita padrdao. Por conta disso, a “[..] situacao de emprego da lingua €, pois,

artificial. Afinal, qual a graca em escrever um texto que ndo sera lido por ninguém ou que
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sera lido apenas por uma pessoa (que por sinal corrigira o texto e dard nota para ele)?”
(Geraldi, 2011,p.51).

E neste ponto que Geraldi diferencia a Redacdo da Producgdo Textual. A primeira é
uma pratica escrita destituida de sentido, que o aluno elabora apenas para o professor ler e
corrigir erros ortogréficos. J4 a Producéo Textual, € uma escrita com sentido, pois ndo apenas
o professor serd o receptor dessa producdo escrita, mas muitos outros leitores, sendo,
portanto, uma escrita significativa e as corre¢des ortograficas que o professor de Portugués
faz ganha outra conotagdo, ja que a gama de leitores sera bem mais ampla em face da
publicizacdo do texto. O texto é corrigido porque seré lido por uma plateia maior, que precisa
compreender o que Ié.

Diante dessas reflexdes, pode-se dizer que as praticas pedagdgicas ineficazes no
ensino de lingua portuguesa que se centram no ensino de regras e nas escrita das chamadas
Redacdes partem de um conceito de lingua como um produto homogéneo, fechado, usado
por todas as pessoas da mesma forma, o que contraria a visdo de lingua que embasa os
documentos oficiais que tratam do ensino no pais, como o0s Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), as Orienta¢bes Curriculares Estaduais para o Ensino Médio da Bahia
(OCEM), 0 DCRB e, mais recentemente, a BNCC.

O documento chamado de Parametro Curricular Nacional ou simplesmente PCN foi
publicado em 1998 pelo MEC sob a gestdo do entdo Ministro da Educacdo, Paulo Renato de
Souza, e tinha como objetivo “[...] oferecer a proposta ministerial para a constru¢do de uma
base comum nacional para o ensino fundamental brasileiro e ser uma orientacao para que as
escolas formulem seus curriculos [...]” (Brasil, 1988, p.19). Os PCNs ja apontavam para
uma base nacional comum e para um ensino que buscasse fomentar o desenvolvimento de
habilidades e competéncias nos estudantes. Para tanto, os estudantes deveriam lidar com uma
lingua viva, com suas diversas possibilidades de uso, com textos dos mais variados géneros.

Dessa forma, o PCN de lingua portuguesa traz essa nocao de lingua como objeto de
interacdo quando propde que os estudantes precisam no espacgo escolar ter condicGes de
dominar a lingua, a fim de que possam participar plena e ativamente da vida sociais, pois é
através desse dominio que “os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a
informagdo, expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes de
mundo, produzem cultura”. (BRASIL, 1998, p.19).

Partindo desse pressuposto, o ensino de lingua portuguesa deve (ou deveria)
possibilitar ao aluno a ampliagdo de seu repertério linguistico a fim de que este pudesse

exercer plenamente sua cidadania. Dessa forma, o professor de portugués precisava levar em
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conta a comunidade na qual os estudantes estavam inseridos, 0s conhecimentos prévios
destes, a fim de que ao longo da caminhada estudantil esses estudantes gradativamente
aumentassem a capacidade de ler, interpretar e produzir textos que circulam socialmente.

E quanto a leitura literaria, como era vista neste documento? Que lugar ocupava? Nos
PCNS ja se vislumbrava uma preocupagdo em nao usar textos literrios como instrumento
para tratar das normas de uso da lingua. Contudo, tal documento ainda pecava por trazer uma
visdo equivocada da literatura como um tipo particular de linguagem.

O documento acerta ao desvincular leitura literaria de mera atividade para repassar
contelidos de natureza gramatical, mas se equivoca ao conceituar literatura e em nao
apresentar ao professor outros caminhos metodoldgicos para abordagem dos textos literarios.
Uma leitura minuciosa do PCN revelard que ele traz a nocao de texto literario como um
discurso dificil, que foge ao padrdo usual da linguagem, corroborando para se gerar a “[...]
falsa idéia de que textos literarios séo dificeis de se entender e os ndo-literarios sdo mais
faceis. Além disso, tanto a escola quanto os PCNS néo enfatizam a construgdo do sentido do
texto a partir da interacdo do leitor com 0 mesmo, transparecendo a idéia de que a criacao
literéria é apenas o resultado da imaginacdo do autor” (Passos, 2008, p.18).

Neste sentido, cabe observar o trecho do PCN no qual se declara que

O tratamento do texto literdrio oral ou escrito envolve o exercicio de
reconhecimento de singularidades e propriedades que matizam um tipo
particular de uso da linguagem. E possivel afastar uma série de equivocos
que costumam estar presentes na escola em relagdo aos textos literarios, ou
seja, toma-los como pretexto para o tratamento de questdes outras (valores
morais, tdpicos gramaticais) que nao aquelas que contribuem para a formacao
de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os
sentidos, a extensdo e a profundidade das construgdes literarias (BRASIL,
PCN, 3°e 4° ciclos, 1998, p.27, grifo nosso).

O excerto citado traz a literatura como um tipo “particular de uso da lingua”. E o que
seria um uso particular da lingua? N&o se explica tal questdo no documento, tdo pouco se elucida
como o aluno-leitor pode perceber esse “uso particular da linguagem”. E preciso atentar para o
fato de que o leitor dialoga com o texto, atribuindo-lhe sentidos a partir de sua vivéncia, de
outras leituras ja feitas, construindo, muitas vezes, sentidos ndo imaginados pelo autor. O leitor,
é co-autor, dos textos que Ié.

Ja as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) foram publicadas em 2015
pelo governo da Bahia, considerando o PCN como premissa e tendo em vista como objetivo

“[...] possibilitar um curriculo vivo, fundado na legitimidade dos sujeitos, fortalecendo
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identidades individuais e coletivas dos seres humanos envolvidos no processo educacional”
(Bahia,SEC, 2015, p.8).

As OCEM da area de Linguagens se pautam no conceito de lingua proposto nos PCNs,
a saber “como capacidade humana de articular significados coletivos em sistemas arbitrarios de
representacdo, que sdo compartilhados e que variam de acordo com as necessidades e
experiéncias da vida em sociedade” (Bahia,SEC, 2015, p.12).

O documento ora discutido ainda propde o trabalho interdisciplinar ndo apenas entre 0s
componentes curriculares que compdem a area de linguagens, como o trabalho com outras areas
do conhecimento humano. Percebe-se, com isso, a visao interacionista da lingua quando este
documento pondera que a sociedade contemporanea recorre a Varios recursos tecnolégicos para
se comunicar, nos mais diversos contextos da vivencia social (Bahia,SEC, 2015).

O trecho supracitado evidencia o0 uso da lingua como meio para que pessoas de
diferentes classes sociais, diferentes faixas etarias interajam. Por isso, tal documento assevera
que o ensino de Lingua Portuguesa precisa contemplar o eixo dos estudos da literatura, a analise
linguistica numa perspectiva que possibilite ao aluno refletir sobre a lingua e seus usos, assim
como o eixo da leitura e da producéo escrita. (Bahia, SEC, 2015, p.12).

A percepcéo da lingua na OCEM é de um mecanismo de interacdo social e o referido
documento traz algumas propostas de atividades interdisciplinares na area de linguagem, mas
nenhuma metodologia especifica para o trabalho com textos literarios. E mais um documento
orientador com algumas proposicdes interessantes, mas que em termos metodoldgicos pouco
oferece aos professores. Também ndo oferta um repertério aos professores para que estes
possam fomentar a leitura literaria, muito menos de leitura de autores negros. Observa-se esta
lacuna no documento, haja vista que a lei 10.639 foi promulgada 12 anos antes da OCEM. Por
gue o governo baiano ndo trata do ensino de literatura negra no documento ora discutido? Sera
que havia uma crenca que no Estado com uma grande populacdo negra, a literatura produzida
por negros e negras circula livremente nas salas de aulas da Bahia? E uma quest3o a se pensar.

Tomando por base 0s documentos mais recentes e ainda na seara da discussdo sobre a
leitura literaria tanto no Ensino Fundamental quanto no Médio, a BNCC apresenta um conceito
melhor, uma percepc¢do mais adequada acerca do texto literario, definindo-o como uma pratica
social de linguagem e que, por isso mesmo, deve ser incentivada em todas as etapas da
educacdo basica. Além disso, traz a nocéo de leitor como alguém que interage com o texto,
atribuindo-lhe diversos sentidos, é o chamado leitor-fruidor, o qual tem seu processo de
formagcéo aprofundado nas aulas de Lingua Portuguesa. E no espaco da sala de aula deste

componente curricular que os estudantes devem ter a oportunidade de aprender a respeitar as
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diversas manifestacdes artisticas, aprender a fruir a arte e a cultura de seu povo e de outros
povos também (Brasil, 2018).

A BNCC propGe uma pratica leitura de fruicdo que ndo s6 forma o aluno, como o
informa, constroi o carater, possibilita a aprendizagem de novas posturas, comportamentos,
enfim, é uma prética que humaniza o homem, que o tira de seu estado brutal. Comeca-se,
portanto, no Fundamental com a leitura de fabulas, contos e avanga-se no Ensino Médio para
leituras mais densas, mas igualmente prazerosas, através das quais seja possivel aos alunos
compreenderem as questdes identitarias, os conflitos, a diversidade de posicionamentos que se
observam nas préticas sociais. E dessa forma que o estudante pode vir a desenvolver a empatia,
o didlogo, a escuta do outro, a capacidade de resolver conflitos, entre outros (Brasil, 2018).

A BNCC traz uma visdo importante sobre a literatura e a formacéo de leitores fruidores,
mas ela ndo elenca a leitura literaria de autores e autoras negras. Como alunos e alunas
compreenderdo processos de formagéo da identidade nacional, como respeitardo as diversidades
sem ter acesso a um repertorio de leitura diversificada? Como cooperar para a igualdade de
direitos, para o combate ao preconceito sem que 0s estudantes negros e negras se vejam
representados nas obras literarias que circulam no ambiente escolar?

Se a leitura literaria de uma forma geral ja ndo é contemplada nas aulas de Portugués
porque muitos professores consideram a pratica leitora como perda de tempo, que dizer da
leitura de autores negros e regras? Esta muitas vezes esta limitada aos autores consagrados
nacionalmente, aqueles que integram o chamado canone nacional, a saber: Castro Alves,
Machado de Assis, Lima Barreto (e mesmo assim ndo sdo todas as obras), Cruz e Sousa, entre
outros.

A BNCC e o DCRB néo propdem um trabalho com a literatura de autores negros e
negras. O ultimo documento, por exemplo, traz a possibilidade do estudo das disciplinas
chamadas Historia dos meus ancestrais e Historias que esqueci de lembrar se os alunos
escolherem o itinerario Linguagens e suas tecnologias e Ciéncias Sociais Aplicadas. E nos casos
em que este itinerario ndo for escolhido, como fica a formacéo dos alunos quanto a identidade
negra e suas representacdes? Como fica a lei 10.639/2003? Fica a mercé do professor, de sua
compreensdo do que seja a literatura, de sua formagédo ou auséncia de uma formacao para uma
educacdo antirracista e que desconstrua a historia Unica que insistentemente se conta sobre o
negro no Brasil. J& é deveras dificil pensar que um povo precise da forca da lei para ter sua
ancestralidade cultural respeitada e se torna ainda mais dificil reconhecer que nem mesmo a lei
promulgada tem conseguido efetivar uma educacdo multiculturalista e antirracista. Por isso, a

formacgdo de professores para esse fim se mostra tdo salutar, haja vista que a mudanca de
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mentalidade do professor € que pode resultar em praticas pedagogicas emancipatorias e que

valorizem a representatividade negra.

5.3 OBRAS LITERARIAS DE AUTORIA NEGRA AO ALCANCE DAS MAOS:
CAMINHOS PARA UMA REPRESENTATIVIDADE AFRODESCENDENTE

Em muitas escolas do pais, a educacédo antirracista s6 ocorre num més especifico e
em data especifica: dia 20 de novembro. A data em questdo foi estabelecida como Dia
Nacional da Consciéncia Negra por meio da lei n® 12.519, de 10 de novembro de 2011 e
alude ao dia em que um importante lider quilombola, Zumbi dos Palmares, foi morto em
1695 (Brasil: 2011).

Compreende-se, entretanto, que uma educagao antirracista ndo ocorre a esmo, precisa
ser uma pratica continua, haja vista que uma cultura de depreciacdo de povos negros e dos
povos originarios do Brasil, ndo se descontruira repentinamente. A mudanca de mentalidade
ou a construcdo de um nova mentalidade demanda tempo, por isso, é necessario, como

afirmam Caetano, Gomes e Castro (2022, p.4, grifo nosso)

“[...] contato diario e ndo apenas esporadico, como nas datas comemorativas,
com as historias e as culturas africanas e afro-brasileiras e com personalidades
e/ou seres ficcionais negros, pois eles ajudam a ampliar os modelos de
referéncias positivas ¢ de identidades das criangas no conhecimento da
diversidade étnico-cultural de nosso pais”.

Os pesquisadores anteriormente citados falam de modelos de referéncias positivas o que
nesta tese ¢ chamado de modelos de representatividade negra. Para isso, os referidos estudiosos
defendem que o contato com a escrita literaria de autores negros deva comegar na educacgao
infantil, haja vista que a literatura infanto-juvenil contribui para formacao da identidade das
criangas negras e “no estabelecimento de relagdes étnico-raciais positivas” (Caetano; Gomes;
Castro, 2022, p.4). Esse pensamento coaduna com a fala da escritora nigeriana Chimamanda
Adichie (2009). Em sua palestra “O perigo de uma historica tnica”, citada em muitos momentos
nesta tese, a autora comenta o quanto suas primeiras narrativas ficcionais, escritas ainda na
infancia, traziam muito do que a literatura inglesa mostrava como padrdo de comportamento-
padrdo este que fugia totalmente da sua cultura local. Apenas quando teve contato com autores
de sua regido, ela pode perceber, enquanto crianga, que pessoas negras como ela também

figuravam as paginas de livro. Livros escritos por negros e sobre negros ajudaram a construir a
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identidade de Adichie e podem ajudar na constru¢do de uma autoimagem positiva para muitos
meninos € meninas negras no Brasil afora.

Um relato similar ¢ feito pela escritora afrodescendente e brasileira Eliana Alves Cruz
que declarou em entrevista para a jornalista Maria Julia LLed6: “Eu me lembro da sensagao de
ficar esperando pela aula de biblioteca. Criou-se em mim o livro como objeto de desejo. Mas,
autores negros, eu soO fui descobrir muitos anos mais tarde” (2023, p.1). A declaragdo da
escritora retifica o epistemicidio sofrido pela cultura negra, o que explica a tentativa de
apagamento de “Ursula (1859), de Maria Firmina dos Reis (1822-1917), primeiro romance
publicado no Brasil, e Quarto de despejo: didrio de uma favelada (1960), de Carolina Maria de
Jesus (1914-1977)” (idem, ibidem).

Relatos como esses mostram que o processo de construcdo de representatividade
afrodescendente demanda que se compreendam as relagdes de poder que permeiam as praticas
educacionais e como muitas vezes os materiais didaticos sdo racistas e excludentes
(Nascimento; Ribeiro, 2021). Nascimento ¢ Ribeiro discorrem sobre os livros didaticos de
lingua inglesa e ponderam que as identidades de classe social construidas em muitos desses
livros sdo excludentes, posto “as atividades sugeridas pelo livro sdo, em geral, contextualizadas
através do enfoque do Lazer como item que se passa em lugares luxuosos, em que apenas classes
sociais mais privilegiadas podem acessar” (Nascimento; Ribeiro, 2021, p.246). Mas essa
questao de identidades excludentes s6 € observada em livros de lingua estrangeira? Nao. Muitos
materiais s40 omissos ou preconceituosos com a cultura negra. Por isso, a importancia do
professor ndo limitar sua pratica apenas ao livro didéatico e buscar outros materiais. Afinal,

mesmo com todas as dificuldades e tentativas de silenciamento do povo negro,

seja no passado, como escravizado ou como homem livre em uma sociedade
escravocrata, seja no século XX, como trabalhador assalariado submetido a
péssimas condigdes de trabalho, como individuo excluido e marginalizado
socialmente, vitima de preconceito racial, muitos falaram, escreveram e
publicaram, ndo s6 no Brasil, mas em varios outros paises [...] rompendo com
o siléncio que sempre lhes foi imposto. (Caetano; Gomes; Castro, 2022, p.5).

A questdo da construcdo identitaria do povo negro e dos seus descendentes, conforme
afirma o educador Kabenguele Munanga (2004, p.52) “€ um processo doloroso” , em especial
na sociedade brasileira que sempre desvalorizou a cultura e os aspectos fisicos legados pelos
africanos; e também porque “os modelos ditos positivos da identidade negra sdo pouco
divulgados, se comparados aos modelos de pessoas brancas” (Malafaia, 2018, p.9). “Desse

modo, o ser negro, no Brasil, assume um conteido politico e histérico, ndo biologico”.
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(Caetano, Gomes e Castro, 2022, p.1). E por isso que muitos afrodescendentes tém dificuldade
de se assumirem como negros, porque identifica-se a cor da pele negra ao que ¢ ruim, a
escravizagao (Malafaia, 2018).

E preciso investir nessa construgdo identitaria para que os estudantes afrodescendentes
e a sociedade brasileira como um todo compreendam e reconhecam a ancestralidade africana e
a Africa como pais de origem comum a todos os brasileiros. Os textos literarios podem ajudar
nesse processo posto que se configura como “[...] ferramenta para fortalecer identidades, para
combater as diversas discriminag¢des, como alimento estratégico para o corpo ¢ a alma”. (Bento,
2020, p. 361)

Um exemplo de quem conseguiu romper a barreira do preconceito, mesmo em uma
época dificil, foi a norte-americana Phillis Wheatley. Patrocinada por uma condessa
abolicionista, em 1773, ela publicou um livro de poemas que foi reconhecido
internacionalmente. Cinco anos depois, seu livro foi publicado nos Estados Unidos e ela
conquistou a liberdade (Caetano; Gomes; Castro, 2022).

O primeiro livro escrito por uma mulher negra na América Latina ocorreu em 1859 no
Brasil. Maria Firmina dos Reis, uma maranhense, escreveu o romance Ursula, no qual discorreu
de forma analitica a relagdo entre os senhores brancos ¢ os escravizados. O livro ¢ um marco,
pois numa ¢€poca “[...] em que muitos negavam aos negros sua humanidade, Maria Firmina
atuou de forma revoluciondria ao escrever sobre a escravizacao, expondo em seu livro um ponto
de vista identificado com sua afrodescendéncia e se posicionando como uma voz abolicionista”
(Caetano; Gomes; Castro, 2022, p.5).

As escolas lidam com os chamados livros candnicos. No canone alguns autores negros
foram incluidos como Machado de Assis, Castro Alves, Cruz e Sousa, Aluisio de Azevedo, Lima
Barreto (algumas obras). Contudo, fora dos muros da escola, circulam obras de “Rosa Maria
Egipciaca, Luis Gama, Teixeira e Souza [...] Carolina Maria de Jesus, Solano Trindade,
Conceig¢do Evaristo, Nei Lopes, Ana Maria Gongalves “, entre outros (Caetano; Gomes; Castro,
2022, p.6).

Apesar de, aos poucos, a literatura de autoria negra estar conquistando espago no
universo académico em face dos Programas de Graduacdo e Poés-graduacdo com foco na
educagdo antirracista, as editoras ainda publicam mais obras de autores brancos. Caetano;
Gomes; Castro (2022, p.7) apontam que um estudo feito sobre as publicagdes das editoras
Record, Companhia das Letras e Rocco, entre os anos de 1965 a 1979, 1990 a 2004 e 2005 a
2014, apontou que, respectivamente “93%, 93,9% e 97,5% dos autores eram brancos, enquanto

0s nao-brancos eram apenas 7%, 2,4%2 ¢ 2,5%".
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Esses indices mostram que € preciso que mais obras sejam publicadas, a fim de que se
amplie o leque de possibilidades de obras literarias com tematicas negras e de autoria negra.
Ferreira (2014) chama as obras escritas por autores negros de contranarrativas, haja vista que
elas desconstroem as ideias de normatividade branca ou da branquitude como modelo. O
discurso da branquitude fala da inexisténcia de diferencas raciais, fala de meritocracia, de
igualdade de oportunidades, como se o racismo ndo existisse. Mas ndo ¢ o que ocorre no
cotidiano. Golzio, Franga e Silva (2016), por exemplo, indaga o fato de numa sociedade de
maioria negra como brasileira, haver baixa representatividade de negros nas mais diversas
midias. E que essa sociedade aprendeu que o padriio estético de beleza é o branco. Assim, o
branco ensinou ao negro que o negro ¢ feio, o negro nio é o padrdo. E como Caetano Veloso
canta na musica Sampa composta em 1978: “Quando eu te encarei frente a frente ndo vi o0 meu
rosto/Chamei de mau gosto o que vi, de mau gosto, mau gosto
E que Narciso acha feio o que ndo é espelho””.

O branco foi ensinado a pensar que quem ndo ¢ branco feio e ensinou ao negro que por
ndo refletir a imagem do branco, ele ¢ feio. Desconstruir essa ideia ¢ possivel, sobretudo
apresentando modelos de representatividade por meio da literatura, algo possivel, hoje em dia,
sobretudo por meio da rede mundial de computadores. Listam-se, a seguir, na tabela 1, livros
de autoria negra disponiveis na internet, seguidos dos links de acesso, os quais podem contribuir
para que professores que desejam construir outros modelos de representatividade, possam ler,

em suas aulas, com seus alunos.

Quadro 9: Obras de autores negros disponiveis na internet

Titulo do livro | Autor/ autora Endereco eletronico

Ursula Maria Firmina dos Reis https://cadernosdomundointeiro.c

om.br/pdf/Ursula-2a-edicao-

Cadernos-do-Mundo-Inteiro.pdf

Ligoes de | Luis Gama https://statics-
resisténcia submarino.b2w.io/sherlock/books/

firstChapter/1951612117.pdf

" https://canalmynews.com.br/maria-aparecida-de-aquino/narciso-acha-feio-o-que-nao-e-espelho/


https://cadernosdomundointeiro.com.br/pdf/Ursula-2a-edicao-Cadernos-do-Mundo-Inteiro.pdf
https://cadernosdomundointeiro.com.br/pdf/Ursula-2a-edicao-Cadernos-do-Mundo-Inteiro.pdf
https://cadernosdomundointeiro.com.br/pdf/Ursula-2a-edicao-Cadernos-do-Mundo-Inteiro.pdf
https://statics-submarino.b2w.io/sherlock/books/firstChapter/1951612117.pdf
https://statics-submarino.b2w.io/sherlock/books/firstChapter/1951612117.pdf
https://statics-submarino.b2w.io/sherlock/books/firstChapter/1951612117.pdf

126

Quarto de
despejo:  diario

de uma favelada

Carolina Maria de Jesus

https://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/p
de/arquivos/1623677495235~Qua
1t0%20de%20Despejo%20-

%20Maria%20Carolina%20de%?2

0Jesus.pdf.pdf

Olhos d’agua

Conceicao Evaristo

https://files.ufgd.edu.br/arquivos/a
rquivos/78/NEAB/Grupo%20de%
20Estudos/7.%20EVARISTO.%?2
0Concei%C3%A7%C3%A30%20
-%2001hos%20dagua.pdf

Nio vou mais

lavar os pratos

Cristiane Sobral

http://www.letras.ufmg.br/literafro

[24-textos-das-autoras/932-

cristiane-sobral-nao-vou-mais-

lavar-os-pratos

Pixaim

Cristiane Sobral

https://cristianesobral.blogspot.co

m/2011/01/pixaim-conto-de-

cristiane-sobral.html

No seu pescoco

Chimamanda Ngozi Adichie

https://doceru.com/doc/cnsnss5

O perigo de uma

historia inica

Chimamanda Ngozi Adichie

https://www.mpba.mp.br/sites/def

ault/files/biblioteca/direitos-

humanos/enfrentamento-ao-

racismo/obras_digitalizadas/chim

amanda_ngozi_adichie - 2019 -

_o_perigo_de_uma_historia_unic

a.pdf

Hibiscus roxo

Chimamanda Ngozi Adichie

https://ewe.branchable.com/index/

LIVROTEKA PRETA/Chimama



https://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/pde/arquivos/1623677495235~Quarto%20de%20Despejo%20-%20Maria%20Carolina%20de%20Jesus.pdf.pdf
https://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/pde/arquivos/1623677495235~Quarto%20de%20Despejo%20-%20Maria%20Carolina%20de%20Jesus.pdf.pdf
https://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/pde/arquivos/1623677495235~Quarto%20de%20Despejo%20-%20Maria%20Carolina%20de%20Jesus.pdf.pdf
https://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/pde/arquivos/1623677495235~Quarto%20de%20Despejo%20-%20Maria%20Carolina%20de%20Jesus.pdf.pdf
https://dpid.cidadaopg.sp.gov.br/pde/arquivos/1623677495235~Quarto%20de%20Despejo%20-%20Maria%20Carolina%20de%20Jesus.pdf.pdf
https://files.ufgd.edu.br/arquivos/arquivos/78/NEAB/Grupo%20de%20Estudos/7.%20EVARISTO,%20Concei%C3%A7%C3%A3o%20-%20Olhos%20dagua.pdf
https://files.ufgd.edu.br/arquivos/arquivos/78/NEAB/Grupo%20de%20Estudos/7.%20EVARISTO,%20Concei%C3%A7%C3%A3o%20-%20Olhos%20dagua.pdf
https://files.ufgd.edu.br/arquivos/arquivos/78/NEAB/Grupo%20de%20Estudos/7.%20EVARISTO,%20Concei%C3%A7%C3%A3o%20-%20Olhos%20dagua.pdf
https://files.ufgd.edu.br/arquivos/arquivos/78/NEAB/Grupo%20de%20Estudos/7.%20EVARISTO,%20Concei%C3%A7%C3%A3o%20-%20Olhos%20dagua.pdf
https://files.ufgd.edu.br/arquivos/arquivos/78/NEAB/Grupo%20de%20Estudos/7.%20EVARISTO,%20Concei%C3%A7%C3%A3o%20-%20Olhos%20dagua.pdf
http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/932-cristiane-sobral-nao-vou-mais-lavar-os-pratos
http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/932-cristiane-sobral-nao-vou-mais-lavar-os-pratos
http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/932-cristiane-sobral-nao-vou-mais-lavar-os-pratos
http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/932-cristiane-sobral-nao-vou-mais-lavar-os-pratos
https://cristianesobral.blogspot.com/2011/01/pixaim-conto-de-cristiane-sobral.html
https://cristianesobral.blogspot.com/2011/01/pixaim-conto-de-cristiane-sobral.html
https://cristianesobral.blogspot.com/2011/01/pixaim-conto-de-cristiane-sobral.html
https://doceru.com/doc/cnsnss5
https://www.mpba.mp.br/sites/default/files/biblioteca/direitos-humanos/enfrentamento-ao-racismo/obras_digitalizadas/chimamanda_ngozi_adichie_-_2019_-_o_perigo_de_uma_historia_unica.pdf
https://www.mpba.mp.br/sites/default/files/biblioteca/direitos-humanos/enfrentamento-ao-racismo/obras_digitalizadas/chimamanda_ngozi_adichie_-_2019_-_o_perigo_de_uma_historia_unica.pdf
https://www.mpba.mp.br/sites/default/files/biblioteca/direitos-humanos/enfrentamento-ao-racismo/obras_digitalizadas/chimamanda_ngozi_adichie_-_2019_-_o_perigo_de_uma_historia_unica.pdf
https://www.mpba.mp.br/sites/default/files/biblioteca/direitos-humanos/enfrentamento-ao-racismo/obras_digitalizadas/chimamanda_ngozi_adichie_-_2019_-_o_perigo_de_uma_historia_unica.pdf
https://www.mpba.mp.br/sites/default/files/biblioteca/direitos-humanos/enfrentamento-ao-racismo/obras_digitalizadas/chimamanda_ngozi_adichie_-_2019_-_o_perigo_de_uma_historia_unica.pdf
https://www.mpba.mp.br/sites/default/files/biblioteca/direitos-humanos/enfrentamento-ao-racismo/obras_digitalizadas/chimamanda_ngozi_adichie_-_2019_-_o_perigo_de_uma_historia_unica.pdf
https://www.mpba.mp.br/sites/default/files/biblioteca/direitos-humanos/enfrentamento-ao-racismo/obras_digitalizadas/chimamanda_ngozi_adichie_-_2019_-_o_perigo_de_uma_historia_unica.pdf
https://ewe.branchable.com/index/LIVROTEKA_PRETA/Chimamanda_Ngozi_Adichie_-_Hibisco_Roxo.pdf
https://ewe.branchable.com/index/LIVROTEKA_PRETA/Chimamanda_Ngozi_Adichie_-_Hibisco_Roxo.pdf
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nda Ngozi_Adichie -
_Hibisco_Roxo.pdf

Americanah

Chimamanda Ngozi Adichie

https://elivros.love/autor/Chimam

anda-Ngozi-Adichie

Notas sobre o

luto

Chimamanda Ngozi Adichie

https://elivros.love/autor/Chimam

anda-Ngozi-Adichie

Mejiga

Ruy do Carmo Povoas

https://pt.scribd.com/document/35
1430769/ MEJIGA-Ruy-Povoas-

pdf

Da porteira para
fora: mundo de
preto em terra

de branco

Ruy do Carmo Povoas

http://www.uesc.br/editora/livrosd

1gitais2015/da porteira pra fora.

pdf

A fala do santo

Ruy do Carmo Po6voas

https://doceru.com/doc/n51e80n

Itan dos mais

velhos

Ruy do Carmo Povoas

http://www.uesc.br/editora/livrosd

igitais/itan_dos_mais_velhos.pdf

A educagdo pelo

siléncio

Marialda Jovita Silveira

http://www.uesc.br/editora/livrosd

igitais2015/a_educacao_pelo_sile

ncio.pdf

Fonte: Autoria propria

Um excelente material para ser usado em sala de aula ¢ o livro de Renata Felinto (2012)

“Culturas africanas e afro-brasileira em sala de aula: saberes para os professores e fazeres para

os alunos”. O livro faz parte do programa do Governo Federal Biblioteca na escola. E um


https://ewe.branchable.com/index/LIVROTEKA_PRETA/Chimamanda_Ngozi_Adichie_-_Hibisco_Roxo.pdf
https://ewe.branchable.com/index/LIVROTEKA_PRETA/Chimamanda_Ngozi_Adichie_-_Hibisco_Roxo.pdf
https://elivros.love/autor/Chimamanda-Ngozi-Adichie
https://elivros.love/autor/Chimamanda-Ngozi-Adichie
https://elivros.love/autor/Chimamanda-Ngozi-Adichie
https://elivros.love/autor/Chimamanda-Ngozi-Adichie
https://pt.scribd.com/document/351430769/MEJIGA-Ruy-Povoas-pdf
https://pt.scribd.com/document/351430769/MEJIGA-Ruy-Povoas-pdf
https://pt.scribd.com/document/351430769/MEJIGA-Ruy-Povoas-pdf
http://www.uesc.br/editora/livrosdigitais2015/da_porteira_pra_fora.pdf
http://www.uesc.br/editora/livrosdigitais2015/da_porteira_pra_fora.pdf
http://www.uesc.br/editora/livrosdigitais2015/da_porteira_pra_fora.pdf
http://www.uesc.br/editora/livrosdigitais2015/da_porteira_pra_fora.pdf
http://www.uesc.br/editora/livrosdigitais2015/da_porteira_pra_fora.pdf
http://www.uesc.br/editora/livrosdigitais2015/da_porteira_pra_fora.pdf
http://www.uesc.br/editora/livrosdigitais2015/da_porteira_pra_fora.pdf
http://www.uesc.br/editora/livrosdigitais2015/da_porteira_pra_fora.pdf
http://www.uesc.br/editora/livrosdigitais2015/da_porteira_pra_fora.pdf
https://doceru.com/doc/n51e80n
http://www.uesc.br/editora/livrosdigitais/itan_dos_mais_velhos.pdf
http://www.uesc.br/editora/livrosdigitais/itan_dos_mais_velhos.pdf
http://www.uesc.br/editora/livrosdigitais2015/a_educacao_pelo_silencio.pdf
http://www.uesc.br/editora/livrosdigitais2015/a_educacao_pelo_silencio.pdf
http://www.uesc.br/editora/livrosdigitais2015/a_educacao_pelo_silencio.pdf
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material que traz ndo apenas discussdes tedricas, antes apresenta autores negros, suas obras e
propostas de atividades passiveis de serem aplicadas em sala de aula.

Além dessas obras literarias, ha também alguns documentarios lancados pela plataforma
de streaming Netflix que podem ser usadas em sala de aula para construir modelos de
representatividade negra, pois trazem relatos de comunidades negras em Africa. Rainha
Cleopatra, por exemplo, traz uma atriz negra representando-a ¢ o depoimento de varias
pesquisadoras negras que afirmam que a famosa rainha do Egito era negra. Outro documentario
importante por mostrar nao apenas a cultura negra, mas a forca da mulher negra ¢ Rainhas
Africanas: Nzinga. Nzinga pertencia ao povo Ndongo e liderou seu povo na resisténcia contra
a invasdo dos brancos portugueses que tentavam escravizar as etnias africanas.

Esses documentarios e outros dessa natureza sao obras importantes porque mostram
outras faces da historia dos povos africanos que nao sao relatadas nos livros didaticos. Nos
livros de historia do ensino fundamental, por exemplo, quando se fala sobre o negro ¢
mostrando-o como escravizado. Ja4 os documentarios aqui citados mostram reis, rainhas,
guerreiros, mulheres muito a frente de seu tempo, fortes, questionadoras e eximias
negociadoras.

O que acontece com a crianga afrodescendente, com o adolescente afrodescendente que
vé em documentarios que havia reis negros e rainhas negras na Africa? O que acontece com
eles ao se depararem com personagens negros em romances? O que acontece quando estudantes
afrodescendentes perceberem que ha autores negros brasileiros escrevendo narrativas ficcionais
e publicando? Quais impactos podem trazer aos estudantes afrodescendentes do municipio de
Gandu na Bahia a leitura de livros com personagens negras escritos pela professora de
Portugués deles, Jandaira Fernandes, que se reconhece negra ou pela professora de Portugués
também negra, nascida em Itamari, pequeno municipio préximo a Gandu?

Ler ¢ uma préatica revolucionaria. Por isso, ironicamente, Guiomar de Grammont (1999),
diz que “Ler pode ser um problema, pode gerar seres humanos conscientes demais dos seus
direitos politicos em um mundo administrado [...]. Ler deve ser coisa rara, ndo para qualquer
um. [...] Afinal de contas, a leitura € um poder, e o poder ¢ para poucos. Para obedecer ndo ¢
preciso enxergar, o siléncio ¢ a linguagem da submissao” (p.71).

E preciso ler e ler muito nas aulas de Portugués para tornar meninos e meninas
afrodescendentes em pessoas que se amam, que se reconhecem bonitos, que valorizam a cultura
de seus ancestrais, que se veem como pessoas inteligentes, capazes. Assim sendo, no capitulo a

seguir, discorrer-se-a acerca da implementagao de praticas de leitura de autoras e autores negros
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em sala de aula e o impacto destas na vida dos estudantes a partir da pesquisa de intervengao-

formativa realizada numa escola publica de Ensino Médio.
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6.0 MARCO METODOLOGICO

“Ndo ha ensino sem pesquisa e nem pesquisa sem ensino”

Paulo Freire, 1996, p.30.

A frase do educador brasileiro Paulo Freire, colocada como epigrafe deste capitulo da
metodologia utilizada para esta tese, declara que o ato de ensinar e pesquisar andam de maos
dadas. Ser professor significa ser uma pessoa inquieta, que questiona a fim de refletir e investir
em sua propria pratica docente.

A pesquisa, a luz do pensamento freireano ¢ do pensamento de Salomon (2000) surge a
partir de um problema real, o qual demanda uma intervengao. Dessa forma, pesquisar ¢ buscar
conhecer algo, desvendar uma realidade e, por esse motivo, a andlise e a reflexdo sdo
consequéncias desse processo. Assim sendo, quando uma pessoa propde uma pesquisa, essa
pessoa possui um questionamento, algo que lhe provoca inquietagdes e, partindo disso, busca
estratégias, meios para responder a esse questionamento.

Nesta tese, a questdo que inquietou a pesquisadora foi saber como sao tratadas as
representacoes da cultura afrodescendente nas praticas de leitura no contexto escolar. Ademais,
buscou-se, também, saber como as praticas de leitura mediadas pelas aulas t€ém contribuido para
construcdo do significado da representatividade afrodescendente. Assim sendo, doravante serdo

apresentados os processos metodologicos adotados para responder a esses questionamentos.

6.1 Categorizacao Geral

6.1.1 Quanto a natureza

Este estudo quanto ao método classifica-se como indutivo, ou seja, parte de uma
premissa especifica para, a partir dela, tecer consideragdes gerais (Prodanov; Freitas, 2013).
Assim, estudou-se a realidade especifica do Centro Territorial de Educagdo Profissional do
Baixo Sul, para a partir dela tecer consideracdes gerais acerca da representatividade
afrodescendente.

Em se tratando da abordagem, esta pesquisa ¢ do tipo qualitativa porquanto a
compreensdo do fendmeno investigado depende da percepcao, valores e crencas do pesquisador.
Ademais, nas pesquisas qualitativas o pesquisador adentra no contexto da pesquisa atuando

como intérprete da realidade investigada. Considerar a abordagem qualitativa da pesquisa, exige
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que o pesquisador compreenda que a definicdo do caminho a ser percorrido deve ter uma

definicdo clara e detalhada:

Na perspectiva das abordagens qualitativas, ndo € a atribuicdo de um nome
que estabelece o rigor metodologico da pesquisa, mas a explicitacdo dos
passos seguidos na realizacdo da pesquisa, ou seja, a descricdo clara e
pormenorizada do caminho percorrido para alcancar os objetivos, com a
justificativa de cada opgdo feita. Isso sim € importante, porque revela a
preocupacao com o rigor cientifico do trabalho, ou seja: se foram ou ndo
tomadas as devidas cautelas na escolha dos sujeitos, dos procedimentos de
coleta e analise de dados, na elaboragcdo e validacdo dos instrumentos, no
tratamento dos dados. Revela ainda a ética do pesquisador, que ao expor seus
pontos de vista da oportunidade ao leitor de julgar suas atitudes e valores.
(André, 2013, p.96)

Quanto ao delineamento tem-se um estudo de caso, ou seja, estuda-se uma Unica
realidade, na qual o pesquisador foca em questdes contemporaneas inseridas em contextos da

vida real (Yin, 2001). Segundo Ludke; André (1986):

Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informagdo. Ao
desenvolver o estudo de caso, o pesquisador recorre a uma variedade de dados,
coletados em diferentes momentos, em situagdes variadas e com uma
variedade de tipos de informantes. [...] Com essa variedade de informacdes,
oriunda de fontes variadas, ele poderd cruzar informagdes, confirmar ou
rejeitar hipoteses, descobrir novos dados, afastar suposi¢des ou levantar
hipoteses alternativas. (p.19)

No tocante a coleta de dados, este estudo classifica-se como sendo pesquisa intervencao
formativa, posto que que ao mesmo tempo em que se investiga, age-se sobre a realidade (Tripp,
2005). E ¢ esta caracteristica que distingue a pesquisa-interven¢do formativa de outras
abordagens haja vista que a pesquisa ocorre ndo “para produzir um conhecimento que sera
posteriormente aplicado, mas ¢ na propria acdo (junto a grupos € organizagdes) que O
conhecimento pode ser produzido” (Chassot; Silva, 2018, p.2).

A intervenc¢ao formativa segundo Souza e Viotto Filho (2018) ¢ um método de pesquisa
coletiva, de carater interventivo, no qual a pessoa que propde a pesquisa atua ao lado dos
sujeitos participantes da investigacdo, quer estes sejam estudantes, professores ou ainda
gestores. Esse tipo de abordagem visa garantir aos sujeitos participantes o conhecimento das
teorias criticas da educagdo, além da discussdo coletiva acerca dos problemas que a escola
enfrenta.

Ainda de acordo com Viotto Filho (2018), a pesquisa-intervencao-formativa nao tem

limita¢ao a proposi¢des pontuais de mudanga da realidade, como a pesquisa-a¢ao, no entanto
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avanca e configura-se como um processo grupal de pesquisa, o qual deve ser percorrido e
construido no coletivo e a longo prazo. Para o autor, quando se trata de pesquisa realizada na
escola, deve ser levado em consideragao as relagdes sociais no seu movimento contraditorio e
efetivado por variadas determinacgdes.

O objetivo principal da pesquisa-intervencao formativa ¢ a mudanca das relagdes sociais
no interior da escola desde a sua estrutura e dindmica, como apregoa o materialismo historico
dialético. Este objetivo almeja um trabalho de intervengdo de natureza educativa que ¢
"investigar e compreender a realidade escolar por dentro da propria escola, a fim de transformar
as relagdes sociais e o trabalho educativo nela realizado, com vistas a transformagdo humana e
social" (Viotto Filho, 2018, p.33)

Sendo assim, nesta pesquisa, ndo buscamos identificar meramente os fendmenos para
descrever a realidade escolar, muito menos para somente identificar os seus problemas.
Procuramos, por outro lado, procuramos verificar se as praticas de leitura tém permitido
representatividade da cultura afrodescendente, em atividades de ensino experienciadas em uma
classe do 2° ano do Ensino Médio, bem como explicar como se produz a relagdao do aluno com
as praticas de leitura, considerando a representatividade da cultura afrodescendente e a forma
como ela é interpretada. Para tanto, nos baseamos nos pressupostos de Davidov (1988 p. 196,
traducdo nossa) acerca do experimento formativo para pensar e realizar nosso processo de
intervencgéo formativa.

A pesquisa interven¢do formativa vai além da pesquisa-a¢do proposta por Thiollent
(2000) porque “possibilita o desenvolvimento dos sujeitos para enfrentarem tanto os problemas
localizados, como também os forma criticamente, via processo de construcao de consciéncia

critica” (Souza; Viotto Filho, 2018, p.108-109).

6.1.2 Local da Pesquisa

O local da pesquisa foi uma escola publica estadual, a saber, o Centro Territorial de
Educacao Profissional do Baixo Sul (CETEP), localizado no municipio de Gandu, o qual
estéd localizado no Sul do Estado da Bahia, pertencendo, portanto, a regido do Cacau. Importa
mencionar que o colégio conta um total de 810 estudantes, sendo 268 mulheres e 548
homens.

O CETEP do Baixo Sul se chamava Colégio Estadual Eliseu Leal o qual foi criado
sob o Ato de Criacdo n° 2097 — Diario Oficial de 12/02/1982 deu inicio as suas atividades o

Colégio Estadual Eliseu Leal situado na Rua Etelvino Santos, Bairro Independéncia,
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atendendo ao Curso de Magistério, em 1996 foi autorizado o Curso Técnico em
Administragdo que funcionou até 1998. A partir de 1999 passou a atender o Ensino Médio.

A partir de 17 /04/2009 o CEEL foi transformado no Centro Territorial de Educagao
Profissional do Baixo Sul j& funcionando no novo enderego — BR 101, KM 368 na sede do
extinto Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes.

A partir de 2009 o CETEP do Baixo Sul passou a atender apenas cursos técnicos,
iniciando com Agroecologia, Andlises Clinicas ¢ Administragdo — Integrados, enquanto o
Ensino Médio ndo teve mais matricula disponivel.

Atualmente, o Centro oferece, além dos cursos técnicos ja citados, os de Nutricao e
Dietética, Analises Clinicas, Seguranca do Trabalho, Enfermagem e Controle Ambiental
distribuidos nas modalidades Integrado, Proeja e Prosub, nos turnos matutino, vespertino e
noturno, atendendo uma média de novecentos alunos por ano.

Em relagdo ao Planejamento estratégico, o CETEP Baixo Sul tem os seguintes
valores:

= Valorizagdo das potencialidades individuais, bem como o trabalho em equipe.

* Compromisso e envolvimento de todos os membros com as atividades escolares,
visando o sucesso da Institui¢ao.

= A solidariedade e cooperagdo como metas de convivéncia a unidade em meio a
diversidade.

= Respeito ao outro tendo como referéncia os valores éticos, morais e educacionais.
Quanto a missdo, a escola pretende “assegurar um ensino de qualidade, garantindo o

acesso e a permanéncia do aluno na Escola, proporcionando uma formacgao que os dé condi¢des

de competir no Mundo do Trabalho com eficiéncia, autonomia e criatividade”.
6.3 Universo, amostra e amostragem da pesquisa
Os sujeitos desta pesquisa foram os alunos do 2° ano do ensino médio e a professora
de Lingua Portuguesa dessa turma. A escolha da turma de 2° ano se deve ao fato deles ja
estarem familiarizados com a escola, com o que seja literatura e, portanto, podem falar com

mais propriedade sobre o trabalho feito na escola com os textos literarios.

6.4 Instrumento para coleta de dados
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Os dados desta pesquisa foram obtidos por intermédio de varios instrumentos de
pesquisa, conforme explicita o quadro a seguir.

Quadro 10: Estratégia metodologica da pesquisa

Estratégia metodologica

I.  Apresentagdo do Projeto de Pesquisa para a diretora da escola

II.  Apresentacdo do Projeto para a professora de LP do 2° ano

III.  Entrevista semiestruturada com a professora de LP do 2° ano

IV.  Apresentacdo da pesquisadora a turma de 2° ano e do projeto

V.  Observagdo das aulas
VI. Analise do Plano de Ensino
VIIL. Analise do livro didatico

VIII.  Questionario aplicado aos alunos

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A entrevista semiestruturada foi realizada com a professora do componente curricular
de Lingua Portuguesa da turma de 2° ano durante o més de julho de 2023. Essa abordagem
metodoldgica pressupde a utilizagdo de um roteiro previamente elaborado, deixando,
contudo, espago para que os entrevistados possam falar de forma mais livre. A entrevista foi
realizada a fim de se verificar qual a concepcao de leitura, sobretudo a de leitura literaria que
se observava na pratica pedagogica da professora sujeito de estudo desta pesquisa, assim
como a aplicacdo da lei n® 10.639/2003 na escola onde a pesquisa foi desenvolvida.

A coleta de dados com os alunos foi realizada no més de outubro de 2023, a fim de
se verificar a percepgao destes sobre a leitura de obras literarias de autores negros e o impacto
destas leituras na construcao de representatividade afrodescendente.

Além da entrevista semiestruturada, também houve observagao das aulas e analise
do plano de ensino e do livro didatico usado pela professora de Lingua Portuguesa. O plano
de aula foi analisado a fim de se verificar se a professora de LP em seu planejamento
contemplava a leitura literaria de autores negros. Quanto ao livro didatico, este também foi
objeto de estudo para se verificar se o tal contempla o que preconiza a lei 10.639 e de que

modo a leitura de autores e autoras negras ¢ tratada na referida obra.

6.5 Plano de tabulagao e analise



135

Esta pesquisa utilizou a organizagdo e a andlise dos dados a partir da Analise de
Conteudo (Bardin, 2011). A anélise de contetido de Bardin ¢ uma estratégia de analise que
se propde a realizar uma compreensao critica apurada dos sentidos da comunicagdo, quer
esses sentidos estejam explicitos quer ocultos.

De pose dos dados obtidos com a observacao e com a entrevista, utilizamos a Andlise

de Contetido que Bardin (2011, p. 2011):

[...] Funciona por operagdes de desmembramento do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamentos analodgicos. Entre as diferentes
possibilidades de categorizacdo, a investigagdo dos temas, ou a andlise
tematica ¢ rapida e eficaz na condigdo de se aplicar a discursos diretos
(significagdes manifestas) e simples.

Sintetizando, pode-se corroborar que a analise categorial dos temas, realizada apds a
entrevista semiestruturada, também houve observacao das aulas, anélise do plano de ensino ¢
do livro didatico usado pela professora de Lingua Portuguesa., inicia com a divisdo do texto em
algumas temadticas principais (que pode ser posteriormente aperfeicoadas em subtemas, quando
necessario). Segundo Bardin (2011), apds a delimitagdo dos temas, é preciso determinar as
caracteristicas associada ao tema central, viabilizando buscas de significados relacionados a
cada tema. Ainda de acordo com a autora, se faz necessario levar em consideracao as trés etapas
fundamentais para a organizacao e andlise dos dados, sdo elas: a) a pré-andlise; b) a exploragao
do material e ¢) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao (BARDIN, 2011, p.
125).

A pré-analise € a fase de organizagdo do texto e objetiva fazer a sistematizagao das ideias
iniciais para a obten¢do de maior precisdo nas analises dos dados. As trés finalidades que esta
fase apresenta, sdo: a escolha dos documentos que vao a submissao de analise, a formulagao
das hipoteses e dos objetivos, e a elaboragao dos indicadores que fundamentam a interpretagao
final, “trata-se de uma fase de organizagao dos dados como o objetivo de constituir o corpus da
pesquisa”, afirma Bardin (2011). Por conseguinte, foi realizada, inicialmente, a entrevista
semiestruturada a professora de Lingua Portuguesa e apresentacao do projeto de pesquisa a
turma do 2° ano do Ensino Médio. A etapa final consistiu em observagdo das aulas e analise do
plano de ensino e do livro didatico usado pela professora de Lingua Portuguesa, as quais foram
observadas e analisadas na integra, conforme orienta Bardin (2011).

A segunda fase exploragao do material foi realizada apos cumprir as operagdes da pré-
analise. Direcionados com a analise propriamente dita, ¢ o momento de administrar

sistematicamente as decisdes tomadas. Isto ¢, refere-se de uma longa fase, que se constitui
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essencialmente em operacdes de codificacdo, desconto ou enumeragdo em fungdo de regras
formuladas previamente. A exploragdo do material, vai se dando a partir da selecdo dos pontos
cruciais do questiondrio realizado para a pesquisa, das anotagdes do diario de campo ¢ da
organizacao das narrativas/colocacdes realizadas pelos participantes nos encontros em que
foram realizadas a observacdo das aulas e a aplicagdo dos questiondrios (professor e aluno).
Este momento da pesquisa, Bardin (2011) classifica como uma verdadeira “decomposi¢ao” dos
dados coletados e que nos levara a possibilidade de realizar as inferéncias e interpretagdes na
etapa de analise subsequente.

Os resultados da anélise, apos transcritos e categorizados, foram discutidos a partir

do referencial tedrico da pesquisa.

6.6 Aspectos éticos

Por conta das questdes éticas, primeiramente o projeto de pesquisa de doutoramento foi
apresentado a diretora da escola e solicitada sua autorizacdo para realiza-la na escola ja
mencionada. Com o consentimento da direcdo da escola, a proponente desta pesquisa
apresentou o projeto de pesquisa, 0s objetivos deste, a metodologia e as etapas para realizagéo
desse estudo para uma das professoras de Lingua Portuguesa do 2° ano.

Foi exposto a professora que ela e seus alunos poderiam declinar da participacdo na
pesquisa a qualquer tempo e que, em face dos aspectos éticos, 0 nome da professora regente da
turma e dos alunos onde a pesquisa de intervencdo-formativa foi desenvolvida, seriam mantidos
em sigilo. Diante do posicionamento assertivo da professora, a pesquisa passou a ser
desenvolvida a partir de julho de 2023.
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7. RESULTADOS E DISCUSSAO

“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela
cor de sua pele, por sua origem ou ainda por
sua religiao. Para odiar, as pessoas precisam
aprender, e se podem aprender a odiar, elas
,

podem ser ensinadas a amar.’

Nelson Mandela®

A frase de Mandela que abre este capitulo aponta para o poder que a educagdo tem, a
saber, de construir mentalidades, de modificar comportamentos, ainda que eles estejam
arraigados numa pessoa, numa sociedade ou nac¢do. Dessa forma, como a sociedade brasileira
construida sob o estigma do colonialismo aprendeu a ver o africano, sua cultura e descendentes
como inferior, pode por meio da educagdo antirracista desconstruir esses pré-conceitos.

Desse modo, nesta se¢do da tese, apresentar-se-ao os dados obtidos com a pesquisa de
campo realizada no Centro Territorial de Educagdo Profissional do Baixo Sul (CETEP),
localizado no municipio de Gandu-Bahia, cujo objetivo geral foi verificar se as praticas de
leitura tém permitido construir representatividade da cultura afrodescendente, em atividades de
ensino experienciadas em uma classe do 2° ano do Ensino Médio, bem como explicar como se
produz a relacdo do aluno com as praticas de leitura, considerando a representatividade da
cultura afrodescendente e a forma como ela ¢ interpretada.

A escolha pela referida escola se deu em face da pesquisadora e proponente desta
pesquisa fazer parte do quadro de docentes da area de Linguagens da escola, o que facilitou o
acesso aos documentos analisados, assim como permitiu a professora sujeito de estudo desta
investigacdo se sentir a vontade para realizar a entrevista e também permitir que a pesquisadora
assistisse suas aulas, além da troca de didlogo nos momentos de planejamento da area nas Aulas
Complementares, as chamadas Acs. Para tanto, foi feita a analise do Plano de Ensino da turma
em analise, observacao das aulas, entrevista com os alunos e com a professora da turma e analise

do livro didatico, sobre os quais discorrer-se-do doravante.

8 In: https://www.todamateria.com.br/frases-dia-consciencia-negra/. Acesso em 04 de jan. 2024



https://www.todamateria.com.br/frases-dia-consciencia-negra/
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7.1 LEITURA LITERARIA E REPRESENTATIVIDADE A PARTIR DO PLANO DE
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A anélise sobre a leitura literaria de autoria negra e sobre negros e se esta pratica
possibilita a construgao de uma representatividade afrodescendente principiou com o plano de

ensino de Lingua Portuguesa da segunda série do Ensino Médio, exposto a seguir.

Quadro 11: Plano de Ensino de Lingua Portuguesa 2 ano- CETEP

LINGUA TURMA: 2 ANO
PORTUGUESA
LITERATURA
I Unidade

-Conceito de Literatura

-Géneros literarios+ Trovadorismo- Humanismo — Classicismo
(Revisao)

-Prosa-poesia-poema (Conceito-diferenca)

-Literatura de Informagao (Carta de Caminha) revisao dos
principais aspectos

-Barroco no Brasil

-Arcadismo
1T Unidade
Romantismo
Realismo
Naturalismo

IIT Unidade

Parnasianismo (debate)

Simbolismo(debate)

GRAMATICA - Estrutura das palavras (prefixos e sufixos-area de formagao)
-Coesdo- coeréncia
- Uso da crase

-Concordancia Nominal e verbal (casos especificos)
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-Classes gramaticais -MORFOLOGIA (revisdo geral+
exercicios)

-Artigo-substantivo- verbo-adjetivo-advérbio

-Pronome e colocagdo pronominal -numeral- interjeicao-
preposicao e conjung¢do (revisao coesdo e coeréncia)

-Introducdo ao estudo da Sintaxe (Sujeito e Predicado)

-Acentuagdo, pontuagdo, ortografia, ambiguidades, figuras de
linguagem, intertextualidade etc. (casos encontrados nas producdes e

atividades)

LEITURA

LEITURA - Divisao da turma em 04 grupos (o contetido é
cobrado, apés a leitura de 05 capitulos) em trés momentos- rodas de
leitura)

I Unidade -

-O Crime do Padre Amaro

-Vidas Secas

-Luciola

- A Moreninha

Leitura II Unidade-

-O Diério de Anne Frank
-A Escrava Isaura

-O Corpo Morto de Deus

-Memorias Postumas de Bras Cubas

Leitura I1I Unidade- Contos — 03 contos para cada grupo — Geni

Guimaries e Concei¢do Evaristo

-Fim dos Meus Natais de Macarronada
-Metamorfose

- Oferendas

-Primeiras Lembrangas

-Tempos Escolares

-Santa Ceia

-Forga Flutuante

-Coisas de Deus




140

-Enterro da Barata
-Banho Santo
-Alicerce

-Bairro da Cruz

REDACAO

REDACAO - inicialmente é feita uma breve revisio sobre os
géneros e tipos de textos. na sequéncia o foco ¢ voltado para os principais
“erros” cometidos na elaboragdo de um texto.( ex. margem, paragrafos,
divisdo silabica, borrdes ,rasuras, n° de linhas, abreviaturas, siglas
,estética,( aproximadamente 40 “erros”)

foco no texto dissertativo- argumentativo (estrutura-linguagem-

uso-pontos principais- elaboracdo de cada parte)

Sao divididos,04 temas por unidade (discute todos, o aluno
estuda todos, faz producgdo de todos (visto). porém, na prova (uma
produgdo para nota por unidade-correcao e devolutiva) apenas 01 tema ¢

cobrado(sorteio).

TEMAS TRABALHADOS

1 UNIDADE

-nomofobia (avali¢do e devolutiva -individual)

-meio ambiente

-fome no brasil

11 UNIDADE

-literacia familiar

-acesso a cultura no brasil (avaliacdo e devolutiva- individual)
- alienagdo politica

- povos tradicionais

II1 UNIDADE

* SORTEIO DE 01 TEMA PARA CADA GRUPO
(EXPOSICAO ORAL COM PARTICIPACAO DE TODOS OS
COMPONENTES E ENTREGA DE APENAS 01 TEXTO-
DISSERTATIVO
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-contexto socioecondmico no pds- pandemia
- a democracia como alicerce de um pais
-a tecnologia no mundo do trabalho

-o perfil dos jovens do sec. xxi

Fonte: Dados da Pesquisa, 2024.

Conforme ¢ possivel observar, a professora de Lingua Portuguesa tem a
responsabilidade de trabalhar com o ensino de aspectos gramaticais, literatura, pratica escrita
que ¢ a Redacdo e momentos de leitura. Nota-se, por meio do plano de ensino que a professora
segue, portanto, o que indica Antunes (2003), a saber, distribuir momentos equitativos para as
quatro frentes que o ensino de Lingua Portuguesa deve contemplar: pratica escrita, pratica
leitora, ensino prescritivo de gramatica e trabalho com a oralidade.

Ha que se observar, porém, que na I e II unidades o trabalho com a leitura, contempla
os chamados autores candnicos, como o escritor Eca de Queiroz, Joaquim Manoel de Macedo,
José de Alencar, Machado de Assis. As obras elencadas nessas unidades ndo tratam da questao
do preconceito racial, ndo corroboram para construir uma representatividade afrodescendente e
quando trazem um personagem negro, como em A Escrava Isaura, esta ¢ descrita como tendo
uma pele clara, quase branca. Nao se pretende aqui desmerecer ou diminuir a importancia do
livro de Bernardo Guimaraes, pois trazer uma escrava de tez branca foi intencional, pois o
intuito era conquistar jovens mocas leitoras a se sensibilizarem com a causa abolicionista. E
1SS0 ndo ocorreria se a personagem principal tivesse tragos fenotipicos tipicamente negros.

Isso posto, destaca-se que na III unidade ¢ que se propde um trabalho com textos que
contribuem para construir uma representatividade afrodescendente, pois sdo selecionados
contos de autoria de escritoras negras contemporaneas como Geni Guimardes e Concei¢do
Evaristo. Pelo Plano de Ensino, a turma sera dividida em grupos e cada grupo vai ler trés contos.
Nao ha detalhes, porém, de que maneira a representatividade afrodescendente sera trabalhada.
Contudo, ha que se ressaltar o aspecto positivo dessa professora ao incluir em seu planejamento
a leitura de textos que tratam da cultura negra, os quais foram escritos por autores de

ascendéncia negra.

72 LEITURA LITERARIA E REPRESENTATIVIDADE AFRODESCENTE NA
PERSPECTIVA DOCENTE E DISCENTE
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Pelo plano de ensino analisado, nota-se que a professora de Lingua Portuguesa da turma
em estudo tem uma preocupagao em propiciar a seus alunos contato com textos de autoria negra,
nos quais os afrodescendentes falem por si. Era preciso, porém, ir além do plano e conhecer um
pouco do percurso formativo dessa professora, sua concepgao de leitura e de literatura, suas
crencas, valores, ideologias, conhecimento e aplicabilidade da lei 10639/2003, bem com
representatividade afrodescendente e educacao antirracista.

Para tanto, no dia 05 de julho de 2023, a professora proponente desta pesquisa se
encontrou com a docente responsavel pelo ensino de Lingua Portuguesa, a fim de apresentar o
projeto de pesquisa, com seus objetivos, deixando claro que o nome da professora seria mantido
em sigilo bem como de seus alunos, assim como ela poderia declinar da participagdo na pesquisa
a qualquer momento. Foi esclarecido que ela ndo teria 6nus € nem bonus decorrente da
participacao.

Na oportunidade foi explicada a professora a importancia da sua contribui¢do nesta
pesquisa ¢ o caminho metodologico a ser seguido. Em face da aceitacdo da professora em
participar da investigacdo, antes da realiza¢do da entrevista, lhe foi apresentado o roteiro da
entrevista semiestruturada para que ela pudesse ler, pensar com calma e decidir se gostaria de
responder imediatamente as questdes ou em outro momento. Por decisdo da professora
entrevistada, foi decidido que ela iria refletir sobre as questdes da entrevista e apds 15 dias ela
se encontraria com a proponente da pesquisa, a fim de dialogarem.

Assim, no dia 19 de julho de 2023 ocorreu a entrevista. Nesse dia também se estabeleceu
com a professora docente de LP, os dias de observacao das aulas, que ocorreriam nas turmas do
curso técnico em Administragdo, cujas aulas ocorriam as tergas, quintas e sextas-feiras.

Importa mencionar que a professora sujeito desta pesquisa possui graduacao em Letras,
formada ha 20 anos, sempre lecionando a disciplina Lingua Portuguesa. Possui especializagao
em Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, Metodologia do Ensino Superior,
Metodologia do Trabalho na Educacdo Profissional e Gestdo em Saude.

Feita essas consideragdes inicias, convém expor a primeira pergunta da entrevista, que
foi: Como vocé ministra as suas aulas de Lingua Portuguesa?

A professora respondeu que como dispde de 6h/a para a disciplina em questao, ela separa
2h/a para o ensino de gramatica, 2h/a para o ensino de Literatura e 2h/a para as aulas de
Redacdo. E no momento das aulas de Literatura que ocorrem os momentos de leitura literaria.
Essa organizacado, segundo a professora, ajuda os alunos a se organizarem quanto as atividades

a serem realizadas, material a ser usado nas aulas, bem como acerca das atividades avaliativas.
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A fala da professora, comprovada pelo plano de ensino e pela observacao das aulas,
mostra que seu posicionamento profissional estd de acordo com as ideias de Geraldi (2011),
Leite (2011), Possenti (2011), Antunes (2003), os quais defendem que o ensino de Lingua
Portuguesa deve contemplar o trabalho com a leitura, a escrita, a oralidade e a gramatica, sendo
mediado por textos de géneros diversos.

A segunda pergunta feita foi a seguinte: Qual a periodicidade das praticas de leitura em
suas aulas?

A essa indagacao a docente ressaltou que em todos os momentos de aula os alunos leem,
seja na aula de Redacdo, seja na aula de Gramatica, seja na aula de Literatura, pois afinal, os
textos nos seus mais variados géneros sao o corpus de trabalho do professor de Portugués. Fato
este comprovado com a observagao das aulas.

Nota-se que a professora, como recomenda Antunes (2003), ministra aulas de forma
equilibrada, possibilitando aos alunos a realiza¢do da leitura, pois nota-se que a docente vé essa
pratica como fundamental para constru¢do de conhecimento e ndo como perda de tempo.

Dando prosseguimento a entrevista, a professora foi questionada quanto aos géneros
textuais que costuma lidar em sua pratica pedagdgica para mediar a leitura. A professora
destacou que, especificamente nas aulas de Literatura, trabalha com os classicos da literatura e
ha cerca de trés anos passou a introduzir a leitura de contos, pois observou que os alunos
apresentam menos resisténcia a leitura desse género e os resultados tém sido positivos, pois os
alunos interagem mais. Contudo, nas aulas de Redacdo e Gramatica, recorre a outros géneros,
como artigo de opinido, noticia, reportagem, cronicas, entre outros. Ou seja, a pratica
pedagdgica da professora em questdo mostra que ela atua em consonancia com as ideias de
Geraldi (2011), Leite (2011), Possenti (2011) e Antunes (2003) pois multiplos géneros textuais
circulam na sala de aula.

Em seguida, foi feita mais uma pergunta, a saber: quais os critérios que utiliza para
selecionar textos literarios que serdo explorados em sala de aula? A professora tem por base os
contetidos apontados nos documentos legais como BNCC, OCEM e o livro didatico. Dessa
forma, faz-se na primeira unidade uma breve revisdo das escolas literarias do 1 ano, depois
seguem-se as escolas literarias comumente trabalhadas nas turmas de 2 ano, acrescidos de
paradidaticos que fazem parte do Programa Nacional do Livro Didatico que sdao enviados pelo
governo federal para as bibliotecas.

A professora ndo adota a visdo de literatura como algo sagrado que apenas ela, ser

iluminado consegue decifrar. Mas como aponta Passos (2008), a docente se divide entre a leitura
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dos chamados classicos da literatura ou livros canénicos ¢ uma timida inser¢do de obras
contemporaneas de autoria de afrodescendentes.

Nao se pretende aqui criticar a professora, pois esta ¢ obrigada a trabalhar com o acervo
que a escola dispde na biblioteca, o qual, como aponta Riolf (2014) ¢ fruto das politicas publicas
governamentais. Sao as autoridades politicas que, de certa forma, definem o que os alunos vao
ler, o que os professores podem recomendar que seja lido. E essa ¢ uma questdo que sequer ¢
discutida com o alunado.

Nesse momento do didlogo, surgiu a curiosidade acerca do contato dos alunos com essas
obras literarias. Eles leem apenas o que é recomendado pela professora ou eles tém a liberdade
de escolher o que ler? Os alunos também tém a oportunidade de escolher o que querem ler
dentro do acervo que a escola dispoe?

A professora ressaltou que, em alguns momentos ela determina o que serd lido e em
outros os alunos escolhem o que vao ler. Nesses momentos, eles geralmente escolhem os livros
pela quantidade de paginas (geralmente com menos paginas), aqueles que possuem ilustragdes,
ou com letras maiores ou ainda historias em quadrinhos. Em alguns casos, eles escolhem
tematicas relacionadas com aquilo que eles vivem.

Quando indagada sobre as praticas pedagogicas para mediacao da leitura e a questdo da
intertextualidade, a professora respondeu que recorre a diferentes estratégias, mas gosta muito
de dividir a turma em grupos, realiza rodas de leitura e usa a metodologia da sala de aula
invertida. Assim, eles leem uma certa quantidade de capitulos ou péaginas determinada pela
professora, tanto em casa, como em sala de aula e na data previamente agendada eles realizam
discussoes, socializam o que leram. E a intertextualidade ocorre, segundo a docente, de maneira
espontanea, pois os alunos comentam que se recordaram de determinada serie de streaming ou
de certa musica ou até mesmo outras obras literarias com a leitura que realizaram.

A professora da turma também destacou que nesses instantes ela chama atencdo para o
fato de que essas leituras se configuram como repertorio que pode ser usado na prova de
Redagao do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Apesar de ndo atingir toda a turma, a
professora aqui entrevistada menciona que alguns alunos que ndo eram leitores, apos as
atividades desenvolvidas por ela, passaram a ser leitores assiduos.

Observando o plano de ensino e as aulas da professora, percebeu-se que a Roda de
Leitura era uma estratégia recorrente. Por isso, um dos materiais de estudo nos encontros de
intervengdo formativa, foi a obra Estratégias de Leitura de Isabel Solé (1998). Nele a autora

destaca a importancia de os discentes serem avisados acerca dos objetivos da leitura, dos
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possiveis caminhos a serem seguidos em busca da informagao, assim como fazer inferéncia
sobre possiveis compreensoes que o texto pode despertar.

Apos o didlogo acerca da pratica leitora, procedeu-se ao questionamento sobre a lei n°
10.639/2003 e sua aplicabilidade no ambito escolar. A esse respeito, a professora destacou que
apesar de transcorridos 20 anos de promulgac¢do da lei, ela ainda ndo esta efetivada no chao da
escola, sua aplicacdo segue um ritmo letargico. Falta investimento na formagdo docente, na
formagdo continuada dos professores para que estes de fato venham a conhecer a histéria dos
negros antes de chegarem ao Brasil, bem como textos de autoria negra desde os tempos mais
remotos aos mais contemporaneos. Ou seja, “a formagao continuada ajudaria a nortear a pratica
dos professores”, mas a docente entrevistada compreende que a graduacdo ja oferece aos
professores em inicio de carreira conteidos minimos para uma pratica pedagogica antirracista.

Aqui ¢ importante destacar a visdo da professora, talvez seja decorrente do fato de que
o curso de Letras com sua especificidade, qual seja, o estudo das literaturas negras de expressao
portuguesa fornega alguns conhecimentos que ampliem o repertério dos professores. Contudo,
ndo se estudam autores afrodescendentes brasileiros que escrevem sobre a cultura negra.

O pensamento da professora aqui entrevistada ndo coaduna com o que dizem os
defensores do ensino antirracista, como Costa (2022), por exemplo, citada ao longo desta
investigacdo. Esta pesquisadora declara em sua dissertacdo que a promulgacdo da lei n°
10.639/2003 parece ter sido suficiente para as autoridades governamentais. Contudo, ndo ha
fiscalizacdo, nem inser¢do de componentes curriculares na graduagdo que auxiliem os
professores em formagao a abordarem “[...]Jem suas aulas, as influéncias multirraciais para o
desenvolvimento da identidade brasileira” (Costa, 2022, p.94).

Da fala da professora entrevistada depreende-se que apenas a graduagdo fornece
condi¢des para um professor adotar praticas antirracistas. Seria isso uma verdade? Nao se pode
deixar de notar que o vocabulario adotado pela entrevistada desvela a influéncia colonialista:
nortear. Que ¢ nortear sendo tomar o Norte, o continente europeu e seu modo de pensar como o
correto, como o mais adequado? Se a graduacao por si s6 forma docentes preparados para serem
antirracistas, por que tanta discriminagao ainda reverbera nas redes sociais, por que os ataques
a celebridades negras como o jogador Vini Jr?

A docente entrevistada defende o ponto de vista de que os docentes t€ém certo
conhecimento para adotarem praticas pedagdgicas antirracista mesmo sem formagdo porque
toma a si mesma como exemplo de quem promove a leitura de contos de autoras
afrodescendentes como Geni Guimaraes e Conceicao Evaristo. Ao ser indagada, porém, sobre

seu repertorio de autores e autoras afrodescendentes, ela informa que se acercou destas autoras
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nas Jornadas Pedagogicas da escola, nas quais uma colega engajada no ensino antirracista
viabilizou o contato com essas autoras.

Outro ponto que precisa ser mencionado além do repertério dos professores, sao os
materiais que subsidiam a pratica pedagogica, em especial os livros didaticos. Estes carecem de
adequagdo, por serem os materiais mais usados pelos professores e sdo eles que muitas vezes
trazem informagdes equivocadas ou eurocentradas sobre os africanos e os afrodescendentes ou
ndo mencionam as producodes literarias de afrodescendentes.

Um ponto importante da entrevista com a professora foi quando perguntou-se acerca do
trabalho com textos de autoria negra, se ha identificacdo por parte dos alunos, se nas praticas
de leitura, hé sensibilizac¢do para o tema, fazendo com que os mesmos agreguem valor a cultura
afrodescendente? A resposta foi bem interessante porque a docente apontou que os alunos
recordam de algo parecido que ocorreu com alguém de sua comunidade, de seu circulo de
convivéncia, porém apontou que os estudantes tém dificuldade de se assumirem como negros,
como pretos.

Essa dificuldade de se assumir como negro, preto ou afrodescendente se compreende a
luz da Teoria da Representacdo Social proposta por Moscovici (2012). Trata-se de uma
representacdo construida ao longo da historia de formagao da nagdo brasileira e das nagdes
latinas, que estabeleceu o padrao branco europeu como exemplo de belo, for¢a e inteligéncia,
subalternizando o negro e suas potencialidades. Mais ainda, que ensinou a olhar o Sul sob a
otica do Norte, como ponderam Santos e Menezes (2009), silenciando as vozes dos povos tidos
como subalternos, impedindo-os de contarem suas historias, culturas e vivéncias. Ademais, o
processo de identificagdo do negro ¢ um processo doloroso, porque historicamente os tracos
fenotipicos negros foram depreciados e do branco europeu representado de forma positiva
(Malafaia, 2018; Caetano, Gomes, Castro, 2022).

A entrevistada também pontuou que os trabalhos com a cultura negra e a construgao de
uma representatividade afrodescendente ainda sdo esporadicos na escola. Sdo palestras com
advogados ou alguma personalidade negra da cidade, mas em momentos estanques e geralmente
limitados a0 més de novembro. E como se fosse um simples cumprimento de calendario. A fala
da professora coaduna com o que mostram muitas pesquisas e por isso ha uma defesa do
trabalho continuo com a literatura de autoria negra a fim de se construir uma identidade negra
positiva, ou seja, uma representatividade (Lledd, 2023; Caetano, Gomes, Castro, 2022).

Encerrado esse momento da entrevista, ficou definido com a professora de LP que a
entrevista que foi gravada, seria transcrita, compilada pela pesquisadora, e depois de haveria

um momento de encontro para discussao do que a pesquisadora julgasse pertinente.
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Desse modo, quinze dias ap6s a realizagdo da entrevista, a pesquisadora e a professora

entrevistada, se reencontraram numa quarta-feira, no momento da AC no matutino, periodo no

qual cada professor separa para planejar sozinho, e foram conversar sobre alguns pontos que a

pesquisadora destacou:

A dificuldade dos alunos em se reconhecerem negros, pretos ou afrodescendentes;

O que ¢ representacdo, o que ¢ representatividade e como sao construidos?

Apenas a leitura de textos literarios em sala de aula ¢ suficiente para construir

modelos de representatividade afrodescendente? Que estratégias podem ser usadas?

Que obras podem ser lidas?

Quais os referenciais tedricos que podem alicercar uma pratica docente antirracista e

emancipadora dos alunos afrodescendentes?

E possivel encontrar obras literarias disponiveis em meio digital que contribuam para

construir modelos de representatividade?

Como a metodologia adotada nesta pesquisa ¢ a pesquisa de intervencdo formativa, a

entrevista semiestruturada foi o elemento usado para perceber onde a pesquisadora deveria

intervir e como realizar essa intervencdo de modo que a professora sujeito desta pesquisa

pudesse refletir sobre sua pratica e perceber o que precisava mudar, ampliar, inovar, entre

outros.

Nesse encontro, realizado no dia 02 de agosto, ficou estabelecido que a cada quarta-

feira, a pesquisadora e a professora de Lingua Portuguesa da turma de 2° ano, se encontrariam

no periodo matutino, para realizarem algumas leituras e discussdes formativas, conforme pode

ser visualizado por meio do quadro a seguir.

Quadro 12: Encontros de formagao-intervencao

DATA DO ENCONTRO | ACAO DESENVOLVIDA

09/08/23 Estudo sobre o conceito de representagdo,
representatividade e simulacro.

16/08/23 Estudo sobre o conceito de colonialismo,
colonialidade, decolonialidade e decolonizacao
curricular.

23/08/23 Literatura produzida por autores afrodescendentes

em meio digital (apresentagdo de lista para
professora conforme compilada no capitulo 3 da

tese).
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30/08/23 Estudo das estratégias de leitura a partir de Isabel
Solé
Sistematizacdo de ideias para o trabalho com

autores afrodescendentes na I1I unidade.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Todos os encontros formativos tiveram como aporte tedrico os autores e artigos lidos no
processo de construgao deste tese. Alguns artigos foram lidos na integra, outros foram lidos pela
pesquisadora, sumarizados, com alguns trechos sinalizados, impressos e apresentados a
docente.

No ultimo encontro do més de agosto, apos varias leituras e discussdes teoricas, foi
proposto a professora de Portugués que além dos contos de Geni Guimardes e de Conceigdo
Evaristo, fossem apresentadas aos alunos outras obras literarias, como Olhos D’Agua também
de autoria de Concei¢do Evaristo, o Mulato e o Corti¢co, ambos de Aluisio de Azevedo. Nesse
encontro, algumas ideias foram sistematizadas, a fim de serem apresentadas aos estudantes.

Dessa forma, no dia 01 de setembro de 2023, iniciou-se a terceira e ultima unidade
letiva. Nesse dia, a proponente da pesquisa esteve em sala para a primeira observacao das aulas,
momento no qual foi apresentada aos alunos pela professora regente da turma, a qual explicou
a pesquisa que seria desenvolvida, o projeto que os alunos participariam e o que se pretendia
alcangar com o projeto.

Dessa forma, ap6s a aceitagdo dos alunos, a professora organizou os grupos, sorteou as
obras e entregou aos alunos um roteiro de leitura, com as datas para realizagdo das atividades e
o momento de socializagdo dessas leituras. O resultado da formagdo interventiva, pdde ser
percebida na transcri¢cao do depoimento dado pela professora de portugués:

trabalhar com os classicos da literatura sempre exigiu estratégia e
dinamismo. Em minha prdtica pedagdgica, trabalhei por muito tempo
preferencialmente com a leitura de textos de livros didaticos, bem como,
exemplares atrelados as escolas literarias de cada época. Confesso que, em
minhas investidas, por vezes, ndo obtive o éxito esperado. Ao priorizar o ato
de ler nas atividades docente, almejo prioritariamente despertar nos alunos o
prazer por esta prdtica, por conseguinte, contribuir em seu processo
emancipatorio. Contudo, fica perceptivel em um numero significativo de
discentes a auséncia de uma ‘“‘consciéncia leitora” resultante dentre outras
causas, da falta de estimulo na primeira infancia, fatores sociopoliticos e
sobretudo por conta da seducdo proporcionada pelas ferramentas
tecnoldgicas a exemplo do “smartphone”. Porém, algo diferente aconteceu e
fez meus olhos brilharem, foi quando os grupos das turmas do 2° ano
trouxeram a tona os conteudos retratados em O Cortico e O Mulato, ambos
do escritor Aluisio de Azevedo. Alguns alunos falaram com muita propriedade
sobre as personagens, contexto-historico, intengdo do autor, dentre outros
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aspectos da obra. Acrescido a isto, trouxeram para o debate, o tema do
preconceito racial nas obras supracitadas, tragando um paralelo com a
realidade. Pude perceber naquele momento que todo esfor¢co comegava a
valer um pouco mais que outrora. Pois, a turma quase na totalidade, estava
envolvida discutindo a questdo racismo x antirracismo a partir das obras em
questdo”.

O relato da professora evidencia que o trabalho de formacdo- intervengdo teve um
excelente resultado, mostrando que a pratica pedagdgica quando fundamentada teoricamente
em autores decolonialistas, ajuda a promover um pensamento antirracista € promove também a
formagao da representatividade afrodescendente.

Ao acatar a proposicao feita pela pesquisadora, a professora regente ampliou o curriculo
escolar, possibilitando que este se tornasse multirreferencial como propde Macedo (2018),
fecundado “com as problematicas vivas do cotidiano” (p.201). Por isso, mesmo lendo alguns
classicos da literatura nacional, a professora regente teve maior éxito na préatica leitora e maior
envolvimento dos alunos.

E de igual modo relevante apontar os resultados obtidos com a leitura das obras de
autoras afrodescendentes da contemporaneidade. Nota-se, na fala da professora, sua satisfagao
e alegria com os resultados alcangados:

“o0 encontro foi mais caloroso e contagiante. Pois, ficou visivel a construgdo
de sentido entre obra, leitor e publico-ouvinte. O debate das questdes sociais,
sobretudo violéncia e desigualdades ja haviam sido realizadas outrora, com
os classicos da literatura naturalista. Todavia, as discussoes se elevaram a
um patamar de familiaridade principalmente ao se discutir a condi¢do da
mulher negra na sociedade suas lutas e dores. O que nitidamente ficou bem
retratado nos contos Quantos filhos Natalina teve! Maria, dentre outros. O
ultimo momento deixou “gostinho de quero mais” em todos os envolvidos. Foi
gratificante perceber a turma literalmente interagindo com os contos
D’Lixao, Luamanda, Ei Ardoca! e construindo seu entendimento sobre o ato
de ler. Uma experiéncia de aprendizagem significativa por conta da
participagdo colaborativa da turma em todas as etapas da proposta
pedagogica. Destaca-se como fator ‘“negativo ‘“a ndo existéncia de
exemplares deste cunho na biblioteca escolar. Demanda que foi sanada
através do livro digital, disponibilizado em PDF.

Trazer para a sala de aula leituras ndo previstas no curriculo tradicional, mas carregadas
de significados, possibilitou como declara Macedo (2018), um trabalho dindmico, rico,
mostrando aos alunos que os saberes partilhados em sala de aula se conectam com suas historias,
com suas vivéncias, com os paradigmas comportamentais da atualidade, com as forcas
econdmicas atuantes, com as formas de estrutura familiar, com a diversidade de género, étnica,

religiosa, entre outros.
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Nao apenas o depoimento da professora demonstra o éxito da agdo, mas a produgdo
escrita dos alunos e depoimentos feitos por eles. A liberdade de apresentarem suas leituras, de
mostrarem suas percepgoes € de se verem como seres capazes, se vislumbra, também, nos
depoimentos dos proprios estudantes. Note-se:

No livro " O cortico " de Aluisio de Azevedo tive uma experiéncia de leitura
gue me fez questionar sobre acontecimentos do periodo naturalista, assim
COMO Seus preconceitos que ainda sdo vivenciados nos dias atuais. Logo que
iniciei a leitura me deparei com a realidade de um grupo de pessoas
desfavorecidos e vistos como escéria perante aquela sociedade, mas também
com o sentimento de ambic&o vindo dopersonagem Jodo Roméo. E possivel
se observar que o autor vai abordar o sentimento capitalista de Jodo Romao
aponto dele n&o se preocupar sequer com o que vestir,visando apenas juntar
a maior quantidade de dinheiro possivel. Algo que me chamou a atencéo
dentre os topicos abordados foi o0 tdo chamado "determinismo", a sociedade
via aquele grupo de homens e mulheres negros e humildes que trabalhavam
e moravam no cortico de Jodo Romao, como um grupo de pessoas sem
perspectiva de futuro, como se eles ndo fossem dignos de evoluirem, de se
quer terem uma condicdo de vida melhor, muitas das vezes sendo até mesmo
comparados a "bicos", como se estivessem fadados a viver aquela dura
realidade até o fim de suas vidas e que seus filhos e os filhos de seus filhos
também fossem destinados a viver. E algo que acontece nos dias de hoje, é
visto diariamente em jornais e noticiarios o descaso da sociedade e do
proprio governo em relacdo aopovo periférico. Milhares de pessoas sao
vistas como se ndo fossem nada, destratadas pela sua classe ou pela sua cor,
destacando ainda mais o0 mundo superficial em que vivemos, em que a
aparéncia diz tudo e o dinheiro move o mundo.

Outro mal enraizado na sociedade e que esta drasticamente presente no

livro sdo as relacBes extra-conjugais protagonizadas por Jerdnimo, Rita

baiana e a senhora Estela. O que me fez refletir sobre o julgamentoda

sociedade perante a trai¢do, pois, a0 mesmo tempo em que a apedrejam, as

fazem em uma constancia assustadora, diversos sdo 0s casos de traicéo e

de divorcios que sao mantidos somente pela aparéncia, somente para evitar

0 julgamento da sociedade. Assim como também é facil notar o quao mais

dura é a sociedade quando a pessoa que trai em questdo é a mulher,

enquanto o homem apenas tem "necessidades" quando é a mulher que trai

ela recebe julgamentos cruéis como "vagabunda" e "dissimulada” . Pois

enquanto para o homem ha uma justificativa, para a mulher é algo

injustificavel.Considero esse um dos livros mais ricos em relacdo a

narrativa realista do cenario brasileiro, retrata de maneira crua as mais

diversas mazelas sociais, conflitos e também reflexfes que julgo eu

necessaria para todoser humano se fazer algum dia. (Discente 1)

O discurso da aluna mostra como a leitura foi aprofundada e como ela pode perceber
0s modelos de representacdo contruidos socialmente para homens e mulheres, assim como
as mazelas sociais que assolavam e ainda assolam a populagdo menos favorecida, em sua
maioria composta por descendentes de negros. As reprsentacdo conforme explica Moscovici
(2012) se organiza como uma saber pratico do senso comum. Assim, 0 Senso comum costuma

entender a trai¢cdo nos relacionamentos como comum aos homens, tolerando a infidelidade
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masculina e condenando a infidelidade feminina.

No depoimento a seguir ainda em relacao ao livro O cortico, a estudante percebe o
quanto a podridao humana nao esta atrelada a etnia a qual a pessoa pertence, brancos e negros
podem ser bons ou maus, depende da escolha que fazem. Note-se a fala da estudante:

Lendo o cortigo, pude atentar-me que Aluisio traz diversas representacdes de
uma sociedade que sofre pela maneira de vivéncia, a visdo de como as racas
sao vistas e 0 seu momento historico, o classicoaturalismo. Aluisio demonstra
em sua escrita a clara viséo daquela época, onde 0s pretos eram vistos como
animalescos, destacando a sua isolacdo em relacdo da podriddo do carater
branco. Em diversos momentos da trama, fica claro essa visdo de animais,
seja nas representacdes suja dos mineradores que se banham todos juntos de
maneira rapida, a maneira de lavar a boca e cuspir no chao, a representacao
das donas de casa que sofrem violéncia ou sdo violentadas por seus maridos,
a representacao futil das mulheres como um objeto de prazer ou maquina de
trabalho, e por consequente. Forte exemplo, é Bertoleza uma inocente
escrava, que fora enganada, explorada e tocada por Jodo Rom&o, portugués
ambicioso e criador do corti¢o, em que era sempre retratada como uma porca,
que o0s seus jeito de comer, de agir, de falar, e também pela falta de higiene
devido as horas trabalho que mal permitia isso, em que mais para frente vai
ser vista como o pilar dos obstaculos para o "crescimento ou enriguecimento
de Romdo. Nos capitulos 14, 15 e 16, Bertoleza passa por toda essa
perseguicdo de Jodo, por querer assassina-la, desse querer de acabar com o
impedimento durante sua trajetdria de se tornar bardo, e que no fim acaba
por tirar sua vida.Rita Baiana, é outro exemplo, que diferente de Bertoleza, é
representada como uma mulher mulata sedutora, de corpo perfeito, que danca
bem, que vive da vadiagem, em festa, que seduz o Jerbnimo, queacaba com a
familia do mesmo. Trazendo a vis&o de corpo de atragdo masculina, que atrai
brigas pelo mesmo, trazendo a tona o sentimento de interesse e insatisfacao,
curticdo exacerbada.Aluisio cuida também de trazer a representacéo de Jodo
Romao, como um ganancioso e invejoso que faz de tudo para sobressai
Miranda, comerciante bem conhecido, cujo recebe o titulo de bardo, e que
para conseguir ser "maior" ter titulo de bar&o, ele trabalha arduamente, ele
rouba, ele aumenta as despesas do cortico, ele comeca a expulsar familias, e
estabelecer burgueses, tudo isso para vencer Miranda. Mascomo nem tudo
sai como o seu planejamento, 0 mesmo se unia ao Miranda, casando com sua
filha e se livrando dos seus obstaculos para isto (Bertoleza).A Obra
naturalista, nos ensina que o Homem pode ser o mais podre, e mais
influenciado, devido aos meios em que habita, e que esta disposto a fazer de
tudo para conseguir 0 que quer, e que a segregacdo das ragas, vai estar
sempre presente em todos 0s momentos histdricos. (Discente 2).

O depoimento da estudante acima citado mostra que ela conseguiu perceber 0s
problemas que as mulheres negras enfrentam, primeiro por serem mulheres e segundo por
serem negras. Como seus corpos eram objeto de desejo e, em alguns momentos de repulsa.
Também compreendeu que por mais que historicamente o negro tenha sido depreciado, ser
bom ou mau ndo esta atrelado a etnia de uma pessoa. Compreendeu que as representacdes
sociais sdo construgdes ndo individuais, mas fruto de interacGes sociais, de construcoes

historicas, dos embates que se travam no seio da sociedade, como defende Moscovici (2005).
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Por fim, ha o depoimento de uma estudante do grupo que leu Olhos D’Agua de

Conceicéo Evaristo.

A obra Olhos D’agua foi uma sensa¢do nova ao mesmo tempo que uma
surpresa. A literatura negra narrada por Concei¢cdo Evaristo tem,
sobremaneira, uma beleza real que atica os olhos e alerta a mente.

Seus contos sdo o cotidiano vivido pela negritude brasileira, onde éimpossivel
se ler e ndo imaginar que algo do tipo ndo ocorreu, ou sequer pode estar
ocorrendo neste exato momento. Tratando com clareza questdes como fome,
necessidade, saudades preconceito, sexualidade, amor, marginalidade,
morte, tragédias...Ao adentrar nessa leitura, consegui imaginar cada ponto
discutido por Evaristo; a vida dificil e o fim injusto ao qual viveu Maria, em
um de seuscontos de mesmo nome. O amor genuino de Ana Davenga por seu
companheiro e gque nem mesmo isso lhes salvou da crueldade e frieza da
realidade da marginalizagéo. Das dores tristes de Natalina por quererum
filho seu, e sd seu. E até mesmo a saudade de uma filha pelos olhosde sua
mae, no conto que originou o conto que deu nome ao livro: Olhos D ‘dgua .
E me veio, durante a leitura, a imagem daquelas pessoas. Que poderiam ser
muito bem um parente meu, ou mesmo eu. As situacfes as quais passaram e
a busca pela felicidade, pelo conforto e pela realizacéo e, apesar de tudo, ndo
é este o foco principal do livro. O queme chamou atencdo foram as
experiéncias negras, a crueza real e sélida dos acontecimentos que sdo, de
longe, 0 que posso considerar mais perto possivel da nossa vivéncia. Nossa,
para aqueles que sabem  que a facilidade da vida é uma questdo de
perspectiva. Nem tudo daré certo, mas a busca é constante. Sobre a vida na
“favela”

dificuldades enfrentadas no dia a dia de cada um daqueles de seuscontos;
como o relato de um amigo, como uma conversa singela, alguém contando-
me uma histéria ndo antiga, mas atual.

E isto que mais percebi nesta leitura. A atualidade, a mesclagem com avida
nas cores gque vemos: vermelho quente, como o sol a queimar em uma manha
de trabalho, até o azul vibrante do mar quando se é necessario desacelerar o
ritmo, dar uma pausa, como vi em O Cooper de Cida.

Percebi, ao me debrucar perante a leitura, que a escrevivéncia de Evaristo
nos tras exatamente essa vontade pela busca de nossas origens. De onde veio
esse futuro? Como chegamos a este ponto? E cada historia tem sua parcela
de atemporalidade. Ao qual li e disse a mim mesma: quando reler este conto,
ele ainda se encaixara no tempoao qual estiver.

Em suma, a obra nos ensina e revela o que se é passado dia apés dianos
alentos de cada canto deste grande Brasil. Em cada Zaita que se esquece de
guardar seus brinquedos, representando criangas que morrem de bala
perdida em tiroteios em ambientes de violéncia. Em cada Di Lix&o,
abandonado e a mercé do que tiver para si. Futuros incertos e momentos de
duvidas, de escolhas e de desejos. A experiéncia de leitura enche os olhos de
brilhantismo para saber o quemais pode ser vivido por essas pessoas a cada
dia e me fez entender que cada experiéncia dessa é uma preciosidade a ser
analisada, discutida e explanada, sem exce¢des ou sacrilégios. E que a
importéncia da literatura negra vai além de conhecer uma ou duas historias
sobre este povo, mas aprofundarmos e sermos criteriosos emrelacdo a tudo
na escrito, atentos ao seu verdadeiro significado.

Ademais, foi uma leitura preciosa e que sinto que posso explanar e utilizar
de modo a agregar cada vez mais conforme leio, e lerei novamente estes
contos (Discente 3).
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A leitura do depoimento da estudante ajuda a compreender o éxtase, a satisfacdo da
professora de lingua portuguesa com o nivel de leitura realizado pelos alunos. Trabalhar com
um curriculo que nao seja eurocentrado, decolonial e com aporte teorico adequado, ajuda 0s
alunos afrodescendentes a se identificarem com o texto lido, a construirem representatividade.
O trabalho desenvolvido pela professora foi deconolial, como defende Walsh, ou seja, é uma
especie de recusa a aceitar um curriculo eurocentrado e uma resistencia a negacao do direito
dos negros de falarem por si (Oliveira, Lucini,2020). Mais ainda, a pratica leitora adotada pela
professora construiu representatividade porque contrbuiu para que os alunos percebessem nos
textos lidos “caracteristicas que sdo percebidas comumente em um grupo, como, por exemplo,
a “cor da pele”, sdo observadas em alguém. (DESS, 2022, p.7). Isso sem falar que as leituras
realizadas possibilitaram aos estudantes valorizar o que antes era menosprezado, depreciado,
subalternizado. Ressignificou tracos étnicos, de género, entre outros, resultando na
emancipacao de grupos minoritarios, conforme preconiza Dess (2007).

Além desses depoimentos, alguns alunos depois desses momentos de leitura e discussao
produziram poemas, tiveram sua autoimagem reconstruida, vendo beleza em ser negro e se

assumir como negro. Observem-se 0s dois poemas transcritos adiante.

O poema

Eu quero
Eu quero pintar
Desenhar a mao
Criar um poema

Escrever uma cangao.

Descansar na grama
Ouvindo os sons da natureza
O vento
O péssaro
Orio
Ver o0 céu e imaginar
Onde vocé deve estar,
Onde a vida, minha vida
Guiada por mim

Vai me levar.



Os mistérios a descobrir
As aventuras para explorar
O doce da vida para experimentar
O azedo e amargo também devem estar no paladar,
Nos lembrar de que nem tudo é facil

Devemos lutar para conquistar.

Quero pintar um cenario
Cheio de sentimentos
Passar minhas emocdes para o papel,
Palavras para citar
Tocar os outros com cancdes
Abrir seus coragoes
E mostrar que na vida

Sempre tem algo para se alegrar!

Discente 4
O sentido da vida

Qual o sentido da vida?
0 que sera a vida?
se ndo viver o bem,sem pensar o mal?
0 que serd a vida?!
se ndo os desafios e obstaculos,

que ela nos lanca todos os dias?

entdo diga-me !
sera que a vida é...
nascer,viver,

matar e morrer?!

ou Sera...

nascer,viver,
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crescer,envelhecer,
e morrer?
Oou uma vida...

sem fulturo, diversdo e lazer?

a vida ndo é nenhuma dessas coisas...
Muito menos...nascer, crescer,

viver e desistir.

qual o sentido da vida?
parar no primeiro obstaculo e desafios?
ou lutar e dizer...

eu consigo!?

a vida é nascer,
crescer,viver,

lutar e conquistar!

o sentido da vida, é viver!
0 sentido da vida...
é ter certeza de que ela termina...

val muito mais além do que desafios e obstaculos...

Discente 5

A prética decolonial da professora de portugués aqui apresentada ap0s 0s encontros de
formacdo-intervengdo oportunizaram aos estudantes afrodescendentes o resgate das memorias
usurpadas ou subjugadas pelo colonizador, assim como contribuiu para a construcdo identitéria

e desconstrucdo de esteredtipos perpetuados pelas representacdes da colonialidade.

7.3 DISCUTINDO E  PROBLEMATIZANDO A  REPRESENTATIVIDADE
AFRODESCENDENTE NA SALA DE AULA
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O poder da educacdo na formacdo dos individuos como elemento de transformagao
social é sem duvidas também fortalecido com o trabalho engajado da literatura. Cabe a escola
o papel de desempenhar o trabalho pedagogico com uma literatura que se aproxime da realidade
dos estudantes, dando a estes a possibilidade de conscientiza-se a respeito da diversidade
cultural que estao inseridos. Como professora e escritora negra compreendo que o estudo da
Cultura e Literatura Afro-Brasileira, permitird ao aluno a construg¢@o de seu senso critico e a
reflexao da real condi¢gdo do negro no Brasil, abrindo espago para a inclusdo e a cidadania. O
documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico- Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), nos chama atencao:

E necessaria a inclusdo da discussdo da questio racial, como parte integrante
da matriz curricular tanto dos cursos da licenciatura para a educagdo infantil,
aos anos iniciais e finais da educacao fundamental, educagdo média, educagao
de jovens e adultos, como processos de formagao continuada de professores,
inclusive de docentes no ensino superior (Ministério da Educagdo, 2004, p.
23)

O estudo das literaturas afros abrem caminhos para o mergulho em nossas raizes
historica e cultural como maneira de fazer fissuras para uma pratica pedagodgica que combata o
preconceito e discriminacdo, ocasionados pelo movimento escravocrata empregado no Brasil
por mais de trés séculos. As discussdes e analises reflexivas acerca da literatura afro-brasileira
¢ crucial em sala de aula, pois viabiliza ao estudante a exposicao de opinides e interagdo com o
assunto. Assim sinaliza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo das relagdes

Etnico-raciais e para o Ensino de historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana:

§ 1° A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagdo e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir ¢ de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos
direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira. (DCN, 2004, p. 31)

Face ao exposto realizamos o dialogo com a docente de Lingua Portuguesa como ponto
fundamental para ter uma percepcao sobre a abordagem da representatividade afrodescendente-
questdes de identidade, relacdo de poder, leitura literaria na proposta curricular da escola em
que a pesquisa foi realizada. Para a discuss@o de tais pontos, foram realizados os seguintes
questionamentos:

Qual lugar ocupa a abordagem das leituras de representatividades afrodescendente na
proposta curricular da sua escola?

Quais obras de leitura literaria tratam da representatividade afrodescendente?

Como propoe essa leitura?



157

Como se da a média de leituras de obras que integram essa especificidade?

Em relagdo aos alunos, quando abordada a tematica, nas praticas de leitura, ha
sensibilizacdo para o tema, fazendo com que os mesmos agreguem valor a cultura
afrodescendente?

Em relagdo aos alunos, quando abordada a tematica, nas praticas de leitura, ha
sensibilizacdo para o tema, fazendo com que os mesmos agreguem valor a cultura
afrodescendente?

Em leituras literarias que trazem a abordagem afrodescendente, quais as reflexdes
tecidas pelos estudantes quanto a essa representatividade?

Ao ser questionada sobre o lugar ocupado pelas leituras de representatividades
afrodescendente na proposta curricular da sua escola, a professora pontou “Ainda ha um longo
caminho didético-pedagogico a ser percorrido para o trato da leitura voltada para o texto
literario ou ndo-literario representativo da afrodescendéncia”, (fala docente). Percebe-se com
essa questdo, que as leituras e/ou atividades realizadas pela docente com os textos literarios
ainda tem um percurso muito longo para ser trilhado, haja visto que ndo h4d um trabalho
pedagdgico de maneira frequente com a literatura que verse com uma perspectiva da Historia e
Cultura Afro-Brasileira, uma vez que a propria docente em outro momento da entrevista afirma
“[...] Costumo interpretar que ainda ha muito pouco trilhado com as praticas de leitura do
texto literario sobre a tematica em pauta [...] ", tal confirmagdo deixa evidente que € preciso
um esforgo maior, pois ndo existe ainda uma pratica didatico pedagdgico para se tratar a cultura
e literatura negra no contexto escolar de maneira mais incisiva e permanente.

Quando se refere quais sdo obras literarias que trata da representatividade
afrodescendente que sdo trabalhadas em sala de aula e como ¢ proposta essa leitura, a professora
afirma:

Trabalho com Quarto de Despejo, de Carolina Maria de Jesus, Olhos d’agua,
de Concei¢do Evaristo, Poemas, de Cristiane Sobral. Costumo propor uma
leitura voltada para a contextualizagdo dos papéis vividos pela
afrodescendéncia nos territorios de vivéncia manifesta, mais ainda é bastante
ingénuo por ir para além dos espagos da sala de aula. (Docente entrevistada)

Conforme expde Rufatto (2020), se levarmos em consideracdo a quantidade de obras
que compde a literatura brasileira percebemos que o personagem negro aparece bem menos
como protagonista em relagdo ao personagem branco e surge muito mais como coadjuvante ou
mesmo como antagonista do personagem central. Sendo assim, o trabalho com as obras
relatadas pela professora ja ¢ um ponta pé inicial para que ocorra o alargamento das discussoes

literarias que possibilite as discussdes acerca das representatividades afrodescendentes. Nao se
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podem negar que esses autores negros tem uma contribuicdo significativa para o
desenvolvimento da literatura nacional, pois estabelecem uma tradi¢do de escrita negra no
Brasil, demonstrando a capacidade intelectual e a riqueza criativa da populagdo negra, e
provocando as ideias preconceituosas e delineado a importancia da representatividade. No
entanto, se torna essencial refletir que ndo presenciamos escritores locais negros na fala da
docente, o que de fato nao se pode negar que atualmente o negro vem conquistando seu espago
na literatura, mas ainda existe pouco reconhecimento de escritores afro-brasileiros locais, sendo
0 negro pouco representado e pouco relevante na formagao literaria da sociedade brasileira.

Ha anos os afrodescendentes buscam seu espago na cultura e na literatura no
Brasil. Nao podemos abdicar de um legado que faz parte da historia deste
pais e que em meios as paredes das senzalas, a escuriddao do pordo e nos
campos das fazendas nossos negros africanos nunca deixaram morrer a arte
de suas raizes. (Santos, 2013, p.80).

E importante levar em consideragio que a luta pela representatividade e visibilidade da
literatura negra no Brasil ainda encara inimeros desafios. Ainda existe um abismo de
desigualdade na distribuicao de recursos e apoio editorial para escritores negros. A presenga de
autores negros nas escolas e nas bibliotecas também carece de ampliagdo, para garantir que seus
livros sejam lidos e acessados por um publico maior. Outro ponto importante colocado pela

docente, refere-se a média de leituras de obras que integram essa especificidade na escola:

Creio que CETEDP esteja se encaminhando para leituras mais significativas ao
trazer e tratar a tematica a partir discussdes mais amplas ao dialogar com
pessoas da comunidade, as quais representam construgao de que ela ocorre em
momento especifico, por exemplo em data comemorativa. (Docente
entrevistada)

Percebe-se com essa questdo, que as leituras de representatividades afrodescendente ndo
sao trabalhadas de forma frequente em sua pratica pedagogica, uma vez que a propria professora
afirma que so ¢ trabalhada com maior énfase em datas comemorativas, ou seja, no dia da
consciéncia negra e/ou no denominado novembro negro. Com base na resposta obtida, pode-se
inferir que essa realidade pode ser a de muitas outras escolas, onde ndo de fato ndo ha o
compromisso em trazer para o fazer pedagogico didrio a cultura e literatura negra no contexto
escolar, principalmente com €nfase numa leitura literaria que abarque de maneira incisiva as
questdes de identidade, relagdes de poder e leitura literaria afrodescendente. Nota-se a
importancia da inclusdo de tais tematicas que abordem a Literatura Afro-Brasileira dentro do

universo escolar, assim como o oferecimento de subsidios para a sua efetivagao.
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Quando questionando em relacdo aos alunos quando a professora aborda a tematica, nas
praticas de leitura, se ha sensibilizacdo para o tema, e se tais praticas possibilitam que os
mesmos agreguem valor a cultura afrodescendente, a professora diz:

Claro que as atividades sao diversas para configurar essa literatura, bem como
a cultura desses povos. No entanto, ndo ¢ uma tarefa muito facil romper com
o distanciamento de identidade e representatividade, o qual fora programado.
Costumo interpretar que ainda ha muito pouco trilhado com as praticas de
leitura do texto literario sobre a temdatica em pauta, numa perspectiva de
acolhimento e sensibilizacdo dos leitores para a construgdo de uma leitura
constante e persistente com a inten¢do de promover a existéncia de uma
cultura de vivéncias reais dos povos da Africa na engenharia bioldgica da
afrodescendéncia. (Docente entrevistada)

O trabalho da leitura literaria com a representatividade da literatura negra nao apenas
oferece espelhamento e identificagdo, mas também auxilia muito na desconstru¢do dos
esteredtipos e preconceitos que penduram na sociedade. A promocgao de didlogos com os autores
negros ¢ uma rica oportunidade para conduzir os estudantes, bem como os proprios professores
a contar suas proprias historias, realizarem a abordagem de suas escrevivéncias e dar voz as
suas perspectivas, favorecendo para uma visdo mais plural e inclusiva.

E preciso destacar que além disso, ao dar visibilidade a literatura negra também é uma
maneira de combater o racismo estrutural prevalecente na sociedade brasileira. Por intermédio
dos livros, os autores negros podem expor as desigualdades raciais, fazer a problematizagdo das
questdes sociais e politicas, € promover a sensibilizagdo dos leitores quanto as dificuldades
enfrentadas pela comunidade negra, conforme afirma a professora “ [...] a partir do trato feito
no texto literario ou ndo-literario, o qual se articula na trajetéria do empoderamento de
identidade e pertencimento, deve ser encaminhada pelo ato de ler-se nos enredos desses escritos,
o que ainda eles resistem pela pouca empatia ao lugar social de seus corpos’ (fala docente).

Além disso, a literatura negra brasileira também desenvolve um papel muito importante
na formagdo de identidade e autoestima para a populacdo negra. Ao ofertar historias e
personagens com os quais os estudantes podem se identificar, a escrita negra desempenha a
valorizacdo da cultura afro-brasileira e a construgdo de uma identidade positiva frente a
sociedade. Por intermédio dessas historias e vozes, a literatura negra brasileira deixa em
evidencia a diversidade e a multiplicidade de experiéncias que formam a nagdo. Ela promove
desafios a visdo enrijecido do Brasil, abrindo brechas para uma discussdo mais inclusiva e
representativa. Ao fazer isso, a literatura negra favorece ndo apenas para a construgdo de uma
sociedade mais igualitaria, bem como também enriquece da cultura e do patrimonio literario do

pais.
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7.4 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA E A REPRESENTATIVIDADE
NEGRA

Na escola publica cenario de estudo desta pesquisa, o livro didatico adotado nas aulas de Lingua
Portuguesa fez parte do PNLD de 2018, é de autoria de Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M.
Abaurre e Marcela Pontara, publicado pela editora Moderna em 2016, cujo titulo € Portugués - Contexto,

Interlocucdo e Sentido 2° ano, conforme se vé por meio da figura a seguir.

Figura 7: Capa do livro didatico do livro de portugués

,‘..' ,.: ,.-‘f 7 ' )

Maria Luiza M. Abaurre

Maria Bernadete M. Abaurre
Marcela Pontara

PORTUGUES

CONTEXTO, INTERLOCUCAO
€ SENTIDO

Fonte: Abaurre, Abaurre e Pontara, 2016.
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Geralmente o corpo docente avalia os livros, escolhem cerca de 3 exemplares, apontando qual
seria a primeira op¢ao pretendida pelos professores. Nem sempre o livro enviado pelo governo federal
¢ o primeiro prentendido pelos docentes, mas sempre ¢ uma das tres indicagdes.

O livro ora analisado, manual do professor, apresenta os conteidos separados da seguinte
forma: contetidos de Literatura, contetidos de Gramatica e, por fim, conteidos de Redagdo. Como o
interesse dessa pesquisa ¢ a presenga de textos de autores afrodescendentes e a possivel contribuicdo
para uma representatividade afrodescendente , analisar-se-a a se¢ao de Literatura.Esta conta com 3
unidades separadas pelas estéticas literarias, a saber, Romantismo, Realismo e Naturalismo e, por fim,
Estéticas do Fim do Século ( Parnasianismo e Simbolismo). Essas 3 unidades sdo compostas por 11

capitulos, conforme ¢é possivel notar por meio da figura a seguir.

Figura 8: Sumario do livro didatico do livro de portugués

uTERATuRA 0 projeto literario da poesia da primmire geragho 30
Da sgentes de discurso 30
Unidade 1 ROMANTISMO Unguagem: imagens @ ritmos 3l
»» Disdogos literanios: presente e passado 10 T R T 2 31
Gongaives Dias: os indios, a patrio ¢ 0 amor 33
Capitula 1 08 brawos Indios brasdeiros 33
A estaticar antica: idealizacso e D= poemss Aricos 35
ar R tismo em Portugal 12 Texto para nndlse 38
;Q::Q':’m"::f:::m s l] z 33 Dsalogos Imerarios: presente e passado 38
Oie de gldrie dos filhas da patria 13 Capitulo 3
0 nascmento do cidadao 149 Segunda geracha: idealk e morte 40
Oa revolucdo poltics & revolucsa econfimica 19 Leitura da imagem a1
0 Romantismo: a forga dos sentimantos 149 Oa imagem para o texto 41
0 projeto literario do Romantismo 16 A segunds geracho romd@intica: uma poess
Os sgentes do discurso 15 arrabstada w2 E
A exaltacs0 08 Imaginac3o @ dos sentimentos 15 0 projeta literario dos ultrerromanticos uwe £
A fugs do preaents e da reslidade 15 Da ngentes de disourso w j
Os filhos de uma mesws nacda 16 Locus horendus: 3 NATWE TS tRMDestLOGR 43 b3
Lingusgem: & liber dade formal 17 A seduciic do mortn 43 ;
Texto pars andfise e A Brgus gem 08 DDeSIa R SEgUNdS ORMegS0: s
Portugat um pais sam ral entra em crise 18 imapens e rMimon 45 :
05 oment oS resgetHm 0 DasSad0 DOrMuguss 18 Texto para nndlise us b2
Os primeiras romanticos 18 Casimiro de Abrau: varscs docas 8 meigos 48 ?
Amaicks Garrett 8 06 esSteedtipos romanticos 18 Levera & suavidade 48 ;
Mexandre Herculano: entre o ramance & = historia 20 Ds belos dias ds inféncis perdida 46 ¥
0 Ultrasromantismo portugués 21 Alvares de Azeveda ironia, amor @ morte q47 §
Camilo Castelo Brarco: um roméntico profissonal 21 Lira fos winte onos: sentimenalismo & s cosmno I H
Uma mudanca de olhar: o romance Nat= na tovemo: hstarns de amor & morte 838 ;
Bproxima-sa ga reakdade 22 Fagundes Varela: uma poasia de transicao Q8
Jotio Dinks & 0 romance de tema contemporanen 2 Texto para ardlse 49
TS R E = ») D&logos Ikerarios: presente e passado 50
37 Dislogos literdrios: presente @ passado 24 Capitulo 4
Capitulo 2 a gerag ap "
Romantismo no Brasil. Primeira Leitura da magom 2
geracio: Fteratura e nacionalidade 26 U5 smagem para o texto 53
Letura de imagem 27 Uma nagéa em busca de ordem 53
05 imagem pams o texto =74 Uma maioria sdencioss 54
Uma corte em fuga a7 Asocedede se dvide 54
Ju notres Fwadem o o de lanern 28 0 Condorgirisenx o poasia clama por iberdade 54
0 Romantismo no Brasil o deorso da nacicnatdade 28 0 projeto literdro da poesia da Lercaira garacéa 55
0 resgste do mito do “tecr Rorio sagrsdo™ 28 Ds agentes do discaso =]
Yoo Martiue e & "génese” do govo brasiein 28 Unguagem: 2 orator ernaciooada 85
Prociemacho de Independéncis o impscto Texto pars andiee s8
na producso cultural 29 Castro Aves 0 ultimo dos poetas ramanticos S8
" 3 - Zea an - - ——

Fonte: Abaurre, Abaurre e Pontara, 2016.




162

Como os primeiros capitulos tratam do Romantismo no Brasil e em Portugal, ndo se

fala dos povos negros, fala-se apenas dos indigenas como representacdo do heroi nacional. A

primeira referéncia a um autor negro ocorre no fim do capitulo 2, na Se¢do Didlogos

Literérios: presente e passado, ao se citar um poema de um escritor angolano que descreve a

morte de forma festiva. O poema serve como uma forma de introduzir o capitulo 3 que falara

da segunda geracdo romantica, a qual ansiava pela morte, vendo nesta um escape para o

tormento da vida. Essa € a inferéncia que se faz, ja que ndo ha nada explicito e nem orientado

ao professor.

Figura 9: Poema de autor negro angolano

. 154 do Codigo Panal @ Lei 2610 de 19 de foveran o TEGE

A morte festiva na poesia angolana de Ernesto Lara Filho

Quando eumorrer

(para o Aniceto Vieira Dias e "Liceu" de "N'Gola Ritmos")

Quando eu morrer
eu quero que o N'Gola Ritmos
va tocar no meu enterro.

Como Sidney Bechet
como Armstrong
eu gostarei de saber

que vocés
tocaram no meu enterro.

La no céu também ha “angelitos negros”

e eu gostarei de saber
que vocés
me tocaram no enterro

Se ndo puder ser

deixem (3

tocardo noutro lado qualquer
com ldgrimas nos olhos

o
Ah! Quando eu morrer

j& sabem

quero que 0 meu caixao

va no maxibombo da linha do Cemitério
quero que toquem

a Cidralha

ou convidem a marcha dos Invejados.

E assim que eu quero ir
acompanhado da vossa alegria

]
]

Ah! Quando eu morrer
eu quero 0 N'Gola Ritmos
tocando no meu enterro.

FILHO, Ernesto Lara. Tn: APA, Livie;

BARBEITOS, Arlindo; DASKALDS, Marla Alexandre (Org.).

Poesia africana de lingua portuguesa: antologia. Rio de Janeiro:

Lacerda Editores, 2003, p. 70-72. [Fragmentol.

Fonte: Abaurre, Abaurre e Pontara, 2016., p.39

NGola Ritmos:
grupo musical
angolano que tove
grande influéncia
na promogéo do
nacionalismo do
palis na décads de
1850 Aniceto Vieira
Dias e Liceu, citados
na dedicatoria

00 poema, eram
integrantes do
grupo,

Sidney Bechet:
compositor,
saxofonista

e clarnetista
amencano de jazz
Armstrong:
referdngia ao cantor
e trompetista
americano Louls
Armstrong, gue fol
um grande nome
dojazz
Maxibombe:
transporte publico,
nibus.

Cidralha: cangao
carnavelesca,
Marcha dos
Invejados: grupo
carnavalescode
Luanda,

O poema esta posto no livro sem nenhuma atividade, sem orientagcdo ao professor

acerca de como aborda-lo. Nao h& informagao acerca do autor do poema, sobre sua

importancia para a nagao angolana ou mundial. Fica sob o encargo do professor a pesquisa, a
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explanacdo do poema, assim como explicar porque se fecha um capitulo de livro com o
referido poema.

Novamente no fim do capitulo 3, na Secdo Dialogos Literarios: presente e passado,
mais autores negros séo citados, como uma forma de introduzir o conteudo da 3 Geragdo
Romantica, cujo poeta mais expoente foi o afrodescendente baiano, Castro Alves. Esta secdo
é mais detalhada, ha um texto explicando a tematica dos dois poemas, um de autoria de Jorge
de Lima e outro de Eme Semog (escritor brasileiro afrodescendente), fala da segregacéo racial
e faz um link com os poemas de Castro Alves.

Figura 10: Poema de autores negros contemporaneos
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Além desses dois poemas, ha um trecho na pagina 51 do escritor mocambicano Luis

Bernard Honwana, intitulado “As maos dos pretos” e um cartum de autoria de Laerte

abordando a morte precoce de jovens negros. Como dito anteriormente, nesta secdo ha uma

orientacdo de como o professor deve trabalhar os textos e o cartum, levando os alunos a

pensarem acerca de como a arte denuncia a discriminacéo que os afrodescendentes sofrem.

Figura 11: Texto e cartum denunciando problemas enfrentados pela populacéo

afrodescendente
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Até entdo nenhuma imagem presente no livro didatico era de mulheres ou homens
negros. Todas as imagens ou eram de mulheres brancas ou de homens brancos. A primeira

imagem surge no capitulo 4, mostrando os homens negros em Africa.

Figura 12: representacdo dos negros na abertura do capitulo 4

4 Terceira geracao:
a poesia social

Reomzd udo satretn fot

< &
A HLARQO F. A Escrowes ng costa ocidentof da Afica
¢ 1833, Oleo sobre tols, 84 x 90 cm

Fonte: Abaurre, Abaurre e Pontara, 2016., p.52

A imagem acima é corresponde a uma tela feita pelo francés Frangoise-Auguste
Biard, na qual se veem homens, mulheres, criangas e idosos, sendo agoitados, sentados ao
ch&o, na condicdo de escravizados. Esta é uma das criticas que foram tecidas ao longo
desta tese e que os livros didaticos repetem com frequéncia, a saber, limitar o negro a
condicdo de escravizado. Por que ndo os mostram como reis, rainhas, valentes soldados
em Africa?

Isso ocorre, como diz Quijano (2005), porque o branco europeu estabeleceu em suas

coldnias que a cor da pele, os tragos fenotipicos, eram elementos essenciais para distinguir
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o0 colonizador dos povos escravizados e dos mesticos. Assim a cor da pela determinava
guem possuia poder, quem ocupava o0s altos cargos de trabalho e quem era escravizado.

Outra representacdo dos negros far-se-4 na unidade 2, capitulo 8, onde se trata do
Realismo no Brasil. H4 um trecho da obra Memorias Pdstumas de Bras Cubas, de
Machado de Assis, na qual o defunto autor revela seu mau caratismo desde a infancia,
maltratando as escravas de sua casa. A imagem faz referéncia a esta citagdo do livro

machadiano.

Figura 13: Uma baba e uma crianca em 1889

Fonte: Abaurre, Abaurre e Pontara, 2016., p. 121

A foto foi tirada em 1889 pelo fotografo J.H Paof para mostrar que mesmo ap6s o fim
da escravidao, pouca coisa havia mudado no Brasil. A critica que se faz a esta foto diz respeito
ao fato de reiteradamente os negros serem representados em situacao de subalternidade.
Como um estudante que V& seus ancestrais sempre representados dessa forma, podem desejar
se assumir como negros?

No capitulo seguinte, aborda-se o Naturalismo. Nesta se¢do do livro, Aluisio de
Azevedo ¢ descrito como o “escritor das massas” que manteve sucesso de publicagdo numa

epoca em que havia poucos leitores. Menciona-se sua obra O mulato, mas sem nenhuma
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analise. Ha trechos de O cortico, e faz-se um breve link com a obra Quarto de Despejo, de
Carolina Maria de Jesus. Poderia haver indicacdo de que a obra pode ser encontrada on-line,

em formato pdf em varios sites.

Figura 14: Trecho do livro Quarto de Despejo

'S De olho no [0

Diario de uma favelada brasileira

21 DE JUNHO [...] Todos os dias é amesma luta. Andar
igual um judeu errante atraz de dinheiro, e o dinheiro que
se ganha nao da pra nada. Passei no Frigorifico, ganhei
uns 0ssos. Quando eusai a Verarecomendou-me trazer
os sapatos. [...] Percorri varias ruas e nao havia papel.
Quando ganhei cruzeiros, pensei: ja da para pagar os
sapatos da Vera. Mas Vera ja estava idealizando o car-
dapio de domingo. [...]

JESUS, Carolina de. Quarto de despejo: diario de uma favelada.
8. ed. Sao Paulo: Atica, 1998. p. 60. [Fragmento).

Em uma favela & beira do rio Tieté, no bairro do Ca-
nindeé, Carolina Maria de Jesus registrava em cadernos
a historia de uma mulher brasileira, negra e favelada,
lutando para sobreviver e sustentar a familia. Sua voz,
no livro Quarto de despejo, revela de modao forte e sincero
que a semelhanga entre sua vida e a das personagens
de O cortigco tem origem nas injusticas sociais que
marcam a vida de tantos brasileiros.

A edigdo do livro de Carolina de Jesus manteve a ortografia da autora

Fonte: Abaurre, Abaurre e Pontara, 2016., p. 130

J& é um ponto favoravel a mencdo ao livro de Carolina Maria de Jesus, desconhecido por
muitos estudantes brasileiros, mas que ja foi traduzido para 14 idiomas. Cabe ao professor
explorar a narrativa de Quarto de Despejo, ja que o livro didatico ndo orienta a leitura deste
e a mera dica pode ndo ser estimulo suficiente para os estudantes lerem. Feita essa indicagéo,
h& uma analise superficial de O cortigo, com foco nas personagens Jodo Romao e Bertoleza,
mostrando como esse romance apresenta as caracteriscticas da estética literaria trabalhada no
capitulo. Ndo se explora, o preconceito racial, as misérias que os menos favorecidos
enfrentam, apenas resume a mostrar o homem como fruto do meio. Em seguida, ha algumas
questdes de vestibulares de faculdades renomadas e questdes do ENEM sobre O cortigo.

Por fim, na unidade 3, no capitulo 11 quando se fala do simbolismo, ha uma citagcdo de
um poema de Cruz e Sousa na pagina 151, e depois na pagina 158, ha uma maior referéncia ao

poeta, descrevendo a magnitude de seus escritos e os sofrimentos que enfrentou por ser negro.
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Figura 15: Trecho sobre Cruz e Sousa

Consideras-se gue o Simbolismo brasileiro iniciou-se no
ano de 1893, quando Cruz & Sousa lancou dois livros: Missal
(prosa) e Brogueais [poesial.

Cruz e Sousa: a transfiguracao
da condicao humana

Joao da Cruz e Sousa (1861-1898] & considerado o
maior representante do movimento simbolista entre nos.
Embora nunca tenha sido escravo, o poeta conheceu na
pele a cruseildade do preconceito. Nomeado promotor pd-
blico da cidade de Laguna [SC), foi impedido de ocupar o
cargo por ser negrao.

Seduzido peila possibilidade de transfigurar o real por
meio da poesia, Cruz e Sousa abracou com gaixao o projeto
literario simbolista, mesmo diante da incompreensao do
publico e da critica. Alem de Nfissal e Brogueis, € autor de
Evocacoes [(1898), Fardgis (1900) e Ultimos sonetos [(19S00),
todos publicados postumameeante.

O gue mpressiona em sua poesia € a profundidade filoso-
fica e a angustia metafisica, temas que sem davida tiveram
origem na sua sofrida experiéncia pessoal. Observe a seguir.

Fonte: Abaurre, Abaurre e Pontara, 2016., p. 158

E uma das poucas partes do livro didatico em que ha descri¢do de um negro de forma
positiva, mostrando que esse poeta, no século XX, foi colocado no mesmo patamar de
genialidade de escritores franceses como Boudelaire, Verlaine e Mallarmé.

Destaca-se que o livro analisado possui alguns aspectos positivos ao incluir textos de
autores afrodescendentes, mas a abordagem ainda ¢ superficial e parece ter sido feita apenas
para atender ao PNLD, para dizer que atende a lei n° 10.639/2003. J& é um pequeno comego
para se irromper o que Adichie (2009) chama de historia tnica, pois mostra os negros um pouco
mais do que simples escravizados. Contudo, em alguns momentos mostra 0s negros como
simulacro, ou seja, “uma representa¢ao nao verdadeira” (Rezino; Souza, 2018) ou como uma
representacdo mal feita de um ser como definia Platdo (Madarasz, 2005). Mais ainda, como
defendia Baudrillard (1997) o simulacro é uma imagem distorcida de um ser, entdo, em muitos
momentos o livro didatico mantém a representacdo falsa, distorcida, limitada dos negros

africanos e seus descendentes.
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CONCLUSAO

“Ndo sou descendente de escravos. Sou
descendente de pessoas que foram

escravizadas”

Makota Valdina®

A frase de abertura das consideragdes finais desta pesquisa de doutoramento, ndo
poderia ser outra, sendo essa afirmacao da educadora soterapolitana, Valdina de Oliveira Pinto,
mais conhecida como Makota Valdina, em virtude da fun¢ao que desempenhava num terreiro
de Salvador, a saber, conselheira de mae-de-santo. Defensora de uma educagao antirracista ¢ do
direito a liberdade de culto dos afrodescendentes, ela fez questdo de se posicionar e destacar
que seus antepassados ndo eram escravos, mas pessoas livres que foram escravizadas.

Essa ¢ uma das verdades defendidas nesta pesquisa e que precisa ser difundida. Os
afrodescendentes precisam ter acesso a materiais tedricos, historicos e literarios produzidos por
negros, contando as vivéncias de seus antepassados, vivéncias estas que a historiografia oficial
ndo conta. E, por conta disso, os afrodescendentes tém acesso apenas a representagdes
equivocadas acerca de seus antepassados negros.

Essas representacdes, conforme explica Moscovici (2005; 2012) sdo construidas
histérica e socialmente, de modo que vao sendo disseminadas € permanecem entre 0 senso
comum como uma verdade. Essas representacdes ndo sdo construidas de modo pacifico, antes
envolvem conflitos, dissensdes, dissonancias, as quais perduram porque os grupos hegemonicos
as perpetuam.

Desse modo, imagens e visdes equivocadas, distorcidas vao se disseminando e
construindo imagens falsas de um povo, de uma cultura a que chamamos simulacro. Simulacro
¢ o termo usado por Platdo para se referir a copias distorcidas, falsas de um ser. Assim sendo,
desconstruir uma representagdo ou um simulacro demanda a¢des educativas sistematizadas e
ancoradas teoricamente num referencial decolonial a fim de se construirem modelos de
representatividade.

No caso do Brasil, como em muitos paises latinos que foram colonias de nagdes

europeias, um sistema teérico foi criado e disseminado no qual os paises do Norte ou da parte

% https://www.pensador.com/frase/MTkzOTI50Q/
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superior do globo terrestre, os europeus, eram representantes legais do proprio Deus para
espalhar a religido cristd aos demais paises. Eles, os brancos europeus, eram o modelo de beleza,
inteligéncia; j& os povos origindrios, os mesti¢os, ocupavam um segundo escaldo e os escravos,
por sua vez, sequer eram considerados humanos.

Assim, a sociedade colonial foi se formando, mantendo privilégios para os brancos, ou
seja, criando um sistema de crengas em torno do conceito de raga, que explicou e ainda explica
nos dias atuais, o sistema econdmico, o sistema de trabalho, de divisdo de rendas e até mesmo
de ocupacgdo territorial. Por conta disso, ¢ que a maioria dos moradores de favela e bairros
periféricos sdo de ascendéncia negra.

Esse sistema de crencas ainda esta impregnado no imaginério social de tal maneira que,
ndo raramente, casos de preconceito ¢ discrimina¢do sdo presenciados, gravados, vitimando
afrodescendentes de renome como ¢ o caso do jogador brasileiro do Vinicius Junior que integra
a equipe do time espanhol Real Madrid ou com o humorista Eddy Jr. Este ultimo foi vitima de
racismo pelos vizinhos de condominio, os quais o xingaram de macaco, preto e foram flagrados
pelas cameras de seguranga na porta de seu apartamento com uma faca nas maos. Outro caso
de grande repercussao no Brasil foi o da ex-jogadora de voélei, Sandra Mathias Correia de S4,
que foi acusada de agredir, com uma coleira, entregadores de aplicativo por estarem sentados
na cal¢ada do bairro nobre onde ela mora, a saber, Sao Conrado.

Todas essas agdes ocorreram no Brasil, suposto pais da democracia racial, onde brancos
e negros convivem “pacificamente”. Esse € um mito construido ainda no Brasil col6nia e que
contribui para que o racismo ocorra cotidianamente de modo velado outras vezes ndo. Sao as
mulheres negras que ocupam a fun¢do de empregadas domésticas, sem os direitos assegurados
por lei a essa categoria, muitas inclusive em situagdes andlogas a escraviddo. Os jovens
afrodescendentes sdo os que mais sdo mortos por policiais, criminosos, € 0s que menos
conseguem concluir o ensino médio e ingressar no nivel superior.

Nao ¢ facil desconstruir séculos de injustica, engano e epistemicidio, mas € possivel. A
educagdo ¢ o caminho para se construir modelos de representatividade para criancas e jovens
afrodescendentes, de modo que eles possam se orgulhar de sua cor, de seu pertencimento étnico,
de suas raizes e de sua cultura, além de lutarem por seus direitos. E isso ficou comprovado com
esta pesquisa. O trabalho de revisdao do curriculo escolar, o uso de materiais literarios escritos
por autores afrodescendentes, assim como a pratica pedagdgica teoricamente sustentada por
autores decolonialistas corroboraram para que uma professora de Lingua Portuguesa de uma
turma de 2° ano do ensino médio conseguisse envolver toda a turma num projeto de leitura

emancipador. Ao final do processo, os alunos estavam mais confiantes, com uma autoestima
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melhor, haja vista que perceberam o racismo como uma constru¢ao histdrica, assim como os
diversos preconceitos para com as mulheres, em especial as negras, vistas como objetos sexuais.
Eles entenderam o lugar deles, o lugar de seus ancestrais. Ao final, a professora ndo tinha apenas
alunos leitores, mas escritores, que ousaram compartilhar os poemas construidos durante a
execuc¢ao do projeto.

A analise do Referencial Curricular Ganduense foi uma etapa do aprofundamento dessa
pesquisa, que permitiu confirmar a realidade do apagamento dos negros e negras nas praticas
de linguagem, dos saberes em uso, saberes em valores e dos saberes a serem constituidos no
curriculo escolar, tendo em vista que apds a andlise do organizador curricular de Lingua
Portuguesa da rede publica municipal de Gandu-BA estes sujeitos continuam invisibilizados,
constatando, dessa maneira, que a colonialidade esta incorporada nos sistemas educacionais
brasileiros, inclusive com permanéncia forte nas recentes politicas curriculares nacionais, de
cunho neoliberal. Infelizmente observa-se que tais politicas educacionais, que estabelecem as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao patentearem uma educacdo em
diregdo as competéncias articuladas principalmente as demandas imediatas do mercado de
trabalho, tém como motivo principal contextos educacionais balizados pela padronizagdo das
avaliagOes externas, e isso conduz a priorizacdo de determinados objetos do conhecimentos
curriculares, considerados universais — e por isso mais importantes —, o que conduz a
homogeneizacao do conhecimento, nao considerando, na pratica, a diversidade dos sujeitos e a
pluralidade dos saberes. Por mais que usem o discurso da inclusdo, da diversidade e da
igualdade, ao se organizar a partir dessa pedagogia por competéncias determinada pela BNCC,
o curriculo acaba estabelecendo reproducdes das desigualdades sociais, ocultando as
diferencas, reprimindo as questdes raciais e silenciando as vozes de inimeros sujeitos ao longo
da histéria do Brasil, extinguindo-os do projeto hegemonico de nacdo, como ¢ o caso dos
negros.

Nesse viés, os resultados obtidos da pesquisa sinalizam que o Organizador Curricular
de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental esta organizado no RCG em
conformidade com a BNCC, e também com o Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB), apoiado nas competéncias e habilidades pré-estabelecidas, apresentando uma
estrutura predominantemente centrada no paradigma do conhecimento moderno. Dessa
maneira, mesmo sendo listados o tinico saber necessario criado pela rede publica municipal de
Gandu que se refere a leitura de obras literarias, o contexto socio-historico da formagao étnica

brasileira, com enfoque especial na historia e cultura afro-brasileira e indigena., aparecem de
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forma timida e reduzidas a questdes culturais, tendo vista que os saberes em uso, os saberes em
valores e os saberes nada dizem a respeito da tematica.

Diante disso, e tendo em vista que o curriculo ndo é neutro, mas um campo de disputas
permeado por conflitos, produto de muitas disputas ideoldgicas e interesses politicos,
econdmicos, esta pesquisa apontou para a necessidade da problematizacdo das marcas
impregnadas pela colonialidade nos documentos curriculares, numa busca incansavel por
quebrar siléncios e sinalizar brechas curriculares possiveis, que possibilitem a visibilidade dos
sujeitos negros e uma educagdo antirracista nos espagos escolares. Nesta perspectiva, propde-
se a pratica de uma pedagogia decolonial, com fundamento na interculturalidade critica,
acreditando que ¢ possivel transgredir o paradigma de conhecimento moderno, pensar um
ensino de lingua Portuguesa e Literario distinto do que ¢ oferecido, fazer de outras maneiras,
partir de novos enfoques, olhares e através dos sujeitos racializados, valorizar suas
subjetividades, permitir que suas vozes ecoem, ouvir os seus gritos.

Apesar do éxito da pesquisa de intervencdo formativa, algumas hipdteses da
pesquisadora se confirmaram. A lei n® 10.639/2003 nao foi suficiente para assegurar mudangas
verdadeiras no universo escolar e nos materiais didaticos. Falta fiscalizagdo, investimento na
formagdo continuada de professores e producdo de material didatico adequado. O livro de
lingua portuguesa analisado por exemplo, apesar de alguns avangos, ainda traz imagens de
homens e mulheres negros como escravizados, alguns textos de autoria negra foram inclusos
sem orienta¢do acerca de como o professor pode abordar em sala de aula, como se estivesse ali
apenas para atender ao critério do PNLD.

Dessa forma, fica evidente a necessidade de que a intervencdo formativa na escola
cenario de estudo desta pesquisa se estenda a todos os docentes dela, assim como a analise do
livro didatico seja mostrada aos professores, para que eles possam ter cuidado com a
representagdo equivocada da historia do povo negro. E preciso acdes mais incisivas, mais
contundentes, para que a educagdo antirracista ndo se dé de forma timida, limitada ao 20 de
novembro, ou ao plano de ensino de uma professora de portugués. Essa educagado precisa fazer

parte da pratica pedagogica de diversos professores, independente da area de conhecimento.
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Entrevista Semiestruturada

Esta entrevista configura-se como um instrumento indispensavel a construgéo de
dados referentes ao Projeto Representatividade Afrodescendente em Praticas
Literarias: Um Estudo de Caso na Escola Centro Territorial do Baixo Sul (CETEP),
Gandu-Bahia. Esses dados serao interpretados para compor a tessitura da tese de
Doutoramento em Educacédo, pela Universidad Nacional de Rosario, Faculdad de
Humanidades Y Artes, Escuela de Posgrado-Cohorte Especial. A pesquisadora
compromete-se em preservar a privacidade dos sujeitos da investigagao, divulgar as
informagdes anonimamente e os instrumentos de coleta de dados estardo sob a
responsabilidade da pesquisadora, Sr.? Jandaira Fernandes da Silva. A sua
contribuicdo, respondendo este instrumento, sera valorosa para o escopo da

investigacao.

A Abordagem Da Representatividade Afrodescendente — Questdes De Identidade,
Relagao de poder, Leitura literaria.

BLOCO Il

1-Qual lugar ocupa a abordagem das leituras de representatividades afrodescendente
na proposta curricular da sua escola?

Resposta: Ainda ha um longo caminho didatico-pedagogico a ser percorrido para o
trato da leitura voltada para o texto literario ou nao-literario representativo da
afrodescendéncia.

2 — Quais obras de leitura literaria tratam da representatividade afrodescendente?

Resposta: Quarto de Despejo, de Carolina Maria de Jesus, Olhos d’agua, de
Conceicéao Evaristo, Poemas, de Cristiane Sobral.

3 — Como propde essa leitura?

Resposta: Costumo propor uma leitura voltada para a contextualizacido dos papéis
vividos pela afrodescendéncia nos territorios de vivéncia manifesta, mais ainda é
bastante ingénuo por ir para além dos espagos da sala de aula.
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4 — Como se da a média de leituras de obras que integram essa especificidade?

Resposta: Creio que CETEP esteja se encaminhando para leituras mais significativas
ao trazer e tratar a tematica a partir discussdes mais amplas ao dialogar com pessoas
da comunidade, as quais representam construcdo de que ela ocorre em momento
especifico, por exemplo em data comemorativa.

5- Em relagdo aos alunos, quando abordada a tematica, nas praticas de leitura, ha
sensibilizagdo para o tema, fazendo com que os mesmos agreguem valor a cultura
afrodescendente?

Resposta: Claro que as atividades s&o diversas para configurar essa literatura, bem
como a cultura desses povos. No entanto, ndo € uma tarefa muito facil romper com o
distanciamento de identidade e representatividade, o qual fora programado.

Costumo interpretar que ainda ha muito pouco trilhado com as praticas de leitura do
texto literario sobre a tematica em pauta, numa perspectiva de acolhimento e
sensibilizagcao dos leitores para a construcao de uma leitura constante e persistente
com a intengdo de promover a existéncia de uma cultura de vivéncias reais dos povos
da Africa na engenharia biolégica da afrodescendéncia.

6 — Em leituras literarias que trazem a abordagem afrodescendente, quais as reflexdes
tecidas pelos estudantes quanto a essa representatividade?

Resposta: A construgdo de um sentir-se, perceber-se e ser dos alunos, a partir do
trato feito no texto literario ou nao-literario, o qual se articula na trajetéria do
empoderamento de identidade e pertencimento, deve ser encaminhada pelo ato de
ler-se nos enredos desses escritos, 0 que ainda eles resistem pela pouca empatia ao
lugar social de seus corpos.
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QUESTIONARIO DE IDENTIFICAGAO
ETNICO RACIAL

Esse questionario configura-se como instrumento indispensével a construgéo d dados
referentes ao projeto de pesquisa de Doutorado da professora Jandaira Fernandes.

Local de Pesquisa: Colégio Estadual Polivalente de Gandu

Sua contribuig&o serd valorosa para o escopo da investigagdo.

msantanauesc@gmail.com Switch account [y

3 Not shared
* Indicates required question

/7 Request edit access

1. Qual a tua idade e turno de estudo? * -

1. Qual a tua idade e turno de estudo? *

O de15a 17 anos - diurno
(O del15a 17-notumno

de 18 a 29 anos - diurno
de 18 a 29 anos - noturno
maior que 30 - diurno

maior que 30 - noturno

o O0OO0O0

2.Qual o teu sexo *
(O Feminino
O Maseulino

O Qutro ¢/ Request edit access

2.Qual o teu sexo * -
O Feminino
O Maseulino

O Outro

Qual a tua cor/raga/etnia? *

o Preta
O Parda
O Indigena
(O Branca
O Amarela

m Clear form

This content is neither created nor endorsed by Google. Report Abuse - Terms of Service - Privacy Policy,

GOOgIe Forms / Request edit access
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QUESTIONARIO DE
IDENTIFICACAO
ETNICO RACIAL

Esse questionario configura-se como instrumento
indispensavel a construgcao d dados referentes ao
projeto de pesquisa de Doutorado da professora
Jandaira Fernandes.

Publico Alvo:Concluintes dos Anos Finais - Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Gandu

Sua contribuicao sera valorosa para o escopo da
investigacao.

msantanauesc@gmail.com Switch account

& Not shared

&

* Indicates required question

1. Qual a tua idade e turno de estudo? *

de 14 a 15 anos - diurno

de 15a 17 anos - noturno
de 16 a17 anos -di & Request edit access

de 1R a 29 anns - notilirnn

)000
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2. Qual o teu sexo *

O Feminino

O Masculino

O Outro

Qual a tua cor/raga/etnia? *

O Indigena
O Branca
O Amarela

This content is neither created nor endorsed by Google. Report
Abuse - Terms of Service - Privacy Policy

GOOgl / Request edit access
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2042ME5 | ESCOLAMUNICIPAL WITOR MEIRELLES | Rural 0 4 0 1 & 4 4 ] 4 4 by 0 0 0 0 ] ] ] i ] ] W [T T 92
29338077 |ESCOLA MUNICP AL VERA LOCIA Fural 0 4 0 17 kil 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 ] ] ol ] ] i ] i A
29347992 (ESCOLAMUNICIPALESTER ARALIO Fural 0 2 0 § 7 4 § 3 3 0 1 0 0 0 0 ] ] ol ] 0 25 i ] 5
29293033 | ESOLA MUNCIPAL ULISSES MONTEIRD DA/ Fural 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 ] ] 1] i ] i 0 o | o» 2
Total por Etapa 67 | 228 | 213 | 382 | 890 305 | 352 | 408 | M2 | 3 | 1TH 466 | 464 | 435 | 368 | 1733 0 | 23 | 96 | 123 | 242 | 4636 1877 | 2119 6513




