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RESUMO

Esta tese de doutorado intitulada: “O desafio do ensino de mateméatica no ensino médio
no periodo p6s pandemia: andlise na Escola Estadual Isaias Vasconcelos”, realiza uma
reflexdo acerca do ensino da Matematica, fazendo um recorte para a conjuntura
contemporanea no periodo pos pandemia, onde sdo observadas algumas mudancas
no processo educativo, principalmente a incorporacdo massiva de tecnologias
digitais e outros recursos, voltados para dinamizar e facilita a aprendizagem dos
alunos. O objetivo geral deste trabalho é analisar as especificidades do ensino da
matematica no Ensino Médio na atualidade. Em relagdo aos objetivos especificos
desta pesquisa foram estabelecidos: investigar os principais desafios e dificuldades
enfrentados pelos professores de Matemética no periodo de pés pandemia;
compreender o processo pedagogico do ensino da Matematica diante das diretrizes
contemporaneas para o Ensino Médio; realizar uma pesquisa qualitativa juntos aos
professores de Matematica da Escola Estadual Isaias Vasconcelos, a fim de
compreender a readaptacdo do ensino no periodo de p6s pandemia. No periodo de
pandemia da Covid 19, rapidas e bruscas alteracbes marcaram 0 Pprocesso
educacional de forma geral, onde o ensino presencial teve que mudar para o modelo
de ensino remoto, mediado pelo uso das tecnologias e outros recursos, com o fim da
pandemia e o retorno das aulas para 0 modelo presencial, os docentes e os alunos
tiveram que novamente se readaptar, contudo, agora, aproveitando algumas
metodologias e recursos usados no modelo de ensino hibrido. Neste sentido,
verifica-se que o meio educacional vem se adaptar as transformacfes da sociedade,
apresentando uma grande dinamicidade, onde nos ultimos é possivel perceber o uso
de tecnologias e midias digitais enquanto suporte pedagdégico, de forma a facilitar a
aprendizagem dos discentes. A elaboracédo deste trabalho apreende as exigéncias
do Curso de Doutorado em Ciéncias da Educacao, sendo feito um amplo percurso
metodoldgico, iniciado por uma pesquisa bibliografica, que forneceu os subsidios
tedricos para que fosse possivel compreender a tematica pesquisada e a elaboracdo
da tese. No segundo momento, realizou-se uma pesquisa de carater qualitativo,
onde a instituicdo selecionada foi a Escola Estadual Isaias Vasconcelos, que se
encontra localizada no municipio de Iranduba-AM, sendo realizada a observacao,
aplicacdo de um questionario semi-estruturado, enquanto instrumento para coleta de
dados, com o intuito de investigar junto aos professores de matematica, os principais
desafios e dificuldades no periodo pés pandemia, mediante a percepcdo dos
entrevistados. Na finalizacdo da pesquisa de campo, foram tabulados e
sistematizados os dados levantados, apresentando, desta forma, os resultados da
pesquisa na Escola Estadual Isaias Vasconcelos. Os resultados apontam que, ap6s
o0 periodo de pandemia, a incorporacdo dos recursos tecnolégicos no ensino
matematica se tornou muito presente, onde tais ferramentas contribuiram para
mediacdo do ensino, modernizando a pratica pedagodgica, contudo, verificou-se a
necessidade de formacao continuada aos professores, para que possam atualizar
sua pratica docente diante das novas requisicbes e demandas da
contemporaneidade.

Palavras-chaves: Ensino Médio. Matematica. P6s-Pandemia.



ABSTRACT

This doctoral thesis entitled: "The challenge of teaching mathematics in high school
in the post-pandemic period: analysis in the lIsaias Vasconcelos State School”,
makes a reflection about the teaching of mathematics, making a cut for the
contemporary situation in the post-pandemic period, where some changes in the
educational process are observed, especially the massive incorporation of digital
technologies and other resources, aimed at streamlining and facilitating student
learning. The general objective of this work is to analyze the specificities of
mathematics teaching in high school today. Regarding the specific objectives of this
research, it was established: to investigate the main challenges and difficulties faced
by mathematics teachers in the post-pandemic period; to understand the pedagogical
process of mathematics teaching in the face of contemporary guidelines for high
school; to conduct qualitative research with the mathematics teachers of the Isaias
Vasconcelos State School, in order to understand the readaptation of teaching in the
post-pandemic period. During the Covid 19 pandemic period, rapid and abrupt
changes marked the educational process in general, where face-to-face teaching had
to change to the remote teaching model, mediated by the use of technologies and
other resources. With the end of the pandemic and the return of classes to the face-
to-face model, teachers and students had to readapt again, however, now taking
advantage of some methodologies and resources used in the hybrid teaching model.
In this sense, it is verified that the educational environment has been adapting to the
transformations in society, presenting a great dynamism, where it is possible to
notice the use of technologies and digital media as pedagogical support, in order to
facilitate the students' learning. The elaboration of this work apprehends the
requirements of the Doctorate Course in Education Sciences, being made a broad
methodological path, started by a bibliographical research, which provided the
theoretical subsidies so that it was possible to understand the researched theme and
the elaboration of the thesis. In the second moment, a qualitative research was
carried out, where the selected institution was the Isaias Vasconcelos State School,
which is located in the municipality of Iranduba-AM, being performed the observation,
application of a semi-structured questionnaire, as an instrument for data collection, in
order to investigate with the mathematics teachers, the main challenges and
difficulties in the post-pandemic period, through the perception of respondents. At the
end of the field research, the data collected were tabulated and systematized, thus
presenting the results of the research in the Isaias Vasconcelos State School. The
results point out that, after the pandemic period, the incorporation of technological
resources in mathematics teaching became very present, where such tools
contributed to the mediation of teaching, modernizing the pedagogical practice.
However, the need for continued education for teachers was verified, so that they
can update their teaching practice in face of the new requirements and demands of
contemporaneity.

Keywords: High School. Mathematics. Post-Pandemic.
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INTRODUCAO

Este trabalho é uma tese cuijo titulo é: “O desafio do ensino de matematica no
ensino médio no periodo poés-pandemia: analise na Escola Estadual lIsaias
Vasconcelos” vem refletir a educagdo em um contexto bastante recende de pds-
pandemia, onde se observa ampla incorporacdo de tecnologias, sobretudo apds o
retorno das aulas presenciais, desta forma, alguns aspectos necessitam ser
debatidos em busca de solucbes aos problemas do cotidiano dos espacos
educacionais.

A Matemética consiste em uma disciplina escolar que muitas vezes €
rejeitada pelos estudantes em virtude das dificuldades de compreensdo e até
mesmo por conta do preconceito relativo a disciplina, assim € importante a criacao
de estratégias pedagogicas para superacdo das dificuldades de aprendizagem. A
dificuldade em apreender os conteudos de Matemética é verificada nos diversos
niveis escolares, sendo tida por varios educandos e até mesmo pelos educadores
como uma disciplina que é dificil de aprendizagem.

Umas das causas dessas dificuldades pelos alunos consiste na inutilidade e a
falta de sentido dos conteltdos, devido uma préatica descontextualizada da realidade
dos educandos, gerando desinteresse e dificuldades. O ensino da mateméatica é
uma tarefa complexa, sobretudo quando se almeja ndo somente realizar a
transmissao do conhecimento acabado e pronto, porém possibilitar aos estudantes
um entendimento efetivo e construgédo dos conhecimentos matematicos.

A superacao dos preconceitos no corresponde a disciplina, para contribuir
com os alunos na motivagdo da aprendizagem é um desafio evidente. Verifica-se
uma preocupacao crescente em relacdo a disciplina matemética, onde seu processo
de ensino-aprendizagem € confrontado a realidade, sendo comprovada por diversas
propostas voltadas para realizar essa articulagdo com a Educacdo Matematica,
fundamentada em bases legais da educagdo norteadoras das praticas dos
professores no Brasil. Nesse sentido, cada vez mais os professores de matematica
vém buscando sua atencéo para a funcao dessa disciplina na formacéo dos saberes
matematicos dos alunos.

Outro aspecto importante para melhorar o ensino da matematica consiste no
uso das ferramentas tecnoldgicas na pratica dos professores, o que pode tornar as

aulas mais expressivas para o educando, sobretudo para demonstrar como 0s
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conhecimentos estdo relacionados as situa¢des concretas do cotidiano.

A chegada da informatizacéo trouxe o privilégio de aprendizagem de diversas
formas, onde a cultura tecnolégica permite que os estudantes compartilhem
conteudos e codigos que foram selecionados cuidadosamente com uma emersao
que vem articulada com os contetdos audiovisuais e em novas linguagens, que se
almeja desenvolver com a educacao sistemética.

Verifica-se que, a procura pelo conhecimento tecnoldgico se tornou cada vez
mais necessaria, considerando que as tecnologias favorecem um ambiente de
integracdo favoravel para o aprendizado, transformando de forma intensa os
ambientes de aprendizagem, conforme as requisicdes do mundo contemporaneo.
Assim, a interacdo das pessoas com as tecnologias tem alterado intensamente o
mundo e as proprias pessoas, fato este, observado que a educacdo atual,
apresenta-se em um formato bem diferente.

A educacgdo permanece em processo de continua evolucéo, sobretudo no
contexto pos-pandemia, onde a incorporacdo das tecnologias, midias, das salas
virtuais, onde o ensino ocorre por meio de programas, softwares, aplicativos e meios
eletronicos. Desta forma, verifica-se uma problematica diante dessa grande
mudanca da propria adequacdo a essa realidade. Preocupados com as condicdes
precérias de aprendizagem e as deficiéncias presentes no ensino da matematica, se
propde a investigar questdes inerentes aos desafios do ensino de matematica no
ensino médio no periodo pés-pandemia, considerando o uso intenso das tecnologias
no processo pedagdgico para melhoria da aprendizagem.

A educacdo no periodo pdés pandemia teve que se readaptar novamente,
onde o0s recursos utilizados durante o periodo de ensino remoto, continuam
contribuindo para o processo de aprendizagem dos alunos, assim, a incorporagao
das tecnologias e midias digitais permanecem, embora ocorra a continuidade das
aulas presenciais, os professores podem realizar atividades, exercicios, videos aulas
gravadas para promover a aprendizagem dos discentes. Diante dessas mudancas,
destaca-se a necessidade de formacao continuada dos professores, principalmente
para uso dos novos recursos tecnologicos, possibilitando a devida capacitacao
desses profissionais.

O objetivo geral deste trabalho é analisar as especificidades do ensino da
matematica no Ensino Médio na atualidade. Em relagdo aos objetivos especificos

desta pesquisa foram estabelecidos: investigar os principais desafios e dificuldades
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enfrentados pelos professores de Matemética no periodo de pds pandemia;
compreender o processo pedagogico do ensino da Matematica diante das diretrizes
contemporaneas para o Ensino Médio; realizar uma pesquisa qualitativa juntos aos
professores de Matematica da Escola Estadual Isaias Vasconcelos, a fim de
compreender a readaptacédo do ensino no periodo de pos pandemia.

Muitos sé@o os desafios e os obstaculos que devem ser encarados de frente, a
fim de serem contornados, um destes consiste na promocdo do processo de
formacdo de professores, preparando-os para o uso das Novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (NTIC), implicando no redimensionamento do papel do
educador, ao desempenhar a formacao dos estudantes.

A introducédo de mudancas no processo de ensino-aprendizagem, assim como
nas formas de funcionamento e estruturacdo da escola e de suas relacdes feitas
com a comunidade. Verifica-se que ndo € uma tarefa facil, a modificacdo das
metodologias de ensino na matematica, para que as aulas se tornem mais
participativas e dindmicas. A motivacdo e o interesse do educador na ampliacdo do
seu conhecimento, para fazer descobertas novas, possibilita a transformacdo da
educacao diante da nova realidade de mundo.

A educacdo vem acompanhando as mudancgas culturais, sociais e cientificas
da sociedade, contudo tem se observado que a sociedade contemporéanea vem
caminhando a passos longos frente a incorporacdo de Novas Tecnologias no
processo de ensino da Matematica, sobretudo no Ensino Médio. Os educadores
para ndo serem excluidos do mundo digital necessitam alterar as praticas
educacionais, aceitando esses recursos no ensino da Matematica enquanto
realidade necesséria, urgente e possivel nos espacgos escolares.

Para ocorrer essas transformacdes e inovacdes no ambiente escolar, é
importante que aconteca a formacdo dos professores, para que adquiram 0s
conhecimentos e competéncias indispensaveis para o desenvolvimento de um bom
trabalho com o uso das novas tecnologias e midias digitais.

O professor ao fazer uso das tecnologias enquanto um instrumento
pedagogico, pode contribuir para facilitar a construcdo de aprendizagens, isso
requer sensibilizacdo e compromisso com a educacéo de qualidade, assim € preciso
gue o educador esteja consciente, caso contrario, permanecera preso as praticas
tradicionais de ensino, ndo aproveitando 0s novos recursos tecnoldgicos disponiveis

para o ensino-aprendizagem dos educandos.
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CAPITULO 1: O ENSINO DA MATEMATICA NO ENSINO MEDIO E OS DESAFIOS
DO CONTEXTO CONTEMPORANEO

Através da reflexdo acerca do ensino de matematica, verifica-se sua estreita
relacdo com o processo de aprendizagem do estudante. Muitos alunos consideram
dificil a aprendizagem da matematica, pois 0s docentes, ndo conseguem por vezes,
despertar-lhes a motivacdo necessidade de estudo dessa disciplina.

Compreende-se que o individuo se apropria dos conhecimentos através de
atividades realizadas visando prover certas necessidades. Assim, a atividade vem
ser apreendida enquanto um sistema que apresenta uma estrutura capaz de
promover o desenvolvimento, cuja desempenho € dirigir a pessoa nas suas relacdes
consigo mesmo e com o mundo. O desenvolvimento de atividades, a pessoa é
capaz de transformar as coisas que a cercam, também se modificando.

Com a finalidade de organizar o ensino, coligando teoria e prética,
estabelecendo a acdo de ensino enquanto atividade de ensino e também atividade
de aprendizagem para o educando, ao professor cabe propor agdes que venham
gerar nos estudantes a necessidade de resolver problemas propostos, permitindo a
aprendizagem.

Mora (2002) vem propor a Atividade Orientadora de Ensino — AOE, pela qual

se apresenta como:

[...] aquela que se estrutura de modo a permitir que sujeitos interajam,
mediados por um contetdo, negociando significados, com o objetivo de
solucionar coletivamente uma situagéo-problema. E atividade orientadora
porque define elementos essenciais da acdo educativa e respeita a dinamica
das interacbes que nem sempre chegam a resultados esperados pelo
professor. Este estabelece os objetivos, define as acbes e elege o0s
instrumentos auxiliares de ensino, porém ndo detém todo o processo,
justamente porque aceita que 0s sujeitos em interacao partilhem significados
gue se modificam diante do objeto de conhecimento em discussdo (MOURA,
2002, p.155).

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) — Lei n°
9.394/96 esta vem definir o processo de organizacdo da educacdo basica,
apresentando os objetivos e as finalidades mais compreensivas para a mesma. De
acordo com o texto oficial, a “educagao devera vincular-se ao mundo do trabalho e a

pratica social” com finalidade de propiciar o “pleno desenvolvimento do educando,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
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(BRASIL, 1996). No que esta relacionado ao dever e a organizagdo, no Art. 4 da
LDB, foi recebida nova redacdo por meio da Lei n° 12.796, de 2013, frisando que o

Estado tem dever com a educacao escolar publica que sera efetivado através de:

| - educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino
fundamental; c) ensino médio.

Il - educacgéo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade;

[...] IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos
0S que nao os concluiram na idade propria;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢ces do educando;
VIl - oferta de educacédo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas nhecessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigbes de
acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacédo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacdo e assisténcia a saude; IX - padr6es minimos de qualidade de
ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de
insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem (BRASIL, 1996).

O artigo 35, define o ensino médio reafirmando enquanto Ultima etapa da

educacdo basica, onde séo estabelecidas suas finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢cBes de ocupacédo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996).

A reforma do ensino médio mais nova se concretizou mediante o
convertimento da Medida Provisoria n® 746, de 22 de setembro de 2016 na Lei n°
13.145 de 2017, com homologacao e publicacdo no Diario Oficial da Unido (DOU) de
17.02.2017. Observa-se que, as mudancas nas politicas educacionais destinadas ao

ensino meédio séo resultantes das alteracdes de diversas leis.

Conforme, a Lei n® 13.145, o novo ensino médio apresenta um curriculo que é
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direcionado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo esta comum e
obrigatéria a todas as escolas (apreendendo da educacgdo infantil até o ensino
médio). A BNCC é formada por um conjunto de normativos que norteiam o0s
curriculos das redes publicas e também privadas de ensino do Brasil, estabelecendo
0s objetivos de aprendizagem, as competéncias e os conhecimentos indispenséaveis
para a formacao geral do estudante, visando promover o aumento da qualidade do
ensino no Brasil através dessa referéncia obrigatéria e comum para todas as escolas

brasileiras. De acordo com o MEC:

O que a reforma traz de inovacdo é que o cumprimento desta parte comum

nao podera exceder 1.800 horas do total da carga horaria do ensino médio e

0 restante do tempo sera composto por itinerarios formativos nas areas de

conhecimento ou de atuacédo profissional: | — linguagens e suas tecnologias; Il

— matemética e suas tecnologias; Ill — ciéncias da natureza e suas

tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formacao técnica

e profissional. Cada estado e o Distrito Federal organizardo os seus curriculos

considerando a BNCC e as demandas dos jovens, que terdo maiores chances

de fazer suas escolhas e construir seu projeto de vida (BRASIL, 2016).

Neste sentido, a BNCC acaba instituindo a organizacao curricular das escolas
de educacdo basica brasileira, contudo, respeitando 0s aspectos regionais no que
corresponde a intencionalidade da formacéo do educando, conforme os paragrafos
7° e 8° do Art. 35-A, de forma que os curriculos do ensino médio venham apreender
a perspectiva de formacao integral, adotando um trabalho destinado a construcéo
dos projetos de vida dos estudantes e para a formacdo nos aspectos cognitivos,
socioemocionais e fisicos.

Verifica-se que no estdgio de desenvolvimento da sociedade capitalista
contemporanea, o bom senso e o conhecimento pratico e ndo sdo mais suficientes
para enfrentamento dos desafios desse modelo que vem usando a ciéncia cada vez
mais enquanto forga produtiva.

Desta forma, em termos de finalidade, as inovagcbes estabelecidas pela
LDBEN e também reafirmadas pelas DCNEM, consistem no desenvolvimento
mediante os componentes curriculares, da competéncia de uso do conhecimento
cientifico para resolugéo de situagdes da préatica produtiva apresenta ao individuo no
cotidiano. Por meio dessa concepcao, verificam-se que as finalidades do ensino

médio sdo resumidas com o:

[...] compromisso de educar o jovem para participar politica e produtivamente
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do mundo das relacdes sociais concretas com comportamento ético e

compromisso politico através do desenvolvimento da autonomia intelectual e

da autonomia moral (KUENZER, 2009, p. 40).

Azevedo e Reis (2013) destacam que, o trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura
estabelecidos enquanto base do desenvolvimento curricular e da proposta da etapa
final da educacdo basica, instituidas enquanto um eixo através do qual se pode
observar sentido em cada conceito, em cada ideia e em cada teoria, assim como um
eixo capaz de realizar a potencializagdo dos significados de cada componente
curricular. Contudo, essas dimensfes necessitam ser apreendidas no contexto
escolar enquanto campos que ndo sdo produzidos de maneira independente da
sociedade, apresentando a caracteristica da condicdo histérico-cultural. Desta
forma, isto ndo se trata da organizacéo de atividades ora relativas ao trabalho, ou a

tecnologia, ou a ciéncia ou até mesmo a cultura.

[...] todo o curriculo do Ensino Médio se organize a partir de um eixo comum —
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura — e que se integre, a partir desse eixo, o
conjunto dos conhecimentos, seja quando se tratar das disciplinas, seja em
outras formas de organizacao do trabalho pedagdgico. O curriculo integrado
em torno do eixo trabalho-ciéncia-tecnologia-cultura serd capaz de atribuir

BN

novos sentidos a escola, dinamizar as experiéncias oferecidas aos jovens

alunos, ressignificar os saberes e experiéncias. Desse modo, cada disciplina,

cada experiéncia curricular, deverdo se perguntar em que medida esta

articulada a esse eixo integrador (AZEVEDO; REIS, 2013, p. 74-75).

Conforme as DCNEM (2013), mediante esta perspectiva € promovida a
formacao integral do estudante do ensino médio, sendo o curriculo idealizado e
desenvolvido nessa proposta, permitindo ndo apenas 0 acesso aos conhecimentos
cientificos, como também favorece a reflexdo critica acerca dos padrdes culturais
instituidores das normas de conduta de determinado grupo social. O trabalho pode
ser entendido no sentido ontoldgico, de forma a promover a unicidade das
dimensdes cultural-cientifica-tecnolégica. Assim, a relacdo presente entre teoria e
pratica € imposta ndo somente enquanto principio metodoldgico intrinseco ao ato de
planejamento das acfes, porém essencialmente como norteador da forma como é
compreendida a acdo humana para conhecimento de uma certa realidade e
intervindo sobre ela, a fim de transforma-la.

A matematica se configura como uma das ciéncias mais antiga, ja passou por
muitas reformas e rupturas, sua criagédo foi desenvolvida pelo homem por conta das

necessidades sociais e dessa forma a matematica se estabelece enquanto fato
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social. Assim sendo, é evidente sua fungdo decisiva na resolugdo de problemas
vivenciados no cotidiano e das diversas aplicacdes que esta apresenta no
desenvolvimento de varias areas do conhecimento e no mundo do trabalho. A
educacdo matematica precisa ser pensada enquanto apropriacdo e construcao de
conhecimentos que permitem aos educandos compreenderem e transformarem a
realidade, a partir da interagdo com o ambiente sociocultural e natural e com o outro.

No processo de formacdo geral do estudante a educacdo matematica se
configura enquanto parte relevante. Nesse sentido, a aprendizagem matematica
promovida pela instituicdo escolar ocorre através de diversas préticas pedagodgicas e
atividades relativas com as diversas areas de conhecimento.

A pratica de ensino da mateméatica na instituicdo escolar desempenha uma

finalidade de formacé&o peculiar que articula dois objetivos, conforme Santos (2014):

O desenvolvimento de capacidades relacionadas ao pensamento, ao
raciocinio légico-matematico e a aquisicdo de capacidades relacionadas a
leitura, interpretacdo, compreensdo de situacdes cotidianas em que a
matematica esteja presente (SANTOS, 2014, p. 43-44).

Observa-se que, a aprendizagem matematica se concretiza enquanto um
processo e nao como um acumulo de informacdes factuais. A préatica do ensino da
matematica no espaco escolar, as vezes ndo explora as potencialidades
matematicas de maneira expressiva e o reflexo disso ocorre na configuracdo de uma
disciplina de aprendizagem dificil, com indices baixos de proficiéncia nas avaliaces
educacionais fortalecendo o estigma de vila e sendo privilégio das pessoas que ja
nasceram com o dom e aptiddes para célculos.

Nesse sentido, diante dos problemas presentes no espaco escolar e nas
praticas pedagodgicas educativas é necessario refletir na organizacdo sistémica da
educacdo, para que se oferte oportunidades de aprendizagem expressiva para
contribuir para reduzir as frustacdes dos educandos e a superacao das dificuldades
observadas durante o processo de aprendizagem.

O professor tem o desafio de ser unidocente enquanto especialista para
fortalecimento da relacdo do estudante com a matematica, considerando que esta é
essencialmente constituida na escola e, assim sendo é através da pratica cotidiana
do educador na educacao bésica, promovendo o desenvolvimento das expectativas
gue perpassam o dominio de processos e conceitos, como o desenvolvimento de

atitudes relacionadas ao desenvolvimento matematico. Neste sentido, o papel do
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professor consiste na promog¢ao e manutencao do interesse do educando nas aulas
de matematica, permitindo a reciprocidade na confianca existente entre educando e
professor, enquanto uma das condi¢cfes primordiais para desenvolver o ensino da

aprendizagem da matematica.

1.1 A EDUCACAO MATEMATICA NO CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA
BRASILEIRA

Na atualidade, o ensino publico vem apresentando muitas dificuldades, porém
seguem firmes ainda, onde muitas vezes ndo tém condigbes fisicas para
atendimento da demanda, por isso recebem criticas como sendo um completo
fracasso. A debilitante e progressiva falta de verbas financeiras, ocasionando a
deterioracdo das instituicbes escolares, com elevados indices de desisténcia,
diminuicdo na qualidade do ensino, declinio da alfabetizagdo, notas baixas nas
provas de avaliacdo do ensino, etc. Esses fatores contra a escola tendem a agravar,
construindo um quadro basicamente negativo, impedindo o reconhecimento de
experiéncias que podem fundamentam para praticas educativas novas.

A escola com acesso universal com acesso das camadas populares, ampliou
estes problemas, pois as demandas da educacdo passaram a evidenciar claramente
essas necessidades. A democratizacdo do ensino apesar de garantir esse acesso, 0
conteudismo ainda se faz presentes na escola, onde o rompimento com praticas
tradicionais caminha lentamente, fora as necessidades que precisam ser
respondidas para organizacéo da instituicdo escolar.

No ensino da matemética, o conhecimento ainda é muito instrumentalizado e
longe da capacidade construtiva. De forma historica, o modelo jesuitico, presente no
pais desde os primordios da colonizacdo, onde o professor realizava a alocucao do
conteudo, levantando de davidas dos estudantes e exercicios para fixacdo, sendo
gue o aluno deveria memorizar para a prova. Desta forma, ocorria a mera
transmissao de informagdes e 0 docente representava fonte de saber e portador da

garantia da verdade. Conforme Demo (2003):

A matematica apenas copiada, além de revelar um professor-copia, nega sua
funcao propedéutica de saber pensar; vira “decoreba” desvairada, com € uso
nos vestibulares; é muito mais importante passar pouca matéria, mas
compreendé-la em seu raciocinio completo, do que entupir o aluno
extensivamente; nao basta também aplicar o que ndo se compreendeu, a
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peso de exercicios repetidos que, no fundo, apenas “treinam” DEMO, 2003, p.

77).

No Brasil, a Educacdo Matematica trouxe em seu bojo 0 ensejo de ruptura
nas relacbes permeadas pelo saber/poder, no ambito ampliado, das praticas
divisdrias sociais e também no nivel da Universidade, espagco em que a tradicdo vem
impondo hierarquias distintas as atividades de ensino, pesquisa e extensdo. O
processo de ascensdo do saber ao nivel de ciéncia autbnoma exige técnicas de
objetivacdo das pessoas, esses efeitos propiciam a formacao de: novos professores
de Matemética, passando por um novo processo de formacdo para novas préticas,
de como conduzir o processo educativo.

O discurso que faz a associacdo da Educacdo Matematica com
transformacdes nas praticas de ensino, acompanhando as tendéncias crescentes na
sociedade, contudo trazem posicoes divergentes, em relagdo a posicdo hegemonica
e universal do saber matemético nos dominios de saber/poder. Contudo, existem

varios pontos de convergéncia, tais como:

- Direcionamento do ensino fundamental para aquisicdo de competéncias
bésicas necessérias ao cidadéo;

- Importancia do desempenho do papel ativo do aluno na construcdo do
conhecimento;

- Enfase na resolucédo de problemas, na exploracdo da Matematica a partir
dos problemas vividos no cotidiano e encontrados em outras disciplinas;

- Importancia de trabalhar com amplo espectro de conteudos, ...para atender
a demanda social que indica a necessidade de abordar estes assuntos; -
necessidade de levar os alunos a compreenderem a importancia do uso da
tecnologia e acompanharem sua permanente renovagédo (BRASIL, 1997, p.
06-07).

Nesse aspecto, educadores matematicos destacam a necessidade de uma
formacdo mais amplas dos novos professores de Matematica, para a sociedade
atual imersa na era da Informatica. Os novos professores precisam ser preparados
para atendimento da decorrente demanda da evolugéo tecnoldgica, para ajudar na
formacdo dos seus alunos. O desenvolvimento dos sentidos relacionados a
Matematica e a Educacdo Matematica, como também os papéis docentes; a
concepcdo de Matematica enquanto ciéncia viva, em continua constru¢cdo e a
crescente producdo em Educacdo Matemética; avigoram ainda mais a relevancia
desta disciplina no campo educativo. Estes diversos sentidos convergem para a

promocdo do discurso da mudanca indispensavel nas praticas de ensino na
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contemporaneidade. Conforme Carneiro (2000):

Os professores podem produzir-se, a si mesmos, de forma ética, no ambiente
de liberdade das escolas éticas. Estas ndo se caracterizam por serem
publicas ou privadas, mas, sim, por terem se desenvolvido em torno de um
projeto de trabalho, que pode ser de fundo religioso/missionario, ou politico/de
transformacdo social, ou cientifico/ de pesquisa educativa. Ali, professores
passam por rigoroso processo seletivo, sendo admitidos na medida de
afinidade e competéncia com relacdo ao projeto. A escola se considera uma
comunidade ligada pelos objetivos do projeto. Cada membro dessa

7

comunidade € incentivado a aprimorar-se, pois, aprimorando-se, esta

fortalecendo e contribuindo para a comunidade e para o projeto (CARNEIRO,

2000, p. 20).

Neste contexto, pode ser apresentado o perfil do novo professor criativo, onde
a atividade docente € uma oportunidade para realizacdo da pratica ativa e criativa,
espaco onde se produz diariamente novos conhecimentos, pelo qual pode contribuir
para mudanca da escola e do seu entorno social, enquanto ambiente de invencéo e
acao cotidiana. Fora isso, as historias de vida servem para reforcar a separacao dos
educadores de Matematica entre si, ou seja, de um lado, ficam os tradicionais,
presos as concepg¢Oes formalistas e nos modelos eficientistas/académico. Tais
modelos sdo estabelecidos pelo discurso predominante hegemdnico que articula o
expresso que o educador de Mateméatica deve ter dominio dos conteudos
matematicos que serdo ensinados, auxiliando seus educandos a serem exitosos nos
testes objetivos e avaliativos.

De outro, os educadores atualizados, por meio de processos de formacéo
continua, conseguem manter conexdao com a Educacdo Matematica, enquanto
campo profissional e cientifico, com formacao na Universidade, com contato com a
pesquisa na area, dispondo, no interior da instituicAo uma escola ética, cujo tempo e
espaco para reunides coletivas de analise e estudo, bem como incentivando a
qualificacdo, para concepcdo de projetos novos e participagdo em eventos, |lhes
afiangcando o dominio de um conhecimento especializado que esta em renovacgao
continua. Na sociedade contemporanea, os professores atualizados que se
encontram em continua atualizacao, verifica-se que em Educacédo Matematica, estes
profissionais comecam a ser mais buscados, pois apresentam valor maior no
mercado educativo, abrindo o espaco para uma percepc¢ao social nova da docéncia,
enquanto opcdo viavel para aqueles educadores que buscam melhores

oportunidades de trabalho de forma criativa.
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Portanto, cabe ao professor, ter cuidado ao realizar o planejamento da pratica
pedagdgica para identificacdo evidente do grau de aprendizagem que o educando
se encontra, as bases indispensaveis para se construir determinado conhecimento,
pois ele atua enquanto mediador da aprendizagem. Conforme os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), para se construir o conhecimento
matematico, abrange um processo que perpassa pela imaginagcdo, as conjecturas,
0s contraexemplos, 0s erros, as criticas e os acertos.

Deste modo, é importante constituir, um processo onde o estudante atue de
forma ativa na construgdo do conhecimento e ndo somente fique subordinado a
aplicacdo de férmulas e regras que mal compreende. Nesta perspectiva pode ser
inseridos novos recursos, para uma atividade didatica capaz de envolver os
estudantes visando solucionar os problemas matematicos, desta forma, o aluno
participa ativamente para adquirir conhecimentos.

Em sala de aula, a atuacdo do professor esta intensamente ligada as
concepcOes relativas a disciplina de matematica. A percepcéo da importancia de se
ter o conhecimento histérico da matematica, vem refletir grandemente em sua

pratica pedagdégica. Conforme Sousa (2009):

Se aquele que ensina 0s conceitos matematicos, entende que estes foram

construidos historicamente e que nunca estardo prontos e acabados,

procurara considerar, em suas aulas, o aspecto logico-historico destes

conceitos em atividades de ensino (SOUSA, 2009, p. 84).

Ressalta-se que, os conceitos de Mateméatica ndo podem ser absorvidos ou
manipulados mecanicamente e imediatamente, porém apreende um processo de
construcdo de conhecimentos por meio de muita investigagcdo, descricao,
exploracdo, onde os conceitos gradualmente, durante um periodo de linguagens e
experiéncias matematicas.

Compreender como tal conhecimento foi formado e reorganizado no decorrer
do tempo contribui para uma aprendizagem mais expressiva, aproximando mais a
matematica do contexto real, diminuindo o grau de abstracdo dos conteudos, para
gue sejam mais concretos. O conhecimento da historia dos conceitos, o educando
entende melhor o processo de elaboracédo, como aplicar na pratica, aprendendo de
forma efetiva e ndo meramente decorando formulas descontextualizadas.

Verifica-se que, a contextualizacdo, ndo somente no que corresponde a atual

aplicacao dos conhecimentos matematicos, mas também no que esta relacionado ao
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contexto onde estes conhecimentos foram elaborados, sendo de grande
importancia. O entendimento que 0s conceitos matematicos sédo elaborados partindo

de um problema real, permite a compreensao destes conceitos.

Para vencer os anacronismos, deve-se tentar mergulhar nos problemas que
caracterizavam o pensamento de certa época em toda a sua complexidade,
considerando os fatores cientificos, mas também culturais, sociais e
filosoficos. SO assim sera possivel vislumbrar os problemas e, portanto, o
ambiente em que se definiram objetos, se inventaram métodos e se
estabeleceram resultados (ROQUE, 2012, p. 19).

Compreende-se a necessidade de uma aprendizagem matematica que esteja
relacionada aos problemas praticos existentes do cotidiano. Assim, a histéria da
matematica vem contribuir para este processo, permitindo a reinvencao do ambiente
problematico que originou certo conhecimento matematico. Sabe-se que, 0s
problemas que dao origem a esses conhecimentos, sdo de natureza diversas,
podendo ser tanto usados no cotidiano (fazer contas, contar), com descricdo dos
fendbmenos naturais (como a queda de um corpo), entre outros. E relevante analisar
o momento da criacdo dos conceitos e como ocorreu a demonstracdo dos
resultados, mostrando o lado real do fazer matematico.

Observa-se que, as funcdes pedagogicas principais que a histéria da
matematica desempenha sobre os educandos, sdo: oferta recursos que servem para
motivar o0 ensino aprendizagem; ofertando métodos que favorecem a selecdo dos
objetivos do processo ensino aprendizagem; disponibilizando métodos apropriados
para o ensino aprendizagem; desta forma, € uma fonte de escolha de problemas
praticos, recreativos ou curiosos que serdo incorporados de forma episédica nas
aulas e atividades de matematica; permite a desmistificacdo da matematica, bem
como a desalienagdo do ensino, desfazendo a visdo da matemética acabada e
pronta; compfe uma ferramenta de formalizacdo dos conceitos matematicos; ajuda
na formagdo de um pensamento critico e independente, sendo um instrumento que
unifica os diversos campos da matematica assim como a conscientizacao
epistemoldgica; promovendo a aprendizagem compreensiva e significativa; contribui

para resgatar a identidade cultural e; evidenciando a real natureza da matematica.

As ideias matematicas comparecem em toda a evolucdo da humanidade,
definindo estratégias de acdo para lidar com o ambiente, criando e
desenhando instrumentos para esse fim, e buscando explicacdes sobre o0s
fatos e fenbmenos da natureza e para a propria existéncia. Em todos os
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momentos da historia e em todas as civilizagdes, as ideias matematicas estao

presentes em todas as formas de fazer e de saber (D’AMBROSIO, 1999, p.

97).

E relevante levantar questbes importantes, levantar problemas que venham
estimular, motivar e atrair o educando, fornecendo subsidios para articulacdo de
varios dominios da Matematica, expondo as inter-relacfes entre a Matematica com
as demais disciplinas. Neste sentido, o envolvimento dos estudantes com projetos
histéricos podera desenvolver, fora a sua capacidade matematica, o
desenvolvimento pessoal, competéncias e habilidades, busca por documentos e
fontes, analise e argumentacéo.

Observa-se que, o ensino da matematica pautado em uma perspectiva
interdisciplinar, favorece uma forma de ensinar, onde o aluno “pense
matematicamente”, fazendo a leitura matematica de si mesmo e do mundo. E uma
maneira de ampliacdo da possibilidade de expressdo e comunicacdo, colaborando
para a interacdo social, quando € pensada interdisciplinarmente.

Nesta concepc¢do, é importante realizar a estimulacdo da identificacdo dos
elementos cotidianos da matematica, nas leituras das mais diversas areas de
conhecimento, com aproximacdo da matematica do contexto real do educando,
sempre contextualizando os contetidos ministrados. E preciso superar a visdo da
matematica enquanto uma ciéncia isolada e fragmentada, abrangendo-a em seu
aspecto dinamico, interrelacionada as diferentes areas de conhecimento e também
com os problemas praticos do contexto diario.

Entende-se que a contextualizacdo pode romper com o aspecto simplificado e
com a exacerbada objetividade vista no paradigma positivista, fincada na tradicional
perspectiva de ensino da matematica. As interrogacdes, a problematizacdo, as
incertezas e duvidas, que perpassam a vida real, exigem a contextualizacdo que,
vem colaborar para a formacdo do aluno participativo, criativo, critico e produz um

paradigma educacional novo. Maioli (2012) complementa dizendo que:

A contextualizacao esta fortemente relacionada a atribuicéo de significados ao
gue se aprende, portanto, abrange um aspecto cognitivo que néo pode ser
negligenciado. Além disso, para a perspectiva situada da aprendizagem o
conhecimento é produto da atividade, contexto e cultura na qual ele é
desenvolvido e usado, assim, ndo se pode ignorar a influéncia da cultura

escolar sobre o que nela se aprende (MAIOLI, 2012, p. 07).
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A Ultima etapa da Educacdo Basica, no pais, vem sendo foco de vérias
discussdes relevantes, considerando que essa se forma através de uma concepgao
curricular que realiza a unido da tecnologia, da cultura, da ciéncia e do mundo do
trabalho. Os documentos curriculares oficiais brasileiros direcionados para o Ensino
Médio, além de tratarem acerca da importdncia da aprendizagem expressiva e
constitutiva do aluno, também mencionam a relevancia dessa etapa que compde a
educacao basica para a formacéo da autonomia do educando diante das requisi¢cdes
do mercado de trabalho.

Atualmente, para se realizar um trabalho com a Matemética no Ensino Médio,
€ preciso considerar o conhecimento ja adquirido pelo aluno, considerando que a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio determina que:

[...] A area de Matematica e suas tecnologias tem a responsabilidade de
aproveitar todo o potencial ja constituido por esses estudantes no ensino
fundamental, para promover acées que ampliem o letramento matematico
iniciado na etapa anterior. Isso significa que novos conhecimentos especificos
devem estimular processos mais elaborados de reflexdo e de abstracéo, que
deem sustentacdo a modos de pensar que permitam aos estudantes formular

e resolver problemas em diversos contextos com mais autonomia e recursos

matematicos. (BRASIL, 2018, p. 528-529).

Esse documento orienta para que, durante o ensino médio, os educandos
precisam desenvolver habilidades pertinentes aos processos de resolucdo de
problemas, investigacdo e construcdo de modelos. Através dessas habilidades, os
estudantes poderdo constituir maneiras de “raciocinar, representar, comunicar,
argumentar e, com base em discussdes e validacdes conjuntas, aprender conceitos
e desenvolver representacbes e procedimentos cada vez mais sofisticados”
(BRASIL, 2018, p. 529).

Compreende-se que, além dessas orientacdes, o ensino de matematica deve
ser dindmico para que favoreca o desenvolvimento do pensamento matematico,
trazendo significado para o aluno, permitindo o entendimento de mundo, da
matematica e, por conseguinte, suas aplicagcées no seu cotidiano. Contudo, para que
0 processo de ensino e aprendizagem da Matematica seja efetivado, desse modo, é
necessario considerar 0s aspectos culturais e sociais dos alunos, de forma que, no
desenvolvimento do raciocinio matematico eles venham enxergar a Matemética nas
mais variadas situacées do seu cotidiano, podendo, também, entender a sociedade

em que vivem, de maneira mais autbnoma e critica.
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O ensino de Matematica em sala de aula precisa de uma reflexao critica, pois
de forma tradicional, os contetdos que formam esse componente curricular sempre
estiveram apresentados aos alunos de maneira mecéanica. A abordagem critica dos
conteudos favorece a motivacdo dos educandos e a curiosidade em aprender o
conhecimento matematico, fazendo a associagcdo com o seu contexto sociocultural.
Mediante uma participagdo compartilhada entre educador e estudante, se torna
possivel, a construcdo do conhecimento matematico, onde esse envolvimento matuo
€ primordial para a aprendizagem Matematica.

Conceber o educando enquanto participe na construcdo do conhecimento
proprio significa o reconhecimento do seu protagonismo na atribuicdo e
internalizacdo de significado dos conceitos matematicos ministrados. O papel
exercido pelo educador, nesse processo, € a mediacdo da construcdo desses

significados contextualizados na apropriacdo pelo aluno.

E importante, que a Matematica desempenhe, equilibrada e
indissociavelmente, seu papel na formacdo de capacidades intelectuais, na
estruturacdo do pensamento, na agilizacdo do raciocinio dedutivo do aluno,
na sua aplicacdo a problemas, situagdes da vida cotidiana e atividades do
mundo do trabalho e no apoio a constru¢cdo de conhecimentos em outras
areas curriculares (BRASIL, 1997, p.29).

Nesse sentido, a fim de que a Matematica seja lecionada e aprendida de
maneira efetiva nas escolas, € necessario que ocorra uma boa relacdo entre aluno-
professor-conhecimento, fundamentada na escuta sensivel e pelas trocas de
experiéncias, a partir do principio que o dialogo consiste no elemento primordial para
estabelecer uma convivéncia mais ética, humana e respeitosa no espaco escolar
entre 0s sujeitos envolvidos, essa agao representa 0 encontro entre o agir e a
reflexdo dos sujeitos, que almejam a humanizacdo e transformacdo do mundo,
diferente de uma mera troca de ideias aceitas de maneira imposta.

Através dessa troca dialdgica, pela reflexdo da realidade vem se destacar, a
compreensdao de mundo, conexa a uma compreensdao mais ampliada da
Matematica, permitindo ao aluno a constru¢do de uma postura critica. Assim, nesse
contexto, 0 ensino e aprendizagem matematico vem inspirar atencdo, pois esta €

uma disciplina fundamental para vivéncia em sociedade.
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1.2 DIRETRIZES LEGAIS PARA O ENSINO DA MATEMATICA NO ENSINO MEDIO

O ensino da matematica, mesmo com os esforcos dispensados por
especialistas e educadores comprometidos com a educagdo, permanece com
intensos tracos do sistema tradicional, que valoriza mais a memorizagédo, a rotina
que acaba néo correspondendo as ansiedades e expectativas dos educandos, com
pouca aplicacdo real no cotidiano. A instituicdo escolar ndo tem considerado a
vivéncia do estudante, gerando-lhe inseguranca e também causando muitas vezes
traumas. A alta reprovacgao, por conta da inibicao feita pelo distanciamento entre o
contexto real do estudante e os conteddos matematicos impostos pela escola.

O ensino da matemética precisa ser dinamico para favorecer o
desenvolvimento do pensamento matematico enquanto significado coerente e
pratico. Uma area onde o resultado e a exatiddo estdo a servigo do raciocinio das
pessoas, para entender o mundo da matematica, bem como suas aplicacdes na
realidade cotidiana. No Ensino Médio, o trabalho da matematica abrange o uso da

linguagem e a compreensao matematica pela representacao expressiva e dinamica.

A Matematica somente serd entendida, aprendida e dominada, pela maioria

das pessoas, quando sua relacdo com elas estiver baseada, em primeiro

lugar, no trabalho, ativo, participativo e significativo dos sujeitos atores do

processo educativo (MORA, 2003, p. 49).

Os programas de Ensino Médio precisam usar métodos ativos, fazendo apelo
a intuicdo, para encaminhando os assuntos, adaptando os métodos conforme as
caracteristicas dos estudantes, valorizando a relagdo da disciplina matematica com
o contexto dos alunos. O professor de matematica enquanto sujeito mediador deve
relacionar o conteido com essa realidade do educando, ou seja, deve habituar o
educando a resolver situacbes da vida cotidiana interligando conteudos
matematicos, com aplicagdo dos esquemas logicos da disciplina matematica aos
problemas  concretos. @] desenvolvimento  cognitivo ndo  acontece
independentemente do contexto cultural e social. Tais contextos sdo geralmente
esquecidos durante o processo de ensino da Matematica.

O compromisso do educador pretende ter para alcance da qualidade do
ensino necessita de desafios continuos para superar as tendéncias pedagodgicas
opressoras daqueles que almejam mudancas na acéo pedagogica.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96),



30

observa-se que, o ensino médio apresenta finalidades centrais ndo somente o
aprofundamento e a consolidagdo dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, visando garantir o prosseguimento dos estudos, porém também o
preparo para o mundo do trabalho e para exercer a cidadania, através de uma
formagéo ética, permitindo o desenvolvimento intelectual, da autonomia e o
entendimento dos processos produtivos.

No estabelecimento de finalidades, verifica-se que a escola na atualidade néao
pode mais estar restrito ao ensino disciplinar como de natureza enciclopédica.
Conforme as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, € preciso considerar o
grande espectro de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelo
conjunto das disciplinas. Aponta-se que, o trabalho disciplinar vem contribuir para o
desenvolvimento. Os PCNEM (2002) e os PCN+ (2002) destacam que, 0 ensino da
Matematica contribui para que os educandos venham desenvolver habilidades
corespondentes a representacdo, comunicacdo, compreensdo, investigacdo e a

contextualizacao sociocultural.

No que se segue, partimos do principio de que toda situacdo de ensino e
aprendizagem deve agregar o desenvolvimento de habilidades que
caracterizem o “pensar matematicamente”. Nesse sentido, € preciso dar
prioridade a qualidade do processo e ndo a quantidade de contetdos a serem
trabalhados. A escolha de conteudos deve ser cuidadosa e criteriosa,
propiciando ao aluno um “fazer matematico” por meio de um processo
investigativo que o auxilie na apropriagdo de conhecimento (BRASIL, 2006, p.

70).

No ensino com operacdes e numeros deve-se possibilitar aos estudantes uma
diversidade de vivéncias, de maneira a capacita-los nas resolucdes problemas do
cotidiano, tais como: operacdo com numeros decimais finitos e inteiros; operacao
com fracdes, sobretudo com porcentagens; realizar mentalmente e estimativa ordem
das grandezas de numeros; uso de numeros e calculadora em notacéo cientifica;
resolucdo de problemas de proporcionalidade inversa e direta; interpretacdo de
tabelas, dados e graficos numéricos veiculados nas diversas midias; leitura de
faturas de contas de luz, agua e telefone; interpretacdo de informacdo em
ferramentas tecnoldgicas (relégio, termdmetro, velocimetro). Através do trabalho
realizado com conjunto de conteudos permite que o educando, no término do ensino
meédio, seja capaz de decidir acerca das vantagens/desvantagens para comprar

alago a vista ou através de prazo; avaliando o custo do produto em razdo da
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quantidade; conferéncia das informacdes nas embalagens dos produtos em relagao
ao volume; célculo dos impostos e contribuigdes previdenciérias; avaliacao de juros.

Refletir o ensino e aprendizagem exige a compreensdo de determinadas
relacbes entre quem ensina, com aquele que aprende e aquilo que representa o
objeto de estudo, neste caso corresponde ao saber matematico. Na triade,
professor-educando-saber, é presente a subjetividade do educador e dos
estudantes, que é parte integrante do processo de ensino-aprendizagem.

Observa-se que o enorme desafio para as escolas, esta relacionado com a
implementag&o do curriculo em conformidade com as prerrogativas estabelecidas
pelas diretrizes e das formas de organizacdo exigidas para as escolas e seus
sistemas de ensino dessas instituicfes. E seguramente essa questao vai precisar de
solucbes de diversos problemas que estdo sendo verificados de diferentes
complexidades.

Neste sentido, é possivel fazer uma reflexdo de grande importancia buscando
compreender como as escolas, os gestores, os coordenadores e educadores,
sobretudo, os de matemética vém colocando em pratica as Diretrizes Curriculares a
serem inseridas no planejamento pedagdgico para que sejam devidamente
implementadas. De acordo com Ramos (2004):

Aprende-se matematica ndo somente por sua beleza ou pela consisténcia de

suas teorias, mas, para que, a partir dela, o homem amplie seu conhecimento

e, por conseguinte, contribua para o desenvolvimento da sociedade. Cabe ao

professor a sistematizacdo dos contelddos matematicos que emergem

Matematica das aplicacBes, superando uma perspectiva utilitarista, sem

perder o carater cientifico da disciplina e de seu contetudo. Ir além do senso

comum pressupBe conhecer a teoria cientifica, cujo papel é oferecer
condicdes para apropriacdo dos aspectos que vao além daqueles observados

pela aparéncia da realidade (RAMOS, 2004, p. 33).

As DCNs representam questdes que vém transcrever a autonomia das
instituicdes escolares, devendo estar contidas nas propostas pedagdgicas, visando
incentivar as escolas na construcdo do seu proprio curriculo, estabelecendo suas
acOes, de acordo com as areas de conhecimento almejado, buscando conteudos
que integram a formacdo pedagodgica da rede escolar, relacionadas com as
competéncias que apreendem as diretrizes curriculares.

Assim, € preciso que a escola possa desenvolver os conteudos abrangendo

0S contextos mais préoximos de sua realidade, sempre considerando o tipo de
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individuos que ira atender e a comunidade em que esta inserida, para que seja
possivel avaliar os aspectos relevantes e culturais. Também € importante destacar
que as DCNs, apresentam alguns pontos diversos observados em documentos
como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). As DCNs se apresentam como
“leis”, destinando os objetivos e as metas a serem alcangadas, enquanto os PCNs
sao considerados somente pontos de referéncias curriculares.

Ressalta-se algumas questdes verificadas nos artigos da LDB destinados ao
atrelamento da educacdo com a cidadania: capacitacdo para exercer a cidadania,
dispersédo de principios fundamentais ao beneficio publico, deveres e atribui¢des.
Entendimento do sistema politico e do ambiente social, formacdo de valores,
atitudes e preparo para o trabalho. Verifica-se que a matematica apresenta uma
conexdo para se trabalhar tais questdes considerando que diversas informacdes
sociais precisam da matematica para fazer sua interpretacdo. A matematica se
configura mais que um simples conhecimento técnico indispensavel, sendo um
mecanismo para integralizar a condi¢cdo de cidaddo. Aponta-se alguns artigos da

LDB que apreendem essas questdes:

A Educacéo Basica, Capitulo Il - Secéo |

Art. 22° A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 27°. Os conteudos curriculares da educacéo basica observaréo, ainda, as
seguintes diretrizes:

| - A difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democrética;

Il - Consideracdo das condicdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

lIl - orientacédo para o trabalho;

IV - Promocao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-
formais (BRASIL, 1996).

Destaca-se que, para o0 ensino medio, as concepc¢cdes multidisciplinares e
também a contextualizacdo estdo presentes nos artigos 8 e 9 da Resolucéo
CNE/CEB 03/98. Percebe-se que, por meio da interdisciplinaridade é proposto um
dialogo entre a analise de problemas e experiéncias que tenham real existéncia.

Essa referéncia permite aos educandos um entendimento mais completo da
pratica e favorece a criacdo de identidades afirmativas, adequados para

protagonizar 0s atos relativos aos valores essenciais a cidadania. Na

contextualizacdo destaca-se a diretriz de ensinar correspondente a teoria e pratica
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aproveitando a experiéncia do educando. A relacdo entre teoria e pratica vem
capacitar para o exercicio da cidadania.

Os PCNs representam uma proposta destinada ao curriculo, enquanto
referéncia nacional para a educacéo basica, com proposta de interdisciplinaridade e
contextualizacdo que poderdo ser utilizadas pelas escolas e educadores enquanto
material para programacéo curricular para a diversidade de estudantes.

As competéncias em Matematica oferecida na area das Ciéncias da Exatas,
Tecnologias e Mateméatica destacaram trés grandes qualificacbes para serem

cumpridas no periodo da escolaridade basica e integram no ensino fundamental:

Representacdo e comunicacdo, que envolvem a leitura, a interpretacdo e a
producédo de textos nas diversas linguagens e formas textuais caracteristicas
dessa &rea do conhecimento; Investigacdo e compreensdo, competéncia
marcada pela capacidade de enfrentamento e resolucdo de situacles-
problema, utilizagdo dos conceitos e procedimentos peculiares do fazer e
pensar das ciéncias; Contextualizacdo das ciéncias no ambito sociocultural,
na forma de andlise critica das ideias e dos recursos da area e das questbes
do mundo que podem ser respondidas ou transformadas por meio do pensar
e do conhecimento cientifico (BRASIL, PCN, 1997 v 1, p. 58).

Compreende-se que a partir ao se refletir as finalidades propostas para o
ensino da matematica, em conformidade com os PCNs para o ensino médio,
ressaltam acerca da relevancia do ensino da matematica, em caso de auséncia, 0s

objetivos almejados poderao ser prejudicados.

Compreender a responsabilidade social associada a aquisicdo e uso do
conhecimento matemético, sentindo se mobilizado para diferentes acdes, seja
em defesa de seus direitos como consumidor, dos espa¢os equipamentos
coletivos ou da qualidade de vida. Conhecer recursos, instrumentos e
procedimentos econdmicos e sociais para posicionar-se, argumentar e julgar
sobre questdes de interesse da comunidade, como problemas de
abastecimento, educacdo, saude e lazer, percebendo que podem ser muitas
vezes guantificados e descritos através do instrumental da Matematica e dos
procedimentos da ciéncia. Adquirir uma compreensdo do mundo da qual a
Matematica € parte integrante, através dos problemas que ela consegue
resolver e dos fendmenos que podem ser descritos por meio de seus modelos
e representacdes. Compreender formas pelas quais a Matematica influéncia
nossa interpretacdo do mundo atual, condicionando formas de pensar e
interagir. Por exemplo, comparando os calculos feitos pelas maquinas com
aqueles feitos “com lapis e papel”, e identificando a fungao, especificidades e
valores de cada um desses meios na constru¢cdo do conhecimento. (Brasil,
PCN1, 1997 v 1, p. 78).

Verifica-se que, para o Ensino Médio como também para o Ensino
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Fundamental, os PCNs oferecem sugestfes para trabalhar a matematica fazendo a
contextualizacdo com informagOes levantadas por meio do cotidiano, assim,
preparando os educandos para o trabalho e para o consumo, isto é, direcionando
para desempenhar a plena cidadania. Verifica-se que os PCNs orientam o0 uso da
calculadora, embora ainda seja discutido por muitos educadores, estando presente
no cotidiano dos educandos.

Neste sentido, o desenvolvimento de professores devem privilegiar o
cumprimento das normas pedagdgicas no ensino da Matematica, de maneira que
esta disciplina contribua de forma real, propiciando a perspectiva de pensar, criar,
considerar e adotar medidas, ponderando que a Matematica vai além da simples
forma para conduzir a resolucdo de problemas, porém representa um modo e um
meio, pelo qual os educandos desenvolvem, também contribuem para alcance dos
resultados matematicos, da mesma forma que também é construida a pratica, para
tomada de solucdes através da mudanca das principais condigdes do conhecimento
matematico para vivéncia cotidiana.

O conhecimento escolar representa um fator de fundamental importancia, ao
se falar do curriculo. Neste sentido, compreende-se que ndo se pode pensar em
curriculo, sem contudo, refletir qual o conhecimento é relevante para o ensino.
Segundo Moreira (2012, p. 09), considera que o conhecimento escolar seja “um

tema central no campo do curriculo”.

Assim, 0 pensamento que visa 0 COmo e 0 que ensinar, sempre estara em
pauta, quando buscar em fala de curriculo. Por essa razéo, pode-se entender
0 que a escola deseja e o professor ensina ou deixa de ensinar e sua maneira
como fazer, interfere radicalmente no desenvolvimento do cidad&o, assim
criando expectativas de como ele percebe a sociedade e a sua acao diante
dela (CARVALHO, 2021, p. 47).
Ressalta-se que a matematica cientifica que foi construida pela academia é
um ato caracterizado com condi¢do de conhecimento social, podendo ajudar para o
desenvolvimento cientifico. A conceituacédo académica correspondente a matematica
€ apoiada de forma direta em duas correntes filosoficas, embora diversas situacdes
conflitantes determinadas pelo formalismo e pelo platonismo. O platonismo
corresponde a existéncia do objeto matematico, que € imutavel, sendo admissivel ao
individuo a sua descoberta. Enquanto a questdo do formalismo é relativa a atividade

da matematica, onde ocorre a aplicacdes das regras, contextualizacdo dos
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problemas que precisam ser solucionados. O entendimento da matematica enquanto
ciéncia, consiste nela dispor de um fim em si mesmo, assim, ndo sendo uma

obrigatoriedade de determinado designio pratico na vida social dos individuos.

Assim, pode-se entender as dificuldades encontradas ao se pensar no
curriculo escolar. E definir o conceito do curriculo escolar de forma, mas
simples, pode-se entender que seja tudo o que é ensinado e que se aprende
sobre o conhecimento humano, da cultura e das relagdes construidas dentro
da escola através das inUmeras instancias objetivadas pelo desenvolvimento.

Outro ponto que deve-se analisar que curriculo, apresenta outras

complexidades que esta relativo ao saber escolar e assim, avaliar como o

curriculo, deve ser alterado e transformado de acordo com as exigéncias da

sociedade, para nado ficar fadado a sua obsolescéncia no ensino

(CARVALHO, 2021, p. 48).

Aponta-se que a instituicdo escolar € responsavel por realizar a socializacao
do conhecimento, recriando a cultura escolar. Desta forma, segundo as DCNs
destinada para a Educacdo Basica pelo Parecer CNE/CEB n°7/2010 e pela
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, uma maneira de construcdo do curriculo é
compreender as experiéncias escolares desenvolvidas no cotidiano escolar, que séao
estendidas pelas acgOes efetivadas pelo conhecimento desenvolvido, onde
perpassam as relacdes sociais construidas, articulando os saberes e as vivéncias
dos estudantes com os conhecimentos aglomerados ao longo de sua histéria, assim,
contribuindo para formacéo das identidades dos alunos.

Por meio das experiéncias escolares que sdo propostas pelas acbes e
atividades curriculares providas das varias instancias, demonstram que sé terdo
fundamento através das atividades educativas realizadas que envolvem o0s
educandos. Compreende-se que 0s conhecimentos que perpassam pelas escolas
sao desenvolvidos mediante um conjunto de atividades concernentes as normas e
as necessidades, onde se transformam em ac¢des, na busca em torna-los agentes
que participam do processo de ensino, servindo de subsidios para que aconteca
uma formac&o com principios politicos e éticos para o estudante.

Observa-se que, o sentido adotado neste Parecer, em relacdo as diretrizes,
que se constituiu pela Resolucdo CNE/CEB n° 02/98, onde ocorreu a demarcacgao
de definicdes e conjuntos educadores acerca dos fundamentos, 0s principios e 0s
procedimentos para Educacdo Basica que norteiam de certa forma, as instituicées
educacionais e seus sistemas de ensino, com articulagdo e organizagdo no

desenvolvimento das avaliacbes das propostas pedagodgicas. Nesse sentido, é
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preciso buscar a significagdo das DCN para que ocorra a constituicdo da Educacao
Bésica, considerando uma condicdo de manifestacdo para atualizar as politicas
educacionais, dando direito a todos os brasileiros para terem uma formacédo humana
gue também esteja voltada para garantir a formacao profissional. Destaca-se que, 0s

objetivos das Diretrizes séo:

| — Sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacgéo Bésica contidos
na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em
orientacdes que contribuam para assegurar a formacdo béasica comum
nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola;

Il — Estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulacgéo,
execucao e avaliacdo do projeto politico-pedagoégico da escola de Educacao

Bésica;
[l — orientar os cursos de formacéo inicial e continuada de profissionais —
docentes, técnicos, funcionarios — da Educacdo Bésica, os sistemas

educativos dos diferentes entes federados e as escolas que os integram,
indistintamente da rede a que pertencam. (BRASIL, CNE/CEB, 1998, v 1, p.
02).

O educador tem um papel relevante, enquanto mediador do processo de
construcdo do conhecimento fundamental para o seu educando assim, é
considerado o principal personagem para o processo de ensino-aprendizagem
escolar. Nesta misséo é a acao inicial pedagogica apontada que deve ser construida
a fim de se obter os conhecimentos dos educandos, visando alcangarem um nivel
mais altivo dos seus aprendizados, adaptando avancos nos planejamentos de
ensino que serao construidos.

A forma de planejamento dos contetdos das disciplinas, com destaque para
as devidas tematicas, precisa estabelecer uma sequéncia para que a didatica possa
favorecer a apropriacdo dos conhecimentos e logo, as aprendizagens dos
educandos, onde as melhores praticas, possa da melhores rendimentos no
desempenho escolar dos estudantes e finalmente a qualificacéo para o trabalho.

Neste sentido o educador deve sugerir situacdes desafiadoras capazes de
valorizar a aprendizagem dos estudantes. Desta forma, almeja-se cada vez mais
aumentar a complexidade do conhecimento. Verifica-se que a matematica enquanto
ciéncia representa uma atividade humana em continuo processo de
desenvolvimento, ou seja, vem evoluindo no decorrer de sua histéria e assim,
sempre apreendendo os diversos contextos de cada época, com destaque: 0s

educacionais, 0s sociais, 0s ambientais e 0s tecnoldgicos.
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1.3 A FORMACAO DO PROFESSOR PARA O ENSINO DA MATEMATICA NA
ATUALIDADE

A formacdo inicial do educador licenciado em matematica demarca sua
habilitacdo para exercer a docéncia, enquanto a formacdo continuada é um
processo que contribui para o desenvolvimento de formas de ensino novas.
Analisando a realidade deve-se observar 0s avangos e incorporagbes das
tecnologias no espacgo educacional. A Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
recomenda o uso dos meios tecnoldgicos, ainda no inicio da vida escolar dos
alunos. Estdo delineadas no Parametro Nacional Curricular — PCN, enquanto
recursos relevantes para investigagdo matematica e avanco da familiarizacdo das
questdes tecnolbgicas conferidas ao ensino aprendizagem (BRASIL, 2002; 2018).

O ensino da matematica vem se tornando cada vez mais desafiador para
desenvolvimento de novas didéaticas e métodos. A sociedade académica vive com o
uso das novas tecnologias, construindo novas habilidades, sendo assim, deve ser
inseparavel na formacdo docente. Neste aspecto, 0s recursos tecnolégicos no
ensino se apresentam como modelo novo de ensino-aprendizagem e, deste modo,
requer mudanca de paradigma, buscando mais conhecimentos para
desenvolvimento profissional. A formacdo docente precisa dessas novas habilidades
dispondo oportunidades para novas vivéncias no processo educativo em sala de
aula, requerendo o repensar das didaticas para adequacdo do ensino conforme o

meio pelo qual o educando esta inserido. Para Menezes et al (2021):

Portanto, é necessario modificacdes e adequacdes nas técnicas de ensino,
para o desenvolvimento de um pensamento diferente, capaz de refletir e
analisar suas praticas para revigorar 0 ensino e aprendizagem, uma vez que,
a sociedade atual é tecnoldgica e cabe salientar o uso das tecnologias e seu
ecletismo no processo de ensino e aprendizagem (...). As prioridades da nova
geracdo na educacdo séo totalmente diferentes que no inicio do século XX,
guando se enraizaram padrdes na histdria educacional. Neste momento, o
avanco das tecnologias e meios de comunicacdes vem possibilitando uma
nova forma de trabalho e de relagdes produtivas ao qual o docente vem se
adaptando nesse momento (MENEZES et al, 2021, p. 03).

Nos tempos atuais, a matematica ainda é visualizada enquanto uma ciéncia
inflexivel, descontextualizada e sem muitas alteracdes, observada por varios

educandos como um componente de dificil de compreensdo. Com o0 passar dos

anos, a Matematica vem sendo ensinada, onde o aluno é obrigado a estudar e
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resolver problemas que estdo fora da sua realidade, como também sem aplicagédo
pratica no seu cotidiano. Este ensino é restante do Método tecnicista, pautado no
ensino de técnicas para o educando aprender, partindo da memorizacdo, se
contrapondo ao conhecimento considerado em continua construcdo. Trabalhar com
ensino da matematica € um desafio ao educador, pois requer uma conduta
importante para estimular o estudante. Desse modo, para transformacdo da
experiéncia educativa num treinamento técnico acaba-se reduzindo as

potencialidades humanas no exercicio educativo. Assis (2008) afirma que:

Hoje, estamos repletos de equipamentos e meios que nosS propiciam
inovacdes, e na matematica ndo se acontece de forma diferente. Para essa
ciéncia existem inimeros softwares que ajudam editoracdo de férmulas, no
desenho grafico, geométrico e outros afins. Uma outra alternativa é utilizar de
métodos audiovisuais, através de fitas VHS ou o uso de CDs que ja se
encontram tdo populares, pode-se apresentar dindmicas ou tracos do ramo
geométrico que fazem parte do dia-dia. Através de apresentacdes de filmes,
entrevistas, documentarios, se conseguem um resultado bastante positivo em
relacéo atencéo dos alunos (ASSIS, 2008, p. 03).

Temos diversos recursos didaticos para trabalhar com os estudantes, fazendo
com que eles possam desenvolver o pensamento com 0s exercicios trabalhados.
Contudo, é relevante que as atividades venham ser investigativas, incluindo desafios
gue ampliem e questionem o conhecimento destes. Nas explora¢des, o educando
aprende a ter melhor controle das alternativas na resolugcéo dos problemas.

Para uso do computador e também de outros recursos tecnoldgicos, a
formacéao do professor é requerida, ndo propriamente somente na ferramenta, porém
também em novos conhecimentos ao professor, capazes de possibilitar novos
caminhos para representacdo dos conteudos matematicos. O dominio técnico e
também pedagdgico ndo pode ocorrer de forma estanque, onde um esteja separado
do outro, isto €, ndo adianta dominar a area da tecnologia, sem, contudo, ter o
dominio pedagogico do educador e vice-versa. Tais conhecimentos precisam ser
adquiridos, se possivel, igualmente.

E relevante fazer a incorporacdo das novas tecnologias no processo
educativo, mas o aspecto tecnolégico vai além, pois nenhuma das inovacdes
tecnoldgicas podera substituir o trabalho na disciplina, centrado ainda na resolucéo
de problemas. As estratégias de contas com algoritmos, calculo mental, criacdo de

figuras geométricas e de graficos com lapis, papel, régua, borracha, esquadro e
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compasso sao cernes para desenvolver o raciocinio matematico.

O ensino com tecnologias permite a interagdo dos estudantes com as
tecnologias, possibilitando a transformacdo profunda do mundo e do proéprio
ambiente escolar. A mudanca no ensino de matematica pode torna-lo menos temido
pelos educandos, usando cada vez mais tecnologias e meios reais, que gerem maior
aproveitamento dessa disciplina. A escola e os professores devem buscar métodos,
praticas e recursos que favorecam uma melhor orientagdo e acompanhamento dos
processos interativos com o uso das novas tecnologias.

Neste contexto, verifica-se que, a mateméatica continua ainda sendo uma das
matérias muito temidas pelos educandos em geral, e desta forma, pode-se observar
gue gquanto mais meios reais e recursos forem usados numa aula melhor sera o
aproveitamento dessa disciplina. A escola ndo pode permanecer insistindo no

conhecimento ultrapassado e obsoleto, buscando aliar as ciéncias e a tecnologia.

Assim, proporcionar uma formacdo de qualidade para os professores da
educacdo basica, realizando participagcbes em seminarios e palestras,
socializando os resultados adquiridos no projeto, bem como as pesquisas que
serdo realizadas. Apresentacdes de trabalhos em eventos, possibilitando aos
professores uma troca de experiéncias e saberes sobre questbes ligadas ao
cotidiano da sala de aula, abrindo caminhos novos para uma prética
inovadora que resgate o interesse dos alunos pela temida matematica
(CARNEIRO; ALMEIDA, 2010, p. 06).

Deve-se lutar contra a resisténcia, pois surge novos desafios docentes em
relacdo a competéncia para trabalhar com informacdes, para pesquisa-las, aplica-las
e associa-las as situacdes de interesse dos alunos como sujeito do conhecimento.

No espaco escolar, o professor € um ser que incide a aprendizagem por fases
de ensino, onde as formacdes continuadas, utiliza suas praticas e vivéncias
adquiridas no decorrer do seu historico pessoal de vida e de varias fases da
formacdo académica, para desenvolvimento durante a pratica docente.

Percebe-se a necessidade de readequacao na formacdo docente, a fim de
gue sejam incorporados modelos novos de ensino, aperfeicoando suas praticas
pedagogicas. Desta forma, apresenta-se que no decorrer dos anos, muitas
mudancas estdo relacionadas a formacdo docente, onde vem sendo incluidas
tecnologias no processo educativos antes mesmo do periodo pandémico. Na relacédo
composta pelo docente e aluno se constrdi vinculos que séo ressignificados pelas

experiéncias para construcdo de conhecimentos novos. Neste sentido, é de
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primordial importancia que o professor adquira em sua formagéo inicial e continuada
competéncias e habilidades para ensinar matematica com o uso de tecnologias.

A formacdo continuada representa uma possibilidade, onde o professor pode
renovar as praticas pedagodgicas aprimorando e reformulando condutas construidas
desde a formac&o inicial, incorporando vivéncias e préaticas do cotidiano. E evidente
que a formacgdo continuada € capaz de motivar o progresso profissional dos
educadores, sendo grande relevancia para sua atuacdo pratica, promovendo
alteracdes na pratica de ensino visando o aprendizado dos educandos. Ressalta-se
que, as formacgdes continuadas dos educadores devem ser fundamentadas nas
condicbes de trabalho que eles estdo vivenciando e de sua demanda, a fim de
suprirem suas necessidades no cotidiano de sala de aula, sobretudo para
alcancarem um melhor desempenho. Analisar a formacdo de professores exige
necessariamente uma reflexdo do seu cotidiano, para que o0 momento de
aprendizagem apreendam alternativas com metodologias ativas que ajudem na

contextualizacao do trabalho a realidade deparada em sala de aula.

O professor convive, atualmente, com as constantes mudancas em sua forma
de atuar para construcdo do conhecimento, desde a implantagcéo dos recursos
tecnolégicos, como também a falta de habilidades de muitos que precisam se
adaptar aos novos modelos de ensino. Além disso, muitos fatores impactam
no ensino da mateméatica neste processo continuo de aprendizagem. Nessa
perspectiva, o educador precisa aprimorar seu método de ensino,
implantando as novas tecnologias digitais em seu espaco escolar (MENEZES

et al, 2021, p. 05).

Para a incorporacao dos avancgos tecnoldgicos na educacéao se faz necessario
gue o docente esteja familiarizado com o modelo novo de ensino e, que para tal
acao ocorrer de forma eficiente, precisa estar preparado para atuar fazendo as
mudanc¢as necessarias no ensino. Para que se obtenha um desempenho melhor
com o aluno € indispensavel o planejamento das formac6es iniciais e continuadas.

A capacitagdo propicia maior engajamento no espagco escolar sempre
exercendo o papel de mediador de conhecimento. Desta forma, é necessario achar
solucdes para os possiveis déficits de aprendizagem, quando observados atrasos no
desenvolvimento do aluno, devendo buscar a implantagdo de modelos novos de
ensino para solucionar o processo de educacéo.

E preciso que o professor analise os métodos e as competéncias

imprescindiveis na atuacao do ensino de matematica, refletindo o modelo de ensino
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usado, verificando os procedimentos adequados as metodologias que serao
inseridas nas atividades dos educandos. Neste caso, verifica-se que as tecnologias
requer qualificacdo dos professores para uso dessas ferramentas em sala de aula,
assim como um planejamento adequado capaz de possibilitar a melhoria do
desempenho durante o processo de aprendizado do aluno, sendo importante o
comprometimento profissional.

As geracdes novas ja nascem inseridas na sociedade tecnolOgica e 0 uso das
tecnologias na aprendizagem em matematica sdo 6timos recursos, diante dos ditos
nativos digitais, que naturalmente vao adquirindo habilidades e competéncias no uso
desses recursos que podem ser implementados com métodos novos de ensino.

Atualmente, o ensino propde que 0 espaco escolar seja um ambiente de
“‘investigacao”. Ao educador cabe criar cenarios e situagdes em sala de aula que
possam simular o uso do raciocinio da Matematica na vivéncia cotidiana, enquanto
orientador principal dos educandos, para que venham ser desenvolvidas acoes
eficientes. O conhecimento é criado gradualmente, com as experiéncias adquiridas,
a motivacdo por problemas novos e a postura investigativa. E preciso romper com o
modelo em que o educador explica exemplos e ideias, passando listas de exercicios
e atividades, e depois faz a correcdo de maneira sistematizada dessa ciéncia exata,

considerando somente, certo ou errado.

Dentro dos processos de ensino e de aprendizagem na escola sao
desenvolvidas varias relacdes interpessoais que formam o contexto da sala
de aula. Dentre elas, destaca-se a relacdo professor-aluno-ensino. (...), 0
professor, em seu trabalho escolar, apresenta-se como principal
intermediador da construcdo de conhecimentos pelos alunos. Ele possui
conhecimentos técnico-cientificos vindos de pesquisas universitarias e, além
disso, apresenta conhecimentos relativos ao seu trabalho e desenvolve
saberes, de acordo com sua experiéncia e sua subjetividade. No campo da
profissdo docente, ha diversos olhares sobre a atuagédo desse profissional em
exercicio (OLIVEIRA; ANJOS, 2016, p. 05).

Para se falar de uma educagdo de qualidade, é importante pensar na
representatividade social do educador. H4 uma visdo equivocada, onde o0s
resultados dos estudantes sao indicadores dessa qualidade, sendo que o professor
tem a responsabilidade desse processo; essa visdo, acaba limitando a educacéo a
uma realidade de preparagdo para provas e testes do mercado de trabalho com
conteudo limitado, ndo apreendendo outras possibilidades de aprofundamento

presentes com o0 ensino, tal como o desenvolvimento do raciocinio critico, a
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pesquisa e a capacidade de intervencdo nos meios ambiental e social.

Com a Matematica interativa, os alunos tém a possibilidade de desenvolver
seus aspectos cognitivos, com estimulo do raciocinio destes. Essa situacdo vem
demonstrar um dos desafios da formacao profissional dos educadores: consiste em
desenvolver os aspectos didaticos e educacionais, para que o profissional tenha as
habilidades necessérias para o ensino da Matematica.

Analisando as praticas pedagodgicas, observa-se que, a dimensdo do saber
fazer apresenta grande importancia, pois todo o trabalho € feito por um trabalhador
que precisa sabe fazé-lo, tendo conhecimentos para esse fim. Assim, para a
formacdo do professor, cujo trabalho sera realizado em sala de aula, séo
indispensaveis determinadas mudancas relacionadas aos métodos em vigéncia.

Na atualidade, questionam-se alguns docentes que lidam com o contexto
escolar, porém eles também séo responsaveis por sua formacgéo profissional, que
precisa apresentar ligagcdo direta com o ensino escolar, estando habilitados nos
conhecimentos pertinentes ao trabalho enquanto especialista da educacéo escolar.
Com as rapidas transformacdes no contexto escolar, é necessaria a participacédo dos
professores de matematica nos cursos de formacao continuada, para qualificacéo
com conhecimentos referentes ao trabalho de sala de aula.

(...) € claro que a cultura geral dos professores, seus conhecimentos
pessoais, seu sendo comuns em suma, todos os ,saberes” que eles
adquiriram durante a vida inteira e que podem partilhar com um grande
namero de individuos, desempenham um papel no ensino. Entretanto,
acreditamos que esse papel é suficientemente condicionado pela pratica da
profissdo, de modo que os saberes adquiridos fora da profissdo sdo entdo

utilizados - quando o séo - para fins especificos ao ensino (TARDIF, 2008, p.

218).

A formacdo docente embora venha sendo bem discutida sobre diversos
aspectos, sobretudo aqueles que intervém na pratica docente de forma mais
evidente, que é a formacdao inicial. Os vacuos nessa etapa da formacdo afetam a
pratica docente, considerando que os futuros educadores ndo sdo motivados a
desenvolverem pensamentos reflexivos com o0s conhecimentos adquiridos na
formacao e o que serd ministrado em sala de aula (BARBOSA; BARBOZA, 2019).

Destaca-se que, a pratica pode ser compreendida enquanto um processo de
aprendizagem por meio do qual os educadores reformulam sua formacdo e se

adequam a profissdo, dessa maneira, eles suprimem o que parece em vao, abstrato
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ou que ndo tenha relagbes com o contexto vivenciado, guardando o que venha

servir-lhes de uma forma ou de outra.

Considera-se que a formacéo, inicial ou continuada, exerce grande influéncia
na percepgao, construcao e organizacao de diversos saberes docentes, que,
de forma conjunta, se manifestardo no ato de ensinar, ou seja, no fazer
docente em seu cotidiano. A formagdo docente ndo é a Unica responsavel
pela construgédo do saber profissional, mas se apresenta como constituinte
indispensavel, uma vez que o conhecimento profissional ndo poderia se
sistematizar, consistentemente, na auséncia de processos de formacao

(ALBUQUERQUE; GONTIJO, 2013, p. 78).

Propiciar uma formacdo que forneca as condicbes para apropriar 0s
elementos que formam o saber docente é preciso além de dominio do conhecimento
matematico, através da construcdo desse conhecimento peculiar, o educador
consiga modificar-se em conhecimento matematico escolar. Contudo, as “pesquisas
vém evidenciando a necessidade de que, em programas de formacéo, os conteudos
matematicos sejam visitados e revisitados, mas € necessario pensar sob que olhar
isso deveria acontecer” (NACARATO; PAIVA, 2008, p. 14).

Umas das abordagens presente na reflexdo acerca da formacao do professor
de matemadtica incide na inclusédo no curriculo de formacéo, as disciplinas da area de
educacdo matematica, porque esta se caracteriza enquanto uma praxis que abrange
a propriedade dos conteudos especificos (a matematica) e o conhecimento de ideias
e processos pedagdgicos referentes a transmissao e assimilacdo e/ou a construcao
e apropriacdo do saber matematico escolar. Um aspecto que também recorrente nas
analises acerca da formacdo docente, no campo da educacdo matematica,
corresponde a participacdo ativa nos processos de formacdo seja inicial ou
continuada do educador, de maneira que permita a manifestacdo de pensamentos e
guestionamentos, agindo ativamente na propria formac&do. Nessa perspectiva
encontra alicerce nas correntes que fazem defesa do educador deve ser sujeito de
sua formacdo, permitindo a formacdo de um profissional critico, reflexivo e

investigativo nesse processo. De acordo com Paiva (2008):

[...] saber por que se ensina, para que se ensina, para quem e como se
ensina é essencial ao fazer em sala de aula. O professor precisa estar em
constante formacéo e processo de reflexdo sobre seus objetivos e sobre a
consequéncia de seu ensino durante sua formagdo, na qual ele € o
protagonista, assumindo a responsabilidade por seu proprio desenvolvimento
profissional (2008, p. 92).
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A formacdo que permite a ativa participacdo do educador nesse processo
para torna-lo capaz de realizar um trabalho autbnomo, construindo conhecimentos
novos, para poder também, significa-los e ressignifica-los no decorrer de sua
trajetdria profissional. A formacdo de professores baseada nessa visdo, rompendo
com a concepgao de formagao preocupada somente “‘com o que o professor nao
sabe, partindo de teorias e ndo avancando em outros aspectos”, passando a
trabalhar numa perspectiva voltada para o desenvolvimento profissional, onde “o
professor com potencialidades préprias, como um profissional autbnomo e
responsavel pela construcdo de seus saberes” (PAIVA, 2008, p. 93). A formacao
com compromisso para o desenvolvimento profissional, especialmente do professor
de matematica, realiza a valorizacdo do educador, preocupando-se, continuamente,

com o seu desenvolvimento e a sua aprendizagem.

O quadro mundial atual faz surgir novas prioridades quanto a ciéncia e a

tecnologia, exigindo reformas na educacao e especificamente no curriculo de

matematica. Tais reformas apresentam um esfor¢co generalizado no sentido
de gerar atitudes positivas dos alunos perante a matematica. A aprendizagem
nao deve se limitar ao conhecimento formal de definicdes, resultados,

técnicas, demonstracdes, mas deve ocorrer a partir de questdes instigantes e

significativas para o aluno. A organiza¢do dos conteudos deve ser rica em

interligacdes, levando a estimulacdo das capacidades intuitivas. E importante

a exploracdo do valor formativo dos conteldos matematicos e a utilizagédo

adequada da resolucdo de problemas, das aplicacbes e das relacbes

interdisciplinares (SOARES; SCHEIDE, 2004, p. 04).

O desenvolvimento das tecnologias na sociedade resultou em maiores
exigéncias dos trabalhadores para que fossem mais dotados de autonomia, criativos
e iniciativa para resolucdo de problemas em equipe e habilidades para usar varias
tecnologias e linguagens, requerendo um processo continuo de formacao.

Para atendimento dessa demanda, o professor de matematica precisa
desenvolver metodologias com énfase na construcdo de estratégias, trazendo
resultados positivos, a iniciativa pessoal, a criatividade, a autonomia, o trabalho
coletivo, a confiangca em sua propria capacidade para enfrentamento de desafios.

A reflexdo da formacdo do professor de matematica se mostra como um
desafio para os docentes, por conta da sua complexidade. Porém, ndo se pode,
almejar um ensino de qualidade, sem pensar devidamente na formacéo das pessoas

gue séo primordiais no processo de ensino e aprendizagem.
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CAPITULO 2: OS DESAFIOS DO ENSINO DA MATEMATICA NO ENSINO MEDIO
NO PERIODO POS PANDEMIA

O periodo de Pandemia representou um cenario desafiador aos professores,
pois as aulas presenciais foram substituidas por aulas remotas e virtuais, o que
facilmente gerou um contexto problematico ao processo de ensino e aprendizagem
dos alunos. Percebe-se que faltou norteadores publicos, relativos a Educacgéo, onde
os docentes tiveram que se reinventar e adaptar as praticas, de forma que os

educandos nao ficaram inteiramente desassistidos.

Professores e estudantes tém aprendido, com mudancas, em que a lousa é a
tela do computador, anotagdes se misturam em esferas impressas e digitais,
as cadeiras da sala de aula e os estudantes ndo sdo mais no mesmo espaco,
tudo isso incorporando h& ambientes Unicos de aprendizagem digital
(GAROFALO, 2020).

Um pouco antes da pandemia, jA se verificava a necessidade da escola
ofertar as condi¢cdes basicas pertinentes as tecnologias e os educadores tenham
formacdo e disposicdo a criacdo de metodologias para uso das tecnologias e da
Internet no espaco escolar, fato este que se demonstra bastante evidente. Contudo,
a falta de recursos e manejo avancado por parte dos alunos, ou por parte dos
professores, “um dos principais entraves para a utilizacdo destas é a falta de
conhecimento e dominio dessas tecnologias por grande parte dos professores”,
informam (LEITE; RIBEIRO, 2012, p.177).

Entretanto, conforme € possivel verificar, este processo de ensino hibrido
trouxe também aspectos positivos para o uso dos recursos tecnolégicos em sala de
aula, pois as novas tecnologias de comunicacéo e informacédo de certa forma vém
reconfigurando 0s espacos urbanos, assim como, as praticas sociais presentes
nestes espacos, desse modo, o espaco educacional também precisa redimensionar
as praticas educacionais.

Compreende-se, que 0 contexto pandémico trouxe um enorme desafio para
os docentes, pois antes mesmo desse periodo, ja existia uma caréncia no que se
refere a formacéo inicial e continuada de professores, diante do uso de tecnologias
voltadas aos fins pedagogicos, isso acaba comprometendo o trabalho com o uso de
TICs. A falta de preparo ainda é evidente, pois muitos docentes ndo se sentem
preparados para usar pedagogicamente as tecnologias, devido ndo terem recebido

qualquer apoio ou formacgao para esse processo.
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A escola como principal fornecedora do saber é alvo de constantes
guestionamentos sobre a inser¢cdo de jovens nos ambitos sociais e culturais,
uma vez que dela é esperada contramedidas que sirvam de reboque para
lidar com a problemética da evaséo escolar. Sendo o ensino médio a etapa
final da educacdo basica, espera-se ndo somente que 0 ensino prestado
durante trés anos sirva de pilar para um ingresso no mundo do trabalho, mas
em contrapartida, que abra caminhos para o ingresso em universidades
publicas ou particulares sem mencionar a perspectiva ativa do alunado no
meio social, além de formar o individuo como um ser pensante formando
cidadas (SILVA; GOMES, 2019, p. 02).

O ensino presencial permite aos educadores e estudantes diversas
possibilidades, contudo observou-se que a substituicdo para o modelo de ensino
emergencial no periodo da pandemia ndo ofertou uma educacdo online de
qualidade, pois somente buscou disponibilizar um acesso emergencial e rapido,
porém com o retorno das aulas presenciais, ainda h4 muito para a aprender e uma
novo processo de adaptacao do ensino, para que se tenha um aproveitamento.

E importante que o professor saiba fazer uso de metodologias capazes de ir
além dos conteudos matematicos, desta forma, ele pode fundamentar sua préatica
em parametros e documentos norteadores da educacdao. Os documentos oficiais,
como os PCN+, se configuram como instrumentos que podem ser usados enquanto
base para educadores na formacéo inicial e nas outras formacdes. Tém como
finalidade servir de direcdo para estes, permitindo aprofundar mais amplamente no
gue esta relacionado ao ensino estacionado e abarcado no Ensino Médio. Um fato
relevante é que nem todos docentes formados, independente da area de ensino,
possuem conhecimentos acerca destes documentos, onde alguns usam de forma

indireta, enquanto outros fazem uso de maneira superficial.

Para alguns segmentos sociais, cursar o ensino medio é algo “quase natural”,
tanto quanto se alimentar etc. E, muitas vezes, sua motivacdo esta bastante
associada a possibilidade de recompensa, seja por parte dos pais, seja pelo
ingresso na universidade. A questao estd nos grupos sociais para 0s quais 0
ensino médio ndo faz parte de seu capital cultural, de sua experiéncia familiar;
portanto, o jovem, desses grupos, nem sempre é cobrado por ndao continuar
estudando. E ai que estd o desafio de criar a motivacdo pela escola
(KRAWCZYK, 2009, p.756).

A formacéo direcionada para reformular os saberes que estdo compartilhados
nesses documentos, permite contestar as relacbes fragmentadas acerca da

formacdo docente. Verifica-se a necessidade de uma etapa formativa apropriada
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para ouvir o educando no centro da vivencia escolar.

A escola enquanto instituicdo de grande importancia, deve direcionar seus
educadores para uma formacado mais adequada para saber lidar com as mudancas
triviais que a instituicdo sofre. Ao lidar com os desafios se torna possivel superar
essa urgéncia presente na identidade e na caracterizacado dos educandos no Ensino
Médio. Os documentos norteadores se configuram como vias de acesso essencial,
onde a interdisciplinaridade pode ser observada especialmente enquanto pratica
didatico-pedagdgica, ela destaca a relevancia de relacionar os componentes
curriculares a atividades ou até mesmo projetos e pesquisas.

O educador consolida suas obrigagcbes enquanto docente a um plano
concreto de inquisi¢cdes repetitivas, quando contido acerca de suas praticas docente,
sendo coagido a se auto definir. Isso s6 seria capaz de ocorrer no interior de um
ambiente escolar que vem determinar ndo apenas o detentor do saber, porém
também o transmissor do aludido saber. Verifica-se, contudo, que o conhecimento é
relativo e dindmico e todos podem patrticipar da sua construcao.

A identidade do educando no Ensino Médio é travada pela condicdo propria
de ensino. No Brasil, o Ensino Médio ndo apresenta uma identidade prépria, com
isso, se torna alvo das variadas condi¢cdes exigidas pelo governo, passando por
reformas que estao relacionadas a falta de identidade. No Ensino médio, o ensino-
aprendizagem € vigente dessa situacdo quando o educando ndo encontra nha
instituicdo as bases para prosseguir além dos limites dos seus muros, estando
aprisionado dentro de um sistema cansativo, com foco decidido por membros

superiores que imp&em um elevado numero de conteddos possiveis ao ano letivo.

Pensamos que a escola de ensino médio tem uma fungéo social especifica de
despertar a curiosidade dos alunos, e para isso, adotar a pesquisa como
principio pedagodgico parece como possibilidade de aprendizagem.

Precisamos formar sujeitos que se interessem em pesquisar questdes

referentes ao seu dia a dia e despertem para continuidade da sua formagao

(CORSO; SOARES, 2014, p. 15).

Apesar das condicbes de trabalho na atualidade ndo serem as mais
favoraveis aos profissionais da educacgdo basica, sobretudo aos educadores da
disciplina de Matematica, desta forma, a necessidade constante de se atualizar,
visando evitar um provavel declinio na sua metodologia de sala de aula. Uma

maneira de motivar os educandos € o uso adequado de tecnologias, D’Ambrdsio
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(1999, p.05) destaca que “a tecnologia, em si, ndo é a solugéo, pois € apenas um
instrumento. Mas embora a tecnologia, por si, ndo implique uma boa educacao, a
falta de tecnologia automaticamente implica em uma ma educacéao”.

Desta forma, ao professor cabe buscar e se atualizar para o uso dos recursos
que tanto é relevante para o entendimento dos conteddos matematicos para 0s
educandos do Ensino Médio. Ao usar as tecnologias digitais recursos que sao
favoraveis ao processo de aprendizagem. Os espacos informatizados apresentam-
se como ambientes de enorme potencial diante dos obstaculos intrinsecos ao
processo de aprendizagem. Verifica-se que os PCN de Matematica nos evidenciam
que “é esperado que nas aulas de Matematica se possa oferecer uma educacao
tecnoldgica [...]" (BRASIL, 1998, p.46).

E importante destacar que, nos Ultimos anos, ocorreu o aumento do
guantitativo de educandos fora da escola, por questbes como: situacdo econdmica,
desinteresse, situacbes familiares e outros. Os casos de evasdo escolar nos
remetem ao risco para a constituicdo de um ensino médio, sem democratizacéo e
sem pilares. Cada estudante almeja um lugar para se situar dentro no ambiente
escolar, apesar de que a maioria eles consigam, porém sempre existe um grupo que
nao consegue e acaba se rebelando por ndo ter achado seu lugar.

E necessario conhecer o educando, suas premissas e ambicdes, com isso

avaliar os conhecimentos prévios de matematica. Para Heide (2013):

Os conhecimentos prévios de matematica possibilitam aos alunos que

expressem seus conhecimentos sobre o conteldo explorado nesse momento

a partir de experiéncias de seu meio social, servindo de ancora para o

professor tomar ciéncia dos conhecimentos prévios dos alunos servindo de

base para seu planejamento (HEIDE, 2013, p. 09).

Assim sendo, a pratica docente se configura como um elemento que equaliza
0os comandos de ensino que deverdo ser seguidos, possibilitando que ocorra uma
diversificacdo, por meio do compartilhamento de experiéncias profissionais com
outros docentes, dando continuacdo ao saber comunitario do grupo de pessoas. A
insercdo do saber matematico no cotidiano do estudante, proporcionando um
complemento aos conhecimentos prévios outrora existentes, considerando que
muitos finalizam o Ensino Médio sem conseguirem absorver os saberes basicos
desse componente. E necessario que o docente de matematica seja o condutor

nesse processo de ensino-aprendizagem, buscando sempre o aprimoramento de
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sua pratica, pois no contexto contemporaneo, muitos desafios sédo lan¢cados o ensino
da matematica no Ensino Médio, requerendo técnicas e métodos que propiciem uma
exitosa formacao no Ensino Médio.

Como ja bastante relatado neste trabalho, a tecnologia se tornou uma grande
aliada da educacado, favorecendo inclusive o processo formativo de muitos
professores. O uso das tecnologias perpassam por diversos setores da sociedade,
onde a incorporacdo na area da educacao que caminhava lentamente, no periodo
de pandemia, dependeu exclusivamente destes recursos e no contexto pos-
pandemia, permanece sendo valorizada, contudo, € imprescindivel que seja
disponibilizado aos professores suporte adequado através de formacgdo continuada,
disponibilizado através de politicas educacionais voltadas para melhorar a educacéo
basica, ndo somente em indices, porém uma formacdo de alunos criticos,
conscientes, ativos e cidadaos.

A falta de formacdo docente foi um aspecto impactou de forma direta os
educadores durante o contexto pandémico, pois muitos docentes nao tinham sequer
um conhecimento minimo do manejo das tecnologias, isto pode ser observado como
uma falha do Estado com a educacéo, pela falta de disponibilidade de formacéao aos
profissionais e também recursos para serem usados no desenvolvimento das aulas
e do processo pedagdgico.

Na atualidade, a maioria das pessoas utilizam celulares e computadores,
porém é fato, que nem todo docentes utilizam para a area pedagogica, talvez pela
falta de dominio associada a falta de formacdo. A importancia dos recursos
tecnoldgicos para desenvolvimento do ensino, ainda apresenta muita resisténcia no
uso pedagogico, 0 que evidencia a necessidade de atualizagdo dos professores

guanto ao uso dos recursos tecnolégicos em sala de aula.

Com a retomada das atividades sociais, econdmicas e académicas, O
interesse em aprimorar e destinar recursos deve ser tratado como prioridade
pelos representantes da sociedade e por todos aqueles que ocupam cargos
no que tange a educacdo do pais, a fim de que ndo se comprometa o
processo de aquisicdo de conhecimento, trabalhando de forma preventiva e
ordeira além de privilegiar a inclusdo dos que por adversidades das mais
variadas nédo tiveram seu direito ao ensino correspondido (BACELAR;
BACELAR, 2022, p. 06).

A flexibilidade proporcionada pelas tecnologias precisa ser observada pelo

Estado, visando reunir entidades, instituicdes, pesquisadores, gestores e membros
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da comunidade escolar para elaboracdo de politicas publicas que resultem na
democratizacdo do ensino, o0 que requer que o0s profissionais possam ser
capacitados para um melhor aproveitamento na busca desses meios para promover
a sinergia para desenvolver a educacéo brasileira enquanto um todo, melhorando os
indicadores nos diversos niveis, resultando também na alavancagem de indices

econdmicos e sociais.

2.1 DIFICULDADES E DESAFIOS DA READAPTACAO DO ENSINO DA
MATEMATICA NO PERIODO POS-PANDEMIA

A educacdo sempre enfrentou muitos problemas e desafios desde seus
primérdios, sendo eles, de ordem: ideoldgicas, estruturais e ou pedagdgicas. O
surgimento pandemia mundial relativa ao COVID-19, a area educacional foi bastante
afetada, isto é, foi uma das instituicbes que tiveram muito impacto com o
distanciamento social, considerando que predominava o modelo presencial que foi
alterado para remoto, dificultando mais ainda a relag&o entre docentes e alunos.

A adaptacdo da sociedade em funcdo das mudancas ocasionadas, onde
diversos setores foram afetados. Entre eles, destaca-se o0 ensino, pois foi preciso
inovar e adequa-lo, tornando um ensino distante e remoto, sendo que neste modelo,
alguns usuarios ficaram restritos por ndo possuirem 0s meios de comunicacao ou as

ferramentas tecnoldgicas requeridas.

(...) Um dos principais problemas que os estudantes enfrentam é a dificuldade
de concentracdo, em relacdo a modelo virtual ao qual ocorreu em um periodo
de recluséo social, como tentativa de barrar o contagio do virus, visto que a
nova adaptacdo exigiu estudos em casa, onde, sendo estas transformadas
em ambiente escolar também, mesmo que por um curto periodo de tempo.
Além disso, nem todos usufruem de recursos e meios para desfrutar de um
ambiente favoravel ao estudo, ou seja, um espaco especifico na sua casa
para estudar. A todo momento seus familiares estdo presentes e muitos nao
tem consciéncia sobre como é importante estar em um ambiente confortavel,
ocasionando desconcentragdo nas atividades diarias (VIEIRA NETA; DIAS,
2022, p. 04).

Para que o novo modelo de ensino pudesse ocorrer, diversas ferramentas
digitais foram primordiais para o desenvolvimento das aulas e atividades remotas.

As mais usadas foram o Google sala de aula, sendo esta ferramenta usada para

postagem das atividades, o Google Meet, usado para realizar videoconferéncias,
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WhatsApp e Google chat utilizados para comunicagdo entre estudantes e
educadores. Diariamente se faz necessério, adaptacbes novas no cenario
educacional, praticas metodoldgicas novas realizadas por varios educadores.

O ensino tornou-se um desafio imenso, considerando que 0 ensino
tradicional é insuficiente para acompanhamento das transformacdes radicais no
processo de ensino, onde 0s educadores precisam cada vez mais se aprimorar para

com novas metodologias de ensino, antes nao utilizadas.

. a mudanca abrupta no sistema de ensino trouxe desafios pelo uso de
novas tecnologias e dificuldade por uma formacdo que n&o engloba,
exclusivamente, o ensino remoto, quanto para o estudante na falta de acesso
a internet e pouca interacdo entre professor e estudante. O celular foi
ressignificado, ganhando o espaco de campo escolar e 0 método escolar em
tempos de pandemia considera-se a partir da relagdo entre o tradicional e o
tecnolégico (SANTOS, 2020, p.01).

Nessa realidade, sdo observadas dificuldades que os educadores enfrentam,
considerando que muitos ndo tem o dominio das ferramentas tecnolégicas que estéao
disponiveis para exercicio da préatica docente, pela falta de uso delas. E indiscutivel
o esforco dos educadores para ofertarem o melhor, como também para adaptacéo
continua dessa realidade.

No contexto contemporaneo, observa-se que, a geracao atual se encontra
inteiramente ligada aos recursos eletrdnicos, sabendo lidar bem e manusear as
novas tecnologias, porém no processo de ensino, € possivel lidar sozinhos com as
novas responsabilidades requeridas, sobretudo no contexto atual, pois as atividades
vém requerendo compromisso no estudo dos contetdos, atengcdo com exposicao
das aulas e varias outras cobrancas sao feitas, assim, é importante que as
instituicdbes educacionais se atualizem diante das grandes mudancas ocorridas.
Vieira Neta e Dias (2022) apontam que durante o periodo de pandemia foram

observadas algumas dificuldades:

(...) apesar de estarmos inseridos em uma sociedade que apresenta
diferencas sociais, a pandemia é vivida por todo o povo, independente da sua
classe social, temos que vivermos isoladamente uns dos outros, a diferenca é
gue a classe mais afetada é a classe baixa, pois ndo tém condi¢cdes de
manter os diversos recursos que sao exigidos para o ensino, como por
exemplo, celulares, tabletes, computadores e entre outros, seja ligada a
qualquer esfera, principalmente no setor educacional (VIEIRA NETA; DIAS,
2022, p. 05).
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Durante o ensino remoto, tudo se tornou novo para docentes e alunos, onde
muitos ainda ndo tinham dominio dos aplicativos e de outros recursos para assistir
aulas, como também alguns educadores ndo estavam adaptados para ensino com o
meio tecnoldgico, se deparando com dificuldades no manuseio dos aparelhos,
embora isso nao tenha impedido da continuidade do processo educativo, apesar das
barreiras impostas.

A pandemia chegou de surpresa e de forma veloz, exigiu brusca adaptacéo
para enfrentar os novos desafios. Dessa forma, outro problema percebido, que
muitos educandos e professores que estavam inseridos nessa realidade, acabaram
se cobrando para tentar atender as expectativas requeridas pela sociedade, se
preocupando, se esforcando para acompanhar o novo ritmo. No modelo remoto, foi
exigido velocidade na aplicacdo dos conteudos, o que de certa ocasionou cansago
fisico, ansiedade e estresse, até mesmo pela rapidez dessas mudancas que
passaram a adotar com base o uso das tecnologias, internet e midias digitais, que
de certa forma, requer a adaptacdo metodolégica para preparacdo das aulas,
buscando favorecer o processo ensino-aprendizagem dos alunos, diante das
possibilidades e recursos disponiveis no periodo de pandemia.

O ensino remoto gerou um processo muito desgastante e também agravou
as vulnerabilidades, diante dos alunos que ndo possuiam 0S recursos necessarios
para assistir as aulas remotas. Problemas como: a falta de equipamentos
adequados e internet de qualidade para assistir aulas e fazer as atividades
disponibilizadas.

A escola ndo parou, contudo os impactos da realidade pandémica trouxeram
para alunos e docentes. Hoje, com a pds-pandemia, 0os problemas continuaram, com
necessidade de politicas educacionais amplas, que possam da maior atencdo a

educacao basica, para melhor qualidade do ensino.

Olhar para a escola brasileira pos-pandemia significa pensar uma escola que
olhe para o futuro. Muitas pesquisas ja foram publicadas sobre o impacto
sobre a economia e, consequentemente, sobre a populacdo brasileira, de
uma escola que ndo funciona devidamente. A simples eliminacdo da
reprovacdo e da evasdo traria uma economia muito alta ao pais. Nao por
acaso as desigualdades sédo tao gritantes. Embora supera-las nao seja tarefa
exclusiva da educacdo, esta pode ser um agente tanto no sentido de
superacao quanto de perpetuagdo ou ampliagdo das mesmas. Tudo depende
de como o sistema € organizado ou de como é feita a distribuicdo de recursos
ou mesmo de como a situacao é encarada (TREZZI, 2021, p. 11).
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A pandemia de Covid-19 acabou escancarando uma nova realidade
educacional até entdo pouca conhecida. Tal realidade apresentou-se extremamente
desumana e cruel, na medida em que agudizou a desigualdade, onde muitas
familias, que ja estavam em situagcdo de privacfes, sem condi¢cbes para adquirir de
equipamentos para realizar o acesso as aulas remotas, enquanto outros sequer
conseguiram. E preciso considerar que no periodo de pandemia agravou muito os
aspectos sociais e econémicos do pais.

Assim, o homeschooling surgiu como alternativa elitista e acesso disponivel
para poucos, ndo conseguiu substituir as funcdes da escola, pois o ensino domiciliar
era acessado por familias e pessoas com recursos e formacdo adequada para
prosseguir com o projeto pedagogico formativo dos proprios filhos. Este grupo néo
apresentou tanto problemas durante a pandemia, podendo levar o ensino remoto

realizado no periodo pandémico. Conforme Trezzi (2021):

A busca por uma escola justa parece ser a Unica opgado para a educagao no
momento pés-pandemia. Embora com atraso de meio século, o primeiro
passo a ser dado € compreender como a escola pode ser inclusiva e buscar
alternativas para isso. Se a escola justa é ndo apenas aquela que garante o
ingresso — 0 gue ja seria um avanco no Brasil — mas aquela que leva em
consideracao as diferentes realidades para que todos os estudantes possam
acessar ndo apenas a sala de aula, mas os conteudos curriculares e
extracurriculares de acordo com a sua prépria condi¢cdo, aos poucos a escola
pode ir se abrindo para os novos paradigmas educacionais (TREZZI, 2021, p.
12).
As sequelas e os impactos deixados pela pandemia evidenciaram que a
escola permanece se deixando levar por ideologias que geram a exclusdo, usando a
ideia falsa de meritocracia, contudo, esse problema continuara nos proximos anos.
Antes de buscar refletir em alternativas que interfiram na estrutura da escola, é
necessario pensar a identidade propria da instituicdo escolar. Ao se pensar a
identidade escolar, almeja-se a humanizagcdo dessa instituicdo. Uma escola justa
tem por base a humanizada. A educacéo no periodo pos-pandemia deve seguir essa
direcdo, para nédo continuar avigorando a excluséo e a desigualdade.
O retorno as escolas foi de grande importancia para os aspectos de
sociabilidade humana, assim como as condi¢cdes de aprendizagem dos alunos, estes
precisam ser considerados. Os aspectos relacionados a natureza psicoldgica,

emocional, cognitiva dos individuos, formadores do desenvolvimento humano,
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proporcionado por atividades conjuntas e coletivas, gerando a socializagdo de
diversas situacOes que propiciem a aprendizagem, com trocas de experiéncias. O
pos-pandemia vem requerer a reorganizacdo escolar, sendo precisa repensar a
pratica pedagogica, o curriculo, a formacdo de professores, a construcdo da
proposta pedagdgica e do Projeto Politico Pedagégico (PPP), pois novos e velhos
problemas permanecem permeando o espaco educacional, onde o ensino além de
almejar a busca pela qualidade, deve respeitar as diversidades presentes nesse
espaco, reforcando o aspecto humanizado da escola, fato este que contribui para
melhorar a qualidade da escola, inclusive motivar a participacdo ativa dos
educandos no processo educativo.

O isolamento representou uma situacdo de privacdo. Uma ambiéncia de
acolhimento cuidadoso de alunos, educadores e funcionarios serd necessaria
em direcdo a um bem-estar coletivo, dadas as devidas garantias de
preservacdo da saude de todos. Nesse sentido, um esforco de gestdo em
modo participativo sera demandado para a preparacdo dos proprios gestores,
de educadores e funcionarios para o retorno e o recebimento dos alunos,
lembrando-se de que tanto alunos como os trabalhadores da educacéo
podem ter tido experiéncias com a doenca — em familia por exemplo, e,
mesmo perdas de pessoas importantes em suas vidas (GATTI, 2020, p. 34).
Almeja-se uma forma nova de lidar nas escolas com o processo de ensino
das novas geracfes que ocupam esse espaco. Deixando velhos habitos, buscando
sentidos novos para a educagao escolar mediante novos caminhos. Mudando os
horizontes para ndo reproduzir mais os fatores que alimentam o velho modelo
escolar, que precisa de mudancas, superando o modelo que tenha somente visbes
competitivas e imediatistas. Essa oportunidade é almejada para que se possa fazer
uso e dar novos significado e formatos a educacdo escolar, nesse periodo de
transicdo da pandemia para o processo de volta as escolas.
Hoje, as escolas dispfem de recursos para que Seus processos
pedagogicos se tornem mais interessantes, empreendedores, humanos e criativos.
A escola precisa abrir-se mais para a realidade dos alunos e sua comunidade, para

uma participacdo mais ativa, usando todas as estratégias possiveis.

O novo traz consigo a inseguranca e o receio de ndo éxito no que foi
proposto, e o professor de matematica nao ficaria de fora de todos esses
desafios, assim, tendo que modificar toda sua maneira de ensinar 0s
conteudos matematicos de forma segura e clara nas aulas remotas. Sendo
esse um dos maiores desafios enfrentado pelos professores na atualidade. O
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saber lidar com essa nova realidade de ensino, seja em escolas publicas ou
privadas, embora cada um apresente suas particularidades (JUNIOR, 2020,
p.16).

Os educandos podem aprender em grupo, sozinhos, em turmas de ampla
diversidade, de maneira assincrona e sincrona, por mentoria e tutoria, em espacos
informais e formais. Parte do processo depende deles, é deles, necessitando de
confianca, de motivacdo e perseveranca. O ensino deve partir da realidade dos
educandos, do que eles apreciam para ampliagdo do seu repertério, descobrindo
narrativas novas, perspectivas com experiéncias desafiadoras e criativas.
Atualmente precisamos destinar um olhar um mais atencioso aos alunos, com
escuta ativa; questionar mais, ndo somente pressupor. Deve-se fazer um

planejamento mais aberto, flexivel e compartilhado durante todo o percurso.

Educacéo em espacos flexiveis significa que podemos redesenhar todas as
possibilidades do aprender incorporando as trilhas individuais que cada aluno
possa realmente desenvolver cada vez com mais autonomia no presencial e
no digital também as diversas formas de aprendizagem em grupo, entre pares
através de projetos, jogos de forma sincrona e assincrona com apoio de
plataformas e aplicativos digitais, mediacdo docente e o apoio de tutores e
mentores (MORAN, 2020, p. 06).

O periodo pés-pandemia também é marcado por alguns ajustes no campo
educacional, o que tem permitindo novas reflexdes diante de graves tensbes
politicas e sociais, que atingem de certa forma a politica educacional, que necessita
ofertar mais recursos financeiros, de infraestrutura, recursos humanos qualificados, a
fim de disponibilizar um servico educacional que atenda as demandas e
necessidades contemporaneas dos estudantes. Verifica-se que, o periodo pos-
pandémico vem apresentando novos modelos de gestdo e ensino, principalmente
pela ampla incorporacdo das tecnologias digitais, que vém promovendo mudancas
nos métodos e formar de ensinar.

As transformacgfes que estdo vindo sdo impactantes, com consequéncias
bem diferentes para os grupos variados. Alguns poderdo sair fortalecidos, tendo
novas ideias para colocar em pratica novas habilidades, oportunidades e visoes.
Muitos docentes irdo fazer ajustes, incorporando as praticas digitais, podendo
avancar de forma mais rapida, diante das circunstancias, pela atratividade das
propostas desse contexto contemporaneo. Um outro grupo é capaz de resistir 0

maximo que puder, visando implementar mudancgas mais contidas, que nao venham
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mexer no modelo educacional convencional, pois tal modelo atende somente uma
parte da sociedade de caracteristica bastante conservadora.

O uso de tecnologias digitais ndo sugere a repeticdo de uma variedade de
atividades tradicionais. A incorporacdo destas ferramentas no processo educativo,
também requer a introducdo de metodologias novas e estratégias de avaliacdo
novas; que oferecam elementos capazes de propiciar o desenvolvimento de
competéncias matematicas dos alunos. O uso de ferramentas digitais no espaco
escolar ou nos espacos nao presenciais que sado ofertados pela educacao virtual
precisa favorecer a aprendizagem dos educandos, ndo apenas pensar em facilitar o
trabalho docente. Nesse pdés-pandemia, é capaz do ensino de matematicas e a
educacdo de forma geral sofrer algumas alteracdes. Boas praticas poderdo ser
implementadas com o auxilio das tecnologias digitais; melhorando o
desenvolvimento dos processos do pensamento matematico dos alunos, nesse
periodo de pés-pandemia.

O periodo poés-pandemia demonstrou a necessidade de novamente se
readaptar o ensino, pois a volta ao ensino presencial, vem trazendo alguns recursos
que foram realizados no ensino remoto. Neste sentido, as tecnologias recursos e
metodologias novas passam a ser usadas no novo modelo presencial. O ensino
matematica ndo € diferente, a incorporacdo de softwares educativos, video aulas,
aplicativos passam a ser bastante presentes, contribuindo para uma aprendizagem
mais efetiva, como também, realiza a aproximacéao a realidade do aluno.

Neste sentido, o professor precisa se atualizar acerca dos recursos
tecnologicos que surgiram antes, durante e depois da pandemia do covid-19, para
que no seu processo pedagogico possa utiliza-las com mais seguranga, de forma a
garantir uma aprendizagem mais interativa, participativa e ativa pelos seus

educandos. Conforme Zorzan (2007):

A informatica na Educacdo Matematica é tdo importante quanto o lapis, o
papel e o giz. O pensar matematico deve acontecer também a partir dos mais
variados recursos tecnoldgicos (computador, calculadora, internet, [...] para
que, das investigacdes e duavidas, possam constituir-se novas formas de
estudar e aplicar esse saber (ZORZAN, 2007, p.87).

Vérias discussfes acerca do uso das tecnologias digitais no processo
educativo ndo sao recentes, porém nos ultimos anos muito se tem falado acerca das

contribuicdes e potencialidades das mesmas, onde as geracdes dos educandos que
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vém adentrando no espaco escolar fazem o uso continuo delas, sejam por meio do
uso das redes sociais e também através de pesquisas simples realizadas na
internet. As midias e recursos digitais sdo bastante usadas por muitos individuos na

sociedade atual. De acordo com Coelho (2009):

A instituicdo escolar deve estar em contato com o meio em que esta inserida,
e nao persistir em ignorar a existéncia destes artefatos culturais. E necessario
gue a tecnologia seja inserida ao curriculo escolar e, para isto, esta precisa
sofrer alteracdes (COELHO, 2009, p. 02).

Nesse sentido, o uso das tecnologias com suas interconexdes vem
proporcionando momentos de aprendizado e formagao docente e dos alunos.
Igualmente, as plataformas, as tecnologias e ambientes digitais na educacéo
contribuem e possibilitam na construcdo do ensino-aprendizagem com mais

dinamismo e significados. Barroso e Antunes (2015) apontam que:

As midias digitais podem ser utilizadas para apoiar as atividades do professor,
do gestor e do aluno por facilitarem, sobretudo, o intercambio de informacdes,
a visualizacdo de forma mais clara dos recursos e o ensino colaborativo

(BARROSO; ANTUNES; 2015, p. 125).

As redes sociais, da mesma forma que o0s outros sistemas midiaticos
contribuem na pratica docente, por apresentarem melhor receptividade dos
educandos, por propiciarem interacdo e comunicacdo entre eles. Os sistemas
midiaticos apresentam maior facilidade de uso, com possibilidades amplas para
construir os conhecimentos matematicos, partiha de materiais e informacdes,
consideradas relevantes para o contexto educacional.

O uso de Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo na &area educacional
permite o desenvolvimento educativo dos estudantes. Contudo, os educadores
precisam planejar as aulas, de maneira coerente e coesa a realidade escolar. Os
educandos gastam muito tempo conectados as redes sociais, iSso pode propiciar
possibilidades de trabalho através delas com conteddos pragmaticos. O uso dos
recursos tecnoldgicos na instituicdo escolar precisa estar integrado aos objetivos
gue amparam a sua aplicagao.

No contexto pds pandemia, o uso das tecnologias € bastante crescente, nas
aulas de matematica, estes recursos sdo capazes de propiciar resultados
satisfatorios, inclusive motivar a participagéo e interatividade com a disciplina, onde

o aluno consiga enxergar a utilidade pratica da mesma, para ser usada na realidade
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cotidiana, onde o professor pode explorar esse universo favorecidos através do uso
das tecnologias.

2.2 O CONTEXTO PQS-PANDEMIA E O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO
ENSINO DA MATEMATICA

As tecnologias digitais sdo recursos cujo uso, se estende nos variados
setores da sociedade. Contudo sua aplicacdo no espaco educacional também se
depara com um amplo campo a ser explorado. A busca pela adaptacdo as
mudancas, as instituicbes vém buscado aprovar a incorporacdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo — TIC enquanto ferramenta para auxiliar na conducgao
dos processos de ensino.

Desta forma, as tecnologias vém contribuir com novas técnicas, meios e
metodologias para a concretizacdo de um ensino com qualidade, considerando que
tais saem da rotina colocada pelo uso dos métodos tradicionais, estimulando e
favorecendo a atencdo do estudante e, por conseguinte, motivando a vontade de
aprender.

No contexto em que o mundo vivenciou onde se teve de realizar o isolamento
entre os individuos por conta da Pandemia do Covid 19, muitos setores precisaram
se reformular para poder realizar o atendimento de suas demandas. Na éarea
educacional n&o foi diferente, pois ocorreu a suspenséo das aulas presenciais, onde
as escolas e os docentes se viram obrigados a se reinventar através de praticas
pedagogicas novas para realizagdo na educacdo formal diante do contexto
pandémico. A aplicacdo das tecnologias digitais enquanto alternativa do ensino
remoto, serviu contornar os problemas que apareceram com o impedimento dos

encontros presenciais entre educandos e docentes no espaco fisico escolar.

Visando manter as atividades escolares, durante o periodo de pandemia,
muitas instituicdes de ensino, optaram por adotar o ensino remoto, no qual os
educadores do ensino da matematica utilizariam o emprego das tecnologias
digitais como forma de dar prosseguimento ao repasse dos conteudos para 0s
seus alunos. Apesar dos varios entraves encontrados pelos os educadores,
essa foi umas das alternativas encontradas a fim de minimizar os prejuizos
educacionais causados pela pandemia (BEZERRA, 2022, p. 242).

O uso das tecnologias, em relacdo aos processos de ensino e aprendizagem,

nao consiste no exclusivo meio para alcance do éxito e da exceléncia no espaco
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educacional, contudo, consegue trazer contribuicbes na busca de processos que
favorecam os estudos, numa diregcdo capaz de possibilitar o alcance de alguns

resultados positivos. Conforme Pinto (2005):

O humanismo dessa tese pode ser trombeteado com as maiores

probabilidades de sucesso pelo sistema de insinuagéo publicitaria, totalmente

em maos dos poderes sociais dominantes, desejosos de acrescentar aos
seus incontaveis méritos o da constituicdo definitiva da humanidade

tecnoldgica redimida (PINTO, 2005, p. 352).

Ao se pensar em tecnologia, € imprescindivel analisarmos em quatro
definigdes que a abrangem “a ciéncia” do ponto de vista epistemolégico; a “técnica”;
ferramenta do “estudo” e “a discussao técnica”. A tecnologia é analisada enquanto
um conjunto de técnicas presentes em todas as sociedades, se configurando como
um fenébmeno social completo.

O cenario atual que vivemos, é marcado por tecnologias, que gerado enormes
mudancas sociais, profissionais e culturais, fazendo surgir novos desafios ao saber
escolar, apreendendo questfes de vdo da infraestrutura até a formacdo docente
para uso adequado pedagdgico das TIC no processo educativo.

Kenski (2012, p.23), vem apontar que a educacdo e tecnologias, juntas
trazem um novo ritmo ao contexto escolar, o autor faz a definicdo das tecnologias
como “a totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu
criar em todas as épocas, suas formas de uso, suas aplicacbes”.

Nesse sentido, verifica-se que, com a ampliacdo das tecnologias e midias
digitais, acaba inserido novos padrées comportamentais e novas maneiras de
relacionamentos, desta forma, requerem-se a necessidade de adocdo e analise
acerca dos tipos de formagcdo como também escolarizacdo. Através dessas
demandas, observa-se que, a educacado aberta, era formada por um conjunto de
praticas cujo foco centrava no uso de tecnologias para promover a educacao por
meio de plataformas online, passa a ter uma grande importancia na era digital e
passou também a ser alvo de preocupacado politica, buscando garantir o

desenvolvimento social e econdmico. Contudo é valido ressaltar que:

A demanda pela educagcdo reflete-se nos educadores e em seus
compromissos como pessoas e profissionais. Prover educacédo para todos e,
ao mesmo tempo, se educar — no sentido de se aperfeicoar e se atualizar — é
o desafio social da area para todos os que nela atuam, em todos os seus
tradicionais niveis de escola e nos diferenciados e ampliados espacos
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educacionais. A busca do “tempo perdido” € a busca paradoxal do professor

em sua permanente contradicdo, entre ensinar e aprender (KENSKI, 2012,

p.135).

Quando se refere ao termo Tecnologia da Informacdo e Comunicacao (TIC), é
possivel verificar uma certa amplitude que apreende essa terminologia. As TICs
compreendem um conjunto das telecomunicacdes, das midias eletrbnicas e da
informatica, elas se configuram enquanto ferramentas que servem para mediar 0
processo educacional enquanto um todo. Verifica-se que, as tecnologias digitais
quando aplicadas a educacdo sdo capazes de auxiliar a pratica docente,
considerando que o seu uso efetivo promove acdes necessarias para facilitar a
aprendizagem dos alunos. Neste sentido, a formacdo continuada permite a
atualizacdo pedagdgica, contribuindo para uma mudanca pratica, 0 que exige um
dialogo constante e um planejamento flexivel.

A realidade pedagdgica vivenciada em muitas escolas publicas evidencia um
universo cognitivo que atrapalha em muito as acbes docentes, aliado a realidade
social dos estudantes, existe um distanciamento entre 0 que € proposto
pedagogicamente aos resultados alcancados junto aos alunos, seja de forma parcial
ou total. No cotidiano escolar dos professores, a busca pela melhor forma de
transmissao dos conhecimentos aos alunos, € sempre presente.

A era da tecnologia esta caracterizada por diversos aparatos tecnolégicos que
fazem a aproximacdo de pessoas, comunicacdo e acesso de dados. Observa-se
que, o aparelho celular (smartphone) pode ser um grande aliado, contribuindo para
pesquisar informacdes e dados com rapidez impressionante. Assim 0 avanco
tecnolégico vem caminhando rapidamente e em varios setores ocorrem com grande

fluidez, alterando de forma intensa a vida das pessoas.

Hoje os professores tém a oportunidade de modificar as suas aulas,
proporcionando aos alunos um saber mais dindmico, promovendo uma
incorporacdo de aprendizagem mais facil. Para isso, o professor tem que
estar atento ao que ocorre ao seu redor e assim nao deixar passar
despercebidas oportunidades de utilizacdo da tecnologia digital, evitando que
em pleno século XXI suas ac¢des estejam ambientadas em época anterior
(BEZERRA, 2022, p. 244).

Ainda existem escolas e professores que ndo se encontram preparadas para
lidar com o uso das novas tecnologias. Fato este decorre, sobretudo, porque ainda

ha docentes que confiam na geracdo da sobrecarga de trabalho para utilizar as
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tecnologias digitais, assim como, alguns se sentem inferiores aos estudantes em
relacdo ao dominio e manipulacdo dos equipamentos que apreendam as tecnologias
digitais e suas possiveis aplicacdes. Observa-se que, isso pode ser muito provavel
de acontecer, considerando que o0s alunos atuais nasceram no periodo das
tecnologias digitais, contudo € importante utilizar tal condicdo, de forma favoravel ao
processo de ensino.

Considera-se que essa capacidade maior de uso da tecnologia digital, existe
um detalhe relevante a ser apontado: o estudante tecnoldgico, ainda ndo sabe
direcionar a informacao, conectando os variados assuntos de certa disciplina. Desta
forma, o educador através da natureza da sua formacdo e trabalho, possui as
competéncias para realizar esse direcionamento.

O professor pode fazer buscas no computador, almejando elevar o seu grau
de conhecimento, para conhecer estratégias novas de aprendizagem, destacando
acerca de si novos saberes. O educador torna-se um norteador para os educandos
para promover o uso da tecnologia de maneira coordenada, precisando demonstrar
isso aos estudantes de maneira a garantir seguranca ao conduzir suas atividades
enquanto docente. A perspectiva educacional para unir os saberes, onde que a
tecnologia faz a unido de professores e educandos, pois cada um, traz consigo uma
bagagem de saberes diversos e complementares.

A pratica docente acompanha a evolucdo continua da sociedade que traz
implicacbes diretas na area educacional. As tecnologias e a informatica foram
inseridas primeiramente nos aspectos administrativos, contudo, antes mesmo do
periodo de pandemia, alguns recursos ja eram utilizados com fins pedagdgicos. Com
0 poOs-pandemia, evidencia-se a necessidade de continuidade das tecnologias e

midias digitais para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.

O professor/educador precisa acima de tudo ser “humano”, saber olhar o seu
entorno e o entorno que envolve os seus educandos, uma vez que quem
educa com afeto pode proporcionar a possibilidade de crescimento pessoal,
de conseguir algo por si préoprio e fazer com que o educando acredite nele
mesmo, sinta e aja como 0 agente transformador na sociedade em que vive
(CHALITA, 2001, p. 37).

As escolas precisam de infraestrutura com laboratorios e com equipamentos
suficientes capazes de suprir a demanda de todos os educandos, porém se for

levado consideracdo de tudo € possivel aproveitar positivamente para a
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aprendizagem expressiva do educando, seria cabivel ao educador usar 0s recursos
disponiveis para dinamizar as aulas, para que sejam bem interativas.

O professor deve romper com a ideia que a aula necessita seguir um roteiro
completamente pré-determinado pelo sistema. Sabe-se que, o educador € o
responsavel pela aprendizagem dos seus alunos, sendo importante buscar
metodologias e meios que facilitem o ensino, de forma a romper como acgao
mecanica com tantas regras impostas pelo sistema de ensino.

A profissdo docente deve apresentar uma importancia maior junto a
sociedade, onde o aluno necessita ser o foco da educagdo. Existem algumas
disparidades presentes entre o sistema ideal e o sistema concreto, isso tém levado
aos educandos a buscar formas de se tornarem autodidatas, autossuficientes,
buscando complemento daquilo que é ensinado na escola. Com isso, 0 uso da
tecnologia digital vem crescendo e se tornando acessivel a populagéo.

Na atualidade, o professor vive um contexto novo em sala de aula, muito
diverso do que era alguns anos atras. Dessa forma, é necessario refletir nas
estratégias que o educador deve adotar para estabelecimento do didlogo, para
poder se expor mais, criando um espaco dentro na prépria instituicdo escolar, que o
auxilie a conversar com outros colegas, com a gestdo, mantendo um ambiente
humanizado de trabalho. Pischelota (2015), ressalta que o processo que conduz

para uma formacéo ideal exige que:

Deve se tratar ndo de técnicas, mas sim de metodologias de ensino —

aprendizagem que incluem a aquisi¢do do letramento digital, da autonomia e

da criatividade do docente, resgatando o perfil intelectual de cada professor, e

o capital social existente na escola, (...) pensada e planejada com base nas

necessidades locais de cada escola e fundamentada no desenvolvimento

profissional (PISCHELOTA, 2016, p. 17).

A evolucdo rapida do mundo vem obrigando aos profissionais das mais
variadas areas, a buscarem conhecimentos capazes de proporcionem a se manter
atualizados. O processo de atualizacdo precisa ser buscado de maneira que as
técnicas e conhecimentos sejam aprimorados. Nesse contexto, € preciso que o
educador tenha a consciéncia que a formacdo inicial ndo é bastante para
acompanhamento da evolucao tecnoldgica.

As Novas Tecnologias sdo capazes de promover um fascinio no ensino da

Matematica, podendo levar o educando a um conhecimento facil, rapido, interativo e
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acompanhamento de um raciocinio l6gico, tanto o educador como do educando para
acompanhar a evolucao tecnologica nesse mundo que se encontra mais digitalizado
a cada dia.

Na atualidade o educador, ndo somente o de matematica, porém todos em
geral, devem assumir o papel de mediador do saber, isto &, sendo o responsavel por
demonstrar como ocorre a busca pelo conhecimento, para que o aluno desenvolva a
capacidade de auto educar, construindo seus préprios conceitos, tendo autonomia
para resolucédo dos problemas, participando de forma ativa na sociedade.

A educacdo Matemética visa transformar o ensino para que um saber l6gico
através do exercicio do raciocinio. Contudo, precisa ofertar uma aprendizagem
focada na interdisciplinaridade e nas evolugcdes tecnoldgicas, formando pessoas
preparadas e capazes de agir e viver e nesse mundo que esta cada vez mais
complexo, pois a evolugédo e modificagdo das coisas ocorrem rapidamente.

Verifica-se que um dos desafios mais dificeis na situacdo escolar esta no fato
da sociedade precisa mudar continuamente de pensamento, na maneira de agir. As
mudancas sao rapidas e continuas, essa realidade ndo pode ser ignorada ou mais
adiada pelos professores, pelos governos e pela sociedade em geral. Neste sentido,
0 espaco escolar precisa ser reestruturado ndo somente no plano fisico.

Gestores e educadores precisam planejar e desenvolver acdes voltadas a
qualificar profissionais para que possam atender as demandas educativas,
incorporando 0s recursos tecnoldgicos no curriculo escolar, no ensino e nha
aprendizagem, nas metodologias inovadoras. A promoc¢ao da formacao apropriada
aos profissionais de Matematica, podem propiciar a realizacdo de mudancas

adequadas de acordo com as necessidades dos alunos.

A realidade € que se escreveu muito pouco disso. Necessita-se de avaliacbes
e pesquisas exaustivas e profundas sobre o impacto das NTIC na sala de
aula e nos sistemas educacionais. Elas nos dariam clareza sobre os motivos
dos acertos e fracassos, assim como sobre os desafios que devemos
enfrentar. Entretanto, a falta de pesquisa sobre o impacto das NTIC ndo é
exclusiva do setor educativo: existe uma preocupante auséncia de estudos
que analisem as NTIC em relacdo as transformacdes sociais, politicas e
culturais que elas promovem no interior de nossas sociedades, e em
consequéncia, [que permitam] identificar as responsabilidades e desafios
educativos implicados com intuito de promover maior justica social e
progresso democratico (TEDESCO, 2004, p. 98).

No ensino da Matematica, para que as Novas Tecnologias possam ser
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satisfatorias é necessério equipar e manter os estabelecimentos educacionais com
condi¢cbes apropriadas para o atendimento pleno da demanda escolar, ofertando
qualificacdo profissional aos educadores, promovendo mudancas culturais, com
valorizacdo docente.

Afinal, é importante entender que a proposta pedagdgica voltada para o
ensino da matematica usando 0s recursos tecnoldgicos enquanto ferramentas de
apoio a aprendizagem ndo sdo indispensaveis apenas condi¢cdes favoraveis,
materiais e equipamentos, porém sobretudo, o querer do docente da matematica em

ofertar um ensino direcionado a realidade social contemporaneo.

N&o podemos esquecer que existe uma aceleracdo no desenvolvimento de
novas tecnologias, cada vez mais estamos acostumados a ver novos
produtos cada vez mais modernos e sofisticados, exigindo assim uma
atualizacdo constante para gue possamos estar preparados para utilizar
esses novos recursos como ferramentas na construgdo do conhecimento
(HENZ, 2008, p. 09).

Hoje, ndo se pode negar a relevancia do ensino da Matematica na vida de
cada individuo. Contudo, a disciplina de matematica por muito tempo para muitos
alunos foi considerada um bicho de sete cabecas ao longo do processo de
formacdo. Nessa perspectiva, a ma formacédo esta atrelada por parte de alguns
docentes de matematica que trabalham no ensino dessa disciplina ofertando as
respostas prontas, ndo dando oportunidades ao aluno para construcdo de seus
préprios conceitos. O ensino de Matematica no interior das nossas escolas na
atualidade, realiza-se o desenvolvimento do raciocinio légico-dedutivo disciplinado,
isto &, pois o0 ensino tradicional de Matematica esta fora de uso e ultrapassado.

E necessario que as inovagdes tecnoldgicas sejam encaradas de maneira a
contribuir na instituicdo escolar, sendo recursos muitos utilizados nos diversos
setores no meio social. As mudancgas precisam ser vistas com otimismo, para que
sejam aceitas e incorporadas no ambito escolar, visando promover a educacéo
verdadeira em prol do bem comum, buscando construir um futuro melhor, para que a

sociedade se torne mais igualitaria e humana.

[...] a introdu¢cdo do computador na sala de aula, por si s6, ndo constitui
nenhuma mudanca significativa para o ensino. O salto qualitativo no ensino
da Matematica podera ser dado através do aproveitamento da oportunidade
da introducdo do computador na escola, o que certamente favorecera
mudancas na pedagogia e poderd resultar em melhora significativa da
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educacgédo. Para tanto, talvez seja mais realista pensar no aproveitamento de

técnicas tradicionais para ir, aos poucos, introduzindo inovacdes pedagdgicas

e didaticas (COTTA, 2012, p. 20-21).

E importante ressaltar que ndo é somente uma tecnologia que vai fazer que o
aluno dotado de Inteligéncia possa aprender certos conceitos matematicos. porém
deve-se orientar o desenvolvimento de um raciocinio para poder criar conjecturas,
abstraindo suas ideias, para tornar conhecimentos formais com ajuda da tecnologia.

Para que se possa ofertar aos educandos um ensino de qualidade diante das
Novas Tecnologias é indispensavel que se esteja habilitado e preparado para se
trabalhar com o método inovador de ensino e aprendizagem. A insercao nesse novo
meio, ndo significa deixar de utilizar as tecnologias existentes e sim, incorpora-las,
tendo conhecimento técnico para usa-las, desenvolvendo atividades pedagdgicas
competentes. Para ser capaz de ensinar de forma eficiente, o profissional precisa
estar qualificado, para se trabalhar com essas Novas Tecnologias, dispondo de
conhecimento técnico e, para saber lidar como essa informatizacdo de maneira a
produzir bons resultados com essa prética, propiciando uma formacao integral aos
educandos.

Nessa visao, procurando um ensino de Matematica que seja mais atrativo, o
educador pode usar varias ferramentas didaticas, como: projetor multimidia, lousa,
livros didaticos, jogos digitais e analdgicos, tablets, celulares, material dourado,
revistas, jornais, Laboratorio de Informatica, jogos dirigidos, musicas, audios, videos,
0 proprio espago natural, entre muitos outros recursos. O uso de instrumentos
variados fundamentados na resolucéo de problemas em funcdo do algebrismo puro

contribui na aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, considerando os avancos tecnoldgicos das ultimas décadas e
0 acesso desde a idade mais terna das criangcas com as tecnologias digitais, 0
uso dos computadores e dispositivos moveis associados a internet tem se
tornado cada vez mais relevante no ambiente escolar, tendo em vista as
mudancas decorrentes nas formas de comunicacdo, de interacdo e,
principalmente, de adquirir novos conhecimentos. Além disso, 0 uso de
tecnologias digitais auxilia no processo de investigacdo de problemas
matematicos e permite o melhor gerenciamento da aprendizagem do tempo e
das acdes de aprendizagem (ROLAND; CLESAR, 2021, p. 195).

As tecnologias digitais tém seu uso comprovado enquanto ferramentas
didaticas para ensino da Matematica, de forma a tornar as atividades mais atrativas

aos estudantes, buscando gerar, indices melhores de aprendizagem matematica no
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ensino médio. Dessa forma, o Laboratério de Informatica pode se mostra enquanto
uma das probabilidades de contato com os computadores e outros recursos digitais,
sendo uma alternativa destinada a pratica de atividades pedagodgicas nesse contexto
contemporaneo.

Uma das formas de tornar as aulas de Matematica mais atraentes consiste no
uso de recursos tecnolégicos enquanto apoio, pois por meio deles pode-se
desenvolver diversas atividades que permitam ao educando observar, pesquisar,
raciocinar e desenvolver especialmente métodos préprios de trabalho com

experiéncia e situacdes que envolvam a Matematica.

2.3 AS HABILIDADES E COMPETENCIAS REQUERIDAS NA APRENDIZAGEM
MATEMATICA NO ENSINO MEDIO

Atualmente a matematica ainda € observada como uma disciplina que
apresenta grandes dificuldades no processo educativo, ndo somente para os alunos,
como também os educadores envolvidos neste processo. Verifica-se certa
incompreensdo e desmotivacdo dos educandos no que corresponde aos conteudos
matematicos ministrados em sala de aula de maneira tradicional, assim, o professor
nao consegue obter resultados efetivos no ensino dessa disciplina.

A mateméatica enquanto instrumento social € uma produ¢do humana pode
exercer um papel duplo. Por um lado, seu uso pode se configurar enquanto
instrumento de exploracdo ou de dominacdo por aqueles que se apropriam do seu
saber. De um outro lado, pode se apresentar enquanto um instrumento de libertacéo
de classes oprimidas, quando favorece a apreensdo deste instrumento, permitindo
uma compreensdo social mais critica da realidade, desta forma, vem orientar de

maneira mais competente as acdes que transformam a sociedade.

(...) estamos convictos de que o conhecimento deve ser urgentemente
resgatado nos bancos escolares, pois como educadores e acima disso
comprometidos com a transformacao social, ndo podemos compactuar com
uma educacdo que leva nosso aluno a ser educado para viver adaptado a
sociedade capitalista, mas sim, homens e mulheres capazes de compreender
a sociedade em que vivem, sendo possivel atuarem politicamente nela e
coletivamente transforma-la. (...) Se o educador articular o conhecimento
matematico como coadjuvante da libertacdo do aluno como agente social,
saberd que este terd de dominar com competéncia, e ndo sem esforco,
aqueles conteudos matematicos que serdo Uteis para uma melhor atuacao na
sociedade (PIOVESAN; ZANARDINI, 2009, p. 03).
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O designio da Educacdo matematica consiste em fazer o educando se
apropriar e compreender a propria Matematica “concebida como um conjunto de
resultados, métodos, procedimentos, algoritmos etc.” Um outro designio desta
disciplina é fazer com que o aluno possa construir, “por intermédio do conhecimento
matematico, valores e atitudes de natureza diversa, visando a formacao integral do
ser humano e, particularmente, do cidadao, isto €, do homem publico” (MIGUEL;
MIORIM, 2004, p.71).

A matematica se configura como alicerce de praticamente todas as areas do
conhecimento, sendo dotada de uma disposicéo que favorece o desenvolvimento do
nivel criativo e cognitivo, seu uso perpassa pelos variados graus de escolaridade,
enquanto forma para fazer insurgir a habilidade em resolver problemas, criar e
modelar. E preciso encontrar formas para desenvolvera capacidade de leitura e
interpretacdo do dominio da Matematica nos alunos. A matematica por ser uma base
fundamental do ensino, as experiéncias educativas devem manter o conteludo
contextualizado com a realidade, para transforma-lo e trazer significados.

Conforme acima descrito, € evidente que o estudante deva participar de forma
ativa de sua aprendizagem, notando, refletindo e tirando suas proprias conclusées,
para que ele vivencie de forma dindmica a compreensdo dos conteudos
matematicos, onde o docente é o condutor/mediador desse processo, com
prioridade para a aprendizagem expressiva do educando e ndo somente a simples
transmisséo de conteudo, ainda muito observado nas escolas.

As competéncias cognitivas se apresentam como modalidades estruturais da
inteligéncia. Elas sédo operacdes e acdes que um individuo usa para colocar relacées
entre os objetos de conhecimento, isto €, para realizar conexfes com 0 que se
almeja conhecer. As habilidades instrumentais estéo relacionadas, designadamente,
a proposta do “saber fazer” e derivam, de forma direta, do plano estrutural das
competéncias que foram adquiridas e se transformaram em habilidades. Para
aguisicdo de conhecimento perpassa pelo “saber fazer’, antecedendo o “explicar e
compreender”, isto €, para se tornar competente em algum assunto é necessario

adquirir determinadas habilidades. Lopes (2004) aponta que:

As competéncias sdo categorizadas em trés niveis. No nivel basico temos as
acOes que possibilitam a apreensdo das caracteristicas e propriedades
permanentes e simultineas de objetos comparaveis, isto é, que propiciam a
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construcéo de conceitos. No nivel operacional tem-se acdes coordenadas que
pressupfe o estabelecimento de relacbes entre objetos, fazem parte deste
nivel os esquemas operatorios que se coordenam em estruturas reversiveis.
J& o nivel global, se detém as acfes e operacdes mais complexas, que
envolvem a aplicacdo de conhecimentos a situacfes diferentes e a resolucao
de problemas inéditos (LOPES, 2004, p. 02).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na atualidade se apresenta
como documento principal norteador da Educacdo Basica, apreendendo todas as
etapas de ensino. Ao contrario de outros documentos de aspecto mais geral, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Béasica (DCNEB) e a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), a BNCC apresenta em seu texto 0s objetivos de
aprendizagem conforme cada uma das etapas da educacado basica, objetivos esses
demonstrados através de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelo

estudante durante o seu processo formativo.

Portanto, competéncia significa mobilizar recursos para o enfrentamento de
situagcOes-problema o que implica ativar esquemas mentais, ou seja, assimilar
as informacfes dadas pelo problema a partir de nossas estruturas mentais
para lhes atribuir significados. Assimilar essas informagdes supde construir
um sistema de interpretacfes que possa validar nossas hipéteses e ideias
sobre a situacdo. Mais ainda, esse sistema de interpretacdes supde uma
tomada de decisdo, uma escolha a partir da qual selecionamos
procedimentos e estratégias de acdo que julgamos serem as melhores
naguele momento. Este processo implica ainda agir correndo riscos, pois nem
sempre sabemos escolher o melhor caminho para a resolucdo do problema
(BRASIL, 2002, p. 38).

E importante apontar que, as habilidades podem ser compreendidas enquanto
competéncias exclusivas, que se diferem das competéncias gerais devido dispor de
um carater menos abrangente, particular e mais funcional. Porém, néo existe entre
competéncias e habilidades uma relacdo de hierarquia, contudo, uma relacdo de
complementaridade reciproca. A BNCC destaca em seu texto, um aspecto evidente

para que ocorra o desenvolvimento das habilidades e competéncias.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicacao clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituigao
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de
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acbes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC

(BRASIL, 2018, p. 13).

Verifica-se no texto que certas habilidades tem a obrigacdo de desenvolver
nos educandos um carater propositivo que vai além da reflexdo acerca da
problematica intrinseca a temas e conteudos, fazendo pensar nas intervencdes
possiveis na realidade diante das demandas socias que essas habilidades trazem.

As diretrizes da BNCC conduzem a Educacdo Financeira aos curriculos do
pais, recomendando para todos 0s componentes curriculares, principalmente a
Matematica, sempre considerando a maneira de estimular praticas sociais, cujo
desenvolvimento leve o aluno a ter uma proposta de liderangca nas diferentes
averiguacdes, com aplicacdo do conhecimento em seu contexto, dispondo das
ferramentas como a Modelagem Matematica e o uso das Tecnologias da Informacéo
e Comunicagéo facilitadoras dessa aprendizagem.

A Modelagem Matematica (MM) se configura como um importante campo de

empenho da Educacdo Matemaética, sendo assim representada:

A modelagem matematica é reconhecida na area de Educacdo Mateméatica
como uma alternativa pedagdégica para o ensino e a aprendizagem em que a
abordagem de uma situacdo-problema ndo essencialmente matematica € feita

por meio da Matematica (BORSSOI; ALMEIDA, 2015, p. 38).

O circuito da Modelagem Matematica ressalta as capacidades imprescindiveis
para o processo da MM, nomeadamente, quando o educando se encontra com um
‘problema em contextos”, devendo ter capacidade de: ordenar a situacéo
matematicamente para transforma-la em um “problema matematico” que tenha uma
solugdo matematica; usando procedimentos matematicos na obtencéo resultados
matematicos; interpretando os resultados a partir do problema original; avaliando
esses resultados, considerando as razoabilidades do problema original.

Embora a ampla classificagcdo dos modelos matematicos, devido as situacdes
analisadas ou a natureza dos fenbmenos e o tipo de matematica usada no trabalho
com modelagem matematica com finalidade pedagdgica, modelo que é usado na
area educacional. Na educacéo, pode ser usada um numero pequeno com simples

suposic¢oes, apresentando, na maioria das vezes, solucdes analiticas.

[...] O método empregado por tais modelos envolve a investigacdo de uma ou
duas variaveis, isoladas da complexidade das outras relacdes
fenomenoldgicas. Geralmente estes modelos ndo representam a realidade
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com o grau de fidelidade adequada para se fazer previsdes. Entretanto, a

virtude de tais modelos est4 na aquisicdo de experiéncia e no fornecimento de

ideias para a formulacdo de modelos mais adequados a realidade estudada

(BASSANEZI, 2002, p. 20).

A BNCC ressalta para o Ensino Médio, o foco ndo pode se perder na
funcionalidade da matematica dentro da realidade, é primordial explorar o olhar
integrado da matematica considerando esse fator, que pode ser aplicado em
diversos contextos. Nesse sentido, é importante pontuar qual realidade estamos se
referindo. Aos educadores cabe ter o conhecimento de qual pratica deve ser
considerada, pois esta ndo é referente apenas ao cotidiano imediato do educando,
porém também, aos impactos causados pelas tecnologias na vida dos individuos, e
a importancia da matematica e sua aquisicdo, nas inovacbes do mercado de
trabalho, os projetos das pessoas, sempre considerando a diversidade presente no
Brasil e das midias sociais, bem como a realidade das diversas areas da matematica
gue acabam dialogando entre si.

As alteracdes trazidas pela BNCC colocadas nos curriculos geraram muita
inseguranca aos educadores, pela falta de participacdo na formacédo inicial que
ofertasse apoio quanto a utilizacdo de variadas metodologias ativas de
aprendizagem, de maneira, que promovesse 0 excelente desempenho para executar
as competéncias requeridas pela Base. Na atualidade, a nova base, vem exigindo
que o educador deixe de ser apenas expositor e possa ser um profissional

responsavel pela realizacao do planejamento diferenciado.

Ainda faz-se presente no documento, a percepcdo da importancia de formar
no aluno a capacidade de resolver problemas genuinos, gerando habitos de
investigacdo, proporcionando confianga e desprendimento para analisar e
enfrentar situacdes novas, propiciando a formacédo de uma visdo ampla e
cientifica da realidade, a percepcdo da beleza e da harmonia, o
desenvolvimento da criatividade e de outras capacidades pessoais.
Entretanto, tradicionalmente os problemas propostos para as aulas de
Matematica do Ensino Médio sdo na maioria das vezes enunciados de
atividades nos quais se altera a tematica e os valores numéricos mas nao
exige do aluno estabelecer relacdes e estratégias diferenciadas (LOPES,
2004, p. 04).

A Matematica representa uma ciéncia e uma linguagem, que € construida
séciohistoricamente, bem, como educadores do Ensino Médio precisa propiciar aos

educandos a percepcdo da ampla dimensao, ndo limitando a acdo pedagogica da

disciplina a aplicacao de exercicios na area das Ciéncias da Natureza.
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A BNCC traz a definicdo de competéncia enquanto “a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemaocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018,
p. 08). Além dos conhecimentos tedricos acerca de determinado tema, verifica-se a
BNCC ressalta a capacidade do estudante de mobiliza-los para resolucdo de
problemas praticos presentes no seu cotidiano. Diante do seu carater nacional, a
BNCC estabelece um conjunto fundamental de competéncias indispensaveis ao

exercicio pleno da cidadania de todos os cidad&os.

Reconhecer que a Matemética € uma ciéncia humana, fruto das necessidades

e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e

€ uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e

tecnolégicos e para alicercar descobertas e constru¢des, inclusive com

impactos no mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 223).

Fundamentada em cima das dez competéncias gerais destinadas a Educacao
Bésica, comuns para todas as etapas escolares. O Ensino Médio se encontra
organizado mediante quatro areas do conhecimento, a saber: Matematica e suas
Tecnologias; Linguagens e suas Tecnologias;, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, para fortalecer a
contextualizacdo e a relacdo entre 0os componentes curriculares para apreender e
intervir na realidade, conforme destaca o Parecer CNE/CP n°11/2009. Assim, sao
delineadas as habilidades de Matematica e Lingua Portuguesa, que devem estar
presentes no Ensino Médio, em todos os anos. Cada area do conhecimento
apresenta suas competéncias exclusivas de é&rea, que estdo interligadas as
competéncias peculiares do Ensino Fundamental e menciona como as
competéncias gerais sdo expressam em areas do conhecimento (BRASIL, 2018).

Cada competéncia especifica se encontra alistada a um conjunto de
habilidades, pelos quais “expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2018, p.29) e
podem ser delineadas conforme uma estrutura composta por: verbo(s) que apontam
0S processos cognitivos que apreendem na habilidade; complemento dos verbos,
gue se referem aos objetos do conhecimento movimentados na habilidade; e
alteradores dos verbos ou complemento, referenciam o0 contexto e/ou a

especificacdo maior da aprendizagem almejada (BRASIL, 2018, p.29).
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Um exemplo, analisa-se a habilidade exposta EM13MAT302: Elaborar e
resolver problemas através dos modelos das fungbes polinomiais de 1° e 2° graus,
em diversos contextos, podendo incluir ou ndo as tecnologias digitais. “Resolver e
elaborar’ sdo os verbos que explicitam os processos cognitivos; “problemas cujos
modelos sdo as fungdes de 1° e 2° grau” é o suplemento que especifica o objeto do
conhecimento que foi mobilizado; e em contextos variados, que incluem ou nao as
tecnologias digitais, sdo os modificadores que mencionam o contexto.

Desta forma, exige-se enquanto competéncia que os educandos reconhecam
a Matemética enquanto ciéncia humana, ndo considerando outros conhecimentos
matematicos que foram praticados fora da escola. Apenas serdo considerados 0s
conhecimentos matematicos que estiverem em conformidade com os praticados no
componente de Matematica. “As praticas matematicas dos outros ficam assim
legitimadas — em fungc&@o de sua maior ou menor parecenca com a matematica que

aprendemos nas instituigdes académicas” (LIZCANO, 2014, p. 125).

A Matematica ndo se restringe apenas a quantificacdo de fendmenos

deterministicos — contagem, medi¢do de objetos, grandezas — e das técnicas

de célculo com os numeros e com as grandezas, pois também estuda a

incerteza proveniente de fendbmenos de carater aleatério. A Matematica cria

sistemas abstratos, que organizam e inter-relacionam fend6menos do espago,
do movimento, das formas e dos numeros, associados ou ndo a fendémenos

do mundo fisico. Esses sistemas contém ideias e objetos que s&o

fundamentais para a compreensdo de fendbmenos, a construcao de

representacdes significativas e argumentacdes consistentes nos mais

variados contextos (BRASIL, 2018, p. 265).

As propostas que abrangem a apreensdo do raciocinio com regularidades e
padrdes, identificando estruturas matematicas em diversos contextos, a presuncao
de atividades que apreendem a modelagem, a generalizacdo aritmética, entre outras
probabilidades, constituem-se em caminhos inesgotaveis para ampliar as
competéncias matematicas dos educandos. Portanto, ndo se trata, propriamente da
insercdo de um tema novo nos curriculos da escolarizagdo, porém consiste na
introducéo de novos formas de articular e apresentar o que esta sendo ensinado.

Hoje, muitos recursos estao disponiveis para 0s professores usarem em sala
de aula, permitindo um novo olhar para o processo de ensino-aprendizagem da
Matematica. Novas praticas, metodologias e recursos contribuem para que 0s
alunos possam adquirir habilidades e competéncias em Matematica no Ensino

Médio, compreendendo as potencialidades do pensamento matematico.
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3 A PESQUISA E SUA FUNDAMENTACAO METODOLOGICA

Este trabalho realizado faz parte da exigéncia do Curso de Doutorado em
Ciéncias da Educacao. Neste sentido, buscou-se refletir uma problemética na area
educacional, para fazer uma investigacdo. No contexto contemporaneo, verifica-se
gue a educacdo vem passando por diversas adaptacdes no ensino, sobretudo no
periodo pds-pandemia, com o retorno do ensino presencial, 0 que requer uma nova
adaptacao, contudo, o uso de alguns recursos e tecnologias permaneceram sendo
utilizados na atualidade.

Este trabalho visa investigar os desafios do ensino de matematica no ensino
médio no periodo pos pandemia, desta forma, selecionou-se uma instituicdo de
ensino para ser realizada a andlise, sendo escolhida a Escola Estadual Isaias
Vasconcelos, onde partiu-se de uma pesquisa qualitativa junto aos professores de
matematica, da referida instituicao.

Compreende-se que, a pesquisa educacional é capaz de propiciar enormes
contribuicdes a area, permitindo refletir problematicas, na busca de alternativas e
solucdes dos problemas e questbes que perpassam a area educacional, sendo que
este campo passa por mudancas continuas, de forma a acompanhar as
transformacdes ocorridas na sociedade. Verifica-se que, a sociedade
contemporanea é bastante tecnoldgica, onde as tecnologias e midias digitais sédo
amplamente utilizadas nos diversos setores sociais, onde o aluno antes de adentrar
na instituicdo escolar, ja se encontra inserido na sociedade.

Neste sentido, € importante que os profissionais da educacédo busquem o
aprimoramento continuo das praticas pedagodgicas, se atentando para a
incorporacdo dos recursos tecnoldgicos no espaco escolar, realizando o devido
planejamento, em conforme com o0s conteudos e o0s objetivos educacionais
almejados através do processo educativo.

A pesquisa cientifica na éarea educacional segue critérios e métodos
rigorosos, a fim de apreender o seu carater cientifico. Para compreensao do objeto
de estudo, inicialmente foi realizada uma ampla pesquisa bibliografica, onde buscou-
se autores de referéncias e obras atualizadas para fundamentagdo teorica do
trabalho. Com essa compreensdo, tornou-se possivel definir o processo de pesquisa
de campo na Escola Estadual Isaias Vasconcelos, sendo realizada a pesquisa de

natureza qualitativa e descritiva.
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Compreende-se que para realizacdo da pesquisa cientifica se faz diante de
um exame minucioso, pois 0 seu processo de elaboracdo tem por objetivo solucionar
um problema investigado pelo pesquisador, e dessa forma sdo usados
procedimentos cientificos. A pesquisa cientifica realiza uma espécie de inquisi¢ao
em relagcdo aos procedimentos intensivos e sistematicos, possibilitando a
interpretacdo e a descoberta dos fatos que estdo presentes em determinada
realidade.

A segunda parte do trabalho realizou uma pesquisa qualitativa, sendo
possivel avaliar a subjetividade dos sujeitos participantes, estando voltada para
realizar a compreensao dos profissionais de mateméatica no seu ensino cotidiano no
periodo de pos-pandemia, sendo observadas algumas especificidades da
organizacao da pratica pedagdgica. Assim, a pesquisa buscou o uso dos métodos
qualitativo visando explicar as causas, assim como os fenémenos, demonstrando
um recorte da realidade, a partir das respostas apresentadas pelas falas dos
sujeitos. O lécus da pesquisa, a Escola Estadual Isaias Vasconcelos, situada no
municipio de Iranduba-AM, oferta a modalidade de ensino médio, com
funcionamento nos turnos matutino, vespertino e noturno, esta ligada a Secretaria
Estadual de Educacdo — SEDUC, onde os professores entrevistados tém vinculo por
contrato, concurso (servidores estatutarios) e também com o vinculo cedido. A
pesquisa qualitativa, buscou compreender um pouco da realidade no ensino da
matematica no periodo pos-pandemia do Covid 19 e a incorporacdo dos recursos
tecnoldgicos nas préaticas pedagodgicas.

Minayo (2001), considera a pesquisa qualitativa diante dos seus diversos
objetivos indiretos, apreendendo o universo dos significados, de aspiracdes, de
motivos, dos valores, das crengas e das atitudes, satisfazendo um espaco mais
profundo das rela¢gdes, dos fendbmenos e dos seus processos, ndo podendo levar o
reducionismo das operacionalizacdes das variaveis.

Verifica-se que, a pesquisa qualitativa apreende a subjetividade dos sujeitos,
devendo-se ter cuidado o envolvimento emocional do pesquisador. Minayo (2001)

vem destacar que:

As caracteristicas da pesquisa qualitativa séo: objetivacdo do fendmeno;
hierarquizacao das acdes de descrever, compreender, explicar, precisao das
relacdes entre o global e o local em determinado fendbmeno; observancia das
diferengas entre o mundo social e o mundo natural; respeito ao carater
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interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientagdes
tedricas e seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos
possiveis; oposicdo ao pressuposto que defende um modelo Unico de
pesquisa para todas as ciéncias (MINAYO, 2001, p. 14).

A pesquisa vem permitir uma certa aproximacdo e a compreensao da
realidade investigada e desta forma torna-se um processo continuamente
inacabado. Nesse sentido, s&o processadas por meio das aproximacdes sucessivas
da realidade pesquisada, onde séo fornecidos os subsidios para a intervencao.

A pesquisa de campo apresentou caracteristicas de investigacao fisica, onde
inicialmente teve a realizacdo da pesquisa bibliografica sendo também importante
para realizacdo da coleta de dados aos sujeitos entrevistados, usando 0s recursos
deste tipo de pesquisa.

Na pesquisa qualitativa, realizou-se a entrevistas, selecionando o0s
professores de matematica, buscando a aproximacdo nos objetivos estabelecidos
neste estudo. A contextualizacdo da probleméatica da pesquisa, faz parte da
realidade contemporanea, no periodo pés-pandemia, onde novamente ocorre uma
readaptacdo do ensino que estava no formato remoto, retornando ao modelo
presencial, assim essa investigacdo cientifica, buscou encontrar respostas e
consideracdes levantadas na pesquisa. Compreende-se que, a pesquisa e o0 objeto
de estudo em conformidade com 0s processos cientificos. Paviani (2005, p. 207),
destaca que o problema na pesquisa consiste no “ponto de partida [...] ele é
delimitado e formulado em relacdo a uma situacdo que pressupde, de um lado, o
conhecimento ja produzido e, de outro, o conhecimento a ser produzido”.

As elaboragbes das questbes investigadas neste trabalho, foram usadas,
enquanto critério buscando identificar na realidade do contexto da escola
pesquisada, 0 que permitiu descrever os achados das producbes das questdes
investigatorias.

Esta pesquisa possibilitou o conhecimento da realidade dos professores de
matematica da Escola Estadual Isaias Vasconcelos, realidade que embora seja um
pequeno recorte, contudo muito similar a outras instituicdes educacionais do pais.
Essa realidade ndo esta acabada, pois a educacdo encontra-se em constante
evolucéo, até mesmo por acompanhar as tendéncias da sociedade, como, é 0 caso,
do uso das tecnologias e midias digitais, que contribuem bastante para melhorar o

processo de aprendizagem dos educandos.
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Usado enquanto instrumento para leitura e analise dos dados e informacdes
coletadas por meio do questionario semi-estruturado, onde os dados foram
processados de forma separada para tabulacdo dos mesmos, apresentados
mediante tabelas e graficos construidos pelo Programa Excel, o que permitiu a
compreensao sistematizada dos dados levantados na pesquisa de campo.

Na complementacdo da analise dos dados, utilizou-se da técnica de Andlise
de Contetudos (BARDIN, 1977), usando enquanto recurso de analises textuais
relacionados as questdes oriundas dos questionarios com perguntas abertas, desta
forma, foi realizada a interpretacéo do contetdo pesquisado delimitando os aspectos
expressivos para a presente pesquisa.

Oliveira (2011, p. 48) afirma que, “com a utilizacdo da analise de conteudos,
procura-se desmontar a estrutura e os elementos do conteudo, com vistas a
esclarecer suas diferentes caracteristicas e significagdo”. Essa técnica juntamente
com os gréficos e as tabelas apresentadas, representaram um instrumento de
analise da pesquisa de grande valia, para que fossem alcancados os resultados
finais em concordancia com o0s objetivos. Bardin (1977) define a Andlise de

Contelidos como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter
procedimentos sistematicos e objetivo de descricdo do conteudo das
mensagens indicadoras (quantitativas ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 44).

Com a finalizacdo da parte de tabulacdo e sistematizacdo do material
pesquisado, com a realizacdo da estatistica percentual, de acordo com a
interpretacdo devida dos dados, realizou-se também a analises dos resultados,
permitindo refletir com a fundamentacéao teorica do trabalho.

Apesar da abrangéncia da pesquisa estar delimitada apenas com o0s
professores de matematica da Escola Estadual Isaias Vasconcelos, foi possivel
apreender 0s aspectos subjetivos dessa pratica, diante das transformacdes
contemporaneas, que atingem a realidade de muitas escolas no Brasil. Por ser uma
problematica, ainda recente, com necessidade de futuras investigacOes, debates e
reflexdes, através deste trabalho, pretende-se trazer contribuicbes para novas
pesquisas, pois observou-se a necessidade de refletir a pratica pedagodgica e seus

desafios no contexto contemporaneo.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Essa pesquisa faz parte do Curso de Doutorado em Ciéncias da Educacéo,
onde realizou-se um processo investigativo na area educacional. Trabalhou-se uma
problemética bem contemporanea relacionada aos desafios do ensino da
matematica no ensino médio, no contexto pds-pandemia, para isso, realizou-se uma
pesquisa de natureza qualitativa na Escola Estadual Isaias Vasconcelos ligada a
Secretaria Estadual de Educacao Seduc-AM, situada no municipio de Iranduba-AM,
oferta & modalidade de Ensino Médio.

Por conta dos objetivos da pesquisa, o universo apreendeu, 05 (cinco)
professores da disciplina matematica, sendo possivel compreender um pouco da
pratica desses docentes, suas dificuldades e desafios no processo educacional,
sobretudo, no contexto pés-pandemia, que de certa forma veio exigir uma nova
adaptacao com o processo de retorno as aulas presenciais.

Gréfico 01: Sexo dos participantes na pesquisa

= Masculino = Feminino

Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.

Na pesquisa foi verificado, o perfil dos professores participantes e conforme o
grafico 01, demonstra o percentual por sexo dos entrevistados, onde a maior parte,
ou seja 60% sdo do sexo masculino. O gréafico 02, a seguir correspondente a faixa
etéria, onde 40% dos entrevistados estdo situados na faixa entre 36 a 45 anos de
idade.



78

Grafico 02: Faixa etaria dos entrevistados
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Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.

Gréfico 03: Tempo de Trabalho na Escola Estadual Isaias Vasconcelos
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Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.

O grafico 03 analisou o tempo de trabalho destes profissionais na Escola
Estadual Isaias Vasconcelos, onde a maioria apresenta um tempo um pouco
recente. 40% dos entrevistados trabalham em um periodo equivalente de 13 a 20

anos nessa instituicao.
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Gréfico 04: Nivel académico do professor entrevistado
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Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.
O gréfico 04 demonstra o nivel de escolaridade dos profissionais

entrevistados, onde 40% s&o apenas graduados e 40% especialistas, isto
demonstra a necessidade de programas de acesso as pos-graduacoes stricto
sensu, pois apenas 20% tém o nivel de mestrado.

Gréafico 05: Vinculo de trabalho

= Concursado Contratado

Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.
O grafico 05 aponta o vinculo de trabalho desses professores com a SEDUC-

AM, sendo a maior parte, ou seja, 60% sdo concursados. Esse aspecto é positivo
pela questao da continuidade do servigo, principalmente quando esses profissionais
passam por processos de formacao continuada.
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Gréfico 06: Tempo de docéncia na matematica

m0la05anos ®m06al2anos ®133a19anos 20a 25 anos

Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.
O gréfico 06, analisou o tempo total de docéncia na disciplina Matematica,

onde 40% estdo no periodo de tempo compreendido ente 06 a 12 anos, um tempo
ainda recente de docéncia.

Gréfico 07: Avaliagdo do grau de satisfacdo em relacdo ao trabalho realizado
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Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.
O gréafico 07, fez a avaliacdo do grau de satisfacdo desses profissionais em

relacdo ao trabalho realizado, trazendo evidéncia de um bom nivel de satisfacéo,
onde 40% estdo muito satisfeitos, outros 40% afirmam estarem satisfeitos; somente
20% demonstraram estar poucos satisfeitos. O item de insatisfagdo ndo alcancou

nenhuma pontuacao.
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Grafico 08: Dificuldade de readaptacéo da préatica docente no pds-pandemia

40%

® Sim = Ndo

Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.

O grafico 08, vem investigar de forma mais especifica a préatica docente,
analisando as dificuldades de readaptacdo da pratica docente no periodo poés-
pandemia, sendo que 60% dos entrevistados afirmaram que tiveram dificuldades,
esse dado demonstra a necessidade de um olhar mais atento aos docentes. Sabe-
se que durante a pandemia as aulas se submeteram ao formato de ensino remoto,

onde ocorreu uma adaptacdo. Conforme Cordeiro (2020):

Neste sentido, e com o intuito de manter as atividades educacionais durante o
periodo de isolamento social, muitas instituicbes adotaram o ensino remoto,
no qual os educadores tiveram que adaptar seus contetudos para o formato
online. Essas atividades online direcionadas aos alunos, apesar de todos os
seus desafios e entraves, sdo cruciais para minimizar os prejuizos do periodo

na auséncia das aulas presenciais (CORDEIRO, 2020, p. 02).

O ensino remoto no periodo de pandemia teve uma duracdo de um ano e
meio aproximadamente, onde o0s profissionais tiveram que adaptar suas
metodologias, planejamento das aulas, com uso de tecnologias, midias digitais e uso
de outros recursos, que permitiram a continuidade do processo educativo dos
alunos. Porém, o retorno as aulas presenciais também causou alguns impactos e
uma nova readaptacdo dos profissionais, onde muitos docentes, como foi
comprovado nessa pesquisa, apresentaram dificuldades nesse processo de retorno

as aulas presenciais.
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Gréfico 09: Avaliagdo se gosta de lecionar a disciplina matematica

= Sim = Ndo

Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.

O gréfico 09 avaliou se os entrevistados gostam de lecionar a disciplina
matematica, a maior parte, 80% afirmaram que sim, porém 20% trabalham, contudo
disseram néo gostar de lecionar essa disciplina.

Grafico 10: Avaliacdo das contribuicbes das tecnologias digitais no ensino da
matematica no ensino médio
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Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.
O grafico 10, avaliou as contribuicdes das tecnologias digitais no ensino da

matematica no ensino médio, onde 40% destacaram que esses recursos facilitam a
aprendizagem, contudo, foram pontuados outros aspectos, como servirem de
suporte pedagogico (20%); Motivagdo dos alunos (20%) e praticidade (20%).
Conforme Pereira (2012):
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Estudar matematica, na maioria das escolas, é considerado um desafio pelos
estudantes. Enquanto se destacam, muitos tém dificuldades para
compreender determinados tépicos e desenvolver habilidades necessérias
para a resolucdo de problemas, a medida que esses védo ficando mais
complexos e exigindo mais do estudante. Assim, o principal objetivo de
incorporar as tecnologias de informacdo, nesse processo € minimizar as
dificuldades proporcionando o atendimento dos temas apresentados com
ferramentas alternativas (PEREIRA, 2012, p. 07).

As tecnologias sao recursos que estdo sendo cada vez mais usadas na area
educacional, para que propiciem resultados positivos, € primordial que seja ofertada
aos professores formacdes continuadas, onde os docentes podem ser associar

esSSes recursos a pratica pedagdgica.

Gréafico 11: Avaliagcdo dos impactos provocados pela pandemia no ensino dos
alunos

Alguns professores ndo tinham habilidades
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ensino remoto
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Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.

O gréafico 11 avaliou os impactos provocados pela pandemia no ensino dos
alunos; 40% relataram dificuldades para absorcdo dos conteudos no periodo da
pandemia; outros 40% apontavam, os alunos ndo estavam preparados para 0 ensino
remoto; 20% alguns professores ndo tinham habilidades para ensinar matematica no
ensino remoto.

Diante disso, observou-se dificuldades variadas provocadas pela pandemia,
que até hoje causam reflexos na aprendizagem dos alunos, principalmente na
absorcdo dos conteudos, pois 0 ensino remoto, exigiu muitos dos educandos para

gue a aprendizagem de fato fosse efetivada.
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Gréafico 12: Avaliacdo das as habilidades e competéncias dos alunos que chegam
ao ensino médio
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Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.

O gréfico 12 analisou habilidades e competéncias dos alunos que chegam ao
ensino médio; 40% afirmaram que eles ndo estdo preparados; 40% estdo pouco
preparados e 20% acham que estdo parcialmente preparados. Desta forma,
observa-se que a formacgéo ndo esta conseguindo propiciar a formacao almejada.

Grafico 13: Avaliacdo do uso de recursos tecnoldgicos e midias digitais no ensino
de matemética antes da pandemia
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Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.
O gréfico 12 avaliou o uso de recursos tecnoldgicos e midias digitais no

ensino de matematica antes da pandemia, onde 60% relataram que n&o usava.
Neste sentido, percebe-se que apds a pandemia, aumentou o uso de tecnologias no
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processo pedagogico de muitos docentes.

Gréfico 14: Avaliacdo se o entrevistado teve dificuldades de usar as tecnologias e
midias digitais para o ensino remoto no periodo de pandemia.
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Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.

O grafico 14 avaliou se os entrevistados tiveram dificuldades para usar as
tecnologias e midias digitais para o ensino remoto no periodo da pandemia, onde
80% relataram que sim, esse indice por si sO, evidencia a necessidade de propiciar
formacao continuada aos professores nessa area.

Gréafico 15: Avaliacdo das principais dificuldades observadas nos alunos para
aprendizagem da matematica no ensino médio
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Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.
Em relacdo as principais dificuldades observadas nos alunos para a

aprendizagem da matematica no ensino medio; 40% apontaram que os alunos néo

dispdem de conhecimentos basicos matematicos; também foram apontados: pouco
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interesse (20%); falta de habilidades e competéncias requeridas aos alunos do
ensino médio (20%) e dificuldade de interpretar e/ou resolver problemas (20%).

Grafico 16: Avaliacao do preparo sente para o trabalho com o ensino da matematica
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Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.

O gréfico 16 avaliou um importante aspecto que corresponde ao preparo
profissional para o ensino da matematica; onde 40% se sentem um pouco preparado
e outros 40% se sentem bastante preparados, apresentando um dado positivo.

Grafico 17: Avaliacdo de qual trabalho € feito para motivacdo dos alunos para
aprendizagem da matematica
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Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.

O gréfico 17 avaliou qual trabalho é feito para motivar os alunos para a
aprendizagem de matematica; 40% relataram a associacdo da matematica a
realidade dos alunos; também apontou-se: uso de tecnologias e midias digitais
(20%); uso de recursos e metodologias diversificadas (20%); contextualizacdo do
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ensino aos problemas do cotidiano (20%). Para Moura e Amaral (2018):

(...) Para haver um maior e melhor rendimento do aluno no estudo da
Matematica € necessario que haja uma didatica desde o principio do
planejamento voltada para o sentido de mostra-la como ela realmente é para
o estudante. Isto implica em aulas dinamicas e com aplicacdes, na qual haja a
participacdo de todos os alunos da turma. Além é claro, de enaltecer a sua
importancia de modo a chamar a atencdo do aluno para um maior
pensamento critico em relacdo a disciplina e, com isso, uma maior motivacao
para o estudo da mesma (MOURA; AMARAL, 2019, p. 09).

Concorda-se com as autoras Moura e Amaral (2018), onde a motivagao

representa um aspecto muito importante, sendo primordial para que de fato a

aprendizagem dos alunos ocorra.

Gréafico 18: Avaliacdo se a Escola Estadual Isaias Vasconcelos ou a Secretaria
Estadual de Educacédo forneceu capacitagdo ou formagdo continuada para 0s
professores fazerem uso das tecnologias no ensino
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Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.
O grafico 18 avaliou se os professores receberam capacitacdo ou formacéo

continuada pela Escola Estadual Isaias Vasconcelos ou a Secretaria Estadual de
Educacédo para atuarem com o uso das tecnologias no ensino. Contudo, verifica-se
que, 60% nao receberam, o que de certa forma vem implicar, porque muitos
professores resistem a usar varios recursos tecnolégicos, que muitas vezes pode
estar associado a falta de dominio pedagdgico dessas ferramentas. Neste sentido,
aponta-se a importancia de propiciar aos profissionais processos de formacgao

continuada, visando propiciar a melhoria do ensino e aprendizagem.
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Gréafico 19: Avaliacdo do uso de jogos, recursos tecnolégicos e midias digitais no
ensino da matemética
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Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.

O grafico 19 fez a avaliacdo do uso de jogos, recursos tecnoldgicos e midias
digitais no ensino da matemética, onde 40% disseram usar raramente; 20% nao
utilizam e somente 20% afirmaram sempre usatr.

Grafico 20: Avaliacdo do que o profissional tem feito para melhorar a qualidade do
ensino da matematica para apresentacado de melhores resultados
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Fonte: ZANELATO, Augusto lzuka. Pesquisa de Campo, 2023.

O gréfico 20, fez a avaliagdo do que o profissional tem feito para melhorar a
qualidade do ensino da matematica para apresentacdo de melhores resultados; 40%
afirmaram utilizar metodologias mais dinamicas; 20% o uso de recursos tecnolégicos
associados aos conteudos; 20% tentam envolver os alunos a participarem e 20%

uso de alguns softwares educativos.
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Tabela 01: Avaliacdo dos recursos ou ferramentas tecnolégicas usadas no processo
de ensino da matematica

RECURSOQOS / QUANTIDADE PERCENTUAL
FERRAMENTAS

Computadores ou 03 60%
notebook

Celulares ou Tablets 04 80%
Data show 03 60%
Aplicativos 04 80%
Photomath e GeoGebra 03 60%
Calculadora 05 100%
Softwares educativos 03 60%
Videos aulas 02 40%
Videos no YouTube 03 60%
Internet 04 80%
Plataformas de estudos 02 40%
online

Fonte: ZANELATO, Augusto Izuka. Pesquisa de Campo, 2023.

A tabela 01, avaliou de forma geral, os principais recursos usados pelos
professores, sendo que no contexto contemporaneo dispomos de uma ampla gama
de tecnologias e ferramentas digitais, contudo, 100% utilizam calculadora; 80%
fazem uso de computadores ou notebooks, celulares ou tablets, aplicativos e
internet. Enquanto as videos-aulas, apenas 20% relataram fazer uso.

Verifica-se que, a cada dia vem surgindo novos recursos que estdo a
disposicdo dos professores, porém € necessario que estes profissionais recebam
capacitacdo adequada para usarem essas ferramentas de forma pedagogica no
ensino da matemética. Para superagdo das dificuldades e aversdo a disciplina
matematica, é importante, que o docente faca uma prética que esteja
contextualizada a realidade dos educandos, onde estes possam observar a
aplicacado pratica deste componente na realidade cotidiana, a partir dai estar
motivado para a aprendizagem matematica. Adquirindo as habilidades e

competéncias requeridas ao aluno do ensino médio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese faz parte de uma pesquisa do Programa de Doutorado em Ciéncias
da Educacdo da Facultad Interamericana de Ciencias Sociales (FICS), desta forma
decidiu investigar os desafios do ensino de matemética no ensino médio no periodo
pés-pandemia, para isso, além da pesquisa bibliogréfica, foi realizada uma pesquisa
qualitativa na Escola Estadual Isaias Vasconcelos, sendo que a problematica de
trabalho esta inserida no contexto contemporaneo.

Mediante o contexto revisado desta pesquisa pela fundamentacéo teorica e
pela pesquisa qualitativa, verificou-se que o ensino da Matemética faz parte da
realidade humana, estando bastante presente com o cotidiano do homem, ainda
desde os tempos mais remotos, onde a Matematica era usada maneira intuitiva.
Contudo, a Matematica ainda sofre o preconceito como vild das disciplinas,
sobretudo por conta de um ensino descontextualizado da realidade dos estudantes,
0 que faz que muitos desconhecam a sua importancia para vivéncia em sociedade,
como a aquisicdo das competéncias e habilidades necessarias aos alunos, ao final
do Ensino Médio.

A Matematica foi criada, contudo permanece em evolucdo diante das
necessidades que sédo geradas pela sobrevivéncia e no cotidiano do meio social
existente. Neste sentido, verifica-se que, no dia a dia das instituicdes educacionais,
professores e educandos, mostram que a Matematica é formada por um campo
amplo das relagcbes sobre o meio, despertando curiosidades que desafiam a
capacidade de generalizar as situagdes, propiciando a estruturacdo do raciocinio
l6gico e do pensamento cognitivo desenvolvido.

A matemética estd relacionada a vida humana, ou seja, desde as
experiéncias mais simples até as mais complexas de atuacdo no cotidiano, desta
forma, desde o inicio da educacdo basica até o término, é importante relacionar a
importancia da Matematica e seu uso pratico nas diversas agfes que estdo
atreladas a vida cotidiana das pessoas. No campo educacional, se faz necessario
explorar essas potencialidades, de maneira organizada com diretrizes que estejam
fundamentadas em um campo amplo do conhecimento.

Compreende-se que a Matematica sempre apresentou uma relevancia
diferenciada para a sociedade, assim sendo, desfruta de um privilegiado diante de

outras disciplinas, porém essa questdo tem provocado algumas consequéncias, com
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a criacdo de alguns preconceitos e crencas em variados campos do conhecimento.

Ainda na atual sociedade, tem pessoas que acreditam que a Matemética é
direcionada somente aos individuos com coeficiente de inteligéncia mais
desenvolvido, sendo bastante observado até mesmo na area educacional, com isso,
cria-se a ideia de exclusdo e selecdo dessa disciplina apenas para alguns grupos
sociais mais restritos. Para romper com esses preconceitos e propiciar a motivacao
dos alunos, se faz necessario investir na formacdo docente, para atualizacdo e
modernizacdo das praticas pedagodgicas, sobretudo trazendo a incorporacdo de
NOVOS recursos, como as tecnologias e midias digitais.

Especialmente a formagéo docente ainda enfrenta um enorme déficit no que
corresponde a implementacdo de metodologias auxiliadas pelas tecnologias digitais,
que sdo capazes de favorecer um melhor indice nos resultados dos alunos. Com
isso, afirma-se a importancia da formacao continua, por conta das mudancas e da
necessidade de adaptacdo aos novos modelos educativos no meio ao qual o
docente trabalha, considerando os contextos culturais e sociais da comunidade que
a escola se encontra inserida.

As tecnologias digitais conseguem auxiliem o educador ndo apenas em sua
formacdo, s&o instrumentos que conseguem estreitar os relacionamentos com
outros colegas de profissdo e melhorar o ensino. Contudo, para trazer uma visao
mais expressiva no que esta relacionado a construcdo do conhecimento. o
professor, que € mediador do processo de aprendizagem, deve ter sua autonomia
mantida nesse processo junto aos seus educandos.

Durante o periodo de pandemia foi observado uma falta de estrutura e
também de tecnologias na maioria das escolas brasileiras, o que trouxe um certo
prejuizo no processo de desenvolvimento da aprendizagem e obtencdo de
conhecimento, contudo os educadores ndo mediram esforcos para suprir as
demandas e necessidades dos alunos para prosseguimento das normas
educacionais.

No periodo pandémico, as tecnologias digitais criaram espagos de
aprendizagem, mediante as aulas com os recursos didaticos disponiveis para o
ensino. Nesse periodo, a Educacdo Matematica, passou por grandes desafios para
trazer resultados na aprendizagem dos discentes, através ndo somente dos
sistemas midiaticos, como também das tecnologias digitais, como: Google Meet,

Zoom, as redes sociais, Classroom, Teams, Kahoot, Metimenter, aplicativos entre
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outros.

Na pandemia, ocorreu a obrigatoriedade do isolamento social, onde o ensino
remoto foi a forma de prosseguir com o processo educativo. Porém, ndo se pode
negar que com o fim da pandemia, também demonstrou a necessidade de se
readaptar a volta do ensino presencial, onde muitas instituicbes de ensino
continuaram usando as midias, aplicativos e tecnologias para apoiar o processo de
ensino, enquanto facilitador da aprendizagem dos alunos.

Na atualidade temos um amplo universo de recursos que podem ser usados
no processo educacional favorecido pelas tecnologias digitais, contudo, usa-las de
maneira criativa e cautelosa no ensino da Matematica, para que seja criado um
ambiente de motivacédo aos educandos.

Mediante as informacgfes coletadas na pesquisa, foi possivel verificar que as
aulas de matematica foram adaptadas para o modelo remoto fazendo uso de
tecnologias digitais, nesse periodo muitos professores tiveram dificuldades pela falta
de formacdo ou capacitacdo para esses recursos. Hoje, apesar do término da
pandemia e retorno das aulas presenciais, 0s recursos tecnoldgicos permanecem
sendo bastante utilizados, principalmente por vivermos em uma sociedade bastante
aliada das tecnologias. Porém e importante ressaltar que ndo basta inserir esses
recursos nas aulas, porém é importante que ocorra um planejamento efetivo,
estabelecendo os conteldos, objetivos, metodologias, competéncias e habilidades a
serem alcancadas no processo educativo.

A educagédo por acompanhar as evolugbes ocorridas no meio social, se
configura como uma atividade extremamente dindmica e para superacdo dos
desafios e demandas, é preciso que haja processos formativos continuos aos
professores, para que possam estar cada vez mais aptos e habilitados,
comprometidos de inserir novos recursos e tecnologias nas praticas educativas no
ensino de Matematica. Deste modo, é preciso um conjunto de acdes através de
politicas publicas educacionais, fornecendo apoio aos profissionais da educacéo,
aparato ferramental adequado para que o ensino-aprendizagem se torne cada vez
mais satisfatorio aos alunos que estao inseridos em uma sociedade tecnolégica.

A realidade no ensino da Matematica na Escola Estadual Isaias Vasconcelos
€ um pequeno retrato do dia-a-dia das escolas publicas brasileiras, que enfrentam
diversos desafios e problemas. Contudo, verificou-se que a incorporagcdo das

tecnologias para trazer bons resultados precisa de docentes qualificados.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , portador do RG n°

, estou sendo convidado a participar de um estudo denominado: “O

desafio do ensino de matematica no ensino médio no periodo pds pandemia: anélise
na Escola Estadual Isaias Vasconcelos”, cujos objetivos s&o: “Analisar as
especificidades do ensino da matemética no Ensino Médio na atualidade. Investigar
os principais desafios e dificuldades enfrentados pelos professores de Matematica
no periodo de pos pandemia; compreender o processo pedagoégico do ensino da
Matematica diante das diretrizes contemporaneas para o Ensino Médio; realizar uma
pesquisa qualitativa juntos aos professores de Matematica da Escola Estadual Isaias
Vasconcelos, a fim de compreender a readaptacdo do ensino no periodo de pés
pandemia”.

A minha participagdo no referido estudo sera no sentido de responder um
guestionario, sendo que recebi o0s esclarecimentos necessarios sobre o0s possiveis
desconfortos e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que € uma pesquisa, e
0s resultados positivos ou negativos somente serdo obtidos ap0s a sua realiza¢do. Estou
ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer outro
dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, ser& mantido em sigilo.
Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da
pesquisa, nao sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

O pesquisador responsavel por essa pesquisa € Augusto lzuka Zanelato, académico do
Curso de Pés-Graduacao Doutorado em Ciéncias da Educacéo da Faculdad Interamericana
de Ciencias Sociales - FICS, e com ela poderei manter contato pelo telefone (092) 99337-
8943.

Enfim, fui orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do j& referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo h& nenhum valor econdémico, a receber ou a pagar,

por minha participacao.

Iranduba —AM, de de 2023.

Entrevistado:

Pesquisador:
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Questionario — Direcionado aos professores da Escola Estadual Isaias
Vasconcelos:

Prezados patrticipantes. O presente questionario tem a finalidade de coletar
dados para pesquisa de Doutorado em Ciéncias da Educacdo pela Faculdad
Interamericana de Ciencias Sociales - FICS. Tem como objetivos: “Analisar as
especificidades do ensino da matemética no Ensino Médio na atualidade. Investigar
os principais desafios e dificuldades enfrentados pelos professores de Matematica
no periodo de pos pandemia; compreender o processo pedagdgico do ensino da
Matematica diante das diretrizes contemporaneas para o Ensino Médio; realizar uma
pesquisa qualitativa juntos aos professores de Matematica da Escola Estadual Isaias
Vasconcelos, a fim de compreender a readaptacdo do ensino no periodo de pos
pandemia.”. Solicito a especial colaboragdo no sentido de responder as questdes a
seguir com a maior clareza e sinceridade possivel, pois deste questionario saird a

andlise dos dados e os resultados da pesquisa.

| PARTE:

1 Perfil do professor (a) entrevistado (a)
Sexo:

( ) Masculino () Feminino

Qual a sua idade?

Vocé trabalha ha quanto tempo de trabalho na Escola Estadual Isaias Vasconcelos?

- Qual o seu grau de formacéo académica?
( ) Magistério () Graduado () Especialista ( ) Mestre
( ) Doutor () Outro:

- Qual sua vinculacdo de trabalho com a Secretaria Estadual de Educacdo de
SEDUC-AM?
( ) Concursado () Comissionado ( ) Contratado ( )

Voluntario ( ) Cedido () Outro:
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- Ha quantos anos vocé atua na docéncia de matematica?

( ) menosde 1 ano

( )delaté5anos

( )de6 até 12 anos

( )del3até 19 anos

() de 20 até 25 anos

( ) acima de 25 anos

- Em relacdo ao trabalho desenvolvido como professor de matematica na Escola
Estadual Isaias Vasconcelos, como vocé avalia seu nivel de satisfacdo?
a) Muito satisfeito ()

b) Satisfeito ()

c) Pouco satisfeito ()

d) Insatisfeito ()

e) Muito insatisfeito ()

I PARTE

1 — No contexto da pos pandemia do Covid 19 vocé teve dificuldades para o
processo de readaptacao da pratica docente?

2 — Vocé gosta de lecionar a disciplina Matemética?
( )Sim
( ) Nao

3 — Na sua opinido, as tecnologias digitais podem trazer quais contribuicdes para o
ensino de matemética para o ensino médio?

4- Na sua opinido, quais os impactos que a pandemia provocou NO Processo
pedagogico dos alunos?
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5 — Em relacdo as habilidades e competéncias dos alunos que chegam ao ensino
médio, eles estdo?

() Nao estao preparados

( ) Estdo pouco preparados

() Estéo parcialmente preparados
() Estdo bem preparados

6 — Antes do periodo de pandemia, vocé costumava usar recursos tecnoldgicos e
midias digitais no ensino de matematica?

( ) Sim, mas raramente
( ) Sim, frequentemente
() Nao usava

7 — No periodo de pandemia, vocé teve dificuldades de usar as tecnologias e midias
digitais para o ensino remoto?

( )Sim
() Um pouco de dificuldade
( ) Nao

8 — Quais as principais dificuldades vocé observa que os alunos apresentam para
aprendizagem da matemaética no ensino meédio?

9 — Vocé se sente preparado para realizar um trabalho para o ensino da
matematica?

() Sim, um pouco preparado

() Sim, bastante preparado

() N&o, me considero ainda preparado

10 — O que vocé faz para motivar os alunos para aprendizagem da matematica?

11 — Durante a pandemia, o ensino remoto utilizou tecnologias durante o processo
educativo, a Escola Estadual Isaias Vasconcelos ou a Secretaria Estadual de
Educacdo forneceu alguma capacitacdo ou formagdo continuada para o0s
professores fazerem uso das tecnologias no ensino?

() Sim () Nao
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12 — Vocé utiliza jogos, recursos tecnolégicos e midias digitais no ensino da
matematica?

(
(
(
(

) Sempre
) As vezes
) Raramente

) Nao utiliza

13 — O que vocé professor tem feito para melhorar a qualidade do ensino da

matematica, para apresentar melhores resultados?

14 — Vocé utiliza algum (uns) recurso (s) ou ferramenta (s) tecnologica (s) no

processo de ensino da matematica?

(

) Computadores ou notebook
) Celulares ou Tablets

) Data show

) Aplicativos

) Photomath e GeoGebra

) Calculadora

) Softwares educativos

) Videos aulas

) Videos no YouTube

) Internet

) Plataformas de estudos online
) Outros:




