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RESUMO

Esta dissertacdo objetivou problematizar o uso das tecnologias da eduacdo na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Irma Serafina no municipio de Anapu-PA no periodo de
2020. E os objetivos especificos sdo: Conceituar tecnologia e sua relacdo com a educacao;
tratar os impactos da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem e discutir a importancia
da tecnologia visando uma aprendizagem signficativa. Utilizou-se 0 método do desenho
sequencial foi em duas etapas de coleta de dados de carater misto, quantitativo e qualitativo,
construido inicialmente por meio de pesquisa bibliografica. Os resultados da revisdo da
literatura apontaram que maioria dos professores, utiliza projetos, porém com dificuldades no
uso das tecnologias. De fato compreende-se que a tecnologia estimula e enriquece o processo
educacional e num pais como o nosso, pode colaborar ainda reduzindo as distancias e
barateando custos de comunicacdo através do acesso a informacdes dispo niveis na rede. As
conclusdes apontaram que as novas tecnologias podem enriquecer o ato pedagdgico
favorecendo uma efetiva interatividade entre os agentes do processo: alunos e professores.
Faz-se necessario a incluséo da informatica no PPP da escola, pois ela propicia tanto para o
aluno como para o docente e coordenacdo pedagdgica, novos caminhos e possibilidades
imensas nas areas de pesquisa e instrumentalizacdo. Quanto a pesquisa de campo, as
instituicdes de ensino no municipio de Anapu-PA, devem atualizar mantendo se nos padrdes
desses avancgos sociais e tecnoldgicos integrando as midias no processo de ensino e
aprendizagem como ferramenta inquestionavel, contudo, € evidente que ndo basta apenas
conhecer, mas inserir esses recursos que enriquecem o ambiente escolar e contribuem para a
formagdo do individuo na assimilagdo do conhecimento, devendo ser evitada o uso de tais
ferramentas de forma mecénica.

Palavras-chave: Tecnologia. Prética pedagdgica. Formacédo docente.



ABSTRACT

This dissertation aimed to problematize the use of education technologies in the Municipal
School of Elementary School Sister Serafina in the municipality of Anapu-PA in the period of
2020. And the specific objectives are: To conceptualize technology and its relationship with
education; to address the impacts of technology in the teaching-learning process and discuss
the importance of technology for signifying learning. The sequential design method was used
in two stages of mixed, gquantitative and qualitative data collection, initially constructed
through bibliographic research. The results of the literature review indicated that most
teachers use projects, but with difficulties in the use of technologies. In fact, it is understood
that technology stimulates and enriches the educational process and in a country like ours, can
collaborate further by reducing distances and cheapming communication costs through access
to information available levels in the network. The conclusions indicated that new
technologies can enrich the pedagogical act favoring an effective interactivity between the
agents of the process: students and teachers. It is necessary to include the computer science in
the school's PPP, as it provides both for the student and for the teacher and pedagogical
coordination, new paths and immense possibilities in the areas of research and
instrumentalization. As for field research, educational institutions in the municipality of
Anapu-PA should update keeping the standards of these social and technological advances
integrating the media in the teaching and learning process as an unquestionable tool, however,
it is clear that it is not enough to know, but to insert these resources that enrich the school
environment and contribute to the formation of the individual in the assimilation of
knowledge , the use of such tools mechanically should be avoided.

Keywords: Technology. Pedagogical practice. Teacher training.
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INTRODUCAO

Esta dissertacédo traz como enfoque a importancia da tecnologia no processo de ensino-
aprendizados dos alunos matriculados na Escola Municipal de Ensino Fundamental Irma
Serafina, localizada no municipio de Anapu-PA. Compreende que a tecnologia ¢ uma
ferramenta inovadora capaz contribuir de maneira significativa no processo intelectual,
cognitivo, social, afetivo, emocional e principalmente, na formacdo do individuo, se usada
corretamente. Do contrario serd apenas mais um instrumento. J& por outro lado, segundo
Libaneo (2012, p. 115) aquele tipo de escola, que antes preparava 0s sujeitos para executar
tarefas repetidas, continua seguindo um modelo de exploracdo que exige cada vez mais e
“requer um novo trabalhador, com habilidades de comunicagao, abstragdo, visao de conjunto,
integragdo e flexibilidade”. Essa postura incentiva a competitividade e faz com que a escola
viva sob 0 espirito direto dos setores produtivos. E neste sentido que sera discutida a
importancia de novos ritmos de aprendizagens diante dos desafios tecnoldgicos, ou seja, do
uso cada vez mais corrente das ferramentas digitais nas escolas de todo o Brasil.

A histdria das escolas localizadas as margens da Rodovia Transamazénica (Br-230),
entre Altamira-PA e Anapu-PA se confundem com a historia da propria Br-230, a qual foi
aberta na década de 70, em plena Ditadura Militar no governo de Emilio Garrastazu Médici.
Na época a rodovia foi construida dentro da politica desenvolvimentista do governo brasileiro
gue visava entre outros motivos integrar a Amazoénia ao restante do pais, assim como serviria
de tentativa de aliviar as tensdes sociais ocorridas no nordeste brasileiro, onde os indices de
desemprego eram muito elevados (GUZZO; SANTANA, 2009, p. 22).

O processo de colonizagdo na transamazoOnica foi realizado através de vérias
promessas enganosas do Governo Federal que poucos anos depois da abertura da rodovia ja
podiam ser notados pelos colonos e trabalhadores que vieram para a regido. Estava entre as
promessas a construcdo de escolas para os filhos dos imigrantes, saude de qualidade,
transporte publico e eficaz além de vias publicas trafegaveis (estradas e vicinais), que nao
foram construidas na época, e que nos dias atuais, ainda deixam a desejar na maioria das vilas
e cidades construidas ao longo da rodovia.

Quanto ao enfoque sera o qualitativo (SAMPIERI, COLLADO e LUCIO, 2013). De
acordo com Bogdan e Biklen (1982), a pesquisa qualitativa define-se de acordo com cinco

caracteristicas basicas:
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1) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento;

2) Os dados coletados sdo predominantemente descritivos;

3) O interesse do investigador € muito maior com o processo do que com o produto;

4) Os dados sdo analisados de forma indutiva;

5) O significado que diferentes pessoas dao as suas vidas é de importancia vital para o
pesquisador.

Além da pesquisa bibliogréfica, entrevista e observacdo em uma instituicdo de ensino
foi feita também uma analise documental que permitiu: 1) um melhor embasamento sobre o
funcionamento da Instituicdo a partir da anélise do Projeto de Desenvolvimento Institucional,
2) uma melhor apreensdo sobre a pratica pedagogica do Professor a partir de avaliacGes,
trabalhos em grupo, planejamento anual de conteudo, livro didatico, entre outros.

Grande parte dos imigrantes que se instalou pioneiramente na regido resolveu voltar
para as suas terras de origem em face da dificuldade de manutencdo na regido. Porém, o que
ficaram padeceram, e seus descendentes ainda sofrem com a falta de estrutura nas cidades e
vilas as “margens” da Rodovia, como é o caso de Anapu-PA, cidade localizada a cerca de 773
Km® de Belém, capital do Para. O municipio de Anapu-PA possui problemas como: a falta de
energia, acesso rodoviario e caréncia de profissionais capacitados na &rea de salde e
educacdo. Embora a situagdo da educagdo esteja comegando a ser solucionada, em parte,
através de programas Estaduais, Municipais e de organiza¢fes ndo governamentais, como as
criadas pela missionaria e educadora Dorothy Stang. Esse quadro comegou a mudar somente a
partir da metade dos anos de 1980, quando Anapu ainda era uma vila, pertencente aos
municipios de Portel e Senador José Porfirio.

Foi realizada a observacdo das aulas da Professora

A observacéo se deu a partir de anotacdes dos conteudos a respeito do livro didatico
adotado, da atitude pedagdgica do professor perante os alunos, dentre outras coisas
igualmente relevantes, com uso de tecnologias e as metodologias inovadoras.

Este trabalho foi realizado de 10 de maio a 17 de outubro de 2020, totalizando 30 h/a,

periodo que corresponde a dois bimestres letivos.

Justificativa

! Distancia de conduc#o. Disponivel em: <http://br.distanciacidades.com/distancia-de-belem-para-a-anapu>
Acesso em 20 Nov. 2013.


http://br.distanciacidades.com/distancia-de-belem-para-a-anapu

15

E notdrio que sociedade vem sofrendo o impacto das transformacdes significantes
diante aos grandes avancos tecnoldgicos, que por sua vez é de suma importancia no cotidiano,
facilitando o trabalho e o desenvolvimento social, portanto a cabe a educacdo a tarefa de
direcionar o uso dessa tecnologia para a aquisicdo da qualidade do processo ensino
aprendizagem.

Neste sentido o ambiente educacional ndo pode alheio, pelo contrario, deve estar em
constante construcdo e (re)estruturacdo, para se adequar e acompanhar as mudancgas que
ocorrem no meio social que, por sua vez essas mudangas exigem inovagdes e organizacao de
novas metodologias, teorias e técnicas didaticas, mantendo-se como espaco de sistematizacao
do ensino. Ha necessidade do educador do século XXI repensar a prépria formacéo docente,
para atuar na educacdo basica. Nota-se cada vez mais que o conhecimento € ilimitado,
infindavel e uma nova pesquisa gera outras, a velocidade da producao do conhecimento hoje é
incalculavel.

Assim esta pesquisa sobre a importancia da tecnologia no aprendizado dos alunos tem
relevancia pessoal e profissional, uma vez apresenta inquietacdes diante da insercdo destas
tecnologias, que sdo possiveis recursos didaticos a serem utilizados no ambito escolar.
Contudo ainda ha inimeras falhas e fragilidades no processo de ensino ao vetar o uso pelos
alunos de determinadas tecnologias em ambiente escolar, uma vez que estas poderiam ser
usadas como veiculo condutor do processo ensino aprendizagem, possibilitando pratica
pedagdgica mais atrativa condizente com a realidade do em suas diversas instancias.

Dessa forma este estudo primeiramente realizara toda uma contextualizacdo da pratica
pedagogica docente para melhor aquisicdo da qualidade do ensino aprendizagem dos
educandos. Para que acontecam avancos na qualidade de ensino, principalmente na educacéo,
é preciso compreender como o0s docentes introduzem os elementos tecnolégicos em sua
metodologia durante os trabalhos desenvolvidos nas escolas, especialmente, nas salas de aula.

Quanto a relevancia pedagdgica ganha forca quanto as inquietagdes quando se diz
respeito ao uso das Tecnologias® da Informacdo e Comunicacdo como recurso norteador e
inovador no espaco escolar assim se fazem necessario indagar como os educadores utilizam as
tecnologias como instrumento facilitado do processo, sendo usados com clareza? Ou
simplesmente usam esse termo sem uma compreensdo maior do seu significado,

especialmente, no meio escolar? Sendo assim, existe a necessidade de averiguar como

2 Conforme o Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007, o Programa do Proinfo tem como principal objetivo
a promocdo do uso pedagdgico das TIC, sobretudo através da implantacdo de ambientes tecnoldgicos equipados
com computadores e recursos digitais - os laboratérios de informatica. As instituices de ensino, em especial 0s
professores, muitos dos quais ndo estdo familiarizados com essas tecnologias, encontram-se agora diante do
desafio de integra-las as suas praticas pedagogicas.
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gestores, coordenadores e docentes empregam a TICs na construcdo de novas metodologias
auxiliando e conscientizando da fundamental importancia dos meios tecnolégicos para o
desenvolvimento social. Para Lopes e Melo (2014) o uso das novas TIC em educacdo
envolve, uma multiplicidade de elementos: os proprios recursos tecnoldgicos, alunos e
professores, 0 espaco e a gestdo escolar, questdes politicas e econémicas, entre outros

No ambito social esta pesquisa é relevante uma vez que se cré veementemente na
possivel insercdo gradual da tecnologia no espaco escolar representa um avanco significativo
para a inclusdo digital e transformacgdo social no que diz respeito ao uso adequado destas
TICs, pois reflete diretamente na realidade das pessoas do municipio de Anapu/PA.

Embora ainda hoje grande parte dos profissionais da educagéo ndo dominem 0s meios
tecnoldgicos, é necessario mais politicas publicas de investimento na formacdo dos docentes,
para que estes por sua vez realizem atividades e experiéncias, para que os discentes desde
cedo tenham acesso ao conhecimento de maneira organizada, inovadora e contextualizada, e
que o curriculo seja compreendido e organizado claramente pela comunidade escolar
respeitando o direito a inclusdo digital.

Esta pesquisa servird de suporte para que outros pesquisadores utilizem desta para
enriquecimento de suas préaticas pedagdgicas, garantindo assim uma educacao de qualidade.

Diante do exposto questionou-se: Como se d& a implementacdo da formacao docente
para a insercdo da tecnologia® como ferramenta inovadora na pratica pedagégica na formagéo
do discente dos anos finais do ensino fundamental 1l da Escola Irma Serafina municipio de
Anapu no estado do Paré no periodo de 2020?

Logo, o objetivo geral dessa dissertacdo € problematizar o uso das tecnologias da
eduacgdo na Escola Municipal de Ensino Fundamental Irm& Serafina no municipio de Anapu-
PA no periodo de 2020.

E os objetivos especificos sdo: Conceituar tecnologia e sua relacdo com a educagdo;
tratar os impactos da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem e discutir a importancia
da tecnologia visando uma aprendizagem signficativa.

Quanto a metodologia essa dissertacdo foi construida, a partir de técnicas, métodos
epistemoldgicos e cientificos. Dai se fez a selecdo e escolha do tema, o qual é de grande
relevancia no campo educacional vigente, em nivel nacional, estadual e municipal, tendo em
vista a autora contribuir no contexto histérico, social, politico, econémico e cultural do

municipio de Anapu-Pard em que vive.

® As tecnologias chegam as escolas da rede particular e piblica de ensino de todo o Brasil, de modo particular
como é caso da EMEF Irmd Serafina, por meio de iniciativas governamentais, como é o caso do Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo).



17

A educagdo na Br-230 é ressaltado de inUmeras lutas dos movimentos sociais. Pois
sabe-se que a educacdo é fruto das lutas arduas travadas junto aos Orgaos e governantes
responsaveis pelo ensino escolar nesta regido. Pois essa € uma situacdo que perdura desde a
abertura da Rodovia quando o governo e a midia (televisdo) engana povo com propagandas
“mentirosas de Saude, Moradia e Escola de qualidade” para as familias que aqui chegavam.

Essa é uma situagdo que o tempo ndo foi capaz de modificar e mesmo a urbanizacdo
das pequenas vilas se tornando algumas cidades ndo conseguiram acabar com esse problema,
nota-se uma pequena melhora neste quadro. Se hoje existe um desafio muito grande em
buscar melhoria ou até mesmo de educacdo para as familias desta regido, imagina-se como era
entdo no inicio da colonizacdo da Br — 230? Muitos entraves ja foram superados, pois nesta
realidade salde, moradia e escola de ndo existia. Em Anapu, ndo foi e ndo é diferente das
outras cidades ao longo das margens da Rodovia Transamazonica. As dificuldades
encontradas sdo imensas, fato que levaram muitas familias voltar para suas terras de origens.
Em Anapu a primeira escola surgiu somente a partir de 1973 que funcionava em condicGes
precarias e somente de 1% a 42 série com aulas ministradas por professores sem formacao
especifica, muitas vezes tendo somente a 42 série.

[...] a educagdo ndo se resume & educacdo escolar, realizada na escola propriamente
dita. H& aprendizagens e produgdo de saberes em outros espagos, aqui denominados
de educagdo ndo formal. Portanto, trabalha-se com uma concep¢do ampla de
educagdo. Um dos exemplos de outros espacos educativos é a participagdo social em

movimentos e acdes coletivas, o que gera aprendizagens e saberes. (GOHN, 2011, p.
333).

Pode-se notar que a educacdo evoluiu, mais nem sempre foi assim, enquanto hoje
lutamos por melhoria na qualidade do ensino publico principalmente no ensino basico e por
melhores distribuicdes priorizando a escola mais proxima de sua residéncia.

As novas perspectivas para Anapu devem se estabelecer desde um ensino formal como
ndo formal proporcionado principalmente pelo os Movimentos Sociais, sendo fundamental para
o desenvolvimento do saber humano, pois oferece um legado muito grande de aprendizagem:
pratica, teorica, politica, cultural, linguistica, simbolica, social, reflexiva, ética, etc,
contribuindo para insercdo do individuo na sociedade, além de auxiliar na constru¢do do
conhecimento.

No capitulo | trata-se sobre tecnologia e Educacao. De acordo com Carvalho e Ivanoff
(2010, p. 3), a tecnologia ¢ “[...] como o conjunto de técnicas, processos, métodos, meios ¢
instrumentos de um ou mais dominios da atividade humana”. Falta mais investimento em
politicas neste setor como ser visto mais adiante, ou seja, precisam ser adotadas medidas de

integracdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo a Educacdo. Segundo Silva (2011)
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a utilizacdo pedagogica da informética nas escolas depende, sim, de computadores e
laboratorios, isso é Obvio; mas depende, principalmente, do papel do professor. O
desenvolvimento da ciéncia se associou ao desenvolvimento tecnolégico, isto é, a tecnologia é
a aplicacdo do conhecimento cientifico para se obter um resultado pratico. Com a banalizacéo
do uso dessas tecnologias, o adjetivo “novas” vai sendo esquecido e todas s@o chamadas de
TICs, independentemente de suas caracteristicas. Cada uma, no entanto, tem suas
especificidades (KENSKI* 2015). Complementa Kenski (2012) dizendo que a Internet
potencializa as possibilidades de acesso as informacdes e a comunicagdo da escola com todo o
mundo. [...] no planejamento didatico, predomina uma organizagédo fechada e rigida, quando o
professor trabalha com esquemas, aulas expositivas, apostilas, avaliacdo tradicional
(MORAN, 2013). Levy (2010) diz que a Inteligéncia Tecnoldgica sé tem inicio com a cultura
e cresce com ela. Pensamos, é claro, com ideias, linguas, tecnologias cognitivas recebidas de
uma comunidade. Gasparin (2002) aponta que a aprendizagem é somente significativa a partir
do momento em que os educandos incorporam ou apropriam-se do objeto do conhecimento
em suas multiplas determinac@es e relagdes, recriando-o0 e tornando-o “seu”, realizando ao
mesmo tempo a continuidade e a ruptura entre o conhecimento cotidiano e o cientifico. Um
dos metodos utilizados por esta abordagem é a Problematizagédo cuja finalidade é realizar a
identificacdo dos “... principais problemas postos pela pratica e pelo conteudo, debatendo-0s a
partir da visdo do aluno. Desenvolve, ainda, o processo de transformar o contetddo formal em
desafios, em dimensdes problematizadoras” (GASPARIN, 2002).
Ja no Capitulo Il de acordo com Martines et al., (2018) o grande desafio das propostas
pedagogicas atuais, é entender que a didatica tem diferentes estruturantes e que torna-se
essencial articular métodos diversos para torna-la mais eficiente. As novas metodologias
devem ser consideradas como facilitadoras da aprendizagem, mas jamais devem substituir a
importancia da informacdo e do ensino (ANTUNES, 2010). O avanco da informatica
proporciona aos educadores grandes variedades de meios e recursos no sentido de auxilia-los
em seu trabalho (CANDAU, 2016). Segundo Fonseca (2006, p. 49), “a proposta de utilizagdo
do computador na educacdo, como maquina de ensinar baseia-se no conceito de instrucéo
programada e de behaviorismo de Skinner”. a utilizagdo da tecnologia nas escolas exige cada
vez mais mudancas em processos pedagogicos nas organizacdes escolares, como diz a Bretas
(1999).

Dando continuidade as explanacdes, o capitulo Ill, segundo Antonio Novoa (1995),

Philippe Perrenoud (2000) e Edgar Morin (2006) cabe ao professor desenvolver competéncias
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para ampliar a abrangéncia de sua atuagéo profissional. A LDB n. 9394/96 dedica os artigos
61 a 65 do Titulo VI - Dos Profissionais da Educacdo, trazendo mudancas importantes no
contexto da formacao dos profissionais da educacéo, ao salientar que a formacéao se faca em
“cursos reconhecidos”. Para Fazenda (1996) o dominio do contetido ndo se restringe mais ao
conhecimento consistente de uma area especifica, mas se exige que esse conhecer se articule
com outros saberes e préticas, criando espagos para uma producdo que vai além das fronteiras
disciplinares. E a busca de um conhecimento técnico-cientifico inter e transdisciplinar.
Hobold (2002) e Abranches (2003) afirmam que a falta de tempo e disponibilidade dos
professores para frequentar 0s cursos, assim como a resisténcia em inserir o computador em
sua pratica pedagbgica também podem ser considerados aspectos importantes para a
subutilizacdo dos computadores no cotidiano escolar. Neste aspecto Libaneo (2012) destacou
a necessidade da reflexdo sobre a pratica a partir da apropriacdo de teorias como marco da
melhoria das praticas de ensino, em que o professor aprimora seu modo de agir,
internalizando novos instrumentos de acdo. Cunha (2009) reforga a necessidade de mais
investimentos na formacao de professores, que é de fato um desafio para o século XXI;

E, finalmente, no capitulo IV mostra-se que Anapu-PA € um municipio brasileiro
localizado na regido central do estado do Para e tem uma area territorial de 11.895,506 Km?,
criado pela lei estadual 5.929 de 28 de dezembro de 1995, desmembrado dos municipios de
Pacaja e senador José Porfirio. Tendo em 1996, o primeiro prefeito eleito de forma
democratica, assumindo o pleito em 1.997. Os principais setores econémicos desta regido sao
a agricultura familiar de lavouras Anuais (arroz, feijao, milho), Perene (cacau), agropecuaria
(criacdo de bovinos) e extracdo de madeira. Com Afirma Guzzo (2005, p. 26) no seu trabalho
intitulado Andlise do projeto: recuperacdo de &reas alteradas a partir da implantacdo de
sistemas agroflorestais no contexto da educacdo ambiental “a economia estd baseada
principalmente na exploracdo e extracdo de madeira de lei para exportacdo e na agropecuaria.
O comércio ainda € pequeno, mas, tem apresentado nos Gltimos anos um crescimento
fabuloso” (GUZZO 2005, p. 26). A Escola Municipal de Ensino Fundamental irma Serafina
localiza-se na Rodovia Trans Km 140, Vila Acrolina, funciona de 1° ao 9° ano, sendo que o
ensino fundamental de 6° ao 9° ano (anteriormente 5% a 82 serie) sdo fruto do trabalho da
educadora Stang junto com 0s movimentos sociais, como afirma as pioneiras e educadoras da
regido Maria Rosaria e Isa Pereira. Exceto as escolas Dr. Acyr de Jesus que a dois anos nao
esta mais atendendo a nivel fundamental maior (6° ao 9° ano), pois os alunos desta areas estéo
sendo transportado para a escola Brasil Grande, j& a instituicdo irma Serafina sempre atendeu

sO a nivel fundamental menor de 1° ao 5° ano e pré-escola, pois os alunos desta localidade sdo


http://pt.wikipedia.org/wiki/28_de_dezembro
http://pt.wikipedia.org/wiki/1995
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transportados para a escola Maria das Dores, fica na cidade. O municipio de Anapu teve sua
origem relacionada a abertura da rodovia BR-230 (a Transamazoénica). Esta regido recebeu
imigrantes nordestinos e sulistas, que vieram para a Amazonia iludida por programas
governamentais que prometiam acesso a terra e condigdes para viver nela. A regido foi
dividida em Transamazonica Leste (regido de Marabd, a 500 km de Altamira) e
Transamazonica Oeste (cerca de 400km de Altamira e Rurdpolis). A regido Leste, onde esta
situada Anapu, ndo teve um acompanhamento adequado por parte do governo federal.
Segundo técnicos enviados a regido, a qualidade da terra era considerada “fraca” e
apresentava varios focos de maléaria. O avanco da luta por uma nova politica agraria e
ambiental em Anapu é resultado da importante pressdao dos movimentos sociais da regiao.
Lutando contra a concentracdo fundiaria, 0s movimentos reivindicaram que as terras da Unido
fossem transformadas em areas de preservacdo ou em projetos de assentamento, uma nova
forma de trabalhar a terra e de relagdo com a floresta, garantindo a sustentabilidade ambiental.
A Associacdo Solidaria Econémica e Ecoldgica de Frutas da Amazonia — ASSEEFA, foi
instituida entidade em 16 de janeiro de 2001, com CNPJ n° 04.240.901/0001 — 01 e Inscricao
Estadual n® 15.229.571-2. O principal objetivo da ASSEEFA ¢ executar acOes estratégicas de
assessoria, agenciamento e execucdo das atividades tecnicas, sociais e ambientais para
consolidar o desenvolvimento sustentavel dos PDS de Anapu, através do acompanhamento
continuo as familias no PDS’s I, III e IV. Os Projetos de Desenvolvimento Sustentavel (PDS)
foram uma das maiores conquistas deixada por Dorothy, todavia, a mesma ndo chegou a ver
todo o fruto de seu trabalho. O PDS é um projeto de Assentamento agrario voltado para o
desenvolvimento de atividades ambientalmente diferenciadas, destinado as populagdes que
baseiam sua subsisténcia no extrativismo, na agricultura familiar e em outras atividades de

baixo impacto ambiental.
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CAPITULO I - TECNOLOGIA NA EDUCACAO

Ao iniciar este primeiro capitulo faz algumas conceituais e, em seguida, consideracdes
historicas para se situar como tem sido feito o investimento na informatizagdo das escolas no
Brasil. Segundo definem Carvalho e Ivanoff (2010, p. 3), a tecnologia € “[...] como o conjunto
de técnicas, processos, métodos, meios e instrumentos de um ou mais dominios da atividade
humana”.

Sao consideradas ainda pelos pesquisadores as tecnologias como construtos sociais,
uma vez que ndo podem ser vistas apenas como o fruto l6gico de um esquema de
desenvolvimento do progresso técnico. Elas sdo resultantes de orientacGes estratégicas, de
escolhas deliberadas, num determinado momento dado da histéria e em contextos particulares.
Os objetos técnicos e 0 meio social se relacionam segundo uma dindmica de reciprocidade
(LIMA JUNIOR e PRETTO, 2005; SANTOS, 2005), ndo de neutralidade e muito menos de
determinacéo unilateral.

Em se tratando do outro conceito,

A educacdo constitui a base de toda a formacdo e organizacdo humana. Os
instrumentos usados durante todo este processo sdo de extrema importancia para
construcdo e reproducdo de visdo de mundo, para formacdo de cidadaos
efetivamente participativos e estimulados. Partindo-se deste ponto é visivel a
necessidade de adequacOes didaticas de ensino/aprendizagem que alcancem tais
expectativas, criando condi¢gBes que permitam interconexdes com 0 Pprocesso
educacional e a evolugdo de recursos tecnol6gicos como meios para alcancar uma
aprendizagem diferenciada e significativa (THOALDO 2010, p. 7).

Embora haja varias iniciativas de insercdo das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TIC) no cotidiano escolar realizada pelo Ministério de Educacdo (MEC) a
partir da década de 1980 do século passado. Nota-se ainda um longo caminho a percorrer,
apensar de ter sido publicada muitas portarias, decretos, programas, conselhos e orgcamentos
criados, cancelados e, em alguns casos, reestruturados e criados novamente.

Falta mais investimento em politicas neste setor como ser visto mais adiante, ou seja,
precisam ser adotadas medidas de integracdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo
a Educacédo. De acordo com informagdes contidas no site oficial da Secretaria de Educacao a

Distancia (SEED), o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo)®, inicialmente

> O Proinfo é um programa educacional que visa & introducdo das Novas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo na escola publica como ferramenta de apoio ao processo ensino-aprendizagem. O Prolnfo é uma
iniciativa do Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacdo a Distancia SEED, criado pela
Portaria n°. 522, de 09 de abril de 1997, sendo desenvolvido em parceria com 0s governos estaduais e alguns
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denominado Programa Nacional de Informéatica na Educacéo, foi criado pelo Ministério da
Educacao, pela Portaria n® 522 (BRASIL, 1997b), com a finalidade de promover o uso da
Telematica como ferramenta de enriquecimento pedagdgico no ensino publico fundamental e
médio. Neste contexto, aponta Silva (2011) que a utilizacdo pedagdgica da informatica nas
escolas depende, sim, de computadores e laboratorios, isso é Obvio; mas depende,
principalmente, do papel do professor. Complementando esse raciocinio, dizem o0s autores

abaixo:

Quanto aos efeitos do uso da tecnologia na educagdo dependem da maneira
como esta é apropriada pelos sujeitos: segundo um modelo instrucional e
transmissivo ou segundo um modelo de aprendizagem autbnoma e
colaborativa. Mas a visdo determinista também pode ser “otimista”, ao se
considerar que a tecnologia nos conduzird a uma vida melhor, ou pode ser

“pessimista”, se considerarmos que a tecnologia nos conduzira ao
isolamento e ao dominio das maquinas (PEIXOTO e ARAUJO, 2012, p,
264).

De fato € preciso que o professor se aproprie das tecnologias, porém ha visdes
distintas que permeiam esse contexto.

Assim, voltando a questdo histdrica, mais recentemente, no Pais, dentre os programas
que orientam a introducdo das tecnologias digitais na escola, mais especificamente dos
laptops educacionais em sala de aula, esta aquela que tem sido regulamentada pela Resolucéo
FNDE/CD n° 17 de junho de 2010, a qual:

Estabelece normas e diretrizes para que 0os Municipios, Estados e o Distrito
Federal se habilitem ao Programa Um Computador por Aluno - PROUCA,
nos exercicios de 2010 a 2011, visando a aquisicdo de computadores
portateis novos, com conteldos pedagdgicos, no &mbito das redes publicas
da educacdo basica. (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
[FNDE], 2010, paragrafo. 1)

Ao se pensar nessa tematica, compreende-se que a escola deve “se reinventar”, caso
almeje sobreviver como instituicdo educacional. Além disso, cabe ao professor se apropriar de
gama de saberes advindos com a presenga das tecnologias digitais da informagdo e da
comunicacdo para que estes possam ser sistematizadas em sua pratica pedagdgica. Afinal, a
aplicacdo e mediacdo que o docente faz em sua pratica pedagdgica do computador e das
ferramentas multimidia em sala de aula, dependem da forma que ele entende esse processo de

transformacéo e de como ele se sente em relacdo a isso, se ele vé todo esse processo como

municipais.As diretrizes do Programa sdo estabelecidas pelo MEC e pelo CONSED (Conselho Nacional de
Secretarios Estaduais de Educacéo).
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algo benéfico, que pode ser favordvel ao seu trabalho, ou se ele se sente ameacado e acuado
por essas mudancas (SOUSA et a., 2011).

1.1 A insercéo das Tecnologias digitais nas escolas®

O desenvolvimento da ciéncia se associou ao desenvolvimento tecnoldgico, isto é, a
tecnologia € a aplicacdo do conhecimento cientifico para se obter um resultado pratico. Em
seu processo de produzir ciéncia, 0 homem a organizou em areas que podem ser classificadas
em duas grandes dimensdes: pura versus aplicada (que trata do desenvolvimento de teorias e
da aplicagdo de teorias as necessidades humanas) e natural versus social (que é o estudo do
mundo natural, do comportamento humano e da sociedade).

Vargas (1994) explica que o termo tecnologia surgiu com os gregos e foi muito
confundido com a techné. As techné gregas ndo se limitavam a pura contemplacdo da
realidade. Era uma atividade cujo interesse estava em resolver problemas praticos, guiar os
homens em suas questdes vitais, curar doencas, construir instrumentos, edificios etc.

A tecnologia pode ser definida como o conjunto de técnicas, processos, métodos,
meios e instrumentos de um ou mais dominios da atividade humana.

O avanco tecnoldgico nas ultimas décadas garantiu novas formas de uso das TICs para
a producdo e propagacao de informag0es, a interacdo e a comunicacdo em tempo real, ou seja,
no momento em que o fato acontece. Surgiram, entdo, as novas tecnologias de informacéo e
comunicacdo, as NTICs. Nessa categoria é possivel ainda considerar a televisdo e, mais
recentemente, as redes digitais, a internet. Com a banalizacdo do uso dessas tecnologias, o
adjetivo “novas” vai sendo esquecido e todas sdo chamadas de TICs, independentemente de
suas caracteristicas. Cada uma, no entanto, tem suas especificidades (KENSKI’, 2015).

Devemos observar que vivemos em uma sociedade “tecnologizada”. No cotidiano do
individuo do campo ou do urbano, ocorrem situagdes em que a tecnologia se faz presente e
necessaria. Assumimos, entdo, educacdo e tecnologia como ferramentas que podem

proporcionar ao sujeito a construcdo de conhecimento, preparando-o para que tenha condicdes

® Segundo Forquin (1993, p. 167), a escola tem caracteristicas, ritmos e linguagens préprias

’ Os estudos de Kenski (2007, p. 19) contribuiram para compreender que as tecnologias sempre se fizeram
presentes na escola, pois ela “engloba a totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu
criar em todas as épocas, suas formas de uso, suas aplica¢des”. Mas a autora também elucidou que as novas
tecnologias se referem especificamente “aos processos e produtos relacionados com o conhecimento
provenientes da eletronica, da microeletronica e das telecomunicagdes” e também “seu principal espago de agdo
é virtual e sua principal matéria-prima ¢ a informagéao” (KENSKI, 2007, p. 25).
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de criar artefatos tecnoldgicos, operacionaliza-los e desenvolvé-los (BRITO e
PURIFICACAO, 2011).

Podemos ver a relacdo entre educacéo e tecnologias a partir do angulo da socializacdo
da inovacdo. Para ser assumida e utilizada pelas demais pessoas, além do seu criador, a nova
descoberta precisa ser ensinada. A forma de utilizacdo de alguma inovacao, seja ela um tipo
novo de processo, produto, servico ou comportamento, precisa ser informada e aprendida.
Todos nds sabemos que a simples divulgacdo de um produto novo pelos meios publicitarios
ndo mostra como o usuario deve fazer para utilizar plenamente seus recursos (KENSKI,
2015).

Segundo Brito e Purificacdo (2011) o uso das tecnologias educacionais foi
caracterizado com base em dois pontos de vista: o primeiro vinculado a utilizacdo dos meios
pelos meios, € o segundo como um “formula” para atender aos problemas educacionais. O
segundo ponto de vista foi amplamente difundido no Brasil até meados dos anos 1980,
quando a tecnologia educacional era entendida fundamentalmente como a relagdo entre a
tecnologia e a educacao, que se concretizava em um conjunto dindmico e aberto de principios
e processos de acdo educativa, resultantes da aplicacdo do conhecimento cientifico e
organizados para a solucdo ou encaminhamento de solucBes para problemas educacionais.
Ainda na década de 1980, sob a denominacdo de novas tecnologias de informacédo e
comunicacdo (NTIC), as tecnologias educacionais foram utilizadas como instrumentos de
apoio e interatividade com outros meios.

No que diz respeito a inclusdo digital vale ressaltar que atualmente a tecnologia de
informacdo e comunicacdo tem expandido na sociedade e tem tém chegado as salas de aula,
portanto tornar o cidaddo incluido no mundo digital, dando a ele direito de acesso a

informacdo. Para melhor enfatizar o conceito de inclusdo, Teixeira define:

[...] Assim, propde-se o alargamento do conceito de inclusdo digital para uma
dimensdo reticular, caracterizando-o como um processo horizontal que deve
acontecer a partir do interior dos grupos com vista ao desenvolvimento de cultura de
rede, numa perspectiva que considere processos de interacdo, de construcao de
identidade, de ampliacdo da cultura e de valorizacdo da diversidade, para a partir de
uma postura de criacdo de conteldos proprios e de exercicio da cidadania,
possibilitar a quebra do ciclo de producdo, consumo e dependéncia tecnocultural.
(TEIXEIRA, 2010, p. 39).

A escola e principalmente a sala de aula é o lugar fundamental para os educandos
ampliarem seu universo no processo ensino aprendizagem, pois é 0 espacgo propicio para que a
aprendizagem acontega. Porém para estabelecer a aprendizagem, o ambiente educador deve
ser dotado de inovagdes, desenvolvendo a curiosidade e criticidade.
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Atualmente grande parte dos alunos, vivem em meio aos avancos tecnoldgicos, e ao
depararem com a realidade de sala de aula sofrem impacto, esta por sua vez deve competir e
sobressair a0 meio em que eles convivem, caso contrario estaremos retroagindo no tempo,
gerando indisciplina e até mesmo a evasdo escolar, uma vez que a aula ndo tem atracdo
nenhuma, diante da vivencia social e tecnoldgica do alunado.

Vale ressaltar que a insercdo das tecnologias digitais influencia bastante na pratica
pedagdgica do educador, usando-a como ferramenta inovadora e norteadora conciliando com

o0s contetdos a serem ministrados. Garcia, afirma que deve-se:

[...] abragar o messianismo tecnoldgico proclamando hosanas integrados a essa
tecnologia redentora, realizando adaptagdes adocicadas de nossas velhas
metodologias, nessa velha e ciclica tentativa de mudar tudo para que nada
mude, pedagogias prét-a-porter, com conexdo a internet e inclusive uso de
plataforma (GARCIA, 2012, p. 243).

Complementa Kenski (2012) dizendo que a Internet potencializa as possibilidades de
acesso as informac@es e a comunicacao da escola com todo o mundo. Para o autor, por meio
da “rede das redes”, a escola pode integrar-se ao universo digital para concretizar diferentes
objetivos educacionais. No entanto, para que a escola possa estar conectada ao ambiente
tecnoldgico das redes “é preciso, antes de tudo, possuir infraestrutura adequada:
computadores em numero suficiente, de acordo com a demanda prevista para sua utilizag&o;
modems e formas diversificadas e velozes de conexdo (via telefone, cabo, radio)”. (KENSKI,
2012, p. 71)

Contudo, cabe ao educador estar consciente que ao inserir as tecnologias em sua
metodologia, estara mudando ndo somente a pratica, mas principalmente a vida dos educando,
porém tera que perpassar pelo desafio das mudancas das praxis, permeando a mudanca de
paradigma que compde a sociedade do conhecimento atual.

Nesse processo de mudanga é fundamental a substituicdo das metodologias rigidas e
tradicionais por metodologias inovadoras capaz de desenvolver habilidades e competéncias na
constante busca de informacdes, compreendendo-as de forma a resolver situacdes complexas
no cotidiano.

A insercdo dos recursos tecnologicos em sala de aula requer em geral dos educadores
envolvidos uma transformagdo radical em suas praticas educativas, o que significa uma
reestruturacdo na forma de pensar, agir e planejar agdes significativas de modo que envolvam

todos 0s sujeitos no processo de aprendizagem.
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Entretanto o contato com o meio tecnoldgico, ndo sdo suficientes para dizer que esta
incluido, é essencial que esse sujeito tenha contato concreto, que significa ter real

compreensdo do processo digital, assim Padilha e Santana, afirmam que:

€ necessario que 0s sujeitos possuam as condigdes cognitivas para ser um

letrado digital. Isso significa ler, interpretar, compreender e saber argumentar e

produzir em qualquer linguagem midiatica. (...) compreender o mundo digital é

requisito para agir com dignidade e emancipagdo. Mas, para compreender o mundo

atual é preciso decifrar as linguagens digitais (PADILHA e SANTANA 2013, p. 8).

Visivelmente percebe-se que educadores usam 0s aparatos tecnoldgicos, porém nao

varia 0s métodos usuais, ou seja, ndo existe ainda um modelo pedagdgico inovador, conforme

descreve Moran, que:

[...] no planejamento didéatico, predomina uma organizacao fechada e rigida, quando

o0 professor trabalha com esquemas, aulas expositivas, apostilas, avaliacdo
tradicional. O professor que 'd4 tudo mastigado' para o aluno, de um lado, facilita a
compreensdo; mas, por outro, transfere para o aluno, como um pacote pronto, 0
conhecimento de mundo que ele tem (MORAN, 2013, p. 34).

Outro fator que tem dificultado o bom desempenho educacional nas praticas sociais
dentro das escolas € ma distribuicdo desses instrumentos tecnoldgicos, tambem a falta
manutengdo e profissionais capacitados na area da TIC. E comum no municipio,
especificamente em algumas escolas, possuirem salas de informatica com boa estrutura fisica,
que remete a ideia de escola inserida na era digital, com a presenca de quadros digitais entre
outros aparatos. Porém néo héa utilizagdo dos mesmos, por falta de manutencdo, também pela
falta de preparo de educadores e profissionais no manuseio dessas tecnologias.

Moran refere ao desafio de caminhar para uma educacdo de qualidade, na integracéo

em todas as dimensdes do ser humano, com novas praticas.

Nosso desafio maior é caminhar para um ensino e uma educacao de qualidade, que
integre todas as dimensBes do ser humano. Para isso precisamos de pessoas que
fagcam essa integracdo em si mesma no que concerne aos aspectos sensorial,
intelectual, emocional, ético e tecnoldgico, que transmitem de forma facil entre o
pessoal e o social, que expressem nas suas palavras e agGes que estdo sempre
evoluindo, mudando, avangando. (MORAN, 2000, p.15)

E notério que a inclusdo digital é essencial para o desenvolvimento do educando,
principalmente no ambito educacional, que por sua vez precisa oferecer as possibilidades de
acessos aos meios tecnologicos, para que ele tenha conhecimento necessario e esteja

preparado para conviver e lidar com as mais diversas situacdes que Ihes serdo impostas no
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cotidiano tanto escolar, quanto profissional para a constru¢do de novos conhecimentos, assim

como afirma Correia:

Na realidade, ao promover o elogio incontrolado da flexibilidade organizacional
como a Unica alternativa credivel a intervengdo homogeneizante e burocratica do
Estado e ao eleger a flexibilidade curricular como norma capaz, de per si, assegurar
0 ajustamento da acdo educativa as necessidades diversificadas dos seus
destinatarios, e nao cuidando, portanto, dos efeitos sociais induzidos por estes dois
preceitos, a “ideologia da inclusdo” ¢ particularmente insensivel aos efeitos de
hierarquizacdo de que ela é responsavel. (CORREIA 2004, p. 13)

Seria viavel que a distribuicdo de tais instrumentos, fosse mais fiscalizadas e bem

distribuidas, tornando os programas sociais em realidade educacional inclusa nos padrdes de

desenvolvimento dessas TIC’s, tanto para a inser¢d0 social, como para 0 manuseio,

transformando em ferramenta inovadora no processo de aprendizagem dos alunos da rede

publica.

Segundo Paro,

N&o ha davida de que podemos pensar na escola como instituicdo que pode
contribuir para a transformacdo social. Mas, uma coisa é falar de suas
potencialidades... uma coisa é falar "em tese", falar daquilo que a escola
poderia ser. [...] outra coisa bem diferente é considerar que a escola que ai esta
ja esteja cumprindo essa funcdo. Infelizmente essa escola € sim reprodutora de
certa ideologia dominante... é sim negadora dos valores dominados e mera
chanceladora da injustica social, na medida em que recoloca as pessoas nos
lugares reservados pelas relagdes que se ddo no ambito da estrutura econémica
(PARO, 2001, p. 10).

Como rege os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1996), a

necessidade de um ensino de qualidade exige uma pratica educativa que atenda as

necessidades deste cendario inovador, onde se torna imprescindivel.

Percebe-se que a qualidade da educacdo publica atual esta em fase de complexidade,

devido varios fatores além do que ja fora mencionado também no que diz respeito as

estruturas fisicas, didaticas e até mesmo docentes. Isso tem sido alvo de discussdo entre

estudiosos, como afirma o autor:

A qualidade do ensino tem sido foco de discussdo intensa, especialmente na
educagdo publica. Educadores, dirigentes politicos, midia e, nos Gltimos tempos,
economistas, empresarios, consultores empresariais e técnicos em planejamento tém
ocupado boa parte do espaco dos educadores, emitindo receitas, solucGes técnicas e,
ndo raro, sugerindo a incompeténcia dos educadores para produzir solu¢des que
empolguem a qualificacdo do ensino. Essa invasdo de profissionais ndo identificados
ou ndo envolvidos com as atividades do campo educacional merece uma reflexdo.
N&do se trata aqui de preconizar o monopdlio da discussdo da educagdo aos
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educadores, mas de registrar a intensa penetracdo ideoldgica das analises, dos
procedimentos e das receitas tecnocraticas a educagdo (AZEVEDO, 2007, p. 25).

Nota que ha grande distorcdo do foco ideoldgico educacional com a producdo de
meros projetos, técnicas e receitas formuladas por profissionais ndo atuantes na area
educacional e atribuindo o fracasso aos educadores, o que tem desmotivado uma boa parte dos
profissionais. Esta acontecendo uma inversdo nos planejamentos das metas. Entretanto cabe a
reflexdo no campo desses planejamentos para a problematica educacional seja de fato sanada,
como sugere Azevedo.

Garantir escola acessivel a todos, ndo é uma tarefa facil, pois significa inserir o
individuo em todos 0s processos de aquisi¢do e construcdo do conhecimento. Para superar
essa barreira que separa uma grande parte da populacdo brasileira, deve-se necessariamente
conduzir esse publico para 0 mundo das chamadas tecnologias da informacdo, que permite
facil acesso aos processos de ensino-aprendizagem.

H& uma controvérsia na interpretacdo de inclusdo digital, o fato de ter laboratério de
informéatica no ambiente educacional ndo remete a ideia de inclusdo. O que acontece é
desarticulacdo do uso desses instrumentos, sendo exclusivamente destinada a producdo de
trabalhos escolares, ndo sendo permitido acesso as redes de informacdes. Entretanto boa parte
dos alunos de classe social elevada tem livre acessibilidade a comunicagdo e informacéo.

Como afirma o autor:

Enquanto isso acontece nos espacos de acesso publico, os filhos das familias com
melhor poder aquisitivo estdo explorando ampla e livremente os ambientes digitais,
vivenciando a cultura, a interatividade, a producdo colaborativa a partir de seus
computadores pessoais, em casa (BONILLA, 2010, p. 42).

E preciso reflexdo minuciosa quanto a concretizacdo da inclusdo, no entanto o fato de
levar aparatos tecnoldgicos para nossa sala de aula, ndo significa o contato destas pessoas com
as tecnologias, o que ndo garante total transformacéo social. Esta introdugédo sera apenas um
pequeno contato com o sistema educacional em processo de transformacéo.

Para introduzir estas tecnologias no contexto educacional e social exige serie de
fatores, como elevar gastos publicos, além de compreender de forma ampla a necessidade de
articular metodologias inovadoras através dos instrumentos inseridos no meio para 0 ensino
totalmente interligado, ndo basta apenas instrumentos tecnoldgicos como dependera da parte

fisica — méao de obra.

A escola, conectada, interligada, integrada, articulada com o conjunto da rede, passa
a ser mais um elemento vital deste processo coletivo de producao de conhecimento.
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Nesta navegacgéo, portanto, percorremos caminhos ilimitados, sem fronteiras.
(LEVY 2000, p 17)

O fato é que estamos longe da inclusdo digital na totalidade, enquanto que existem
discursos a cerca de programas e projetos das politicas publicas pautada na inclusdo digital no
cenario mundial. Porém fica nitido a total exclusdo digital diante a tamanha desigualdade
social, ma distribuicdo e acessos a esses meios tecnoldgicos. HA um grande desafio a ser
vencido que é o de inserir a populacdo de baixa renda dentro de uma sociedade totalmente
dominada pela tecnologia digital.

Portanto estamos frente ao chamado desafio da “inclusdo digital”. Levy chama
atencdo para a chamada inteligéncia coletiva, onde o autor afirma que a rede social, é usada
por parte da sociedade como simples meio de transmissdo de informacGes e ndo como

instrumento metodoldgico usado na construcdo coletiva do conhecimento. E que:

Navegar no ciberespaco equivale a passear um olhar consciente sobre a
interioridade cadtica, o ronronar incansavel as banais futilidades e as
fulguragdes planetéarias da inteligéncia coletiva. O acesso ao processo
intelectual do todo informa o de cada parte, individuo ou grupo, e alimenta
em troca o do conjunto. Passa-se entdo da inteligéncia coletiva para o
coletivo inteligente. (LEVY, 1996, p. 117).

Para garantia dos direitos a todos 0s seres humanos, é necessario ir muito mais além
do rege a lei, € necessario um amplo acompanhamento dos recursos e dos critérios da lei,
assim oferecer igualdade e condigfes para 0 acesso ao conhecimento seja elas alternativas
pedagogicas, e ou tecnoldgicas que atendam com igualdade o alunado onde todos, sem
excecao, exergcam sua cidadania plena.

O desafio de inclusdo tem que superar os limites que decorrem no processo integracao
dos sujeitos de classe baixa, em geral menos favorecidas, mantendo foco principal na
ferramenta de inclusdo, nos processos pedagdgicas minimizando os desafios propostos aos
alunos, intervindo e transformando as metodologias tradicionais em ferramentas tecnoldgicas,
inovadoras e norteadores de uma educacdo “ampla” propondo a inclusdo digital no contexto
escolar, ampliando e transformando o espa¢o educacional no sentido de favorecer a educagéo,
com garantia de qualidade a todos.

Levy diz que:

A Inteligéncia Tecnoldgica s tem inicio com a cultura e cresce com ela. Pensamos,
é claro, com ideias, linguas, tecnologias cognitivas recebidas de uma comunidade. A
Inteligéncia do todo ndo resulta mais mecanicamente de atos cegos e automaticos,
pois é o pensamento das pessoas que pereniza, inventa e pde em movimento o
pensamento da sociedade (LEVY, 2010, p. 31)
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Portanto ao falar em avancos tecnoldgicos e interacdo entre individuos em geral,
deve levar em consideracdo sdo os proprios os individuos que permeiam 0 espaco criando
possibilidades aprendizado. Nesse contexto, hd necessidade de reflexdo sobre a politica
publica, perpassando por uma gestdo democratica de fato, que orienta, articula projeto dentro
da comunidade, visando compreender a politica publica como politica de transformacdo,
visando o resultado da pratica social, tendo como foco a necessidade de investigar o sistema
de insercéo digital para atender a sociedade em sua totalidade.

De acordo com Azevedo:

A politica educacional definida como policy— programa de acdo — e, portanto, no
contexto das relagBes sociais que plasma as assimetrias, a exclusdo e as
desigualdades que se configuram na sociedade e no nosso objeto. A questédo, pois, é
ter o sédbio equilibrio: manter uma postura objetiva que dote o conhecimento
produzido de um coeficiente cientifico, sem abdicar de um nivel analitico que
contemple as condiges de possibilidade da adocdo de estratégias que venham a
permitir a implementacdo de uma politica de transformacéo (...) (AZEVEDO, 2004,

p. 9).
Dessa forma, ao implantar uma politica educacional pautada na necessidade de

abordar e compreender de forma dialética as especificidades locais em comum para todos da

sociedade que se destina.

1.2 Tecnologia como ferramenta inovadora na aprendizagem

Para reflexao sobre o uso das ferramentas inovadoras e o desafio em criar técnicas na

superacao dos desafios, Pinto esclarece que:

O desenvolvimento da técnica, da ciéncia e da tecnologia devem ser entendidos em
estreita relacdo com as determinacBes sociais, politicas, econdmicas e culturais.
Essas atividades constroem uma relagdo do homem com a natureza; é o esforgo
humano em criar instrumentos que superem as dificuldades das barreiras naturais.
Neste sentido é que se pode afirmar que a histéria do homem e da técnica sdo
entrelacadas e que a técnica é tdo antiga quanto o homem. Ela, a técnica, tem sua
génese com a utilizacdo de objetos que se transformam em instrumentos naturais;
estes vdo se complexificando no decorrer do processo de construgdo da sociedade
humana. (PINTO, 2004, p. 23)

Ao fazer uma analise do passado, obviamente sera notada a diferenca dos tempos antigos
para a atualidade. As bibliotecas era 0 meio acessivel para realizacdo das atividades e trabalhos
escolares, com informacdes limitadas, dificultando a informac&o. Atualmente as informaces estéo
em total facilidade em tempo habil, podendo ser realizada por aparelhos moveis em qualquer

tempo e lugar, no total conforto, dinamismo e comodidade.
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Carvalho e Ivanoff (2010) apontam recursos para praticas de ensino—aprendizagem
cujo foco € a construcdo de conteudo: criacdo de documentos eletronicos, planilhas
eletrénicas, apresentacdes e slides, enciclopédias virtuais, que nesses casos sdo elaborados ou
pelo professor ou pelos alunos individualmente

A sala de aula é uma extensdo da educacdo comecada no convivio familiar, porém
atualmente os educadores tem presenciado uma quebra nessa linha de aprendizado, devido as
duas vertentes diferentes que os educandos passam diante aos avangos tecnoldgicos e
acessibilidade as informacdes, contudo o meio educacional precisa superar 0 convivio social.
Diante aos desafios de superagdo, hd necessidade de planejar a pratica com novos métodos
metodoldgicos, usando os aparatos tecnolégicos como ferramentas inovadoras ao nosso favor
contribuindo nas dimensdes raciocinio humano. Sendo que o educador tera suma importancia
como mediador na construcdo de técnicas e metodologias facilitadora na aprendizagem em
geral. O autor ressalta a motivacdo dos individuos envolvidos com o novo modelo

educacional:

A educacdo no mundo de hoje tende a ser tecnoldgica, por isso, exige entendimento
e interpretacdo, tanto dos professores quanto dos alunos em relacdo a essas novas
tecnologias. Através do uso da tecnologia no ambiente escolar, ficam claros os
diversos sentimentos em relacdo a postura dos professores frente a novos desafios,
como a satisfacdo de estar participando de uma realidade tecnolégica ou a ansiedade
por enfrentar novas mudangas. E em relacdo aos alunos também ocorrem
transformacdes, pois passam a ficar mais motivados para estudar e aprender, e as
aulas ndo ficam téo expositivas. (THOALDO, 2010, p. 25).

Notoriamente a influéncia das ferramentas tecnol6gicas como veiculo imaginario usado no
transporte de informacdo e comunicacdo do educando entre da realidade fisica para 0 mundo
virtual sem limitacdo, capacitando-a de novos preceitos, cultura e desafios. O qual terd grande
relevancia na realizag&o de suas atividades sejam elas em diversas competéncias.

Ferramentas com rapidas informac@es, num simples togue das mé&os, uma vez que as
ferramentas tradicionais usadas em sala de aula demandava um tempo maior para se obter as
respostas almejadas, além de ultrapassadas frentes aos avancos atuais. Vale observar que a

inteiracdo ativa com essa ferramenta que fara toda diferenca. Segundo Heide e Stilborne:

O dia a dia de professores e alunos podem melhorar e muito com esse suporte. Elas
oferecem recursos que agilizam tarefas e ajudam na organizacdo de arquivos. Dentre
alguns exemplo dessas ferramentas podemos citar ferramentas de apresentacdo, de
armazenamento e alguns editores de videos. Lembrando que 0 uso desses
dispositivos tem a funcdo de conciliar tecnologia e educagdo a fim de melhorar o
desenvolvimento em sala dos alunos e professores. (HEIDE e STILBORNE, 2000,
p. 23).
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Dessa forma pode realizar diferentes atividades e trabalhos escolares, utilizando esses
recursos, como o caso de aplicativos, plataformas para criagdo de formularios, planilhas,
apresentacdes e infograficos. Alem dos editores de texto, foto, video, audio, entre outros, sao
exemplos de inovagdes tecnoldgicas que deverdo ser incorporadas as praticas para estimular o
avango da aprendizagem. Quanto a isso, Behrens aponta alguns desses principios

metodologicos apresentados de forma inovadora na mediacao da aprendizagem:

Integrar tecnologias, metodologias, atividades. Integrar texto escrito, comunicacao
oral, escrita, hipertextual, multimidia. Aproximar as midias, as atividades,
possibilitando que transitem facilmente de um meio para o outro, de um formato
para o outro. Experimentar as mesmas atividades em diversas midias. Trazer o
universo do audiovisual para dentro da escola. Variar a forma de dar aula, as
técnicas usadas em sala de aula e fora dela, as atividades solicitadas, as dindmicas
propostas, o processo de avaliacdo. (BEHRENS, 2000, p. 31).

Tais ferramentas oferecem facilidades tanto para os docentes quanto para os discentes,
evitando o transporte e armazenamento de papeis e materiais didaticos. Uma vez que esses
instrumentos permitem salvar, enviar, receber e armazenar materiais necessarios. @)
alinhamento dessas inovagGes com & pratica atual, usadas como ferramenta metodoldgica
inovadora e norteadora da pratica educativa levard um tempo para concretizar, pois o
educador tera que se familiarizar com a nova realidade, para utiliza-los em suas metodologias
de forma atender as expectativas discentes. GASPARIN ressalta sobre a significacdo de

aprendizagem:

[...] percebe, entdo que ndo aprendeu apenas um conteldo, mas algo que tem
significado e utilidade para a sua vida, algo que lhe exige o compromisso de atuar na
transformacdo social. O conteido tem agora para ele uma significacdo: constitui-se
um novo instrumento de trabalho, de luta, de construcdo da realidade pessoal e
social [...] (GASPARIN, 2002, p. 130).

Confrontando as inovacGes e pratica, a aprendizagem pode sera obtida através das
experiéncias vivenciadas e motivadas pela sensacéo prazerosa e ludica, oferecidas conhecimentos e
experiéncias adquiridos. Ferramenta inovadora e aceitavel pelo publico atual.

Os exemplos citados sdo apenas pequena parte das contribui¢Ges, dentro do universo de
possibilidades de trabalho, pois novas tecnologias surgem a cada momento com novos meios de
interligar escola, educadores e educando neste novo modelo de ensino. Cabendo ao educador a
tarefa de utilizar as ferramentas dentro do contexto inovador com objetivo de manter os alunos

conectados com foco na aprendizagem. Tendo em vista o contexto, Gasparin elenca como se da:
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[...] a aprendizagem é somente significativa a partir do momento em que os
educandos incorporam ou apropriam-se do objeto do conhecimento em suas
multiplas determinagdes e relagdes, recriando-o e tornando-o “seu”, realizando ao
mesmo tempo a continuidade e a ruptura entre o conhecimento cotidiano e o
cientifico (GASPARIN, 2002, p. 52).

Ainda em analise sobre a importancia do alinhamento dos instrumentos para
aprendizagens significativas na formacdo intelectual do individuo, Thoaldo afirma que:

Faz se necessario o alinhamento dos instrumentos para a ressignificacdo das praticas
docentes atuais, permitindo a interconexdo entre o processo de ensino, instrumentos e tecnologia,
permitindo aprendizagens significativas.

Em relacdo aos aspectos didaticos e pedagdgicos no uso das tecnologias, é importante
lembrar as perspectivas da Pedagogia Histdrico-Critica voltada para a didatica do Ensino, a
qual se apresenta como objeto a de estudo de Gasparin (2002). Para este autor, “o ponto de
partida do novo método ndo sera a escola, nem a sala de aula, mas a realidade social mais
ampla” (GASPARIN, 2002: p. 3), com isso o método prioriza a realidade social, o que a
principio torna-se o diferencial do método, pois as relaces de hierarquia, poder e
desigualdades presentes nas relagdes de professor-aluno, ficariam em segundo plano, dando
lugar para a realidade social em que ambos estariam no mesmo patamar e construiriam juntos
0 conhecimento sobre a mesma.

Um dos métodos utilizados por esta abordagem € a Problematizacdo cuja finalidade é

13

realizar a identificagdo dos ... principais problemas postos pela pratica e pelo conteudo,
debatendo-os a partir da visdo do aluno. Desenvolve, ainda, o processo de transformar o
contetido formal em desafios, em dimensdes problematizadoras” (GASPARIN, 2202, p. 10).
Na problematizacdo sdo lancadas as questdes que propiciam a mediagéo entre, a préatica, e a
teoria, “¢ o momento que se inicia o trabalho com o contetido sistematizado” (GASPARIN,
2005; p.35). Na Instrumentalizacdo ocorre a elaboracdo do conhecimento cientifico, através
das ac¢des didatico-pedagogicas que conduziram a aprendizagem, € o0 momento que os alunos
devem apropriar-se do conhecimento. Essa etapa evidéncia a transmissdo e assimilacdo do

conhecimento (GASPARIN, 2002).
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CAPITULO Il - ASPECTOS DIDATICOS E PEDAGOGICOS

Neste segundo capitulo aborda-se acerca dos aspectos didaticos e pedagogicos do uso
das tecnologias na educacdo. Para Martines et al., (2018) o grande desafio das propostas
pedagogicas atuais, é entender que a didatica tem diferentes estruturantes e que torna-se

essencial articular métodos diversos para torna-la mais eficiente.

A Didatica é uma préatica com seus pressupostos filosoficos, com sua teoria
de aprendizagem e com procedimentos hierarquicos, regrados e
instrumentados que balizam a relacdo educando e educador. As técnicas de
ensino fornecem uma visdo de ampla e colocam um objetivo a educagdo. As
Teorias de Aprendizagem aspiram a um estatuto cientifico para dar a palavra
final. Diferenciando-se das questdes filosoficas, cabe as teorias da
aprendizagem dar uma descricdo fiel dos processos psicolégicos que levam
um individuo a perceber, conceituar, lembrar, generalizar as descobertas
nesse campo retroagindo sobre as concepcdes filosoficas assim como estas
influem no caminho da pesquisa. (MERCADO, 2001, p.4)

Considera-se importante ao professor conhecer as possibilidades metodoldgicas que as
tecnologias trazem para trabalhar o conteudo, através de atividades criativas, de um processo
de desenvolvimento consciente e reflexivo do conhecimento, usando pedagogicamente 0s
recursos tecnoldgicos, com perspectiva transformadora da aprendizagem escolar (PEREIRA e
FREITAS, 2010). Mas estas novas metodologias devem ser consideradas como facilitadoras
da aprendizagem, mas jamais devem substituir a importancia da informacdo e do ensino
(ANTUNES, 2010).

As tecnologias facilitam extraordinariamente nossa vida, mas também ndo podemos
ignorar que a excessiva dependéncia delas nos torna vulneraveis individual e coletivamente,
entretanto, para evitar ou superar 0 uso ingénuo dessas tecnologias, é fundamental conhecer as
novas formas de aprender e de ensinar, bem como de produzir, comunicar e representar
conhecimento, possibilitadas por esses recursos, que favorecam a democracia e a integracao
social (ALMEIDA e PRADO, 2010).

Urge nos dias atuais, que o docente associe as Tecnologias Digitais a sua pratica
pedagdgica. Cabe-lhe, portanto, instigar a curiosidade do discente para que ele possa

compreender as relacdes entre os diversos fatores do desenvolvimento humano.

Ao aprofundar sobre as contribui¢des do uso de didaticas diferenciadas, a
educacéo contribui para o desenvolvimento do pais, no desempenho de suas
verdadeiras fungbes, isto é, produzir conhecimentos. O avango da
informatica proporciona aos educadores grandes variedades de meios e
recursos no sentido de auxilid-los em seu trabalho. O surgimento das
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tecnologias e métodos de ensino propde a utilizacdo de instrumentos mais
eficazes no que se refere ao ensino em sala de aula. Sendo assim, “E tempo
de inovar, atrever-se a realizar experiéncias pedagdgicas a partir de
paradigmas educacionais “outros”, mobilizar as comunidades educativas na
construcdo de projetos politico-pedagogicos relevantes para cada contexto”
(CANDAU, 2016, p.807).

De fato, as tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs) apresentam novas
possibilidades para o individuo vivenciar processos criativos, estabelecendo aproximaces e
associacOes inesperadas, juntando significados anteriormente desconexos e ampliando a
capacidade de interlocucdo por meio das diferentes linguagens que tais recursos propiciam
(MARTINSI, 2008).

2.1 Implicagdes do uso das TICS na educagéo

Segundo Fonseca (2006, p. 49), “a proposta de utilizagdo do computador na educagao,
como maquina de ensinar baseia-se no conceito de instrucdo programada e de behaviorismo
de Skinner”. Portanto para o bom direcionamento das tecnologias de informagdo e
comunicagédo para a educacdo, precisamos identificar a melhor forma de alinhar a motivacéo
dos alunos e agentes educativos com os objetivos de aprendizagem.

As tecnologias estdo ai a disposicao de todos e os alunos cada vez mais se apropriam
delas, o que cria grandes oportunidades para o professor. Esse € o grande desafio dos
processos educativos contemporaneos. Contudo, Leite (1996) afirma ser necessario o melhor
preparo do professor para dominar o uso pedagdgico de tecnologias da comunicacdo e da
educacdo que estejam ao seu alcance, ressaltando que, ainda que o professor utilize as mais
avancadas e variadas tecnologias.

As tecnologias representam oportunidades e o professor deve saber explorar essas
oportunidades. Algumas instituicdes adotam a estratégia de treinar tutores para auxiliar o
professor na utilizagcdo das tecnologias.

Porém ha algumas implicacdes no uso das TICs na educagdo. E importante observar
que alguns dos desafios criados pelas novas tecnologias estdo fora do alcance do professor,
como possibilitar a inclusdo tecnoldgica dos alunos, conservar o ambiente tecnolégico em
funcionamento e manter o investimento em tecnologias. Esse é um papel que cabe ao Estado e
as instituicdes de ensino (CARVALHO e IVANOFF, 2010).

Entende-se que ndo menos importante € destacar que o processo de ensinar e aprender

ndo se limita a sala de aula. Em qualquer ambiente e contexto, esse processo pode ser
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explorado. O ambiente educacional pode ser virtual, mental, fisico e social. Primeiro devemos
destacar algumas de suas propriedades e dimensfes (CARVALHO e IVANOFF, 2010)..

2.1.1 A dimensao virtual do ambiente educacional

No contexto de integracdo das TICs para o desenvolvimento de aplicacOes
educacionais, os ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs) vém ganhando notoriedade
como meio de mediacdo e gerenciamento da educacdo a distdncia baseada nas redes
telematicas, com énfase na Internet. Na abordagem dos AVAs, um desafio central que se
destaca relaciona-se & necessidade de estabelecimento de metodologias para avaliagdo e
selecdo destes ambientes no sentido de que sejam mais adequados a processos educacionais
especificos. Dessa forma, para os autores, a construcdo de instrumentos de acompanhamento e
avaliacdo assume fundamental importancia para subsidiar projetos desta natureza. Em outros
termos: torna-se imprescindivel criar técnicas capazes de avaliar a concepcdo de AVAs, de
modo a garantir a qualidade e a eficacia a que se propdem (GALVAO et al., 2013).

Em sintese, a utilizacdo da tecnologia nas escolas exige cada vez mais mudangas em
processos pedagogicos nas organizacdes escolares, como diz a Bretas (1999), na necessidade
de capacitar os professores. Dessa forma é preciso levar em conta a perspectiva de novas
formas de aprendizagem, além de possibilitar o desenvolvimento de novos ambientes

cognitivos.

2.1.2 A dimensdo mental do ambiente virtual

Na presente dimensdo considera-se que o ensinar e aprender podem estar conectados

com decisdes de busca do autoconhecimento para a satisfacdo de necessidades individuais.

Assim, nota-se que as diregdes do ensinar e do aprender tém por base as relacdes e
acoes efetuadas entre professores, alunos, meio-ambiente e objeto de conhecimento. As
praticas pedagdgicas apoiam-se cada vez mais na tecnologia, 0 que, por sua vez, implica o
repensar da acdo do ensinar. E através da avaliacdo da aprendizagem que se verifica o alcance
dos objetivos em relagdo a construgdo de conhecimento do aluno. Todavia, a avaliagdo nao
deve se limitar aos aspectos cognitivos, mas também levar em consideracdo o afeto e os

atributos afetivos subjacentes do aluno, uma vez que interferem profundamente em processos
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mentais como memorizagdo, raciocinio, atencdo, motivacéo, etc. (DAMASIO 1996; Vygotski
2001).

Dessa maneira, ao se processar as ideias e fazer as relagbes e combinacdes de
conhecimentos adquiridos, esta-se em espagos mentais peculiares. A aprendizagem nesse
ambiente pessoal e interno inclui pensar, meditar, refletir, assimilar ideias e buscar os proprios
conceitos em relagdo a outras pessoas, objetos e até em relacdo a sociedade (CARVALHO e
IVANOFF, 2010).

Muitas técnicas de sala de aula precisam ser repensadas. Sugerir que as pessoas
discutam um tema, durante certo tempo, sem estudo prévio é possivel com a utilizacdo de
tecnologias de informagdo e comunicacao.

Para com Nonaka e Tekeuchi (1998) o conhecimento explicito® é passivel de ser
traduzido em linguagens adequadas ao contexto, por sua vez, deve novamente internalizar nos
individuos as informacGes para que, apropriadas pelo valor apresentado e pelas crencas e
compromissos suscitados, fundamentem as agdes no cotidiano organizacional.

Na verdade a introducdo de novas praticas, como atividades de aprendizagem e
partilha de novos conhecimentos nas organizacgdes, diferencia a gestdo do conhecimento mais
atual das abordagens focadas em tecnologia de suas origens. Damiani (2001) enfatiza que,
além da tecnologia, a gestdo do conhecimento precisa de pessoas e de mudancas e lembra que

0 seu objetivo é promover e capturar a interse¢do do conhecimento explicito e tacito.

2.1.3 A dimensao fisica do ambiente educacional

A interacdo individual com objetos fisicos favorece o ensinar e aprender. Ao indicar
exercicios em um livro, o professor promove a autonomia para a execucao da atividade. O
aluno pode escolher a estratégia de utilizar um espaco fisico (a propria casa ou uma
biblioteca) para as agdes e interagcdes com o objeto indicado.

Em seu estudo sobre as concepcdes da formacdo, Maggi (2006) apresenta um resumo
identificando trés pontos de vista fundamentais sobre o que seria a formacdo: Na ldgica do
sistema, uma sequéncia de atividades heterogéneas entre as quais uma, a atividade de

formacado, € central; as outras, que a precedem ou a seguem, sdo funcionais em relacdo a ela;

8 O conhecimento tacito ou explicito é complexo, uma vez que é desenvolvido e interiorizado pelo individuo ao
longo do tempo, diferente do que ocorre com o conhecimento explicito, que é de facil assimilacdo e
disseminacdo e esté presente no ambiente (DAVENPORT; PRUSAK, 1999).
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Na légica do ator, um desenvolvimento de reflexdo, de pensamento, de tomada de
consciéncia, realizado em um meio de formacédo formalizado e separado do agir cotidiano; Na
I6gica do agir, um curso de acdes e decisdes orientadas, a0 mesmo tempo, interno a, e suporte

da auto-organizacao de um processo de agédo social mais amplo.

2.1.4 A dimensao social do ambiente educacional

Ao se pensar no ensino brasileiro, com relacdo ao processo historico e cultural nota-se
uma despreocupacdo com o sentido social da educa¢do — uma vez que ha em suas principais
caracteristicas o enciclopedismo e a memorizagdo. Esse processo evolutivo provavelmente
influenciou a metodologia de aplicacdo da educacdo ambiental, porque nas escolas brasileiras,
por anos a fio, frequentemente, as atividades relacionadas a essa atividade facilmente
misturavam-se com a disciplina de Biologia ou recebiam o carater naturalista de preservagédo
da natureza ou, mesmo, de mera sensibilizag&o para problemas ambientais (AMARAL, 2007).

Dessa forma, entende-se que na dimensdo social, a interagdo do individuo se estabelece
com outros individuos, podendo ou ndo haver a presenca de objetos. Os objetivos e estratégias
de aprendizagem sdo definidos no coletivo. Segundo Flores e Gonzales (2001), a
aprendizagem colaborativa é caracterizada pela presenga de grupos de alunos que se
responsabilizam pela interacdo que os levara a uma meta comum.

Comumente os professores exigem em sala de aula préaticas de trabalho em grupo, em
que os docentes designam temas e objetivos e 0s alunos recebem autonomia para realizar as
atividades que compordo o trabalho. Essa préatica € um exemplo classico de ambiente social
dirigido a partir da sala de aula. Ha possibilidades de aprendizagem no ambiente social que
muitas vezes sdo pouco aproveitadas e exploradas pelas escolas e faculdades. Essas atividades

estdo relacionadas a participacdo dos alunos em congressos, seminarios e palestras.
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CAPITULO Il - FORMACAO DOCENTE PARA O SECULO XXI

Este capitulo ird focalizar as questdo de suma importancia que se refere a formacéo
docente para o uso das tecnologias no Século XXI, afinal o ensino estd cada vez mais
permeado pelas ferramentas digitais e € um caminho sem volta.

Segundo Antonio NoOvoa (1995), Philippe Perrenoud (2000) e Edgar Morin (2006)
cabe ao professor desenvolver competéncias para ampliar a abrangéncia de sua atuacao
profissional.

Quanto a préatica pedagodgica docente Behrens (2013) apresenta aspectos a serem
considerados na construcdo de projetos metodoldgicos a fim de que se tenha uma pratica
inovadora em um paradigma emergente. Sao essas as sete fases: 1%) Consiste no professor
buscar a contextualizacdo e a problematizacdo do tema abordado, e apresentar isso ao aluno;
2%) Nesta, o professor pode apresentar aos alunos, por meio de uma exposicdo teorica
dialogada, os conteudos a serem contemplados no projeto metodoldgico, com o objetivo de
provocar os estudantes para a realizacdo de pesquisas individuais; 3% Aqui é desencadeada
pela pesquisa individual realizada pelos alunos, na qual o professor deve agir como
articulador do processo, e 0s alunos, neste momento, podem socializar os conhecimentos com
seus colegas; 4%) Assim, depois das pesquisas realizadas, os estudantes devem elaborar um
texto individual, podendo fazer uso de tudo o que foi pesquisado e socializado entre os
colegas, para compor um texto bem articulado com as categorias propostas pelo professor -
caso isso ndo ocorra, o aluno precisa recebé-lo novamente para realizar os ajustes; 5%) E
realizada a discussdo e critica, na qual os estudantes expdem seus textos individuais e
realizam em grupo uma discussdo critica; 6%) Refere-se a producdo de um texto coletivo, fase
em que a autora recomenda a realizacdo de grupos para que seja realizada a escrita de um
texto, que deve ser critico e de qualidade; e, por ultimo, a sétima fase, que fundamenta-se na
producédo final e coroamento do projeto pedagdgico, momento em que os alunos escolhem
uma producdo inovadora dentre exposi¢des didaticas em sala de aula e montagem de painéis,
dentre outras possibilidades, com objetivo de mostrar o conhecimento obtido durante o
processo (BEHRENS, 2013).

3.1 Formagcao continuada dos professores brasileiros

Antes de adentrar, nos novos paradigmas para o docente no século XXI, faz-se

necessario fazer um breve apanhado sobre formacdo continuada. Assim, volta-se para as
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décadas de 1980 e 1990 no Brasil, em que havia os primeiros resquicios em relacdo a
formacdo continuada dos professores permeada de varios questionamentos: Onde deveria
ocorrer a formacao continuada? Na escola ou fora, ou seja, em locais como: Universidades,
6rgdos da Secretaria de Educacdo? Ou uma combinacdo entre os dois locais? Na verdade a
maioria dos professores da época ja vinha reconhecendo a necessidade da formagdo continua
e isso é muito importante.

A ideia de formacdo continuada entrou em evidéncia no Brasil principalmente a partir
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), de 1996, que na orientacdo de uma politica
para 0 magistério, busca a valorizacdo do profissional da educacdo escolar.

Esta LDB dedica os artigos 61 a 65 do Titulo VI - Dos Profissionais da Educagdo,
trazendo mudancas importantes no contexto da formacéo dos profissionais da educacéo, ao
salientar que a formacgdo se faca em “‘cursos reconhecidos”. A categoria trabalho perde aqui

seu lugar para “atividades”, com destaque para o paragrafo tinico do Art. 61:

A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacdo bésica, tera como fundamentos:
| — a presenca de sdlida formacédo bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il —a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico (BRASIL, 1996).

Outro documento em debate séo as Diretrizes Curriculares Nacionais ao estabelecerem
um novo perfil docente, centrado no desenvolvimento de competéncias, em cursos que
enaltecem a pratica em detrimento da teoria, ao defender a nogao de “simetria invertida” o
gue, entre outros aspectos,

[...] evidencia a necessidade de que o futuro professor experiencie, como aluno,
durante todo o processo de formacao, as atitudes, modelos didaticos, capacidades e

modos de organizacdo que se pretende venham a ser concretizados nas suas praticas
pedagdgicas [...]. (BRASIL, 2001, p.30-31).

O terceiro documento em destaque é o PNE 2014-2024, com foco nas Metas 15 e 16,
por tratarem da questdo da formacdo inicial e continuada de professores. O texto corrobora
com questdes discutidas nos documentos acima ao optar por modelos de formacdo docente
que “valorize[m] a experiéncia pratica”, como expresso na estratégia 15.3, retomando a légica
de valorizagdo dos “saberes da experiéncia” em detrimento de conhecimentos da area de

atuacdo profissional.
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O processo de formagdo continuada presente mais largamente nas Metas 15 e 16

encontram-se organizadas na primeira em 13 estratégias, buscando:

Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formacao dos profissionais da educagdo de que tratam o0s incisos
I, Il e 1l do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurado que todos os professores e as professoras da educacdo bésica
possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam. (BRASIL, 2014).

Portanto, dar continuidade a formacao dos docentes nas escolas, isto é, em seu local de
trabalho, implica um permanente acompanhamento destes, para complementar, mudar e/ou
melhorar a formacdo j& obtida e também para o aprofundamento de estudos da prética
cotidiana do contexto real de desempenho profissional, ou seja, a institui¢do escolar.

Porém, sabe-se que a formacdo continuada € cheia de desafios, ainda mais na
sociedade em que o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico é cada vez mais acelerado.
Assim sendo tanto dentro como fora da escola, a profissionalizacdo docente depende das
condigOes de trabalho oferecidas, mas acima de tudo da vontade destes diante de seu
desenvolvimento profissional. Seria um erro, relegar a formacdo continua exclusivamente a
responsabilidade do Estado. Na verdade, & um processo pedagdgico, intencional e organizado,
de preparagdo tedrico-cientifica e técnica do professor para conduzir com competéncia o
processo de ensino. Para isso exige-se solida formac&o tedrico-prética.

A respeito do assunto, afirma Fazenda (1996, p. 35):

O dominio do conteddo ndo se restringe mais ao conhecimento consistente de uma
area especifica, mas se exige que esse conhecer se articule com outros saberes e
praticas, criando espagos para uma producdo que vai além das fronteiras
disciplinares. E a busca de um conhecimento técnico-cientifico inter e
transdisciplinar.

Entende-se formacdo continuada como um processo complexo e multideterminado,
que ganha materialidade em multiplos espagos/atividades, ndo se restringindo a cursos e/ou
treinamentos, e que favorece a apropriagcdo de conhecimentos, estimula a busca de outros
saberes e introduz uma fecunda inquietacdo continua com o ja conhecido, motivando viver a
docéncia em toda a sua imponderabilidade, surpresa, criacdo e dialética com o0 novo.

O discurso do MEC enaltece a educacédo de professores, conferindo énfase a formacéo

continuada também:
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1. em outros Artigos da LDB: Art. 63, manutengdo de “[...] programas de
educacgdo continuada para os profissionais de educacdo dos diversos niveis
[...]”; Art. 67 “[...] promogao da valorizagdo dos profissionais da educacdo
[...] aperfeigoamento profissional continuado [...]” e, o Art. 80, que abre
caminho para que o ensino a distancia também seja um caminho para a
formag&o continuada;

2. no Parecer n° CNE/CP 009/2001 (BRASIL, 2001), que fundamenta as
Diretrizes, a formagdo continuada aparece como atendimento “[...] a
formagdo (que) deva ser complementada ao longo da vida [...]” (p.9); ao
endossar os artigos da LDB que fazem referéncia a “relacdo entre teoria e
pratica” e no “aproveitamento da experiéncia anterior”, ao construir
aprendizagens significativas junto aos futuros alunos; e, oferta de
“programas de educagdo continuada” (p.14). Ao finalizar traz que “E ainda
no momento de defini¢do da estrutura institucional e curricular do curso que
caberd a concepgdo de um sistema de oferta de formagdo continuada que
propicie oportunidade de retorno planejado e sistematico dos professores as
agéncias formadoras [...]” (p.58);

3. nas Metas 1, 3, 4, 5, 7, 10 onde a formacédo continuada esta presente quer
promovendo a formacéo, incentivando praticas pedagogicas estruturadas a
partir da relacdo teoria/pratica, quer repensando curriculos, ampliacdo de
vagas e outros.

Continuando na mesma linha de discurso afirma Romanowski (2007, p. 17):

A maioria dos professores considera muito importante gostar do que faz, ou seja,
além do conhecimento, essa profissdo envolve sentimentos. A educacdo como
prética social incorpora significado social para essa profissao. Implica compromisso,
cientificidade, coletividade, competéncia e comunicabilidade. Torna-se inadmissivel
um professor realizar o ensino mecanicamente.

O professor deve ser um profissional criativo, dindmico e que busque constantemente
inovar. A partir do momento em que se qualifica o bem € para a propria coletividade, para a
escola e a sociedade.

Por outro prisma, apesar dos grandes avancos da Educacdo neste governo, acredita-se
que “a formacgao de professores no Brasil precisa de investimento, pois mais de um milhao de
professores da educacdo basica — mais de um terco do total — ainda ndo possui nivel
superior de Formagao” (ROMANOWSKI, 2007).

O importante é que os educadores ndo se restrinjam ao conhecimento adquirido na
graduacdo, mas avancem. Hoje em dia ha excelentes cursos pela internet, rapidos e que se
adéquam ao tempo e disponibilidade dos educadores. Assim podemos afirmar “s6 ndo de
capacitada mesmo quem nao quer’.

Segundo Perrenoud (2000, p.163), em se tratando de formacéo afirma:

Quando ndo é obrigatdria, muitos professores escapam completamente da formagéo
continua. A formacdo continuada do professor estd vinculada a estruturacdo da
carreira de niveis, cujo acesso se estabelece pela combinagdo tempo de servigo mais
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qualificagdo titulada, o que torna a formacdo continuada um requisito para a
melhoria salarial.

Uma das principais preocupac¢des com a formacgéo docente corresponde aos primeiros
anos da docéncia, sistematicamente, esquecida pelas instituicdes formadoras e mesmo pelos
sistemas de ensino. O primeiro ano, geralmente constitui um “choque de realidade” em que o
professor aprende intensamente por ensaio e erro a tarefa de ensinar. Os programas de
formacdo, ao possibilitarem conhecimentos sobre a escola e o sistema educativo e ao
explicitarem a complexidade das situacGes de ensino e as possiveis alternativas de solucéo, a
partir da pratica, favorecem uma ac¢éo docente mais critica e consciente.

Os professores principiantes apontam como problemas da pratica aspectos de como
promover a motivacdo dos alunos, a disciplina e gestdo de classe, os métodos de ensino, a
avaliacdo, o planejamento das atividades, as relacdes com o0s colegas e o conhecimento em
geral. Seria interessante um tutor, um professor com mais experiéncia, para desenvolver uma
supervisdo clinica, apoiando o professor principiante e ajudando-0 a encontrar alternativas
para atuacdo em sala de aula.

O professor iniciante, além da limitacdo de conhecimentos da pratica e da experiéncia,
necessita aprofundar seus conhecimentos tedricos para ser capaz de explicitar situacfes de
impasse. S0 necessarios servigcos de apoio a esse professor, para ajuda-lo a aplicar os
conhecimentos que j& possui e melhorar 0s processos de investigacdo para obter
conhecimento por si préprio.

Em pesquisa recente, Souza (2005) apud Romanowski (2007) constatou que oS
professores iniciantes tém preocupacdo intensa com a promocao do ensino, com o dominio
dos contetidos, as metodologias de ensino, o controle do tempo da aula e a disciplina dos
alunos. A mesma pesquisa evidenciou que os professores experientes estdo mais preocupados
com a aprendizagem e as dificuldades dos alunos.

Os saberes pedagogicos constituidos pela compreensao das ciéncias da educacdo, do
saber fazer didatico — estabelecidos na prética pedagdgica em permanente exame critico e
intencional desta pratica — carecem estar confrontados com as pesquisas na area educacional.
Em decorréncia, 0 dominio desses conhecimentos por si s6 ndo constitui saberes da docéncia.
Como indica Pimenta (1999, p. 52) “o significado que esses conhecimentos t€ém para si
préprios, na sociedade contemporénea, o papel do conhecimento no mundo do trabalho e a
relagdo entre ciéncia e produgdo”, sdo indicadores de sua importincia, mas a repeticdo nao
leva a uma aprendizagem significativa para o exercicio da pratica pedagogica. A articulacédo

entre 0s saberes pedagogicos e 0s especificos € um dos primeiros passos, mas ndo suficiente.
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A transposicdo para situacdes exemplares da prética, a inclusdo nas reflexdes, a relagdo com
0s problemas da préatica também sdo desejaveis. E, principalmente, a analise critica da pratica,
considerando esses fundamentos pedagogicos, isso contribuird para que o professor possa
realizar uma prética conveniente.

As concepgdes nas diferentes modalidades de formagéo continuada incluem cursos,
seminarios, projetos etc. as distingdes de ordem qualitativa estdo relacionadas as
representacdes sobre a formacao, a relacdo pedagogica entre formador e formando, autonomia
e legitimidade do formador, a identidade das pessoas de referéncia e aos planos e as
estratégias de formac&o.

A formacdo continuada por ser dividida em suas categorias, conforme propde Demaily
apud No6voa, 1992:

- Formais — cursos e programas sistematizados em espacos diferenciados dos locais
de trabalho do professor sdo planejados e estruturados de modo presencial e a
distancia.

- Informais — situa¢6es que ocorrem na a¢do docente, na escola e na sala de aula.

Recentemente, no Brasil foi criada a Rede Nacional de Formacdo Continuada de
Professores de Educacdo Basica, com o objetivo de contribuir para a melhoria da formacéo
dos professores e dos alunos. E composta por universidades que constituem Centros de
Pesquisa e Desenvolvimento da Educacdo. Cada um desses centros mantém uma equipe para
coordenar a elaboracdo de programas voltados para a formacao continuada dos professores de
educacdo basica em exercicio nos Sistemas Estaduais e Municipais de Educacéo.

As modalidades e as exigéncias sdo diferenciadas para a rede publica e privada, para a
educacdo basica e para a educagao superior.

Para que o professor possa mudar sua metodologia, é preciso que ele tenha vontade de
mudar, como ja ensinava Dewey (1959). Os problemas e as pressfes das situacdes em aula
exigem do professor novas respostas alterando os procedimentos. S&o possibilidades para
introduzir inovacdes na pratica pedagdgica. As mudancas incluem a qualificacdo e melhoria
da pratica.

Entre as alternativas, incluem-se padronizacdo dos curriculos e dos materiais
didaticos; novos procedimentos de avaliagdo e planejamento; organizacdo de projetos
coletivos de trabalho; maior controle do processo de aprendizagem; participacdo nas
proposi¢cOes de melhoria da organizacao escolar.

Os maiores problemas e dificuldades na organizacgdo da formagéo continuada incluem

falta de verbas, dificuldade para liberacdo do professor, falta de local, horarios incompativeis,
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falta de infraestrutura espacial e didatica, falta de articulacdo entre universidade e escola,
desmotivacdo do professor, dificuldade de avaliar a pratica pedagdgica. Podem, ainda, ser
citadas discordancias com o objetivo da formacdo continuada entre o professor e as agéncias
formadoras, bem como o estabelecimento da relagdo entre teoria e prética.

A formacdo continuada é uma exigéncia para os tempos atuais. Desse modo, pode-se
afirmar que a formagéo docente acontece em continuum, iniciada com a escolarizacéo basica,
que depois se complementa nos cursos de formacdo inicial, com instrumentalizacdo do
professor para agir na pratica social, para atuar no mundo e no mercado de trabalho; continua
ao longo da carreira do professor pela reflexdo constante sobre a prética, continuidade de
estudos em cursos, programas e projetos.

Destaca-se que a formacdo continuada ndo tem sido sistematica e muitas vezes assume
um carater imediatista. Atualmente, hd uma valorizacdo da formacdo continua na escola.
Varias experiéncias tém sido desenvolvidas, como participacdo em eventos, cursos durante o

trabalho, nas férias e na modalidade a distancia.

3.2 Novos paradigmas® para os professores com uso das tecnologias

E notorio que a formag&o dos docentes no Brasil para atuar na Educacéio Baésica ¢ algo
que, em pleno século XXI, ainda encontra muitos entraves, mas ao tempo novas perspectivas,
sobretudo influenciada pelas transformacGes tecnoldgicas que propiciam o processo de
ensino-aprendizagem a distancia.

Assim o primeiro passo que o educador do século XXI é refletir e se questionar aonde
quer chegar, pois quem ndo sabe aonde quer ir ndo chega a lugar algum, vivera estagnado e
sem horizontes. Hobold (2002) e Abranches (2003) afirmam que a falta de tempo e
disponibilidade dos professores para frequentar os cursos, assim como a resisténcia em inserir
0 computador em sua pratica pedagdgica também podem ser considerados aspectos
importantes para a subutilizagdo dos computadores no cotidiano escolar.

A insercdo das tecnologias digitais numa perspectiva de transformacéo deve contribuir

para a mudanca da pratica pedagdgica. E necessario reconfigurar o espaco da sala de aula e o

° Behrens (2013) afirma que novos paradigmas corroboram para a criagéo de novas abordagens enquanto pratica
pedagdgica de sala de aula. Segundo ela, para repensar 0 pensamento newtoniano-cartesiano (mecanicista,
reducionista ou atomistico) e a reproducao do conhecimento é necessario repensar a pratica de formagdo de
professores nas universidades. Capra (1996), apud Behrens (2013), afirma que o novo paradigma é um todo
integrado e ndo fragmentado, nomeado como ecoldgico (holistica, organismica ou ecoldgica) no sentido mais
amplo, tendo sido alvo de estudos de educadores criticos. Este sistema de teorias de inter-relacionamento é
nomeado de abordagem sistémica.
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redimensionamento da concepgdo e formacdo dos professores sobre o uso das novas
tecnologias educacionais. Tudo isso, contribui para mudancas na prépria cultura escolar
instituida (MARTINS e MASCHIO, 2014).

Quanto a formacédo profissional docente no Brasil houve muitos modelos. Segundo
Romanowski (2012), o modelo da escola normal foi originado nos anos 1920 no Brasil, que
perduraria por um longo periodo. Esse modelo consagrava o estado de “escola” e “curso” com
a finalidade de formar e titular o “professor primario”, o que lhe atribuia fundamental
importancia caracterizando essa fase como a “revolucdo dos normalistas”, a valorizagdo do
professor e de seu estatuto de detentor do conhecimento. Mais tarde se retoma o debate com a
reforma desses cursos na Lei 5.962/71, que fixam diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2°
graus (nomenclatura da época, hoje denominado Ensino Médio). Porém houve a necessidade
de valorizar os professores.

Com a reformulagéo dos Cursos Normais de nivel médio, a extingéo das licenciaturas
curtas, uma nova organizagdo de cursos de nivel superior de licenciaturas e de pedagogia foi
alvo de debates e pesquisas, bem como, o estabelecimento de grupos de estudos para
organizar as novas propostas.

Neste aspecto Libaneo (2012) destacou a necessidade da reflexdo sobre a pratica a
partir da apropriacdo de teorias como marco da melhoria das praticas de ensino, em que o
professor aprimora seu modo de agir, internalizando novos instrumentos de agdo. Além disso,
alerta para a importancia da consideracdo dos contextos sociais, politicos e institucionais na
configuracao das préticas escolares.

Uma conquista € o que preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - Lei n.
9.394/96 que trata da formacdo de profissionais da educagdo. No mesmo sentido, o Art. 1° da
Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008, garante o estdgio curricular obrigatério
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacao para o trabalho
produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicbes de
educacdo superior. Enfim, a preocupacdo com a formacgdo de professores em fungdo das
politicas governamentais € ainda uma necessidade, uma vez que quem atua na pratica escolar,
possibilitando qualquer mudanga ou inovacgédo, de modo geral é o professor.

O futuro do Brasil depende da educacéo e, por conseguinte de professores formados e
qualificados. O grande desafio refere-se ao ato de educar para aprender posto para 0s
educadores, exigindo muito segundo Morin (2002) “mais flexibilidade espago-temporal,
pessoal e de grupo, menos conteudos fixos e propostas mais abertas de pesquisa e

comunicagao”.
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Acerca desse tema, uns pesquisadores partiram do pressuposto de que a educagdo é
condicionada pela sociedade ao mesmo tempo em que € necessaria sua renovacdo. Nas
conclusoes eles desejaram que os professores se reconhecessem como agentes produtores de
conhecimentos e possam compreender acdes que contribuam par ao exercicio da cidadania
(CLOCK et al., 2018).

J& a autora Cosme (2017) ao se debrugar sobre o tema acredita que os professores,
mediante os desafios cotidianos que se vivem nas respetivas salas de aula, terdo de ser
pensado de forma a que os profissionais que a abracam possam participar na construcdo do
conhecimento profissional que lhes diz respeito, 0 que 0s conduz, por isso, a assumirem um
papel mais decisivo na construcdo de coletivos profissionais.

Em consonéncia a essa abordagem, Cunha (2009) reforca a necessidade de mais
investimentos na formacao de professores, que € de fato um desafio para o século XXI, sob
novos paradigmas. Essa formacdo deve ser qualidade e com abordagens inovadoras,
garantindo-lhes segundo a autora uma formacgdo profundamente sdlida, multifacetada,
articulada, isto é, alinhada com as exigéncias atuais.

Em se tratando dos desafios para a docéncia no ensino superior na contemporaneidade,
Masetto (2015) lembrou que nas ultimas décadas do século passado, nossa sociedade vem
sofrendo profundas transformacdes provocadas principalmente pela revolucéo das tecnologias
de informacdo e comunicacao (TICs) que, além de afetar a vida cotidiana das pessoas, atingiu
trés grandes eixos do Ensino Superior Brasileiro: construcéo e socializacdo do conhecimento,
a valorizacdo do processo de aprendizagem e a formacdo de profissionais competentes e
cidad&os.

Desse modo ha que se concordar com Masseto (2015) ao sugerir que as instituicoes
que foram os docentes na atualidade promovam a construcao e socializacdo do conhecimento
interdisciplinar; a valorizacdo do processo de aprendizagem e a formacédo de profissionais
competentes e cidadaos.

Complementa e conclui essa a discussdo Xavier (2015) afirmando que cabe a escola e
ao professor do século XXI, ter um dominio didatico da area de conhecimento, mas acima de
tudo amar o que faz, ter paixao, quer dizer o professor do século XXI ensina rigor intelectual,
mas primeiro trabalha com as criancas para definir objetivos educacionais. Ao contrario do
que se faz com o paradigma tradicional, demasiado focado no manual e no uso de velhos

instrumentos.
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CAPITULO IV - EDUCACAO EM ANAPU: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Neste ultimo capitulo sdo apontados os contextos histéricos do Municipio de Anapu a
fim de compreender a organizagdo social, econdmica, politica e cultural da cidade.

O nome da cidade Anapu esta relacionado a um rio que banha a cidade chamado Rio
Anapu, cujo nome deriva do tupi 'and’, que significa Forte, Grosso e 'pu’, ruido: ruido forte.
Devido ao barulho produzido pelo volume d'agua do rio em encontro com as predas
principalmente no inverno, também, existe outra versao que segundo Guzzo G. S. (2005), em
seu projeto: recuperacdo de A&reas alteradas a partir da implantacdo de sistemas
agroflorestais no contexto da educacdo ambiental, na lingua indigena Anapu significa “pedra
bonita”.

Anapu-PA é um municipio brasileiro localizado na regido central do estado do Para e
tem uma area territorial de 11.895,506 Km2, criado pela lei estadual 5.929 de = de 1995,
desmembrado dos municipios de Pacaja e senador José Porfirio. Tendo em 1996, o primeiro
prefeito eleito de forma democratica, assumindo o pleito em 1.997.

Segundo os entrevistados afirmam que alguns moradores pioneiros da regido como: 1.
P.lo, J. C.ll, M. R. G.lz, J. I\/I.13, =Y “que junto com eles a missiondria Dorothy Stang
contribuiu no plebiscito deste municipio, ajudando na catalogacdo das residéncias existentes
naquela época na companhia de alguns moradores pioneiros como: M. M. N.*>, I. P. J. C., M.
R. G., e outros, pois, para a pequena Vila Anapu se tornar cidade, necessitaria de uma
quantidade de residéncias habitadas”. Entdo foi nesse sentido que Dorothy ajudou na
emancipacao de Anapu.

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, até 2010,
Anapu tinha uma populacdo de 20.543 habitantes, segundo os dados cadastrais da secretaria
municipal de Saude de Anapu, estima-se que hoje essa populacdo para 2.020 estd em torno de

28.607 pessoas.

1% Entrevistada: Moradora Pioneira, desde 1973, professora desde 1984, foi duas vezes Secretaria de Educacéo
de Anapu, conheceu Dorothy em 1982 e Presidenta do MFMLA.

1 Entrevistado: Presidente da ASPAT, morador de Anapu desde 1973, conviveu com a Missionaria desde a sua
chegada em Anapu até a sua morte.

12 Entrevistada: Professora, escritora, Tesoureira do MFMLA, moradora de Anapu desde 1978 e conheceu
Dorothy em 1982.

13 Entrevistado: Residente & 38 anos neste municipio, Coordenador pedagégico de 15 escolas da Zona rural no
Pen’odo de 2009-2012 e conheceu a Missionaria em 1984, desde entdo tornou-se companheiro de luta.

* Entrevistado: Professor pioneiro, morador desde 1973, conhecendo Dorothy em 1982, tornou-se companheiro
de reunido e de luta.

15 Entrevistado: Nasceu em 1980 e a familia reside em Anapu desde 1972, foi comtemplado com as acdes da
Missionaria. E a lembrancga mais antiga da Irma e quando ele tinha 06 anos de idade, em 1986.


http://pt.wikipedia.org/wiki/28_de_dezembro
http://pt.wikipedia.org/wiki/1995
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Os principais setores econdmicos desta regido séo a agricultura familiar de lavouras
Anuais (arroz, feijdo, milho), Perene (cacau), agropecuaria (criacdo de bovinos) e extracdo de
madeira. Com Afirma Guzzo (2005, p. 26) no seu trabalho intitulado Analise do projeto:
recuperacdo de areas alteradas a partir da implantagdo de sistemas agroflorestais no contexto
da educacdo ambiental “a economia esta baseada principalmente na exploragdo e extragdo de
madeira de lei para exportacdo e na agropecudria. O comercio ainda é pequeno, mas, tem

apresentado nos ultimos anos um crescimento fabuloso” (GUZZO 2005, p. 26).

4.1 Programas Governamentais em Anapu

O municipio de Anapu teve sua origem relacionada a abertura da rodovia BR-230 (a
Transamazonica). Esta regido recebeu imigrantes nordestinos e sulistas, que vieram para a
Amazonia iludida por programas governamentais que prometiam acesso a terra e condi¢es
para viver nela. A regido foi dividida em Transamazonica Leste (regido de Marab4, a 500 km
de Altamira) e Transamazo6nica Oeste (cerca de 400km de Altamira e Ruropolis).

A regido Leste, onde esta situada Anapu, ndo teve um acompanhamento adequado por
parte do governo federal. Segundo técnicos enviados a regido, a qualidade da terra era
considerada “fraca” e apresentava varios focos de maldaria.

O projeto do governo federal para a regido leste objetivava a transferéncia de terras
pertencentes a Unido para os fazendeiros, atraves da celebracdo do Contrato de Alienacdo de
Terras Pablicas (CATP). Esses poderiam fazer uso de terras publicas e, caso cumprissem 0s
requisitos previstos no contrato, adquirindo o titulo definitivo da propriedade.

Segundo o contrato de alienacgéo, as vistorias do INCRA para avaliar o cumprimento

dos requisitos deveriam acontecer ap0s cinco anos de uso da terra.

A grilagem de terras se caracteriza pela exploragdo ilegal da madeira e da pecuaria
em terras da Unido por pessoas que ndo possuiam permissdo para ocupar as areas
por meio de um CATP, ou que, tendo essa documentacdo, registraram as terras
como suas antes da vistoria do INCRA. Ao chegar a regido e se estabelecer na terra,

os que se diziam “proprietarios” vendiam a madeira, explorada de forma ilegal
(SAUER, 2005, p. 84).

Ainda sdo existentes essas praticas ilegais de madeiras. No més de junho de 2013 o
IBAMA, fez uma apreensdo de madeiras nas grandes serrarias, sendo as mesmas multadas e
obrigadas a fazer doacdes dessas madeiras para instituicdes. (igrejas, associacdes, escolas, etc.).

O avanco da luta por uma nova politica agraria e ambiental em Anapu é resultado da

importante pressdo dos movimentos sociais da regido. Lutando contra a concentracdo fundiaria,
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0s movimentos reivindicaram que as terras da Unido fossem transformadas em areas de
preservacao ou em projetos de assentamento, uma nova forma de trabalhar a terra e de relacdo
com a floresta, garantindo a sustentabilidade ambiental.

Em 1995 os movimentos sociais viam serem aprovados grandes financiamentos (linha
de credito agropecuario) liberados pela SUDAM, destinados aos grandes latifundiarios da
regido, aonde o principal objetivo eram a destruicdo da floresta nativa para a plantacdo de
pastagem para a criacdo de bovinos. Neste momento também surgia na regido grandes
Madeireiras (serrarias) com o intuito de extrair as esséncias florestais que eram em abundancia
e de facil acesso de forma ilegal. Com havia pouca fiscalizacdo dos 6rgdos governamentais
responsaveis por esses setores. Os grandes empreendedores destes atos encontravam um
ambiente propicio para estas praticas, de terem lucro facil e em abundancia de forma ilegitima.
No entanto, no que se diz a respeito da fiscalizacdo os movimentos sociais e STTR e uma
pequena parte da populacdo denunciava e cobrava dos 6rgaos competentes por fiscalizarem e
legalizar estas aces. Porém, preocupados com estas a¢Oes resolveram pensar um novo modelo
de agricultura familiar que causasse pouco impacto ao meio ambiente, entdo surge a ideia do

Projeto de Desenvolvimento Sustentavel — PDS com afirma Guzzo e Santana (2009):

A liberacdo de linhas de créditos agropecudrios (financiamentos) liberados
pela SUDAM atraiu ainda mais, grandes fazendeiros destinados a
transformar a regido num grande pdlo pecuario e 15 grandes serrarias
oriundas do sul do Estado, em busca de novas areas de florestas para a
extracdo, transformando a regido em um palco de vérios conflitos. Prevendo
a situagdo de caos que iria se transformar o Anapu e a intensificagdo da
destruicéo das florestas os movimentos sociais de Anapu, a partir de 1995,
resolveram apresentar aos 6rgdos competentes a proposta de implantagdo de
duas areas de Reservas Extrativistas neste municipio, incluindo cerca de 44
lotes de 3.000 hectares. Com o amadurecimento da idéia, através de
discursbes com a participacdo do INCRA, IBAMA, CNS, e CNPT e levando
em consideracao a existéncia de familias nestas areas os Movimentos Sociais
em parceria com o governo federal (INCRA) optaram pela a criacdo de um
novo modelo de reforma agréria familiar e em outras atividades de baixo
impacto ambiental o Projeto de desenvolvimento Sustentavel-PDS...[ ] (p.
37)

Segundo SAUER (2005, p. 88-89), em 1997, foi oficialmente registrado no INCRA
(sob o protocolo de n° 54100.002349/00-97) o pedido dos movimentos sociais de Anapu para
a criagdo de dois PDS. Onde a irm& Dorothy e 0s movimentos sociais de Anapu elaboraram a
proposta de desenvolvimento, conciliando a producdo familiar com a utilizagdo sustentavel da
floresta. O objetivo era conciliar o assentamento de populagdes tradicionais da

Transamazonica (indigenas, extrativistas, ribeirinhos, posseiros, camponeses) em area de
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interesse ambiental, promovendo um desenvolvimento ndo predatério e sustentavel, onde os
direitos humanos sao respeitados e protegidos (SAUER 2005, p. 88-89).

Porém, este protocolo foi uma concretizacdo das propostas que 0s movimentos sociais
de Anapu tinha apresentado ao INCRA deste 1994, onde apresentava uma sugestdo de ser
criada duas reservas extrativista a cada lada da Transamazonica, especificamente nas Glebas
matrizes Bacaja (lado esquerdo da Br — 230 sentido Altamira) e Belo Monte (lado direito da
Br -230 sentido Altamira), 0s movimentos estavam preocupados com o aumento da violéncia
contras os colonos e os grandes avan¢os dos madeireiros na regido. Mediante as sugestdes
propostas pelo os movimentos ao INCRA desta reserva extrativista foi acatado pelo o
INCRA, entdo foi criado dos dois PDS chamado de Esperanca e Virola Jatoba.

No entanto, a implantagdo do PDS em Anapu ndo seria imediata a sua aprovacgéo, pois
as terras que seria denominada PDS estava nas méos de grandes latifundiarios (grileiros) que
se diziam donos das terras, uma inverdade, pois a area pertencia a unido, diante dessas
circunstancia para as discursdes voltarem a todo vapor e a concretizagdo das mesmas levaria
mais de 3 anos apos o registro oficial do PDS no INCRA.

A Associacdo Solidaria Econdmica e Ecologica de Frutas da Amazonia — ASSEEFA,
foi instituida entidade em 16 de janeiro de 2001, com CNPJ n° 04.240.901/0001 — 01 e
Inscricdo Estadual n° 15.229.571-2.

E uma entidade filantropica com fins sociais, econdmicos e ecoldgicos, composta por
uma equipe técnica coesa, eficaz e capacitada para trabalhar diretamente com a ascenséo da
agricultura familiar, através da promocdo de um sistema de agricultura familiar
economicamente vidvel e ecologicamente sustentdvel. A mesma a partir de 2001, vem
trabalhando com asseesoria tecnica e execucdo de projetos alternativos para agricultura
familiar da regido. Desde 2004, vem prestando Assessoria Técnica, Social e Ambiental as 400
familias assentadas nos PDSs de Anapu, onde desenvolve atividades que buscam alternativas
para melhorar a qualidade de vida das familias e garantir a sustentabilidade dos recursos
naturais as geracdes futuras, através da implementacdo de projetos alternativos com arranjos
produtivos viaveis, acompanhamento técnico continuo as familias e formacdo, capacitacéo,
organizacdo e agenciamento dos agricultores assentados.

O principal objetivo da ASSEEFA é executar acOes estratégicas de assessoria,
agenciamento e execucdo das atividades técnicas, sociais e ambientais para consolidar o
desenvolvimento sustentavel dos PDS de Anapu, através do acompanhamento continuo &s
familias no PDS’s [, [Tl e I'V.
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Para 0 Secretario Administrativo da ASSEEFA, Giovanny Guzzo'® (anexo B. 8), é

Técnico em administracdo e contabilidade empresarial e especializacdo em gestdo ambiental,

O processo de criagdo dos PDS’s Anapu - Esperanga e Virola Jatob surgiu a
partir da percepgdo dos Movimentos Sociais do municipio de Anapu com a
contribuicdo da ambientalista Dorothy, vendo a progressiva mudanca da
paisagem e suas consequéncias ocasionadas pelos rocados anuais dos
agricultores e por grandes desmatamentos feitos por fazendeiros e pela acdo
da extracdo de madeiras, aumentados com o intenso fluxo migratério para
essa regido por ocasido da exaustdo dos recursos florestais em outras regides,
intensificando a grilagem de terras publicas e a procura de terras por familias
de agricultores (Entrevista, 04/11/2020).

Diante desse contexto, a criacdo dos PDS’s viria a inibir a grilagem de terras por
fazendeiros e madeireiros e a diminui¢cdo da violéncia no campo, a0 mesmo tempo
minimizando os problemas sociais das familias sem terra, visto que os PDS’s preveem o
assentamento de 600 familias dentro de uma nova concepcdo de assentamento rural, conforme

descrito no seu plano de utilizagio.

Conforme argumenta Giuliano, que;

A partir de 2004 a ASSEEFA firmou convénio com o INCRA através do
programa de ATES (Assisténcia Técnica, Social e Ambiental), para
desenvolver atividades nos dois PDS’s de Anapu/Pa, porém no meio de
tantas dificuldades que os agricultores enfrentam por falta de apoio na infra-
estrutura (Estradas, escolas, salde, habitacdo, crédito, regularizacdo
fundiéria, etc.), que é de responsabilidade do Governo Federal, Estadual e
Municipal. Diante deste contexto estamos no final do convénio e ainda n&o
foi possivel consolidar o assentamento e vimos a necessidade de continuar
acompanhando as 400 familias assentadas pelo INCRA nos PDS’s de Anapu
(Entrevista, 21/10/2020).

A ASSEEFA tem como objetivo orientar as familias assentadas nos PDS com esse
novo modelo de reforma agraria, além de apoiar e dar condi¢bes a realizacdo de novas
alternativas, que buscam o uso mdltiplo e sustentavel da floresta, tipo manejo florestal
comunitario, uso de sementes para producdo de artesanato, uso da madeira para producdo de
moveis artesanais, uso do cipd para producdo de artesanatos, extracdo de 6leos medicinais e

manejo de animais silvestres. Contrapondo-se ao modelo ainda predominante de

'® Entrevistado: Académico da UEPA do Curso de Pedagogia, reside no municipio desde 1980 e
conheceu a missionaria desde sua infancia por volta de 1990. Técnico em administracéo e
contabilidade empresarial e especializacdo em gestdo ambiental.
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desenvolvimento tradicional, contribuindo para uma mudanca nas praticas convencionais
utilizadas na agricultura de modo geral na regido, conforme discutido e elaborado o plano de
utilizacdo. Essas iniciativas podem deslanchar de forma positiva, devolvendo a alto estima e a
dignidade dessas familias, que lutam e acreditam em um novo modelo de desenvolvimento.
Também acredita-se que ndo se deve esperar apenas por acdes do governo, que tardam
geralmente, levando ao risco de voltar a um novo ciclo de destrui¢cdo, sem nenhum retorno do

ponto de vista socioeconémico e ambiental.

Para 0 Pedagogo Giuliano de S. Guzzo*’ um dos objetivos da ASSEEFA é:

Contribuir na capacitacdo dos agricultores familiares, e no desenvolvimento
de um novo sistema de agricultura economicamente viavel e ecologicamente
sustentavel e correto, através do acompanhamento técnico. Adquirir recursos
financeiros para construgdo, aquisicdo dos equipamentos e capital de giro
para o constante funcionamento da Unidade de Processamento de Frutas.
Organizar a produgdo de frutas da regido, processar e comercializar 0s
produtos acabados e assim elevar a renda familiar das familias do municipio.
(Entrevista, 21/10/2020).

As familias ja moradoras e pretendentes dos PDS’s sdo oriundas dos varios municipios
do Paré e de outros estados, de diferentes culturas que vieram para este municipio em busca
de melhores condicGes de vida, com os mais diferentes pontos de vistas, opinifes e saberes,
que aderiram e se propuseram a fazer parte desta nova modalidade de assentamento com
grandes perspectivas. Porém, € necessario a assessoria € 0 acompanhamento por instituicdes
embasadas nos principios de desenvolvimento sustentavel, sobre os quais, inclusive, foram
criados os PDS’s. Busca-se também, através de projetos desenvolvidos com as familias, a
conscientizagdo das mesmas para uma concepgdo baseada no coletivismo e no
cooperativismo.

Os Projetos de Desenvolvimento Sustentavel (PDS) foram uma das maiores conquistas
deixada por Dorothy, todavia, a mesma ndo chegou a ver todo o fruto de seu trabalho.

O PDS é um projeto de Assentamento agrario voltado para o desenvolvimento de
atividades ambientalmente diferenciadas, destinado as populacBes que baseiam sua
subsisténcia no extrativismo, na agricultura familiar e em outras atividades de baixo impacto
ambiental. Onde os Assentados sdo inseridos na Relagdo de Beneficiarios (RB) junto ao
INCRA e tem o direito de gozarem de todos os beneficios e créditos de um assentado agrario,
como credito de producdo (PRONAF A), financiamentos, Infraestrutura basica (estradas de

acesso, agua e energia elétrica, moradia) e a Titulacdo (Concessdo de Uso/Titulo de

7 Entrevistado: Desde 1979 reside em Anapu, na Infancia conheceu Stang, a lembranca mais antiga e de 1991.
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Propriedade) sdo de responsabilidade do INCRA. Nédo ha individualizacdo de parcelas
(Titulacdo coletiva — fracdo ideal). Todos estes beneficios sdo de responsabilidades do
INCRA. “Em 2001, os primeiros agricultores sdo comtemplados com o pedaco de terra para
morar e para produzir seus alimentos” (GUZZO; SANTANA 2009, P.54). “Agora Dorothy se
sentia mais forte do que nunca, acreditava que com o apoio de varias entidades néo
governamental como STTR, MFMLA, ASSEEFA e de uma pequena parcela de moradores do
municipio, alguns deles filnos de agricultores, além daqueles formados em Técnico
Agropecuério e Agricola, cursos estes que ela mesma conseguiu para eles, e 0S mesmos
estavam dispostos a ajuda-la neste projeto ate o fim” como afirma Giuliano (Entrevista,
21/10/2013). Seus planos com o PDS seriam concretizados, de ajudar as pessoas necessitadas
a conseguirem um lugar para eles produzir seu préprio alimento.

Segundo afirmacéo da professora, pioneira e escritora Maria Rosaria Guzzo (2013), no
PDS o “solo é preservado, uma pequena parcela, cerca de 20% e utilizada para a
sobrevivéncia imediata das familias assentadas com culturas tradicionais. Cerca de 80% é
destinada a preservacdo da natureza. O ganho a médio e longo prazo é tirado das riquezas
que as proprias florestas oferecem como a comercializacdo de 6leos de *copaiba,
Yandirobas e castanha-do-pard, plantacdo de cacau, pupunha e pimenta-do-reino, criagéo
de peixe, comercializagdo de pupa de acai” (Entrevista, 15/10 2013).

Em parceria com a ASSEEFA, entidade que ganhou a licitacdo para prestar assisténcia
técnica para os PDS, a missionaria via brotar uma forca com o apoio desta e de outras

organizacges envolvida na lutar pela concretizacdo do PDS.

Como argumenta Guzzo e Santana (2009):

A ASEEFA vem trabalhando ao longo dos anos com a agricultura familiar
na regido, e desde 2001, com assessoria técnica, social e ambiental as 400
familias assentadas nos PDS de Anapu, onde desenvolve atividades que
buscam alternativas para melhorar a qualidade de vida das familias e garantir
a sustentabilidade dos recursos as geragdes futuras, através da implantacdo
de projetos alternativos, acompanhamento continuo as familias no
planejamento, preparo, plantio, e colheita dos rogados convencionais,
rocados sem queima, elaboracdo e acompanhamento dos projetos do
PRONAF — A. (p. 54).

Em 2002, foram criados quadros PDS’s (I, II, IIL, IV) em Anapu, por meio da Portaria
do INCRA de n° 39 de Novembro de 2002, onde os PDS | e Il estdo localizados na Gleba

18 £ . . . .
Arvore que produz éleo medicinal retirado do seu caule
19 £ . . s . . .
Arvore que produz 6leo medicinal a partir do beneficiamento da sua semente
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Bajaca e foram nomeados de Esperanga com uma area total de 32.955,55 hectares de pura
floresta nativa e os PDS’s IIl e IV foram denominados Virola Jatoba com uma area de
29.334,66 hectares. Juntos os dois PDS's tem a capacidade de assentar mais de 600 familias.
Devido, 0 ndo cumprimento dos CATP a Unido esta retomando algumas areas ao redor do
PDS Esperanca, onde ja tem algumas familias estaladas, que segundo o INCRA estas areas
serdo incluidas ao PDS.

Os pontos pretos dentro da linha vermelha representado na figura 01 nesta mesma
paginam mostram o grafico das escolas do PDS Esperanca, em seguida, na pagina 25 na
figura 02 os pontos preto dentro da linha vermelha mostram o gréafico das escolas do PDS

Virola Jatob4;

Figura 2: Mapa das escolas do PDS
Fonte: Rogerio M. Neves
Dados: Secretaria Municipal de Educacdo-SEMED.
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Figura 2: Mapa das escolas do PDS
Fonte: Rogerio M. Neves
Dados: Secretéria Municipal de Educagédo-SEMED

O STTR de Anapu e organizacGes populares envolvidas, seguindo os critérios presentes
na portaria de criacdo dos PDS, definiram um plano de utilizagdo. De acordo com esse plano os
beneficiados deveriam assumir o compromisso de respeitar a legislagdo ambiental e seguir
critérios de sustentabilidade, implantando e consolidando atividades produtivas para permitir a
reproducdo das especies vegetais e o reflorestamento das areas desmatadas. Deveriam também
possibilitar melhores condigbes de vida para a populacdo local. A preocupacdo das
organizagOes envolvidas era organizar uma metodologia de uso do PDS em que o beneficiado
ndo voltasse a repetir os erros cometidos por aqueles que utilizaram irregularmente seus
CATP’s, vendendo suas terras, ou utilizando-as de forma indevida. Por isso, o plano de
utilizacdo elaborado pelo STTR estabelecia ndo sé direitos, mas responsabilidades e um
método de fiscalizacdo e suas penalidades (SAUER 2005, p. 89).

Em visita a cidade de Anapu, no més de marco de 2005, as equipes da Justica Global e
da Terra de Direitos constataram que os trabalhadores beneficiados pelo PDS encontravam-se
em total abandono pelas autoridades responsaveis. A policia, que deveria dar protecdo, na
verdade, persegue e criminaliza aqueles trabalhadores que se encontram em areas de conflito. A
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assisténcia técnica ndo é feita por 6rgdos publicos, mas por técnicos da Associacdo Solidaria
Econdmica e Ecoldgica de Frutas da Amazonia (ASSEEFA) com uma equipe insuficiente para
atender aos 70 mil hectares destinados aos PDS. Os trabalhadores estavam aguardando a
distribuicdo de cestas béasicas pelo INCRA, provendo a subsisténcia até que pudessem
comercializar a producdo. Segundo alguns moradores do PDS, relataram que as chegadas das
cestas estavam atrasada, pois ndo havia um veiculo para o transporte. As cestas estavam
estocadas no municipio de Altamira. (SAUER 2005, p. 91).
Para Sauer (2005):

A omissédo e a inoperancia das diversas esferas do Poder Plblico que tratam
com descaso ou conivéncia a grilagem e o avango da industria madeireira e
das frentes de desmatamento da Amaz6nia constituem o pano de fundo da
violéncia contra a populagdo e contra 0s movimentos sociais de Anapu. E
sabido que cerca de 90% da madeira proveniente dessa regido tém origem
ilegal. O governo federal tem negociado com os fazendeiros, mas o0s
trabalhadores rurais vém sendo ameacados, expulsos de suas terras,
criminalizados e as liderancas sociais vém sendo assassinadas (SAUER,
2005, p. 91).

Atualmente esse quadro vem mudando, pois muitos dos agricultores que na criagéo do
PDS dependiam de sestas basicas doadas pelo INCRA, para permanéncia nas terras hoje se
encontra em melhores condicGes de vida uma vez que muitos deles investiram no cultivo de
cacau, na qual, sua producdo é de grande valor comercial, possibilitando assim melhores
condigdes financeiras para essas familias. Isto estd sendo concretizado através das politica
agraria pensada por Dorothy que visa uma assisténcia técnica mais assidua. Pois essa
assisténcia tem como objetivo além do suporte técnico para o cultivo da cultura, mas
adequada para cada tipo de solo, também oferece condi¢cBes para 0 escoamento dessa
produgdo com estradas trafegaveis inverno e verdo além dos atendimentos das politicas
publicas de satde e educag&o.

Recentemente os moradores do PDS foram comtemplados com o credito habitacéo,
também como Programa Luz para todos, programas este que séo politicas de reforma Agraria.

Segundo Sauer (2005, p. 83) em Anapu, 0 processo desordenado de ocupacdo do
municipio se deu pela abertura de nova fronteira por grileiros, ampliando as agdes de
apropriacdo ilegal e desmatamento descontrolado, que vém resultando nos conflitos agrarios,
envolvendo novos e antigos ocupantes. Recentemente, esses conflitos pela posse da terra
tornaram-se, nacional e internacionalmente, conhecidos com o assassinato da irm& Dorothy

Stang.
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Ainda para Sauer (2005, p. 13) os registros da Comissdo Pastoral da Terra (CPT)
materializam uma triste realidade, pois mais de setecentos camponeses e outros defensores de
direitos humanos foram assassinados nos ultimos trinta anos no Par4. A maioria das mortes
foi registrada nas regides sul e sudeste do Estado. Muitas dessas mortes foram nitidamente
seletivas, pois as vitimas exerciam fung¢BGes importantes em organizacGes de trabalhadores,
eram defensores dos direitos humanos, eram liderancas. O objetivo é claro, enfraquecer as

organizac0es e desarticular a luta dos trabalhadores.

De Rondon do Pard, a comitiva do governo federal partiu para a capital do
Estado para lancar o Programa Nacional de Prote¢do aos Defensores de
Direitos Humanos. Na audiéncia em Belém, a irma Dorothy Stang, outra
defensora dos direitos humanos, fez graves denuncias de ameacas e
intimidagbes que ela e outros trabalhadores rurais de Anapu vinham
sofrendo por parte de grileiros, madeireiros e latifundiarios. Estas ameacas
impediam a permanéncia dos trabalhadores nos Projetos de
Desenvolvimento Sustentdvel (PDS), com suas milicias armadas e,
inclusivecom a conivéncia do Poder Judiciario. (SAUER, 2005, p.14).

O governo e o Poder Judiciario paraense tém agido com muita celeridade quando se
trata de penalizar trabalhadores e liderancas populares. Exemplo dessa situacdo foi a
concessdo de mais de 40 liminares de despejo, muitas cumpridas em junho de 2005, de

fazendas ocupadas na regido sul e sudeste do Estado, atingindo quase cinco mil familias.

As decisOes judiciais que concederam essas liminares ndo levaram em conta
os direitos humanos dos trabalhadores (de acesso ao trabalho, alimentacéo,
moradia, educagdo) e foram fundamentadas no “absoluto direito de
propriedade”. Nao levou em conta também o cumprimento da funcdo social
da propriedade (artigo 186 da Constituigdo Federal), inclusive porque muitas
ndo constituem propriedade, pois sdo posses de grileiros que se apropriaram
criminosamente de terras publicas. Em parte significativa das liminares
concedidas, o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA) j& havia inclusive iniciado os procedimentos para desapropriacdo
ou retomada das propriedades (SAUER, 2005, p.15).

De acordo com Sauer (2005, p. 16) o anuncio sobre devastagdo e mortes no Para
preenche as paginas dos jornais locais, nacionais e internacionais, levadas a conhecimento
publico através das acOes de entidades, sindicatos e, principalmente, da voz dos defensores de
direitos humanos da regido. A alianga entre um modelo de desenvolvimento calcado no
agronegocio (inclusive com o rapido avango da soja) e na exportacdo de madeira e no
exercicio do poder politico baseado na propriedade fundiaria (latifundiarios, grilagem,

milicias privadas e assassinatos) traz como consequéncia a apropriacao ilegal e predatoria dos
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recursos naturais, da biodiversidade e das vidas dos trabalhadores rurais, posseiros,

ribeirinhos, extrativistas, popula¢des indigenas da Amazonia.

Os defensores de direitos humanos e do meio ambiente lutam e trabalham
em prol de um desenvolvimento diferente do modelo atual implantado na
regido Amazbnica e no Pard. Eles trabalham por um modelo de
desenvolvimento baseado em justica social, sustentabilidade ambiental e
respeito aos direitos humanos. Maria Joel e Dorothy Stang sdo protagonistas
dessa luta e resisténcia. S8o simbolos e representantes da luta contra a acdo
predatéria e ilegal de grileiros, madeireiros e latifundiérios, que vém
assassinando pessoas e, de forma criminosa, se apropriando e destruindo a
Amazdnia brasileira (SAUER 2005, p.16).

Né&o se trata de alguns individuos isolados, mas de todos os que se colocam na defesa
dos direitos humanos, incluindo-se também trabalhadores e liderangas comunitérias.
Esse relatorio adota, portanto, o conceito amplo de defensores de direitos humanos, assumido
pelas Nacdes Unidas e, consequentemente, pelo Programa Nacional de Protecdo aos
Defensores de Direitos Humanos. Desde o destaque inicial deste relatério, no depoimento
comovente de Maria Joel da Costa, até suas Ultimas linhas, passando por irma Dorothy e
tantos outros, a acdo dos defensores e defensoras de direitos humanos é chave na resisténcia
as cotidianas violacdes dos direitos dos trabalhadores e na construcdo de projetos baseados na
sustentabilidade socioambiental e nos direitos humanos.

Essa publicacdo busca ser um refor¢o para que a historia da professora Stang e de

tantas pessoas seja uma historia de vida e ndo termine tragicamente como foi o caso da irma

Dorothy e de dezenas de liderancas, assassinadas no Para nos Gltimos anos.
As organizacdes responsaveis por este relatério pretendem que este seja mais
um instrumento dos trabalhadores rurais, ribeirinhos, extrativistas, posseiros
e demais defensores de direitos humanos do Paré na luta pela realizagdo da
reforma agraria como um dos passos indispensdveis na direcdo de um
desenvolvimento verdadeiramente sustentavel da Amazénia (SAUER 2005,
p.18).

Entre as lutas e propostas de desenvolvimento para a Amazdnia, merece destaque a
luta dos trabalhadores rurais para implantar os chamados Projetos de Desenvolvimento
Sustentavel (PDS). Sdo projetos concebidos pelas organizacdes sociais que possibilitam
combinar producdo e conservagdo da Floresta Amazbnica. Assim como essa, varias outras
propostas surgem da experiéncia e vivéncia das populagdes tradicionais com o seu meio,
criando uma sustentabilidade ndo encontrada nos modelos impostos a regido. Buscando

contribuir com as lutas, as entidades apresentam um rol de recomendacdes, especificando 0s
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6rgdos competentes a que se destinam e as competéncias que lhes cabem em cada uma delas.
Este relatorio, além de ser mais uma acdo de dendncia e monitoramento em torno das
violacbes de direitos humanos e destruicdo ambiental no Pard, quer contribuir para

transformar essa realidade.

Esse trabalho ndo possui um fim em si mesmo, mas objetiva ser uma
ferramenta no monitoramento sobre violagGes dos direitos humanos e
resisténcias populares no territorio paraense. Nesse sentido, pode ser uma
ajuda no trabalho dos defensores nos processos de resisténcia e defesa de
direitos humanos, sociais e econémicos da popula¢do amazonica (SAUER
2005, p. 20).

Para Sauer (2005, p. 83) em meio a apropriacao ilegal de terras publicas e o descaso e
a conivéncia do Poder Publico estadual e federal estdo os trabalhadores rurais, que vém sendo
sistematicamente perseguidos, criminalizados e ameagados de morte pelos latifundiarios.
Segundo relatos dos moradores e trabalhadores rurais, esses grileiros contam com o apoio da
policia para queimar barracos, expulsar trabalhadores de suas casas, prendé-los

arbitrariamente, aumentando a tensdo na regiao.

Essa pesquisa foi motivada, em grande medida, pela histéria de vida de
defensoras e defensores dos direitos humanos como a sindicalista Maria Joel
da Costa e a missionaria Dorothy Stang. Essas duas mulheres sdo exemplos
da luta protagonizada por posseiros, ribeirinhos, sem-terra, trabalhadores
rurais, extrativistas, indios em defesa dos direitos humanos e da preservacéao
da Amazonia (SAUER, 2005 p.13).

O Sindicato de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Anapu e a irma Dorothy, por
diversas vezes, denunciaram grandes fazendeiros (latifundiarios) por estar grilando os lotes
56, 58 e 61 da gleba Bacaja. Segundo informacdes dos trabalhadores, o fazendeiro que se
dizia dono das glebas queimou cerca de 2 mil hectares, em 2004, onde plantou pasto para
gado. Porém, através dos movimentos sociais, STTR e INCRA, atualmente os lotes 56, 58 e
61, que sdo cada uma de 3.000 hectares estdo inseridas no PDS Esperanca e foram dividida
em lotes de 100 hectares e entregue as familias sem terras, sendo que hoje a maioria deles
estdo de forma regularidades em suas propriedades, porém, uma pequena parte ainda estdo em

processo de legitimacdo junto ao INCRA.

4.2 A identificacéo da Escola
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A Escola Municipal de Ensino Fundamental irma Serafina localiza-se na Rodovia
Trans Km 140, Vila Acrolina, funciona de 1° ao 9° ano, sendo que o ensino fundamental de 6°
ao 9° ano (anteriormente 5% a 82 serie) sdo fruto do trabalho da educadora Stang junto com os
movimentos sociais, como afirma as pioneiras e educadoras da regido Maria Rosaria e Isa
Pereira. Exceto as escolas Dr. Acyr de Jesus que a dois anos ndo esta mais atendendo a nivel
fundamental maior (6° ao 9° ano), pois os alunos desta areas estdo sendo transportado para a
escola Brasil Grande, ja a instituicdo irma Serafina sempre atendeu sé a nivel fundamental
menor de 1° ao 5° ano e pré-escola, pois os alunos desta localidade sdo transportados para a
escola Maria das Dores, fica na cidade.

A escola possui matriculados em 2020 no 1° ao 5° ano, 158 alunos e do 6° ao 9° anos,

58 alunos, destes todos dois alunos sdo alunos deficientes.

4.3 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.3.1 DOS PROFESSORES

Quanto ao perfil dos professores, os dados coletados foram:

Tabela 1: Perfil dos professores  que responderam o questionario.

Género Quantidade | Idade Estado Civil Formacao

Feminino 12 Entre 20 a | Solteiras 3, casadas | Somente com graduacao
40 anos. Q. 4, Especializacao 2.

Masculino 5 Entre 20 a | Solteiros 1, casado | Somente graduacdo 1,
35 anos. 4. Especializagdo 1.

Fonte: Pesquisador, 2020.

Quanto ao tempo de atuacdo na area da docéncia, os professores apontaram: 5 (cinco)
estdo na area entre 2 a 5 anos; e o restante 1 estdo mais de 5 anos. De todos que responderam

0 questionario, 4 trabalham somente na area publica e os demais 2 na area publica e privada.
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RECURSOS METODOLOGICOS UTILIZADOS PELOS

Todas as DOCENTES
alternativas Tecnologias
10% 10%

Praticas ludicas
20%

Projetos
40%

Pesquisas
20%

Figura 3 — Recursos metodolégicos utilizados pelos professores.
Fonte: Pesquisador, 2020.

Quanto aos recursos metodoldgicos para o desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem, a figura 3 destaca: 40% projetos, 20% pesquisas, 20% praticas ladicas, 10%
tecnologias e 10% todas as alternativas.

Dando continuidade, sobre a questéo se os professores fazem uso da tecnologia, 0s
dados séo:

OS PROFESSORES FAZEM USO DA
TECNOLOGIA

Sim

As vezes
35% ,

Nao
39%

Figura 4 — Os professores fazem uso da tecnologia.
Fonte: Pesquisador, 2020.

A figura 4 aponta, 78% disseram “sim”, 14% as vezes ¢ 8% “nao”.
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Em relacdo se as aulas com uso de tecnologias séo, vejamos abaixo:

AS AULAS COM UB@DAS TECNOLOGIAS

opgdes. Ainclusdo
0% digital.
(o] 17%
desenvolvimen
to do
pensamento
critico.
43%
A

aprendizagem
significativa.

30%

A inserca
pesquisa.
10%

Figura 5 — As aulas com uso de tecnologias.
Fonte: Pesquisador, 2020.

Notou-se que acerca das aulas com uso das tecnologias, a figura 3 mostra: 43%

produtivas, 30% interessantes, 17% atrativas, 10% cansativas e 0% improdutivas.

Em seguida, se os professores utilizam em sua pratica os recursos midiaticos e

tecnoldgicos, obteve-se no grafico abaixo os seguintes dados:

OS PROFESSORES UTILIZAM EM SUA PRATICA
FASECEA MIDIAS DIGITAIS,

recurso
tecnoldgicos. didaticos.  Ag aulas

13% 8% tradicionais.
5%

interesse do
aluno.
74%

Figura 6 — Os professores utilizam em suas praticas os recursos midiaticos e tecnol6gicos?
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Fonte: Pesquisador, 2020.

Notou-se: 44% esporadicamente, 30% semanalmente, 16% diariamente e 10% né&o
utilizam.
Sobre a formacdo discente ocorre através das aulas no laboratorio de informatica,

temos:

AFORMACAO DOCENTE OCORRE NO
LABORATORIO DE INFORMATICA DA ESCOLA

J— Sim
Asvezes o 26%
35% i

Nao
39%

Figura 7 — A formagéo docente ocorre no laboratério de informatica da escola.
Fonte: Pesquisador, 2020.

Na figura 7 , obteve-se: 78% disseram “sim”, 14% “as vezes” ¢ 8% “nao”.

Quanto a formacao discente os professores utilizam os recursos tecnologicos, obteve-
se: 43% dos professores utilizam computadores conectados com o Datashow; 40% utilizam a
lousa digital e 17% utilizam o celular para pesquisa e aplicativos.

Dando continuidade, indagou-se: Enquanto docente, vocé permite ao seu aluno a

autonomia para apropriar-se de novas tecnologias? Interessante que 100% afirmaram que

Em seguida, sobre se na escola as formacgfes para aprimoramento da préatica
pedagogica direcionada o uso de tecnologias enquanto recursos pedagogicos ocorrem:
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COMO OCORREM AS FORMAQC)ES PARA
APF,%\IaI\L/JIs(gané eENTO Dp USO DE RECURSOS
PEDAGOG|C@§ta de recursos

recursos der
tecnoldgicos. didaticogs ajas
13% 8% radicionais.

5%

interesse do
aluno.
74%

Figura 8 — As formages para aprimoramento do uso de recursos pedagdgicos ocorrem...
Fonte: Pesquisador, 2020.

Sobre as formacoes, responderam: 86% formacao especificas para uso da tecnologia,

8% palestras e cursos, 6% nas jornadas pedagdgicas e 0% disseram que ndo ocorrem.

Se o professor busca ampliar e modificar as formas de ensinar e de aprender, usando

as tecnologias, temos:

O PROFESSOR BUSCA AMPLIAR E MODIFICAR
AS FORMAS DE ENSINAR E DE APRENDER

Sim
As vezes 26%
35%

Néao
39%

Figura 9 — O professor busca ampliar e modificar as formas de ensinar e de aprender.
Fonte: Pesquisador, 2020.

A figura 9 aponta: 78% disseram “sim”, 14% “as vezes” e 8% “ndo”.
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Sobre se o professor que respondeu ao questionario considera que os métodos
referente o uso das tecnologias utilizados em sala de aula estdo sendo, verifica-se no grafico

os dados:

OS METODOS REFERENTES AO USO DAS
TECNOLOEIAS UTILIZADOS EM.SALA RE AULA

recursos aer
tecnolégicos. didaticospg ajas
0] - .
13% 8% tradicionais.

5%

interesse do
aluno.
74%

Figura 10 — Os métodos referentes ao uso das tecnologias.
Fonte: Pesquisador, 2020.

A figuralO destaca: 70% dos professores disseram excelentes, 26% bons, 4%

satisfatorio e 0% insuficientes.

Em relacgdo se a pratica pedagogica com uso de tecnologias possibilita, temos:
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O QUE POSSIBILITAAPRATICA PEDAGOGICA COM
A ausenenqjigo DE TECNOL%@'&E recursos

recursos der
tecnolégicos. didaticospg ajas
0] - .
13% 8% tradicionais.

5%

interesse do
aluno.
74%

Figura 11— O que possibilita a pratica pedagdgica com uso de tecnologias.
Fonte: Pesquisador, 2020.

A figura 11 aponta: 47% desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem; 39%

0 ensino dos contetdos, 15% aprendizagem significativa e 9% todas as opgdes.

Sobre se as aulas com uso de tecnologias promovem, obteve-se:

AS AULAS COM USO DE TECNOLOGIAS
PROMOVEM

As vezes
35%

Nao
39%

Figura 12 — As aulas com uso de tecnologias promovem...
Fonte: Pesquisador, 2020.
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A figura 12 destaca: 70% o ensino dos contetdos, 20% as aulas estimuladoras, 10% o

ensino da leitura e escrita.

Dando continuidade, a questdo era: VVocé considera que os métodos utilizados em sala
de aula estdo sendo apropriados e satisfatérias para promover o ensino. Os dados coletados

foram:

(ON) MET~ODOS UTILIZADOS EM SALA DE AULA
ESTAO APROPRIADOS E SATISFATORIO

As vezes
35%

Nao
39%

Figura 13 — Considera que os métodos utilizados em sala de aula estdo sendo apropriados...
Fonte: Pesquisador, 2020.

2

A figura 13 mostra 83% disseram “sim”, 17% as vezes, 0% “ndo” ¢ 0% “raramente”.

Dando continuidade, “a pratica pedagdgica prioriza o ensino”, temos:
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A PRATICA PEDAGOGICA PRIORIZA O ENSINO

As vezes
35%

Né&o
39%

Figura 14 — A pratica pedagogica prioriza o ensino...
Fonte: Pesquisador, 2020.

A figura 14 destaca: 70% dos conteudos, 21% da formacdo global do aluno e 9% da
leitura e escrita.

Quanto a pratica pedagogica, prioriza na formacéo discente?

QUANTO A PRATICA PEDAGOGICA PRIORIZA NA
A ausenCI%@RMACAO DIS%I}EI—(E recursos

recursos ae
tecnol6gicos. didaticosng 4as
13% 8% tradicionais.
5%

interesse do
aluno.
74%

Figura 15 — Quanto a pratica pedagdgica...
Fonte: Pesquisador, 2020.
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A figura 15 aponta: 48% competéncias, 26% as capacidades, 17% suas habilidades e
9% o conhecimento tedrico.

Dando continuidade, “Em que vocé atribui 0 fracasso escolar dos alunos?”

EM QUE O PROFESSOR ATRIBUI O FRACASSO

A auséncia de ESCOLAR DOS AngéNQj%'recursos
recursos didéticosAS aulas

tecnoldgicos.
13%

8(y"tradicionais.
5%

interesse do
aluno.
74%
Figura 16 — Em que se atribui o fracasso escolar dos alunos...
Fonte: Pesquisador, 2020.

A Figura 16 mostra: 74% a falta de interesse do aluno, 13% a auséncia de recursos
tecnologicos, 8% falta de recursos didaticos e 5% as aulas tradicionais.

Vocé considera que os métodos utilizados nas aulas em sala de aula estdo sendo
apropriados / satisfatorios para a aprendizagem dos alunos?

OS METODOS UTILIZADOS NAS AULAS EM
SALA DE AULA ESTAO SENDO APROPRIADAS
ISATISFATORIAS

As vezes
35%

Nao

39%



Figura 17 — Os métodos utilizados nas aulas em sala de aula...
Fonte: Pesquisador, 2020.

A figura 17 aponta: 39% disseram “ndo”, 35% “as vezes” ¢ 26% “sim”.

Depois se indagou: “A tecnologia enquanto recurso metodologico visa ?

ATECNOLOGIA ENQUANTO RECURSO
METODOLOGICO VISA...

opcoes. A incluséo
0% digital.
o 17%
desenvolvimen
to do
pensamento
critico.
43%
A
aprendizagem
significativa.
30%
A Inserca
pesquisa.
10%

Figura 18 — A tecnologia enquanto recurso metodoldgico visa.
Fonte: Pesquisador, 2020.
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A figura 18destaca: 43% disseram a inclusdo digital, 30% todas as opcdes, 17% a

insercdo a pesquisa, 10% a aprendizagem significativa e 0% o desenvolvimento do

pensamento critico.

Em sua opinido os resultados obtidos no ensino aprendizagem sdo satisfatorio?
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OS RESULTADOS OBTIDOS NO ENSINO-
APRENDIZAGEM SAO SATISFATORIOS...

As vezes
35%

Nao
39%

Figura 19 — Os resultados obtidos no ensino aprendizagem.
Fonte: Pesquisador, 2020.

A figura 19 aponta: 39% disseram “ndo”, 35% “as vezes” e 26% “sim”.

Enquanto docente, vocé considera que o uso da tecnologia atende os reais interesse e

necessidades dos alunos?

O USO DATECNOLOGIA ATENDE OS REAIS
INTERESSES E NECESSIDADES DOS ALUNOS

As vezes
35%

Nao
39%

Figura 20 — O uso da tecnologia atende os reais interesses.
Fonte: Pesquisador, 2020.

A figura 19 aponta: 39% disseram “nao”, 35% “as vezes” e 26% “sim”.
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4.3.1 DA COORDENADORA PEDAGOGICA

A coordenadora tem 32 anos de idade, casada, formada em Pedagogia ha 10 anos, com
especializacdo na area de Gestdo, Orientacdo e Supervisdo Escolar, trabalha ha 14 anos na
area do magistério, somente na rede publica de ensino.

Quanto as respostas do questionario, apontou:

- Que os professores a maioria dos professores utilizam todas as alternativas: tecnologias,
praticas lldicas, pesquisas e projetos enquanto recursos metodolégicos para o
desenvolvimento do processo ensino aprendizagem dos alunos.

- Afirmou que os professores na sua minoria ainda fazem uso da tecnologia.

- Acredita as aulas com uso de tecnologias sao interessantes e produtivas.

- Segunda a coordenadora aponta, os professores utilizam esporadicamente em suas praticas
0s recursos midiaticos e tecnol4gicos.

- A formacdo discente segundo ela ocorre “as vezes” através das aulas no laboratorio de
informatica.

- Para a formacédo discente, disse que os professores utilizam todos os recursos tecnolégicos:
computadores, celulares, data show e lousa digital.

- Enquanto docente ela afirmou que “sim”, ou seja, permite aos alunos a autonomia para
apropriar-se de novas tecnologias?

- A coordenadora ressaltou que tanto nas jornadas pedagdgicas quando nas formacOes
especificas na escola ocorrem as formacdo para aprimoramento da pratica pedagogica
direcionado o uso de tecnologias enquanto recurso pedagadgico.

- Segundo a coordenadora, “as vezes” os professores buscam ampliar e modificar as formas
de ensinar e de aprender, usando as tecnologias.

- Ela considera “excelentes” e “satisfatorios” os métodos referente o uso das tecnologias
utilizados em sala de aula estéo sendo;

- A pratica pedagdgica com uso de tecnologias possibilita na opinido dela o desenvolvimento
d processo ensino aprendizagem e o ensino dos conteudos.

- Segundo ela, as aulas com uso de tecnologias promovem o ensino dos conteddos assim

como aulas mais estimuladoras.

- Ela como considera “sim” que o0s métodos utilizados em sala de aula estdo sendo

apropriados e satisfatorias para promover o ensino.

- Disse que a pratica pedagdgica prioriza o ensino a formacéao global do aluno.
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- Para ela, a pratica pedagogica, prioriza na formacdo discente as suas capacidades e

competéncias.
- Ela atribui o fracasso escolar dos alunos, a falta de interesse e as aulas tradicionais.

- Ela considera que os métodos utilizados nas aulas em sala de aula “sim” estdo sendo

apropriados satisfatdrios para a aprendizagem dos alunos.

- A tecnologia enguanto recurso metodolégico, segundo ela visa a inclusdo digital , uma
aprendizagem e a insercao a pesquisa.

- Na opinido da coordenadora, os resultados obtidos no ensino aprendizagem sao satisfatorios

(Y95 2

S,

- Enquanto docente ela considera que o uso da tecnologia atende 0s reais interesse e

necessidades dos alunos “sim”.

4.3 ANALISE DOS DADOS

Segundo apontaram os professores, quanto aos recursos metodolégicos para o
desenvolvimento do processo ensino aprendizagem, a figura 1 a maioria dos professores,
utiliza projetos. De fato compreende-se que a tecnologia estimula e enriquece o processo
educacional e num pais como o nosso, pode colaborar ainda reduzindo as distancias e
barateando custos de comunicacéo através do acesso a informag6es dispo niveis na rede.

Segundo Fonseca (2006, p. 49), “a proposta de utilizagdo do computador na educagdo,
como magquina de ensinar baseia-se no conceito de instrucdo programada e de behaviorismo
de Skinner”. Portanto para o bom direcionamento das tecnologias de informacdo e
comunicagédo para a educacéo, precisamos identificar a melhor forma de alinhar a motivagéo
dos alunos e agentes educativos com os objetivos de aprendizagem.

As tecnologias estdo a disposicdo de todos e os alunos cada vez mais se apropriam
delas, o que cria grandes oportunidades para o professor. Esse é o grande desafio dos
processos educativos contemporaneos. Contudo, Leite (1996) afirma ser necessario o melhor
preparo do professor para dominar o uso pedagdgico de tecnologias da comunicagdo e da
educacdo que estejam ao seu alcance, ressaltando que, ainda que o professor utilize as mais
avancadas e variadas tecnologias.

As tecnologias representam oportunidades e o professor deve saber explorar essas
oportunidades. Algumas instituicbes adotam a estratégia de treinar tutores para auxiliar o

professor na utilizagéo das tecnologias.
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Porém ha algumas implicages no uso das TICs na educacio. E importante observar
que alguns dos desafios criados pelas novas tecnologias estdo fora do alcance do professor,
como possibilitar a inclusdo tecnoldgica dos alunos, conservar o ambiente tecnoldgico em
funcionamento e manter o investimento em tecnologias. Esse € um papel que cabe ao Estado e
as instituicdes de ensino (CARVALHO e IVANOFF, 2010).

Diante dessas colocag0es, acredita-se que as novas tecnologias podem enriquecer o ato
pedagdgico favorecendo uma efetiva interatividade entre os agentes do processo: alunos e
professores. As TIC, a medida em que fazem grandes potencialidades de criacdo de novas
formas mais performéaticas de mediatizacdo, somam muita complexidade ao processo de
mediatizacdo do ensino/aprendizagem, pois ha grandes dificuldades na apropriacdo destas
técnicas no campo educacional e em sua "domesticacdo" para utilizacdo pedagodgica
(BELLONI, 2001, p. 27).

Entende-se que ndo menos importante é destacar que o processo de ensinar e aprender
ndo se limita a sala de aula. Em qualquer ambiente e contexto, esse processo pode ser
explorado. O ambiente educacional pode ser virtual, mental, fisico e social. Primeiro devemos
destacar algumas de suas propriedades e dimensdes (CARVALHO E IVANOFF, 2010).

Segundo Brito (1996), a Informatica Educativa, em seus pressupostos fisiologicos,
quando considerada como disciplina, nos apresenta como a sintese de duas outras disciplinas:
a educacdo e a informética, ou seja, ela é o produto interdisciplinar de duas &reas do
conhecimento.

E positiva a questdo da maioria dos educadores, na referida escola, fazerem uso da

tecnologia

A tecnologia é uma experiéncia mediada entre o professor em
formagéo e sua imagem de si mesmo, sua percep¢do da autoestima, e
particularmente com vistas ao seu potencial como professor. Nesse
contexto, a experiéncia do uso da tecnologia estd intrinsecamente
ligada com a visdo que o professor em formacao tem seu papel, de sua
missao, e de seu proprio estar no mundo. (WILD 1996, p.139).

Dessa maneira sugerimos no item a seguir como deveria ser implantado nos Projeto
Politico Pedagogico da escola. Pois como apontou a pesquisa tanto dos docentes quanto da
coordenadora, as aulas segundo os entrevistados com uso de tecnologias sdo produtivas e

interessantes.



76

Ainda hoje na Escola Carmelo Mendes da Silva, os professores na sua maioria 44%
segundo a figura 4 utilizam esporadicamente os recursos midiaticos e tecnologias. Deve haver
mais incentivo, inclusive, mais do laboratdrio de informatica.

Diante do exposto, faz-se necessario a inclusdo da informatica no PPP da escola, pois
ela propicia tanto para o aluno como para o docente e coordenacdo pedagodgica, novos
caminhos e possibilidades imensas nas areas de pesquisa e instrumentalizagdo. Apoiadas em
varias formas de aprendizagem, oriundas pela propria Internet, os docentes devem buscar
incansavel limite a mais correta e adequada para cada grupo de alunos e favorecer-lhes
sempre o caminho para que auto produzam seus conhecimentos de uma maneira agradavel e
contundente.

O computador, porém, ndo deve ser visto apenas como um fim, mas também como um
meio e um instrumento pedagdgico que pode auxiliar os métodos utilizados no curriculo da
escola. Dessa forma, tanto professor quanto aluno se familiariza com a maquina, que ja faz
parte do cotidiano moderno.

No contexto atual, Leite (199) afirma ser necessario o melhor preparo do professor
para dominar o uso pedagdgico de tecnologias da comunicacdo e da educacao que estejam ao
seu alcance, ressaltando que, ainda que o professor utilize as mais avancadas e variadas
tecnologias.

A utilizacdo da tecnologia nas escolas exige cada vez mais mudangas em processos
pedagdgicos nas organizacGes escolares, como diz a Bretas (1999), na necessidade de
capacitar os professores. Dessa forma é preciso levar em conta a perspectiva de novas formas
de aprendizagem, além de possibilitar o desenvolvimento de novos ambientes cognitivos.

Foi positiva a questdo referente ao fato que todos acreditam na possibilidade de
autonomia dos alunos ao apropriarem-se de novas tecnologias.

A pesquisa elucidou que a préatica pedagogica com o uso de tecnologias possibilita o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, além disso otimiza o ensino dos
contetidos em sala de aula e uma aprendizagem significativa.

A aprendizagem significativa torna o aluno mais confiante e agil no processo de
aprendizagem, pois novos conceitos sdo interligados a outros ja existentes na estrutura
cognitiva de forma substantiva. Garantindo ao aluno a versatilidade de agir autonomamente
em diferentes contextos.

A ideia fundamental da teoria de Ausubel é a de que a aprendizagem significativa é
um processo em que novas informacdes ou novos conhecimentos estejam relacionados com

um aspecto relevante, existente na estrutura de conhecimentos de cada individuo (NOVAK,
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2000, p. 51). Segundo Ausubel a aprendizagem significativa exige duas condicOes. A primeira
é de que o aluno precisa ter disposicdo para aprender, pois se o individuo simplesmente
memorizar o conteudo arbitraria e literalmente a aprendizagem sera mecéanica. A segunda
condicdo, o contetdo escolar aprendido tem que ser significativo, ou seja, possuir significado
I6gico e psicoldgico: o significado I6gico depende da natureza do contetido e o psicol6gico da
experiéncia de cada aluno.

A aprendizagem escolar pode ser caracterizada como uma assimilacdo a uma rede de
conhecimentos conceituais selecionados socialmente com contetdos organizados e relevantes
em cada area de conhecimento (PELIZZARI, 2002).

A pesquisa enfatizou para os docentes e a coordenadora que as aulas com uso de
tecnologias promovem, 70% o ensino dos conteddos, 20% as aulas estimuladoras, 10% o
ensino da leitura e escrita. De fato é importante notar que na opinido dos professores 0s
métodos utilizados em sala de aula estdo sendo apropriados e satisfatorias para promover o
ensino.

Na opinido da coordenadora, a pratica pedagogica prioriza deve priorizar a formacéo
global do aluno e ndo somente dos conteddos como apontou a maioria dos docentes, figura
13. FILATRO (2004, p.57) adverte para este reducionismo de que tecnologia educacional “¢
um modo sistematico de projetar, executar e avaliar o processo total de aprendizagem (...)
empregando uma combinagéo de recursos humanos e ndo-humanos”, ou seja, para a autora,
tecnologia educacional € um processo e nao apenas uma ferramenta, como afirmaram as
professoras pesquisadas.

Quanto se atribui a maioria dos docentes, a falta de interesse do aluno, na figura 16, é
necessario uma reanalise da postura dos docentes, porque o0 ensinar e aprender caminhar
juntos. Cabe-lhes motivar mais as aulas promovendo a dinamizacgédo do ensino e ndo de forma
tradicional. Para Professor José Manuel Moran no evento "Programa TV Escola - Capacitacdo
de Gerentes" (1999) “E importante ndo comegar pelos problemas, pelos erros, nio comegar
pelo negativo, pelos limites. E sim comegar pelo positivo, pelo incentivo, pela esperanca, pelo
apoio na nossa capacidade de aprender e de mudar”.

Notou-se na pesquisa dos professores ainda certo pessimismo com relacdo ao uso das
tecnologias na sala de aula, para eles ndo atende os reais interesses e necessidades dos alunos.
J& a coordenadora acredita que sim. Sancho (2001, p.15), afirma que a “tecnologia ¢ um
conjunto de conhecimentos especializados, com principios cientificos (...) modificando,
aprimorando os produtos oriundos do processo de interacdo dos seres humanos com a

natureza”.
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A Escola lécus da pesquisa oferece a oportunidade dos professores se formarem na
area, quer sejam nas jornadas pedagdgicas quando nas formacdes especificas na escola.
Segundo a opinido da educadora a tecnologia enquanto recurso metodoldgico, segundo ela

visa a incluséo digital , uma aprendizagem e a insercéo a pesquisa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96) criou nos artigos 61 e 62
os Institutos Superiores da Educacdo. No processo de organizacdo do ensino no Brasil em
funcdo das politicas advindas da reforma de ensino proposta nesta LDBEN, a formacéao de
professores tem sido destacada (FREITAS, 1999). Aponta a LDB (9.394/96) que a formacéao
de profissionais da educacdo tem como intuito o atendimento aos diferentes niveis e
modalidade de ensino, buscando, sobretudo a importancia de associacdo o conhecimento
tedrico adquirido na universidade com a préatica desafiadora da maioria de nossas escolas. A
preocupacdo com a formacdo de professores em funcdo das politicas governamentais €
recorrente, pois quem atua na pratica escolar, possibilitando qualquer mudanca ou inovacéo,

de modo geral é o professor.

O artigo 62 da LDB 9.394/96 diz que:

[...] a formagdo dos docentes para atuar na educagdo bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura de graduacao plena, em universidades e institutos
superiores de educacgdo, admitindo como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nas primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

No Brasil, hd& um nimero significativo de professores em atividade que ndo tém essa
titulacdo ou estdo agora adquirindo. O que gera um desafio para as secretarias de educacao e

uma dificuldade para esses professores.

O uso do computador e das novas tecnologias ainda nao esta sedimentado na formacao
dos professores. Por essa pequena amostragem, nota-se que quando o computador entra em
sala de aula, ele entra de forma um tanto timida. Segundo MERCADO (2002,p.11) “o
reconhecimento de uma sociedade cada vez mais tecnoldgica deve ser acompanhado da
conscientizacdo da necessidade de incluir nos curriculos escolares as habilidades e
competéncias para lidar com as novas tecnologias”. Segundo Moran (1999), Ensinar com as
novas midias sera uma revolugcdo, se mudarmos simultaneamente o0s paradigmas
convencionais do ensino, que mantém distantes professores e alunos. Caso contrario

conseguiremos dar um verniz de modernidade, sem mexer no essencial. A Internet € um novo
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meio de comunicagdo, ainda incipiente, mas que pode ajudar-nos a rever, a ampliar e a

modificar muitas das formas atuais de ensinar e de aprender.

A importancia a gestdo democratica e participativa vincula-se as escolas. Porém, esta
questdo envolve todo contexto educacional, ou seja, o0 sistema de ensino num aspecto mais
abrangente, desde as politicas educacionais até as instituicbes de ensino. "Vale dizer que, do
ponto de vista paradigmatico, a concepgdo de gestdo permeia todos os segmentos, [...] tanto
no ambito macro (gestdo do sistema de ensino) como no micro (gestdo de escolas) ". (Luck,
2010, p. 26).

Assim cabe aos docentes hoje em dia buscar a sua profissionalizacdo, a fim de
tornarem-se mais aptos, e corresponder aos anseios dos alunos no processo ensino-
aprendizagem.

Assinala Gadotti (1998, p. 15):

Mais do que possibilitar um conhecimento tedrico sobre a educacdo, tal estudo
forma em nos, educadores, uma postura que permeia toda a pratica pedagdgica. E
essa postura nos induz a uma atitude de reflexdo radical diante dos problemas
educacionais, levando-nos a trata-los de maneira séria e atenta.

Mas atualmente vive-se uma época em que esta sendo profundamente discutida a
funcdo desempenhada pelo educador e pela educagdo na sociedade. Nesse sentido afirma
Candau (2002, p. 49):

A formacgdo docente de educadores esta passando por um momento de revisdo
substantiva e de crise em nosso pais. Muitos sdo 0s motivos que provocaram esta
situacdo. O questionamento do proprio papel exercido pela educagdo na sociedade,
a falta de clareza sobre a fungédo do educador e a problematica relativa a redefinicao
do Curso de Pedagogia nas licenciaturas em geral.
Caudau (2002, p. 49), neste trecho, afirma que o que esta sendo repensado é o lugar do
professor. No mesmo sentido, Libaneo (2002, pp. 25-6), afirma que: “Tém sido freqiientes
afirmacbes de que a profissdo de professor estd fora de moda, de que ela perdeu seu lugar

numa sociedade repleta de meios de comunicagdo e informagao™.
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CONCLUSAO

De fato a formacdo docente para o século XXI com uso das novas tecnologias na
Educacdo Bésica é desafiador, mas ao mesmo tempo permeada de perspectivas, sendo que
hoje pode ser realizada através da participacdo dos educadores em plataformas online,
semipresencial, a distancia ou e-learning, sem necessidade da pessoa sair de sua casa, ou seja,
novos paradigmas, em que no passado o futuro professor deveria frequentar uma instituicéo
de ensino superior somente presencial pagando, com alto custo financeiro. Essas situacfes
propiciam dentre outras coisas o enriquecimento profissional e novas oportunidades para o
crescimento pessoal e cultural.

A pesquisa foi desenvolvida na area educacional, porém foi direcionada a
compreensdo da area da Formacdo docente no ambito das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo. Esta dissertacdo limitou-se a andlise da Educagdo Digital, nos avangos da
tecnologias educacionais e desafios na aplicabilidade da pratica do professor na Escola Irmé&
Serafina no municipio de Anapu no estado do Para/BR no periodo de 2020.

Segundo a Politica de Governo Eletronica, a incluséo digital deve se configurar como
direito de cidadania (politica universal), mas percebem-se alguns obstaculos, como a falta de
investimentos em formacgdes docentes para se desenvolver uma politica publica de inclusdo
digital, para a insercdo da tecnologia como ferramenta inovadora na pratica pedagdgica,
contribuindo para a formacéo dos discentes dos anos iniciais e finais do ensino fundamental.

Sabe-se que a estrutura escolar é um fator que deve ser considerado, no processo de
formacéo educacional dos discentes, uma vez, que estes necessitam de um ambiente escolar
que ofereca conforto e comodidade para 0 bom desempenho cognitivo.

Ao analisar as dificuldades em introjetar novas praticas pedagogicas no processo de
ensino e aprendizagem do contexto analisado, detectou-se desde a falta de aportes teoricos,
técnicos e pedagogicos, assim como politicas publicas de investimento necessario ao processo
de formagdo docente para 0 uso das novas tecnologias na escola (MARTINS e MASCHIO,
2014).

Apreende-se que a nova Lei de Diretrizes e Bases Nacionais (LDBEN), Lei 9.394/96,
determina, desde 1996, como formacéo desejavel o nivel superior e, apos todos esses anos de
sua aprovacao, o quadro de precariedade da formacéo docente sofreu poucas alteragdes.

Os professores reivindicam formagdo continua e melhores condicdes de trabalho. E
necessario pensar e propor sistematicamente acdes para promover o desenvolvimento pessoal

e profissional. Segundo Marcelo (1999), a fim de alcancar o sucesso de um programa de
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formacdo continuada, é necessaria a realizacdo de diagnostico das necessidades formativas
dos professores, ou seja, um dos principios dos programas de formacdo de professores
consiste em fornecer respostas para as necessidades de desenvolvimento profissional
indicadas por eles. Os diferentes niveis e categorias de necessidade de formacdo envolvem as
situacdes relativas aos alunos, ao curriculo e aos préprios professores.

Existem dois principios sobre os quais se alicerca esta proposta de formacéo
continuada de professores. O primeiro deles considera que uma abordagem que vise aumentar
a autoestima do professor e ajuda-lo a (re-)descobrir sua competéncia profissional, precisa
reconhecer que este aprendizado constrdi-se coletivamente, englobando o proprio docente, 0s
gestores, 0s politicos e toda a sociedade.

Atualmente urge que o professor associe as Tecnologias Digitais a sua pratica
pedagdgica. O professor precisa instigar a curiosidade do discente para que ele possa
compreender as relagdes entre os diversos fatores do desenvolvimento humano.

BEHRENS, Marilda Aparecida. Na obra “O paradigma emergente e a pratica
pedagbgica”, a pesquisadora Behrens (2013) reflete acerca de nosso papel enquanto
professores/mediadores e nossa pratica pedagdgica enraizada pelo tradicionalismo movido
como mercadoria pela l6gica do capital e pelas politicas educacionais, que clama por ruptura
paradigmética, para que, com isso, o conhecimento se torne relevante e significativo na
formacéo de alunos.

Em suam, cabe aos docentes hoje em dia buscar a sua profissionalizagédo, a fim de
tornarem-se mais aptos, e corresponder aos anseios dos alunos no processo ensino-
aprendizagem. A preparacdo profissional e imprescindivel, para ndo fugir dos objetivos,
tornando meras atividades passa tempo, faz-se necessario a juncdo de teoria e pratica
pedagdgica mediando e fazendo interacdo entre ambas, para que a pratica tenha embasamento
com teoria, sendo essencial o acompanhamento gestor e pedagogico dos avancos equipando-
se com os aparatos tecnoldgicos e assim ajustando e preparando seus profissionais para
manuseio correto dessas ferramentas.

O uso da tecnologia na escola deve ser um processo continuo. Dentro dessa
perspectiva o educador é o elo de mediacdo das informacdes entre o canal de comunicagdo e
0s elementos ativos nesse processo o aluno.

Quanto a isso, abordou-se que a formagdo do professor desenvolvendo novas
competéncias ampliando possibilidades exigidas para a realizacdo do trabalho pedagdgico

mediado por ele mediante aos novos recursos aprendizagem no espaco escolar.
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Contudo as instituices de ensino no municipio de Anapu-PA, devem atualizar
mantendo se nos padrdes desses avangos sociais e tecnoldgicos integrando as midias no
processo de ensino e aprendizagem como ferramenta inquestionavel, contudo, € evidente que
ndo basta apenas conhecer, mas inserir esses recursos que enriquecem o ambiente escolar e
contribuem para a formacgdo do individuo na assimilagdo do conhecimento, devendo ser
evitada o uso de tais ferramentas de forma mecanica.

Dessa maneira foi de suma importancia esta pesquisa que contribuiu na formacéo, ao
mesmo que tempo em que se identificavam os gargalos da formagéo docente, e como se
preparar para 0s novos paradigmas no século XXI. Assim foi possivel refletir ainda os
desafios existentes e discutir a importéncia do uso das tecnologias para favorecer essa
formacdo, capacitacdo e inovacdo continua nas suas praticas didaticas de ensino.

Portanto encerra-se esta dissertacdo de mestrado recomendando novas pesquisas sobre
a tematica e dizendo da importancia das tecnologias na aprendizagem, pois elas ndo apenas
ajudam no aprendizado como também é uma forma de proporcionar a inclusdo do aluno na

sociedade.
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APENDICE I - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Eu , tendo sido convidado(a) a participar
como voluntario(a) do estudo “A Importancia da Tecnologia o aprendizado dos alunos na EMEF
Irma Seravina — Municipio de Anapu-Para”, recebi do Sr. Railton da Silva Sampaio, responsavel
por sua execucdo, as seguintes informacgdes que me fizeram entender sem dificuldades e sem duvidas
0s seguintes aspectos:
[1Que o estudo se destina focalizar os alunos matriculados que apresentam dificuldades de
aprendizagem, sobretudo na leitura, escrita e em matematica, e a0 mesmo tempo pesquisar
como ocorre a pratica de ensino altermativa e remota do ensino de quimica nas escolas
publicas estaduais de Tucurui-PA.

IQue a importancia deste estudo é perfazer um caminho tedrico e andlise do cotidiano de uma escola ptiblica
estadual, que apresenta alunos o ensino médio.

TQue os resultados que se desejam alcangar sdo os seguintes: Caracterizar o ensino de filosofia no ensino
médio; tratar sobre a formacdo do professor de filosofia e alguns aspectos da formacédo dos alunos e favorecer
uma reflexdo sobre a mudanca da praxis pedagdgica de ensino nessa disciplina.

IQue esse estudo comegard em e terminard em . O periodo sera inserido ap6s autorizacdo do
CEP.

T1Que o estudo sera feito da seguinte maneira: serfo aplicados questionarios a gestora da EMF Irmd Serafina
municipio de AnapU-Para.

['Que eu participarei das seguintes etapas: A resposta ao questionario direcionado, com perguntas
relacionadas ao tema do estudo, para que, com as respostas colhidas, se alcancem os objetivos
propostos.

["Que os incomodos que poderei sentir com a minha participacdo sdo 0s seguintes: um pequeno
desconforto pelo tempo exigido para responder as perguntas, ou uma simples inibicdo ou
constrangimento pela presenca do observador, ou pelo teor dos questionamentos.

[ 'Que os possiveis riscos a minha satde fisica e mental sdo: os desconfortos e incomodos descritos
acima, que serdo amenizados pela disponibilidade do pesquisador sempre que necessario.

T1Que deverei contar com a seguinte assisténcia: no caso de algum desconforto fisico ou psiquico,
constrangimento, mal estar, ou inseguranca: a acessibilidade e esclarecimentos de quaisquer dividas, sendo

responsavel por ela o pesquisador do estudo, Railton da Silva Sampaio

[ Que os beneficios que deverei esperar com a minha participa¢do, mesmo que ndo diretamente, serfo a
possibilidade de contribuir para futuras pesquisas relacionadas, bem como fortalecer novas praticas
pedagogicas na Escolas de Breu Branco, que venham melhorar o indice de aprendizagem dos alunos o
qual esté abaixo da média, e, assim, diminuir a defasagem de fluxo escolar nas escolas.

[CQue a minha participagdo serda acompanhada do seguinte modo: O pesquisador se fara presente
durante o tempo do preenchimento do questionario e, mesmo que ocorra qualquer desconforto
decorrente da pesquisa, durante ou depois da mesma, vocé podera contar com sua assisténcia, entrando
em contato com ele pelo telefone e/ou endereco citados no campo abaixo.
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[ Que eu serei informado do resultado final do projeto e sempre que desejar, serdo fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

[CQue, a qualquer momento, eu poderei recusar a continuar participando do estudo e, também, que eu
poderei retirar este meu consentimento, sem que isso me traga qualquer penalidade ou prejuizo.

[ Que as informagdes conseguidas através da minha participacdo ndo permitirdo a identificagdo da
minha pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a divulgacéo das mencionadas informagdes s6
serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto.

[ Que o estudo ndo acarretard nenhuma despesa para o participante da pesquisa.

[CQue eu serei indenizado por qualquer dano que venha a sofrer com a participacdo na pesquisa.

[JQue eu receberei uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha
participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a minha participacdo implicam, concordo em dele
participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA
SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco d(o,a) participante-voluntéri(o,a)
Domicilio: (rua, praga, conjunto):

Bloco: /N°: /Complemento:

Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Contato de urgéncia: Sr(a).
Domicilio: (rua, praca, conjunto)
Bloco: /N°: /Complemento:
Bairro: /CEP/Cidade: /Telefone:

Ponto de referéncia:

Endereco do responsavel pela pesquisa:

Nome: XXXXXXXXXXAXX XXX X XXX XXX XXX
Endereco: .

Telefones: (94)

E-mail:
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ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participagio no
estudo, dirija-se ao:

Comité de Etica em Pesquisa:

Endereco:

Telefone:

Tucurui-PA, de de 2020.

Assinatura ou impressao ),:0,9,9.0.9,9.9.9,9.9.9,9.0.9,9,.0.9.90,0.0.¢

datiloscopica d(o,a) voluntéri(o,a) Pesquisador

ou responsavel legal e rubricar as

demais folhas (Rubricar as demais paginas)
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APENDICE II

UNIVERSIDADE SAO GABRIEL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
DA FATEFFIR/SAINT ALCUIN OF YORK ANGLICAN COLLEGE
MESTRADO INTERNACIONAL EM EDUCACAO

ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Apresenta-se o0 instrumento de pesquisa para coleta de dados referente ao trabalho de
conclusdo de curso de mestrado intitulado A importancia da tecnologia para o aprendizado
dos alunos na Escola Municipal de Ensino Fundamental Irma Serafina — Municipio de Anapu-
Pa. De autoria do académico: Railton da Silva Sampaio tendo como finalidade Unica e

exclusiva coletar dados para a pesquisa citada.

Contamos com sua colaboracdo e desde ja agradecemos sua atencdo, com a certeza de

que ela contribuira positivamente para o bom resultado deste estudo.

QUESTIONARO PARA OS PROFESSORES

1-PERFIL PESSOAL E PROFISSIONAL
a— Género ( ) Feminino ( ) Masculino

b- Idade:

c- Estado civil:

() Solteiro

( ) Casado

() Outros

d- Formacdo:

() Graduacdo:
() Especializacédo
() Mestrado

e- Tempo de atuacdo na area de atuacao

f- Tipo de instituicdo que trabalham:
() pablica
() privada



COLETA DE DADOS SOBRE USO DAS TECNOLOGIAS NA ESCOLA
1. Os professores utilizam enquanto recursos metodoldgicos para o desenvolvimento do

processo ensino aprendizagem:

( ) tecnologias

() praticas ludicas

() pesquisas

( ) projetos

() todas as alternativas

3- Na escola os professores faz uso da tecnologia :

()Sim
( ) Néo
( ) As vezes

4- As aulas com uso de tecnologias sdo

() atrativas

() interessantes
() cansativas
() produtivas

( ) improdutivas

5) Os professores utilizam em sua pratica os recursos midiaticos e tecnoldgicos:
() diariamente

( ) semanalmente

( ) esporadicamente

() néo utilizam

6) A formacao discente ocorre atraves das aulas no laboratério de informatica;
() sim
( ) ndo

() as vezes

7) Para a formacéo discente os professores utilizam os recursos tecnologicos:

( ) computadores
() celulares
( ) data show
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( ) lousa digital.

8- Enquanto docente permite ao seu aluno a autonomia para apropriar-se de novas
tecnologias?

() Sim
( ) Néo
() As vezes

9- Na escola as formac&o para aprimoramento da pratica pedagogica direcionado o uso de
tecnologias enquanto recurso pedagogico ocorrem.

( ) nas jornadas pedagogicas

() formacdes especificas par o uso da tecnologia
() palestras, cursos.

( ) ndo ocorrem

10- O professor busca ampliar e modificar as formas de ensinar e de aprender, usando as
tecnologias

() Sim
( ) Néo
() As vezes

11) Vocé considera que os méetodos referente o uso das tecnologias utilizados em sala de aula
estdo sendo;

() excelentes

() bons

() satisfatorios
() insuficientes

12) A pratica pedagogica com uso de tecnologias possibilita
() o desenvolvimento do processo ensino aprendizagem

() o ensino dos contetdos
() aprendizagem significativa
() todas as opcdes

13- As aulas com uso de tecnologias promovem
() o ensino da leitura e escrita

( ) o ensino dos conteudos

() aulas estimuladoras



14- vocé considera que 0s métodos utilizados em sala de aula estdo sendo apropriados e
satisfatorias para promover o ensino.

()sim

( ) ndo

() asvezes
() raramente

15- A pratica pedagdgica prioriza 0 ensino
( ) da leitura e escrita

( ) dos contetdos

() da formacdo global do aluno.

16- A prética pedagdgica , prioriza na formacao discente?
() As capacidades

( ) Suas habilidades

( ) O conhecimento tedrico

( ) Competéncias

17) Em que vocé atribui o fracasso escolar dos alunos,?
( ) Falta de recursos didaticos
( ) as aulas tradicionais
( ) a falta de interesse do aluno
( ) aauséncia de recurso tecnoldgicos

18) Vocé considera que os métodos utilizados nas aulas em sala de aula estdo sendo
apropriados satisfatdrios para a aprendizagem dos alunos?

() Sim

( ) Néo

() as vezes

19- A tecnologia enquanto recurso metodolégico visa ?
() Alinclusao digital

( ) A aprendizagem significativa
( ) ainsercdo a pesquisa
() O desenvolvimento do pensamento critico
( ) todas as opgdes.
20- Na sua opinido os resultados obtidos no ensino aprendizagem séo satisfatorio?

() sim
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( ) ndo

() as vezes

21) Enquanto docente vocé considera que o uso da tecnologia atende os reais interesse e
necessidades dos alunos?

()Sim

( ) Néo

() asvezes
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APENDICE Il - ENTREVISTA COM A COORDENACAO PEDAGOGICA

UNIVERSIDADE SAO GABRIEL B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
DA FATEFFIR/SAINT ALCUIN OF YORK ANGLICAN COLLEGE
MESTRADO INTERNACIONAL EM EDUCACAO
APENDICE B: PESQUISA DE CAMPO
ENTREVISTACOM A COORDENAQAO PEDAGOGICA

Apresenta-se 0 instrumento de pesquisa para coleta de dados referente ao trabalho de
concluséo de curso de mestrado intitulado A importancia da tecnologia para o aprendizado
dos alunos na Escola Municipal de Ensino Fundamental Irméa Serafina — Municipio de Anapu-
Pa. De autoria do académico: Railton da Silva Sampaio tendo como finalidade Unica e

exclusiva coletar dados para a pesquisa citada.

Contamos com sua colaboracdo e desde ja agradecemos sua atencdo, com a certeza de

que ela contribuira positivamente para o bom resultado deste estudo.

QUESTIONARIO PARA A COORDENACAO PEDAGOGICA

PERFIL PESSOAL E PROFISSIONAL
a— Género () Feminino ( ) Masculino

b- Idade:

c- Estado civil:

() Solteiro

() Casado

() Outros

d— Formacdo:

() Graduacdo:
() especializacéo
() Mestrado

e- Tempo de atuacgdo na area de atuacao




f- Tipo de instituicdo que trabalham:
() pablica
( ) privada

DADOS SOBRE O USO DAS TECNOLOGIAS NA ESCOLA
1. Os professores utilizam enquanto recursos metodoldgicos para o desenvolvimento do

processo ensino aprendizagem:

( ) tecnologias

() praticas ludicas

() pesquisas

() projetos

() todas as alternativas

3- Na escola os professores faz uso da tecnologia :

()Sim
( ) Néo
( ) As vezes

4- As aulas com uso de tecnologias sdo

() atrativas

() interessantes
() cansativas
() produtivas

( ) improdutivas

5) Os professores utilizam em sua pratica os recursos midiaticos e tecnoldgicos:
() diariamente

( ) semanalmente

( ) esporadicamente

() ndo utilizam

6) A formacao discente ocorre através das aulas no laboratério de informatica;
()sim
( ) ndo

() as vezes
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7) Para a formacao discente os professores utilizam os recursos tecnologicos:

( ) computadores
() celulares

( ) data show

( ) lousa digital.

8- Enquanto docente permite ao seu aluno a autonomia para apropriar-se de novas
tecnologias?

() Sim
( ) Nao
( ) As vezes

9- Na escola as formac&o para aprimoramento da pratica pedagogica direcionado o uso de
tecnologias enquanto recurso pedagogico ocorrem.

( ) nas jornadas pedagogicas

() formacdes especificas par o uso da tecnologia
() palestras, cursos.

( ) ndo ocorrem

10- O professor busca ampliar e modificar as formas de ensinar e de aprender, usando as
tecnologias

() Sim
( ) Néo
( ) As vezes

11) Vocé considera que os métodos referente o uso das tecnologias utilizados em sala de aula
estdo sendo;

( ) excelentes

() bons

() satisfatorios
() insuficientes

12) A pratica pedagogica com uso de tecnologias possibilita
( ) o desenvolvimento do processo ensino aprendizagem

( ) o ensino dos contetudos
() aprendizagem significativa
( ) todas as opcoes
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13- As aulas com uso de tecnologias promovem
( ) o ensino da leitura e escrita

( ) o ensino dos contetdos

() aulas estimuladoras

14- vocé considera que 0s métodos utilizados em sala de aula estdo sendo apropriados e
satisfatorias para promover o ensino.

()sim

() néo

() asvezes
( ) raramente

15- A pratica pedagdgica prioriza 0 ensino
( ) da leitura e escrita

( ) dos contetdos

() da formacdo global do aluno.

16- A pratica pedagdgica , prioriza na formacao discente?
( ) As capacidades

( ) Suas habilidades

( ) O conhecimento teérico

() Competéncias

17) Em que vocé atribui o fracasso escolar dos alunos,?
() Falta de recursos didaticos

( ) as aulas tradicionais

( ) a falta de interesse do aluno

( ) aauséncia de recurso tecnoldgicos

18) Vocé considera que os métodos utilizados nas aulas em sala de aula estdo sendo
apropriados satisfatdrios para a aprendizagem dos alunos?

()Sim

( ) Nao

() as vezes

19- A tecnologia enquanto recurso metodolégico visa ?
( ) Alinclusao digital
() A aprendizagem significativa

() ainsercao a pesquisa
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() O desenvolvimento do pensamento critico

() todas as opcoes.
20- Na sua opinido os resultados obtidos no ensino aprendizagem séo satisfatorio?

()sim
( ) ndo

() as vezes

21) Enquanto docente vocé considera que o uso da tecnologia atende os reais interesse e
necessidades dos alunos?

( )Sim

() Néo

() Asvezes



