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RESUMO

A educacdao dos surdos vem ganhando espaco com os estudos realizados nos ultimos
anos, a educacao bilingue esta inclusa entre as estratégias utilizadas para a obtencéo
de um ensino de qualidade pelo sujeito surdo. E uma educacio que resgata a
comunidade surda e toda a sua especificidade, habitos, crencas, simbolos, e é nesse
contexto que a crianca surda aprendi por meio da lingua de sinais, que é uma
comunicacgdo estreitamente visual-espacial. Diante disso, a pesquisa busca refletir
sobre a importancia da alfabetizacéo das criancas surdas com o ensino bilingue - um
estudo na Escola Municipal Doutor Natal Gongalves Araujo - Pires do Rio — GO. Para
a compreenséo fendbmeno em questao, utilizou uma pesquisa quali-quanti, diante de
uma entrevista semiestruturada aos professores alfabetizadores e utilizando também
alguns gréficos para colher informac6es mais precisas. Toda esta conjectura para
ressaltar que aprendizagem ou a alfabetizacdo das criangcas surdas devem ser
planejadas, estruturadas, com formacgéo especificas dos professores em libras, para
assim, contribuir em seu desenvolvimento integral, resgatando sua autonomia e
cidadania.

Palavras-Chave: Educacdo Bilingue. Alfabetizacdo. Criancas surdas. Libras.
Formacéao de Professores



RESUMEN

La educacion de los sordos ha ido ganando espacio con los estudios realizados en los
ultimos afios, la educacion bilinglie se incluye entre las estrategias utilizadas para
obtener una educacion de calidad para el sujeto sordo. Es una educacion que rescata
la comunidad sorda y toda su especificidad, habitos, creencias, simbolos, y es en este
contexto que el nifio sordo aprende a través del lenguaje de signos, que es una
comunicacion estrictamente visual-espacial. Teniendo en cuenta esto, la investigacion
busca reflexionar sobre la importancia de la alfabetizacion de los nifios sordos con la
educacion bilingle - un estudio en la Escuela Municipal Doutor Natal Gongalves Araujo
- Pires do Rio - GO. Para el fenédmeno de la comprensién en cuestion, se utilizé una
investigacion cuali-quanti, enfrentando una entrevista semi-estructurada a los
profesores de alfabetizacion y también utilizando algunos graficos para recoger
informacion mas precisa. Todo esto conjetura para enfatizar que el aprendizaje o
alfabetizacion de los nifios sordos debe ser planificado, estructurado, con formacion
especifica de los profesores en libras, de manera que contribuya a su pleno desarrollo,
rescatando su autonomia y ciudadania.

Palabras clave: Educacion bilingie. La alfabetizacion. Nifios sordos. Libras.
Formacion de profesores
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1 INTRODUCAO

A educacéao dos surdos vem obtendo sua ascensao com os estudos realizados
nos ultimos anos, a educacao hilingue esta inclusa entre as estratégias utilizadas para
a obtencédo de um ensino de qualidade pelo sujeito surdo. A educacao bilingue surge
na tentativa de poder equilibrar a educacdo dos surdos, sempre marcada por
constantes fracassos, desde que foi imposto o oralismo, uma modalidade de
educacdo para surdos que trabalha somente com a lingua oral, deixando de lado as
peculiaridades do sujeito surdo.

Sendo assim, a pesquisa vigente busca refletir sobre a alfabetizacdo das
criangas surdas por meio do ensino ou educacao bilingue — um estudo na Escola
Municipal Doutor Natal Gongalves Araujo — Pires do Rio — GO. Essa proposta de
reflexdo vem salientar que nem todos os sujeitos surdos serdo alfabetizados na
modalidade oral da lingua oficial do seu pais, esta € uma escolha que deve ser feita
primeiramente pelo proprio surdo de acordo com a idade e as necessidades que ele
vai encontrando em seu dia a dia, e em segundo lugar, pela familia, que é uma das
pecas principais deste quebra cabec¢a, mas em momento algum se deve esquecer que
a lingua primordial e a primeira lingua que deve ser aprendida pelo sujeito surdo é a
lingua brasileira de sinais e em seguida apropriado de sua lingua materna poder
aprender a lingua oficial do seu pais na modalidade escrita, podendo optar para o
aprendizado na modalidade oral.

SO existira uma alfabetizacdo das criancas surdas de modo qualitativo, na
medida que a crianca surda seja inserida no universo da comunidade surda por meio
da lingua de sinais, libras, e isso contribuird também na alfabetizacdo na segunda
lingua que é o portugués. E o estudo sobre a lingua de Sinais Brasileira vem se
aprofundando com o passar dos anos, e quanto mais se utiliza, mais aprimoramento
linguistico é adquirido por quem dela faz uso, o sujeito surdo se identifica com esta
lingua, tendo grande facilidade de apropriar-se dela, assim como 0s ouvintes tem

facilidade de apropriar-se da lingua materna de seu pais.
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1.1 Problema

e De que forma ocorre a alfabetizagéo das criangas surdas por meio do ensino
bilingue na Escola Municipal Doutor Natal Gongalves Araujo — Pires do Rio -
GO

1.2 Problematizacao

e O que significa alfabetizar crian¢a surda?

e Quais as principais praticas pedagogicas no processo de alfabetizacdo das
criancas surdas?

e Existe uma formagédo continuada dos professores alfabetizadores em libras?
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1.3. Justificativa

A educacdo bilingue vem enfrentando muitas barreiras, que vado sendo
guebradas aos poucos, tanto pelo sujeito surdo, como pela aceitacdo da familia, por
uma educacédo de qualidade, valorizando a sua prépria lingua e respeitando a sua
forma de aprender. Por isso, a Escola deve ter condi¢cdes necessarias para atender e
proporcionar uma educacdo de qualidade para as criangas surdas, seja na sua
estrutura fisica, financeira, na formacao de professores, no material didaticos e tantos
outros fatores para chegar a esse fim.

Por isso, a tematica foi escolhida para compreender como se da a alfabetizacao
das criancas surdas, tendo como foco o ensino bilingue, que é o0 acesso primeiro a
lingua de sinais, ensino por meio das libras, onde a crianca surda € inserida na
comunidade surda sinalizadora, pois aprende a priori na dimensao espacial-visual, por
meio da gesticulacao consegue aprender, e isso facilitara na insercéo da alfabetizacao
na segunda lingua.

Outro motivo que justifica a pesquisa € para saber a importancia de uma
formacéo solida dos professores alfabetizadores e que muitas vezes buscam sozinho
uma formacéao que se torna superficial. A formacéao de professores alfabetizadores em
livras se mostra uma barreira ou dificuldade inerente e que dificulta sua pratica
pedagodgica. Tem-se o0s profissionais interpretes, mas muitos deles ndo sao
alfabetizadores, e por isso, precisam também de uma capacitacdo solida e
permanente.

Por fim, a pesquisa se justifica na busca de entender as principais praticas
pedagodgicas no processo de alfabetizacdo das criancas surdas, com a insercéao de
metodologias que possam favorecer a crian¢a surda na aquisi¢cao da leitura e escrita,

na construcdo de sua cidadania e de sua autonomia intelectual.
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1.4 Hipotese

A educacdo que o sujeito surdo necessita e tem por direito, uma educacéo
bilingue de qualidade, onde séo priorizadas as suas diferencas, como a sua lingua
que é a lingua brasileira de sinais, essencialmente gestual e visual e ter um processo
de ensino e aprendizagem que tragam propostas visuais, valorizando sua forma de
aprender, que n&o seja menos complexa, mas que tenham as formas corretas de se
ensinar os mais variados conteudos, permitindo que o sujeito surdo tenha as mesmas

possibilidades de aprendizagem que o sujeito ouvinte.

1.5 Objetivos

1.5.1 Geral

e Compreender as percepcbes dos professores alfabetizadores sobre a

alfabetizac&o das criancas surdas a partir do ensino bilingue.

1.5.2 Especificos

e Identificar as principais dificuldades encontradas pelos professores

alfabetizadores em alfabetizar as criancas surdas;

e Verificar se acontece formacdo continuada tanto dos professores

alfabetizadores quanto dos interpretes acerca da educacéao bilingue;

e Analisar se 0 material didatico e as praticas pedagdgicas séo contextualizadas

e adaptadas as necessidades das criancas surdas.
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2 MARCO TEORICO - EDUCACAO ESPECIAL E ENSINO DE SURDOS NO
BRASIL

2.1 Educacéao Especial Geral e no Brasil —alguns aspectos relevantes

O tema educacdo especial ndo é uma abordagem nova, pois desde o0s
primérdios da antiguidade sempre existiu pessoas com necessidades especiais.
Mudou apenas ao longo dos séculos a maneira como essas pessoas eram vistas e
tratadas por pessoas tidas como “normais”. Essa designa¢ao anormal era utilizada na
antiguidade, levando alguns paises o0 exterminio das criangas que nasciam com
deficiéncia, pois era considerado incapazes de conviver em sociedade.

Por alguns anos os que nasciam com deficiéncia recebiam tratamento
diferenciado das que eram consideradas como criangas “normais”. O tratamento que
recebiam dependia do periodo, regido e cultura local. Os deficientes por muito tempo
recebiam tratamento de total de desprezo, onde eram considerados inuteis, como
também um estorvo. Recebiam esse tratamento da prépria familia, a ponto de serem
afastados do convivio social e sem perspectiva de desenvolvimento. Porém em menor
escala, isso acontece nos dias atuais.

De acordo com Carmo (191, p. 230) esclarece:

As atitudes que as civilizagBes da Antiguidade tomavam quando se tratava
de pessoas com deficiéncia, dando relevancia a duas formas diferentes de
lidarem com doentes, idosos ou deficientes fisicos e mentais: ou eram
aceitas, toleradas e apoiadas, ou eram menosprezadas, eliminadas e
destruidas.

Esse termo educacao Especial na antiguidade praticamente ndo existia. Foi
surgindo apenas na idade média, e aos poucos, algumas preocupac¢des com pessoas
com deficiéncia, porém a interacdo com essas pessoas iniciou de forma lenta, onde a
sociedade foi se ajustando aos poucos, assim tendo a imposicdo de novas
adequacdes e transformacfes na maneira de viver e no trabalho. Esse foi um periodo
em que houve uma auséncia completa de atendimento, onde os individuos com
necessidades especiais eram abandonados, perseguidos e eliminados. Vale ressaltar
gue nessa época essas acoes eram vistas como corretas. Ja na Idade Média, os que

portavam deficiéncia eram exorcizados por atribuir a deficiéncia com a ira de Deus
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sobre essas pessoas. Para Corréa (2010), com a difuséo da igreja crista, a religido
passou a assegurar a salvacdo e a felicidade para todos que tratasse seus
semelhantes com amor e com bondade, ocasionando a caridade cristd. Enquanto em
alguns lugares eram mortas, em outros eram consideradas “possuidas por deménios,
havendo a obrigacdo de purificagdo”. Assim, “os desprotegidos e marginalizados eram
amparados, tinham teto e alimentacdo, porém, ficavam isolados de qualquer convivéncia
social, deixados em asilos ou hospicios”. (PESSOTI, 1984, p. 24).

As regras religiosas e morais foram passando por modificacoes,
revolucionando as doutrinas vigentes da época sobre a mente humana e suas
fungbes, com base na visdo naturalista da atividade intelectual. Assim, fortaleceu-se
a ideia de que os individuos com deficiéncias deveriam receber tratamentos
diferenciados, por tanto, ndo sendo excluidos da sociedade.

Assim foi dado no século XVI, passos decisivos para um melhor atendimento
aos que portavam deficiéncia. Conforme, Bueno (1993), a historia da Educacéo
Especial considera o século XVI como o periodo em que teve inicio a educacao dos
individuos com necessidades especiais. Portanto, s60 durante o século XIX que
pessoas portadoras de deficiéncia comecaram, gradativamente, a serem vistas como
cidadas. Porém, no inicio do século XX, deu-se inicio a alguns avancos no tratamento
aos deficientes.

Apés as guerras e alguns conflitos militares, muitos soldados voltaram
mutilados, havendo a inevitabilidade de tratamentos especiais. Com iSso proporcionou
entdo, maior empenho ao tratamento também das criancas com o desenvolvimento
de especialidades e programas de reabilitacdo especificos. Mas o0 inicio dos
atendimentos aos que portavam deficiéncia ocorreu na Europa, expandindo-se para
os Estados Unidos, Canada e depois para outros paises, incluindo o Brasil, onde os
registros histéricos da Educacdo Especializada, iniciou no século XVI, com os
atendimentos a estas pessoas. Inspirados por experiéncias norte americanas e
europeias, alguns brasileiros se organizaram e implementaram algumas acodes
isoladas e particulares para atender pessoas com deficiéncias fisicas, mentais e
sensoriais.

A evolucao da Educacéo Especializada ficou marcada por muitos avancos na
area da medicina a parte da compreensao das deficiéncias analisadas individualmente
e na area pedagodgica, mediante de criacdo de diversos métodos que foram sendo

usados com o intuito de desenvolver a escolarizacdo dos individuos com deficiéncia.
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Desde segunda metade do século XX, ap6s um movimento realizado por
educadores, pais e alguns grupos de defesa dos direitos humanos, iniciou-se em nivel
internacional, a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos na Tailandia (1990) e
a Declaracdo de Salamanca (1994), que foram dois importantes acontecimentos
favorecendo a Educacao Especializada dessa época.

Posteriormente foi criado o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, sem davida,
foi um marco na vida dos portadores de necessidades especiais. O mesmo institui
direito e consolida outras prerrogativas de direitos, como também de eliminar
distorcbes e injusticas, embora estes conceitos ainda estejam em evolucdo e
sedimentacdo. Muda assim, o perfil do deficiente, fazendo-se necessario que haja a

perspectiva de um novo olhar.

2.1.1 Educacéao Especial no Brasil — breve consideracéao

Nesse periodo os individuos com deficiéncias eram tratados como inferiores,
porém médicos e pedagogos defendiam a educacéo dessas pessoas e sua insercao
em sociedade. Para Mendes (2006) foi um periodo de segregacao, com justificativas
de que aquele que era diferente seria melhor cuidado e protegido se “guardado” em
ambiente separado, o que também iria proteger a sociedade dos “anormais. Assim um
novo olhar surgia no sistema educacional para deficientes, porém esta nova etapa,
ocasionou a proliferacéo dos tipos da deficiéncia de maneira discreta social e moral.
Em meados do século XX, a sociedade via com mais naturalidade aqueles que
possuiam deficiéncia, foi o que fortaleceu esse olhar sobre o que ocorreu com a
presenca dos mutilados de guerra que voltavam ao conviver com a sociedade.

Apés a Segunda guerra Mundial (1939 — 1945) com a presenca de muitos
mutilados, foi que decidiram tomar providéncias para pessoas com deficiéncias.
Surgiram entdo, Conselho Mundial das Organizacdes Relacionadas aos
Incapacitados (década de 1950); criou-se a National Association for Retard Children
nos EUA, declaracbes de principios: a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(aprovada em 1948); Declaracdo dos Direitos das Criancas, proclamada pela
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU- 1959); Declaragéo dos Direitos das Pessoas
Mentalmente Retardadas (1971).
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Esses movimentos foram se intensificando em 1960, onde a sociedade
comecou a se conscientizar sobre a importancia da convivéncia com aqueles que tém
deficiéncia no meio social. Assim, comeg¢am como principio um trabalho tanto com as
criancas deficientes, quanto as que eram vistas como normais.

Comecaram a surgir beneficios para os alunos que portavam defici€ncia como
participar de ambientes de aprendizagem, obtendo mais oportunidade de observar e
aprender com os outros alunos, onde os colegas sem deficiéncia poderiam ensina-los
e aceita-los com suas diferencas, na maneira como nascem, crescem e se
desenvolvem.

Essa aceitacdo surgiu através de organizacbes de grupos que tinham
individuos com deficiéncia, onde os familiares e profissionais lutavam a favor de seus
direitos. Essa organizacdo teve mais repercussdo na década de 1970, pois
predominou um ajuste unilateral na educacéo, onde o aluno deveria se ajustar aos

padrdes do modelo de escola para que ele pudesse participar.

O inicio dessa nossa historia coincidiu com o auge da hegemonia da filosofia
da ‘normalizagéo e integragdo’ no contexto mundial. Se até entdo havia o
pressuposto que a segregacdo escolar, permitiria melhor atender as
necessidades educacionais diferenciadas desses alunos, apés esse periodo,
houve uma mudanca filoséfica orientada pela idéia de integracdo escolar em
escolas comuns (MENDES, 2002, p. 2).

Na década de 1960 e 1970, no Brasil, foram desenvolvidas propostas de
trabalhos educacionais para atender pessoas com DI, com o interesse de estar 0 mais
proximo de outros alunos. Nessa época 0S movimentos sociais lutavam pela
participacdo das mesmas nos servicos sociais, para ajuda-las a alcancar um convivio
préximo do qual se considerava normal na sociedade. Para Omote (1999, p.1): Na
década de 1970, no Brasil, os servi¢os destinados a deficientes passaram a ser vistos
sob a otica da integracao/segregacao.

Dessa forma, os alunos com Deficiéncia Intelectual foram incorporados as
escolas regulares, isso ndo significava que frequentariam as escolas regulares, as
mesmas classes, dos mesmos curriculos e demais instrumentos pedagdgicos que
eram destinados a outros alunos. Com isso aumentava a clientela para o ensino
especializado, pessoas que eram excluidas das escolas comuns.

Devido a esses fatos foram surgindo novos profissionais especializados,

havendo assim, a fortificagdo desta area, isso associado ao custo alarmante dos
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programas paralelos que surgiam num contexto de crise econémica mundial, surgiu
interesses politicos, prestadores de servicos, pais, rumo & integracdo dos portadores
de deficiéncias nos servigos regulares da comunidade.

Toda a acdo humana n&o ocorre isoladamente, faz parte de um meio que
envolve aspectos sociopoliticos e econémicos, portanto estas iniciativas ndo estavam
ligadas apenas a valorizagao do individuo com deficiéncia, mas também a interesses
politicos e econdmicos, pois estava diretamente ligada a um molde de suposta
valorizacao da diversidade humana e de crise financeira.

Segundo Fonseca (1995, p 198), em conformidade com seus idealizadores
implicava “a utilizagdo dos recursos da sociedade, com o objetivo de desenvolver e
reabilitaras criangas deficientes, para que se achem adultos felizes e independentes”.
ApOs esse periodo ocorre um elevado crescimento das denominadas classes
especiais, separando os alunos normais dos anormais, pretendendo organizar salas
homogenias, que seriam supervisionadas pela inspecéo sanitaria, mas sé depois que
surgiram as ac¢des de integracdo na década de 1970 que obteve maior visibilidade.

A datar da década de 1990, € que iniciou discursos sobre um processo
educacional inclusivo para pessoas com deficiéncia, porém ainda ha muitos que nao
estao recebendo uma educacao apropriada, seja por falta de profissionais qualificados
ou falta de recursos.

Referente a educacéo brasileira, o Brasil € uma nacéo que por muitos periodos
deu acesso a educacdo a poucos. E importante recordar que no Brasil os direitos
como saude, educacao e moradia ainda € um privilégio para alguns, onde a maioria
da populacao néo tem acessibilidade, incluindo aqueles com deficiéncia. O interesse
da proposta referente as classes especiais era somar esforcos para que ocorresse a
efetivacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia, possibilitando que os mesmos
tivessem a disposicdo recursos que 0s orientassem para participar de maneira ativa
na escola, como também na sociedade.

Os movimentos pelos direitos humanos se intensificaram em 1960, onde
conscientizava a sociedade sobre 0s prejuizos que foram causados pela segregacao
de grupos e criancas, por considerar pratica contestavel. Assim, levanta a bandeira
de integracdo, com principios de desenvolvimento para criangas deficientes, quanto
para as criangas consideradas normais.

A visao sobre a educacdo especializada teve como contribuicdo grupos de

individuos com deficiéncias, os familiares e profissionais da area. Estes movimentos
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teve uma maior repercusséo na década de 1970, predominando um ajuste unilateral,
onde o aluno deveria adequar-se ao modelo de escola aceitavel, sendo moldado para
frequentar escolas regulares.

Na década de 1960 e 1970, no Brasil desenvolveu propostas de servigcos
educacionais no atendimento as pessoas com DI, objetivando a elas de estarem o
mais proximo dos outros alunos. Nesse periodo 0s movimentos sociais reivindicavam
a participacdo dessas pessoas nos servi¢os sociais. Ja na década de 1970, no Brasil,
os trabalhos que eram destinados aos deficientes, comecaram a se estender, a
integrar e segregar.

A defesa da normatizacdo do procedimento de integragcdo, ocasionou muitas
discussdes equivocadas, levando a varios resultados referente as praticas
integracionistas, onde os alunos com DI foram ent&o, inseridos nas escolas regulares,
porém né&o significou que tinham a legalidade de frequentar as mesmas classes, como
também participar dos curriculos e instrumentos pedagdgicos que eram destinados
aos outros alunos. Na década de 1970 a 1980, ja era garantido um molde de educacéo
gue permitia a insercdo de pessoas portadoras de necessidades especiais no ensino
regular, sendo garantidas a elas condi¢cdes necessarias ao desenvolvimento conforme
aquilo que necessitavam.

Porém, percebeu que na pratica constata-se que houve segregacdo em vez de
integracdo. O desenvolver e a evolugcédo da Educacao Especializada ficaram marcados
através dos muitos avancos na area da medicina a comecar da compreensao das
deficiéncias analisadas de maneira individual e também na area da Pedagogia atraves
da criacdo dos diversos métodos que foram usados como forma de desenvolver a
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia. Existia, paralelamente, o aumento da
clientela para o ensino especial, pessoas excluidas das escolas comuns, o que
provocou o aumento no quadro de empregos para profissionais especializados e a
fortificacdo desta area. (MENDES, 2006)

A comecar da segunda metade do século XX, surgiram movimentos realizados
por pais, educadores e grupos de defesas dos direitos humanos. ApOs esses
movimentos, deu origem a outros que tiveram inicio internacionalmente, citando como
exemplo a Conferencia Mundial de Educacéo para todos na Tailandia, como também
a Declaracdo de Salamanca, que foram dois importantes acontecimentos que
favorecia a educacao especial nessa época. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

determina que:
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O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, na Lei 13.146/2015), em seu artigo 7°

esclarece:

e Todas as pessoas com deficiéncia sdo iguais perante a lei e ndo sofreréo

nenhuma espécie de discriminacao.

e 8§ 1° Considera-se discriminacdo em razao da deficiéncia, todas as formas de
discriminagcdo ou qualquer distingdo, restricdo ou exclusédo, por acdo ou
omissao, que tenha o propédsito ou efeito de prejudicar, impedir ou anular o
reconhecimento, gozo ou exercicio dos direitos e liberdades fundamentais

dessas pessoas, incluindo a recusa de adaptacéo razoavel.

e 82° As medidas afirmativas necessarias para efetivar a igualdade de
oportunidades e inclusédo das pessoas com deficiéncia ndo serdo consideradas
discriminatorias, ndo sendo essas pessoas obrigadas a aceita-las (Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia, 2013).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia é uma conquista muito importante na
vida dos portadores de necessidades especiais, onde institui direito e outras
prerrogativas de direitos como também eliminam injusticas e distor¢des, apresentando
entdo outro olhar sobre as pessoas portadoras de deficiéncias. Diante do que foi
exposto sobre as pessoas com deficiéncia, verificou que houve grande demora na
mudanca de olhar, pois as informacdes necessarias demoraram a ser repassadas

para as partes interessas, assim eram vistos como invalidos, deficientes e incapazes

2.1.2 ENSINO DE SURDOS NA EDUCACAO BRASILEIRA - ORALISMO,
COMUNICACAO TOTAL E BILINGUISMO

A reflex@o sobre a cultura surda, a educacédo dos surdos, depara-se com uma
diversidade de conceitos, definicdes ou mesmo terminologias sobre os individuos com
surdez. Diante disso, Bourdieu (1996) esclarece que o0 termo e seu conceito sao

7

criados para representar este outro que foge da norma e € neutralizado pela
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gramatica, devendo adequar-se ao habitus, referente ao contexto de um tempo e um
lugar determinado.

Na busca de uma definicdo acerca das pessoas com surdez Dorzinat (2003)
faz uma reflexdo sobre as concepg¢des subjacentes ao uso dos termos deficiente
auditivo e surdo encontrados na literatura especializada. O primeiro reflete uma visao
médico-organicista de classificacdo das dificuldades, o termo deficiente que a compde
leva a uma visdo de improdutividade que precisa, necessariamente, de correcao. A
prépria terminologia de “surdo”, é preterido pelos préprios surdos, que ndo querem ser
identificados como deficientes, mas numa perspectiva sécio-cultural constituida por
uma lingua diferente, e que expressa uma forma especifica de apreenséo do conceito.

A surdez em toda a sua complexidade de definicdo nao restringe o sujeito surdo
ou pessoa surda em uma so definicao, por isso, para compreender a pessoa surda é
necessario reconhecer os seus tipos e suas causas. Nesta perspectiva Santos, Lima

& Rossi (2003, p. 36) considera que:

A surdez de tipo condutiva é “causada por uma alteragédo que ocorre na orelha
externa (meato acustico) e/ou média (membrana timpanica, cadeia ossicular,
janelas oval e redonda e tuba auditiva) ”. A neurossensorial atinge a céclea
e/ou nervo auditivo. E a surdez de tipo mista possui caracteristicas dos tipos
de surdez, condutiva e neurossensorial. Uma vez identificado o tipo de
surdez, deve-se aferir o grau para a caracteriza¢do da perda auditiva

Os autores supracitados consideram a necessidade de compreender a surdez
a partir de sua tipologia e causas principais, dando assim, uma visdo mais ampla para
possiveis diagnostico e intervencdes, e de modo especial, no processo de ensino e
aprendizagem de criancgas surdas que € o foco desta pesquisa.

Perlin e Strobel (2014) afirmam que a cultura surda pode ser definida como um
padrdo de comportamento compartilhado por sujeitos surdos na experiéncia trocada
com o0s seus semelhantes na escola, nas associagfes de surdos ou encontros
informais, legitimando a sensacéo de pertencer a um grupo distinto que compartilha
diferentes formas de linguagem, valores culturais, habitos e modos de socializacéo.
Noutras palavras, as comunidades surdas sdo organizadas culturalmente a partir de
alguns elementos que |he sdo peculiares, sendo a principal delas a lingua de sinais.

Pode-se inferir com base na analise das literaturas que compdem o quadro dois
gue é possivel concordar com Poker (2002) quando ela afirma que dos aspectos

desses meétodos ou abordagens, o mais sério € a afirmacdo de que existe um unico
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método de alfabetizacdo e/ou ensino para todas as criangas com surdez. A autora

defende que:

Para aquelas que tém residuos auditivos, pode ser oferecido um acesso para
0 coédigo da fala dentro de uma abordagem oral. Diferentemente, para
aqueles que ndo tém razoavel residuo ou mesmo grande dificuldade em
desenvolver a oralidade, a Lingua de Sinais constitui-se na lingua mais
adequada para o sujeito interagir com o meio. A querela existente entre os
defensores dos diferentes métodos ou abordagens demonstra que hé
diferentes formas de enfrentar as consequéncias da surdez respeitando-se
cada pessoa e sua familia. O professor, junto com os pais, deve explorar e
buscar alternativas para cada aluno, no sentido de provocar o
desenvolvimento pleno de suas potencialidades (POKER, 2002, p. 4).

e OQOralismo

A visdo sécia interacionista considera que a aprendizagem esta associada ao
lugar social que o sujeito ocupa, sendo que as regras sociais e o papel

especifico do sujeito dentro da sociedade determinam a aprendizagem e
consequentemente o seu desenvolvimento. Nessa visdo, 0 homem constitui-
se como tal através de suas interacdes sociais, portanto, € visto como
transformador, podendo ser transformado nas relacdes produzidas em uma
cultura. Ao interagir com esses conhecimentos o ser humano se transforma,
aprende a ler e a escrever, obtendo dominio das formas complexas e
construindo significados (KESIO, 2016, p. 166).

Visto por esse prisma, entende-se que a educacdo de uma forma geral, esta
atrelada ao contexto social do aluno. Em se tratado do aluno surdo, o0 processo
educativo ndo limita apenas ao aprendizado escolar, pois esse sujeito “desde o
nascimento esta em constante processo de aprendizado e desenvolvimento. Na
pratica deve ser discutido e proporcionado ao desenvolvimento da escrita e leitura
uma interacao social por meio do acesso educacional” (KESIO, 2016, p. 166).

Em outras palavras, a pessoa com deficiéncia auditiva aprende, assim como
todos os sujeitos, desde que nasce ao interagir com outras pessoas, especialmente,
as falantes. Desse modo, muito se fala sobre o oralismo, entendendo que essa
filosofia educacional defende o ensino da lingua oral e rejeita a lingua de sinais. O
oralismo utiliza-se de residuos e treinamentos de audicdo para a aquisicdo da fala e
da linguagem, associando a leitura da expresséo facial, sem a utilizacdo da lingua de
sinais (FERNANDES, 2005).

Sena, Carvalho & Melo (2018, p. 1) afirmam que
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O Oralismo é uma metodologia de ensino aplicada nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas ao educando surdo. A referida corrente foi oficializada a partir
do Congresso Internacional de Educacéo de Surdos que ocorreu em Mildo no
ano de 1880, definindo o Oralismo como Unica metodologia que deveria ser
destinada ao ensino da populacéo surda, com o objetivo e integrar o surdo no
mundo dos ouvintes. Assim, [...], foi orientado que as criancas surdas
deveriam ser matriculadas nas escolas regulares e utilizados métodos
oralistas em seu processo de aprendizagem. [...]. Para tanto, eram utilizados
métodos severos de fonoarticulacéo, treinamento de leitura labial e, muitas
das vezes, 0 acorrentamento das méos, na tentativa de impedir o surdo de
realizar a sinalizacao.

Ao analisar a afirmacéo acima se vé que o oralismo é — ou foi — uma corrente
educacional que é vista como um método que se utiliza de técnicas e aparelhos para
viabilizar a audicdo, bem como a aquisi¢cao da fala oral pelos surdos e sua integracao
na sociedade, todavia essa corrente ndo concebe a lingua de sinais como uma lingua
gue preenche para os surdos o0 mesmo espaco da lingua falada para os ouvintes.

Historicamente, o oralismo e a lingua de sinais sempre disputavam no campo
pedagogico. Todavia, no Il Congresso de Mildo na Itélia, em 1880, o oralismo sofreu
um grande avancgo, pois contou com poucas oposi¢des, principalmente devido
guantidade reduzidas de educadores surdos presentes no evento. Estudos mostram
gue a superioridade do oralismo sobre o0 uso do gesto usada na comunicacéo do surdo
tinha principios filosoficos que se fundamentavam na religido e na politica.

Segundo Eiji (s/d) citado por Barros et. al. (2019, p. 4), a primeira filosofia

[...] entendia que o uso da lingua de sinais pelo surdo era concebido como
sinbnimo de obscuridade do pensamento, a razdo s6 seria acessivel pelo
dominio dalingua oral. Ainda na perspectiva religiosa, um surdo néo oralizado
nao partilharia a lingua em que se fundamentava a doutrina crista, na qual a
lingua dos escritos sagrados, das liturgias e das rela¢des sacramentais com
os pontifices. [...]. E quanto a perspectiva politica, havia novas demandas
para se acabar com dialetos locais, favorecendo os esforcos unificadores por
que passavam algumas regifes européias, como a ltdlia e a Alemanha e
permitir que o surdo tivesse sua prépria lingua e cultura era visto como uma
ameaca pelos patriotas.

Molina & Vieira (2018) esclarecem que a adoc¢ao do oralismo como Unica
abordagem educacional nas escolas brasileiras e em varios paises do mundo, dava
énfase ao método que consistia em fazer o surdo falar como se fosse ouvinte. O que
se esperava era que com a protese auditiva, com o treinamento das falas, com
sessodes de terapias nas clinicas, na escola e em casa, 0 surdo desenvolvesse a

oralidade. Entretanto,
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O Oralismo perdeu forcas a partir da promulgacdo da Lei 10.436/2002, que
reconheceu a LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais como lingua oficial do
surdo em todo o territério nacional, estabelecendo-a como lingua materna no
curriculo da pessoa surda,orientando a Lingua Portuguesa, como segunda
lingua no curriculo do surdo, na modalidade escrita, tornando o individuo
surdo, bilingue. No entanto, ainda nos dias atuais vivemos a dialética entre o
Oralismo e o Bilinguismo, ou seja, as duas correntes permanecem ativas,
sendo de responsabilidade da familia, a decisédo do caminho a trilhar diante
da situacéo posta (SENA, CARVALHO & MELO, 2018, p.2).

Enfim, o oralismo enquanto abordagem de ensino-aprendizagem do aluno
surdo requer um conjunto de esforcos provenientes do aluno, da familia e da
escola, demandando envolvimento e dedicacdo de todos que convivem com este
sujeito cotidianamente; reabilitacédo precoce; priorizar a modalidade oral; participagao
de profissionais especializados como fonoaudidlogo e pedagogo especializado para
atender sistematicamente o aluno e sua familia; e, equipamentos especializados
como o aparelho de amplificacdo sonora individual (POKER, 2002).

A autora supramencionada ressalta, ainda, que o alcance dos objetivos da
abordagem oralista depende de algumas metodologias de oralizacdo: método
acupédico!, método Perdoncini?2, método verbotonal®, entre outros, que tem como
ponto comum da lingua oral como a Unica forma desejavel de
comunicacdo da pessoa surda, rejeitando qualquer forma de gestualizacéo,
especialmente a Lingua de Sinais, ou seja, 0 aluno surdo deve receber somente a
linguagem oral através da leitura orofacial e amplificacdo sonora, enquanto se

expressa através da fala.

1 Método acupédico: é o método da abordagem oralista que por objetivo a utilizagdo do residuo auditivo
como ponte para chegar a voz, a fala e a linguagem. Portanto, por maior que seja a perda, ha sempre
uma gama de audi¢do a ser educada ou reeducada, desde que a crian¢a aprenda a descobrir como

usar os residuos auditivos. Conceito disponivel em: https://siteantigo.portaleducacao.com.br >

fonoaudiologia Acesso em: 01/11/2021

2 O método Perdoncini € uma Metodologia Audiofonatéria — de Educacdo Auditiva e Linguagem para
pessoas com Surdez. O método tem por objetivo a utilizacdo do residuo auditivo, amplificado e
restabelecido com Recursos Audioldgicos, como aparelhos Auditivos e/ou Implante Coclear, para
chegar a voz, a fala e a linguagem. Conceito disponivel em: http://canalinfantil.com.br/metodo-
perdoncini/ Acesso em: 01/11/2021

3 E um método de educaco da audicdo e linguagem que a partir da estimulacdo da motricidade, da
afetividade e de todos os canais sensoriais, inclusive, e, principalmente, o auditivo, objetiva criar
condi¢Bes para que a expressdo oral aconteca através de uma fala o mais natural possivel. Conceito
disponivel em: https://www.arpef.org.br>metodo Acesso em: 01/11/2021.
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e Comunicacao Total

Estudos citados em Giammelaro et. al. (2013) sinalizam que desde o Il
Congresso Internacional de Mildo, em 1880 que enfatizou a normalizacao do sujeito
surdo como forma de torna-lo aceitavel para a sociedade ouvinte, as abordagens de
ensino-aprendizagem para essa populacéo se tornaram temas de debate.

Alguns filosofos defendiam (e ainda defendem) o oral como abstracédo e o
gestual como sinénimo de obscuridade do pensamento, todavia, quando o objetivo
principal se torna a aquisi¢do da lingua oral e escrita, outras propostas de trabalho
pedagogico-educacional surgiram. Assim, na década de 1970, surgiu a chamada
Comunicacéao Total (GIAMMELARDO, et. al. 2013).

Cavalcante & Torres (2020) afirmam que a Comunicacgao Total surgiu nos anos
60 nos Estados Unidos e estava conquistando o que se chama atualmente de
educacédo bilingue, pois a abordagem oralista ndo era tida como adequada para o
processo educativo da populagdo surda. A Comunicacdo Total veio materializar a
possibilidade de os professores poderem utilizar qualquer meio de transmissao dos

conhecimentos, sem priorizar ou omitir qualquer lingua.

Dentro dessa metodologia mista de ensino, existiam duas abordagens de
ensino, em que havia a concomitancia no ensino da lingua de sinais e da
lingua oral. A principal dificuldade encontrada nesse processo estava
centrada nas diferencas gramaticais dentro de cada lingua. A primeira
abordagem diz respeito ao desenvolvimento da crianca surda em L1 para,
posteriormente, adquirir a L2; a segunda, propunha um ensino com dupla
apreciacdo das linguas, tanto oral quanto a de sinais. Nesta segunda, o
ensino da lingua materna dos surdos, desrespeitava toda a gramatica
intrinseca ao seu sistema linguistico (CAVALCANTE & TORRES, 2020, p.

16).
Ainda sob o ponto de vista defendido na literatura citada, a Comunicacdo Total
surge como uma metodologia complementar para a aquisicdo da fala. Giammelaro et.
al. (2013), por sua vez, explicam que a Comunicacédo Total permite ao surdo valer-se

de todas e quaisquer possibilidades de comunicacdo. Desse modo, o surdo pode

utilizar-se

[...] de fala, leitura orofacial, gestos, sinais, escrita/leitura e amplificacdo
sonora [...]. Esta abordagem educacional denominada de filosofia e ndo de
metodologia era a de fornecer a crianga surda a possibilidade de desenvolver
uma comunicagdo real com seus pais e professores, para que assim ela
pudesse construir seu mundo interno. [...] esta filosofia procura respeitar tanto



31

a diferenca da pessoa surda como a situacdo ouvinte dos pais. [...] a
Comunicagdo Total apenas conferiu ao oralismo uma nova roupagem
ideoldgica, ja que esta pratica pedagogica permite ao surdo valer-se de sinais,
marca linguistica de sua diferenca, sem que se perca de vista, no entanto, o
principal objetivo educacional: o dominio pelo aluno surdo da lingua
majoritaria. Nesta abordagem os sinais acabam ocupando um lugar de
auxiliar da fala. Sendo assim, os alunos ndo aprendem a compreender 0s
sinais como lingua, ndo ocorrendo, portanto, um efetivo desenvolvimento
linguistico (GIAMMELARO, et. al. 2013, p. 512).

Todavia, a Comunicacdo Total tinha um objetivo especifico: promover o uso de
qualquer estratégia que pudesse permitir o resgate na comunicacao das pessoas
surdas, combinando a lingua de sinais, gestos, mimicas, leitura labial, entre outros
recursos que colaborasse com o desenvolvimento da lingua oral (SCHELP, 2008).

Poker (2002, p. 6) esclarece que a Comunicagao Total “define-se como uma
filosofia que requer a incorporacdo de modelos auditivos, manuais e orais para
assegurar a comunicagao eficaz entre as pessoas com surdez”. Para a autora, essa
filosofia ou abordagem ser preocupa com 0S Pprocessos comunicativos entre
surdos e surdos, e entre surdos e ouvintes, bem como, com a aprendizagem da lingua
oral pela crianca surda.

Todavia, a Comunicacao Total defende que os aspectos cognitivos, emocionais
e sociais devem ser considerados na aprendizagem da lingua oral, ainda que se tenha
gue recorre a utilizacdo de qualquer recurso espaco - visual como facilitador da
comunicacao (POKER, 2002).

O que se tem é que a Comunicagao Total surgiu como uma abordagem “onde
0s sinais seriam utilizados como instrumento de comunicacdo, considerando as
caracteristicas do surdo”, fazendo uso de variados meios de comunicacédo “com o
propdsito de potencializar as interacdes sociais, levando em conta as areas cognitivas,

linguisticas e afetivas dos alunos” (GOMES, 2019, p. 25). Noutras palavras,

A Comunicacao Total inclui uma gama de instrumentos linglisticos, ou seja:
lingua de sinais, lingua oral, gestos, fala, leitura labial, alfabeto manual, leitura
da escrita, ritmo, danca. Na pratica incorpora ainda o desenvolvimento da fala
mediante uma atividade com repeticdo ritmada, dos restos auditivos com o
treinamento do som para estimular através de uso constante, por um longo
periodo de tempo, aparelhos auditivos individuais e/ou sistemas de alta
fidelidade para amplificacdo em grupo. Visa desenvolver as habilidades de
fala, mediante treino ritmico corporal e articulagado ritmada. Para isto se serve
de qualquer artefato, mesmo a lingua de sinais € usada com a intencéo de
ensino da fala ou do portugués. (PERLIN & STROBEL, 2009, p. 20).

Outros estudos sinalizam que na verdade, a Comunicagcdo Total pode ser

compreendida como uma abordagem de ensino-aprendizagem pela qual os sinais
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puderam retornar de forma mais ténue no ambiente escolar quando se implantava o
oralismo. Além disso, essa abordagem tem duas variaveis interessantes, que séo: a)
o surdo é visto como uma pessoa, e a surdez como uma marca que repercute no
desenvolvimento afetivo e cognitivo; b) essa abordagem acredita que a aprendizagem
da lingua oral ndo assegura total desenvolvimento da crianca surda (GOMES, 2019).

e Bilinguismo - Ensino Bilingue

O bilinguismo refere-se a uma proposta que traz uma contribuicdo importante
para o desenvolvimento da crianca surda e/ou do aluno surdo através da lingua de
sinais. A grande maioria dos teoricos reconhece a lingua de sinais como primeira
lingua e mediadora da lingua portuguesa. Ou seja, o bilinguismo favorece o
desenvolvimento cognitivo e a ampliacdo do vocabulario da pessoa com deficiéncia
auditiva (KUBASKI & MORAES, 2009).

Segundo as autoras acima citadas, o bilinguismo permite a crianca surda
acessar e apoderar-se dos conceitos da sua comunidade, formando uma maneira de
conceber o mundo a sua volta. Quando se fala dessa forma de linguagem como
mediadora da lingua portuguesa, percebe-se ai uma complementaridade, pois a
lingua portuguesa possibilita o fortalecimento das estruturas linguisticas, permitindo
acesso maior a comunicacao.

Kubaski & Moraes (2020, p. 3414) argumentam que

A abordagem educacional por meio do bilinguismo visa capacitar a pessoa
com surdez para a utilizacdo de duas linguas: A lingua de sinais e a lingua
da comunidade ouvinte. As propostas educacionais comegam a estruturar-se
a partir do Decreto 5 626/05 que regulamentou a Lei de Libras (Lingua
Brasileira de Sinais). Dessa forma, os surdos passaram a ter direito ao
conhecimento a partir desta lingua. O portugués é utilizado na modalidade

escrita, sendo a segunda lingua, e a educacdo dos surdos passa a ser
bilingue.

Na verdade, o conceito de bilinguismo tem variantes que o torna complexo. Wei
(2000) néo ignora a complexidade do conceito, todavia argumenta que o bilinguismo
€, basicamente, a capacidade do individuo de dominar (ou possuir) duas linguas,
considerando-se os diferentes graus de proficiéncia nessas linguas, ou mais.

Quadros (2000, p. 54) afirma que ao tratar do bilinguismo n&o estabelece
nenhuma dicotomia, mas reconhece “as linguas envolvidas no cotidiano dos surdos,

ou seja, a Lingua Brasileira de Sinais e o Portugués no contexto mais comum do
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Brasil”. Sendo assim, a proposta bilingue possibilita ao surdo fazer uso das duas
linguas — sinais e portuguesa - escolhendo a qual ira utlizar em cada situacdo
linguistica.

De acordo com Vitorino (2020, p. 25), “o surdo utiliza como primeira lingua o
marcador identitario linguistico e cultural da comunidade surda, enquanto a segunda
lingua deve ser a escrita da Lingua Portuguesa, no Brasil”, logo a valorizagdo desta
ou daquela lingua deve se dar pelo respeito em aceitar as diferencas linguistica,
cultural e identitaria dessa populacgéo. E preciso compreender que

As duas linguas ndo competem, ndo se ameacam, possuem 0 mesmo status.
A lingua de sinais, como primeira lingua do surdo. E sua lingua de
identificacdo, de instrucdo e de comunicacdo e a lingua portuguesa, na
modalidade escrita, como segunda lingua, é a possibilidade de o surdo ter
acesso a informagdo, conhecimento e cultura tanto da comunidade surda
como da majoritaria ouvinte (VIEIRA, 2011, p. 67).

s

Entretanto, € pertinente argumentar que o bilinguismo traz situacdes
confortaveis para a populacdo surda porque ndo exige do surdo um aprendizado
imediatista. Vitorino (2020, p. 21) assevera que nesta légica, pode-se inferir que o
“Bilinguismo proporciona as escolas condi¢cdes basicas para a oferta de duas linguas
- pensadas dentro de um programa bilingue voltado para os surdos - que atenda a
uma demanda especifica”.

Por outro lado, ao se referir a educacao bilingue, percebe-se conceitos distintos
de acordo com cada pais em funcéo de questdes étnicas, dos préprios educadores e
legisladores e de fatores socio-politicos (MEGALE, 2005). Importa, pois, reconhecer
gue ao atentar para a educacao bilingue, vé-se que essa metodologia possibilita ao

surdo apropriar de duas linguas nos meios escolar, social e cultural.

De forma generalista, divide-se a educacdo bilingue em dois grandes
dominios:educacao bilingue para criangas do grupo dominante e educacao
bilingue para criangas de grupos minoritarios. Quando se discute educacao
bilingue para criancas de grupos minoritarios deve-se ressaltar que essas
criangas frequentemente vém de comunidades socialmente desprovidas,
como € o caso dos grupos indigenas no Brasil ou mesmo de grupos
imigrantes, como os hispanicos nos Estados Unidos. Por educacao bilingue
para criangas do grupo dominante, entende-se uma educagdo quase sempre
de caréter elitista visando o aprendizado de um novo idioma, o conhecimento
de outras culturas e a habilitacdo para completar os estudos no exterior
(MEGALE, 2005, p. 9).
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Ainda que seja dividida em dois grandes dominios, a educacgéo bilingue € a
melhor para atender as expectativas dos surdos no contexto escolar, pois proporciona
um modo de respeitar a lingua de expressao desses sujeitos como principal marcador
identitario dessa populagdo. Mas, é preciso enfatizar que esse tipo de educacgéo ainda
€ contestavel porque existe a falta de préticas pedagdgicas adequadas, de
infraestrutura, de professores comprometidos, a auséncia de um tradutor intérprete de
Libras, etc. (MEGALE, 2005).

Além disso, a lingua dos surdos néo é levada em consideragdo na maioria das
escolas ja que o que prevalece é a imposi¢ao da Lingua Portuguesa como primeira
lingua para esses sujeitos apesar da Libras ser oficializada no Brasil através da lei n°
10.436 de 24 de abril de 2002 (VITORINO, 2020). Todavia, apesar de todos os
avancos, sobretudo em termos juridicos, sabe-se que a promocao de uma educacéo
bilingue ainda n&o é verificada no cotidiano das escolas brasileiras.

Defende-se a educacao bilingue — Libras/Portugués, tendo a Libras como
primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda. Essa proposta “entende a
lingua sinalizada como lingua materna para o sujeito surdo, devido sua caracteristica
viso-espacial que compensa eficazmente a falta de comunicacgao, situacdo imposta
pela deficiéncia auditiva” (FURTUOSO & GIRALDELLI, 2019, p. 6).

Entretanto, como ja foi dito,

No contexto atual, sdo inUmeras as produgdes cientificas a dissertar sobre a
necessidade de um projeto educacional que incorpore como principio
norteador a utilizagdo da lingua de sinais - lingua natural dos surdos - em
todos os contextos de aquisicdo e acesso a informacdo, seguida da
aprendizagem da lingua portuguesa, como segunda lingua no curriculo
escolar, isto é, uma educacao bilingue para surdos. No entanto, a despeito

desse consenso, essa pratica ainda ndo se concretizou, na maioria das
instituicdes escolares, por inmeras razdes (FERNANDES, 2003, p. 46).

Esta pesquisa ndo visa discutir porque a educacéo bilingue néo é efetiva nas
escolas do pais. O foco discursivo dessa pesquisa € a possibilidade de ignorar as
contradicGes e forcas conservadoras que fazem da escola um espaco normativo de
unificacdo e buscar enfatizar novas praticas e posicionamentos comprometidos com
a pluralidade cultural (FERNANDES, 2003).

Desse modo, a proposta é refletir sobre as politicas educacionais para 0s
alunos surdos, entendendo gque essas politicas ndo permitem silenciar a lingua natural

dessa populagéo — a de sinais-. Ocorre que histdrica e culturalmente, as comunidades
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surdas tém lutado por uma educacéao bilingue a fim de romper com o prestigio de uma
lingua de modalidade oral-auditiva (MULLER et. al. 2013).

Paralelamente a isso, ha a luta pela aprendizagem escolar em lingua de
sinais, mas sem reduzi-la a um instrumento de acessibilidade ao
conhecimento culturalmente registrado em portugués. Uma proposta
educacional bilingue bem elaborada e praticada possibilitard que os surdos
se tornem membros de mais de uma cultura. Para isso, implica
reconhecimento politico da surdez como diferenca cultural, a comecar pelo
direito linguistico de aprender em lingua de sinais. Por isso, a educacao
bilingue para surdos situa-se ndo apenas no campo linguistico ou
sociocultural, mas principalmente politico. [...]. Preocupam-nos sobremaneira
as afirmacdes e interpretacdes de alguns documentos do MEC, que orientam
e normatizam a educacdo de surdos, de modo a ndo contemplar as
necessidades desses sujeitos, que lutam pela educacdo nas escolas
bilingues. [...] (MULLER et. al. 2013, p. 5).

Sobre documentos e politicas implantadas priorizando a educacéo bilingue,

tem-se um material empirico (ver quadro 3) que permite compreender as demandas

apresentadas pelos surdos no sentido de se unir primeira e segunda linguas no intuito

de formalizar a Lingua Brasileira de Sinais.

Quadro 1 — Principais politicas linguisticas e educacionais entre 1980 e 2005

80

regulamenta a Lei n°
7.853/89, ao dispor
sobre a Politica

ORDEM | PERIODO DOCUMENTO OBJETIVOS OU DIREITOS
OU POLITICA
01 Década de 80 | Proposta Educacional | Essa politica defende o Atendimento
A Abordagem | Educacional Especializado (AEE) para alunos
Bilingue na | com surdez deve ocorrer diariamente, sendo
Escolarizacdo de | organizado em trés momentos didéatico-
Pessoas com Surdez | pedagogicos: AEE para o ensino de Libras,
AEE em Libras e AEE para o ensino da Lingua
Portuguesa®. Dessa forma, em praticas de
inclusdo escolar de surdos em turmas e
escolas comuns, o AEE é o servico da
Educagcdo Especial, que complementa o
ensino da sala de aula comum, ocorrendo no
contra turno.
02 Final dos anos | Decreto n° 3.298, que | Esse politica propde a educacdo bilingue

considerando-se que As pessoas com surdez
ndo podem ser reduzidas ao chamado mundo
surdo, com uma identidade e uma cultura

surda. E no descentramento identitario que

* Neste atendimento, o objetivo & “desenvolver a competéncia linguistica e textual dos alunos com
surdez, para que sejam capazes de ler e escrever em Lingua Portuguesa” (ALVES et. al., 2010, p. 20)
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Nacional

da

Educacéo Especial

podemos conceber cada pessoa com surdez

como um ser biopsicossocial, cognitivo,
cultural, ndo somente na constituicdo de sua
subjetividade, mas também na forma de
aquisicdo e producdo de conhecimentos,
capazes de adquirirem e desenvolverem ndo
somente 0S processos Visuais-gestuais, mas

também a leitura e escrita, e de fala se

desejarem

03 O documento | Declaracdo Universal | No artigo 3 dessa declaracdo tem-se:
foi aprovado | dos Direitos | - o direito a ser reconhecido como membro de
na concluséo | Linguisticos uma comunidade linguistica;
da - 0 direito ao uso da lingua privadamente e em
Conferéncia publico; - o direito ao uso do préprio nome;
Mundial - 0 direito a relacionar-se e a associar-se com
sobre Direitos outros membros da comunidade linguistica de
Linguisticos r origem; - o direito de manter e desenvolver a
ealizada 06 a propria cultura;
09 de junho de
1996, em
Barcelona,
Espanha.

04 Criacdo da Lei | Lei n® 10.436, No Art. 20 prioriza que deve ser garantido, por

n° 10.436, de
24 de abril de
2002,

dispbe sobre a

que

Lingua
Brasileira de
Sinais

— Libras.

parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servi¢os publicos, formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusédo da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio
de comunicacdo objetiva e de utilizacdo

corrente das comunidades surdas do Brasil.

05

Em 22 de
dezembro de
2005 acontece
a aprovacao
do Decreto n°
5.626,
regulamenta a
Lei n®10.436

que

Decreto n° 5.626, que

regulamenta a Lei n°

10.436

Em seu artigo 22, o Decreto sugere que Art. 22.

As  instituicbes federais de  ensino
responsaveis pela educagdo béasica devem
garantir a inclusédo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva, por meio da organizac¢éo
de: | - escolas e classes de educacao bilingue,
abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacao infantil e

nos anos iniciais do ensino fundamental; Il -
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escolas bilingues ou escolas comuns da rede
regular de ensino, abertas a alunos surdos e
ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educacao
profissional, com docentes das diferentes
areas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como com a presenca de tradutores e
intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa. Séo
denominadas escolas ou classes de educacao
bilingue aquelas em que a Libras e a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa
sejam linguas de instrucdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o0 processo

educativo.

Fonte: Adaptado de Muller et. al. 2013

Lodi (2013) faz uma contextualizacdo enfocando o bilinguismo destacando os
documentos que fazem o reconhecimento legal da Libras em todos os sentidos,
incluindo-se ai a essa lingua nos curriculos dos cursos de formacéo de professores e
de fonoaudiologia, bem como defendendo o ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua; e a necessidade da organizacdo do sistema de forma a contemplar a
educacéo bilingue no ensino regular. Seria um tracado de diretrizes para a educacao

bilingue. Ou seja,

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacéo bhilingiie
- Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os servicos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para
os demais alunos da escola. (BRASIL, 2008, p. 11).

O que se vé ao analisar tais politicas ou documentos é que 0s principios
educacionais destes ndo sdo consensuais no que se refere a situacao social da
populacédo surda. De todo modo, o que se espera é que essa populacdo ndo continue
sendo instrumento de politicas inconsistentes e que a educacao dos surdos saia do
plano discursivo para que se possam materializar as praticas inclusivas, levando-se

em conta as reivindica¢des das comunidades surdas brasileiras.
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2.2 HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS NO MUNDO E NO BRASIL

A histéria dos surdos surge no meio de uma discriminacdo constante pelos
ouvintes, ditos como normais, e 0s surdos vistos como anormais, incapazes de
aprender, de pensar, sendo considerados seres castigados pelos deuses, e
entendidos como incapazes de ter participacao social no mundo.

Os surdos por muitas décadas viveram a mercé da sociedade, ficando em casa
nao podendo frequentar os mesmos ambiente que as demais pessoas, sem receber
educacgao. Na corte ocorriam muito casamentos entre 0s nobres para n&o dividirem a
heranga, causando assim o nascimento de muitos bebes surdos, como eles nédo
falavam, a igreja catélica sempre com muita influéncia, julgava que suas almas seriam
consideradas mortais, pois os surdos nao podiam confessar. A igreja catélica recorreu
aos monges que ficavam enclausurados, que haviam feito “voto de siléncio” para néo
transmitirem os conhecimentos aprendidos nos livros sagrados entdo criaram uma
linguagem gestual prépria, como a unica forma de comunicagdo. “Assim a Igreja
Catolica convidou estes monges para serem preceptores, que ajudavam na educacao
do surdo, estes fatos ocorreram somente para as familias com poder aquisitivo
elevado” (HONORA ,2009, p.19).

Para Perlin (2002) surgiram pessoas que iniciaram seus estudos sobre o sujeito
surdo e descobriram que ele seria capaz de aprender, entre eles o médico Girolamo
Cardomo (1501-1576), que teve um filho surdo, iniciando seus estudos sobre o
ouvido, boca e o cérebro, com isto, ele argumentou que o fato do surdo n&o utilizar-
se da fala, ndo o impedia de obter a compreenséao de ideias.

O primeiro professor de surdos reconhecido foi Pedro Ponce de Leon (1520-
1584), ele instruiu a Francisco e a Pedro de Velasco, ambos irmaos surdos advindos
da familia do Conde de Castilla, ele ndo registrou os seus métodos de ensino,
(PERLIN, 2002).

Outro mestre que contribuiu muito para o inicio da histéria da utilizacdo de
métodos de ensino para os surdos foi Abade L'epée (1712-1789), criou a primeira
escola de surdos, quando tinha sessenta anos, ele foi as ruas de Paris para aprender
com os surdos pobres a lingua de sinais Francesa, utilizando este método de Sistema
de Signos com seus alunos. Nos anos de 1760 ele iniciou a escola, com alguns alunos,
por volta de 1785 ja tinham setenta alunos matriculados. Abade L’epée foi considerado

muito querido pelos surdos, e através de sua escola foram reconhecidos diversos
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professores surdos importantes, através de sua metodologia de ensino, ouve um
marco na historia dos surdos.

Apos serem mostrados alguns nomes de influéncia para o inicio da educacao
dos surdos, serdo mostrados como esta educacéo teve inicio aqui no Brasil, a releitura
da histéria sera baseada nos seguintes autores: Perlin (2002), Honora (2009), Soares
(1999), Lima (2004), Albres (2005), Strobel (2009), Vagula (2014).

Quando se inicia a historia da educagéo dos surdos no Brasil o primeiro nome
a ser citado é Eduard Huet, nascido na Franca em 1822, pertencente de uma familia
nobre, mas aos doze anos devido ao sarampo veio a ficar surdos. Ainda crianga falava
francés, alemdo e portugués e posteriormente aprendeu o espanhol. Teve sua
formacéao no Instituto Nacional de Surdos de Paris, mais adiante se tornando professor
e diretor do Instituto de Surdo de Bourges. Com varios cursos feitos em Paris e
mestrado, chega ao Brasil em 1855 com beneplacito do imperador D. Pedro II.

No inicio de 1856, Eduard Huet, apresentou a D. Pedro Il, documentos falando
a importancia da educacao dos surdos, trouxe o alfabeto manual francés e utilizou a
lingua de sinais francesa, e através destes meétodos criou a lingua de sinais brasileira,
como nao havia escola especial para surdos aqui no Brasil, comec¢ou seu trabalho
com alguns alunos e apresentou posteriormente sete alunos ao imperador, fazendo
diversos testes utilizados naquela época pela escola publica.

Solicitou ao imperador um prédio para iniciar a primeira escola de surdos no
Brasil, entdo em 26 de setembro de 1857, houve a fundacéo do Imperial Instituto de
Surdos-Mudos, situado na cidade do Rio de Janeiro, hoje € conhecido como INES —
Instituto Nacional de Educacéo dos Surdos. O dia 26 de setembro foi oficializado como
o “Dia do Surdo”.

O Imperial Instituto iniciou suas atividades com sete alunos homens, em regime
de internato. Eduard Huet retirou-se da direcdo do Instituto em 1861, deixando
provisoriamente nas maos do Frei Jodo Carmelita, que permaneceu até encontrar um
sucessor real, Dr. Manuel de Magalhdes Couto, que estudou e foi habilitado pelo
Instituto de Paris.

Em 1868 o Dr. Tobias Rabello Leite, foi convidado para fazer um relatério para
averiguar como estava o Instituto, em seu relatério ele declarou que nédo estava
havendo ensino, e o Instituto estava servindo somente como um asilo para surdos.
Com isso, o Dr. Manuel de Magalh&es Couto foi exonerado e quem assume a dire¢cao

do Instituto é Dr. Tobias Rabello Leite.
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Comecaram as tentativas para introduzir o método oral em 1871, mas néo
obteve muitos resultados, iniciando o ensino profissionalizante em 1873, direcionado
por Dr. Tobias Rabello Leite, que julgava que os surdos ndo necessitavam serem
homens letrados, mas deveriam aprender uma atividade profissionalizante para
garantir sua subsisténcia, mantendo assim suas relagdes sociais e nao caindo no
isolamento.

O Congresso de Milao que aconteceu em 1880 foi um grande marco, do ponto
negativo para as comunidades surdas em todo o mundo, neste congresso foi votado
gue o melhor método que deveria ser utilizado pelos surdos, seria 0 método oral,
trabalhando a fala e a escrita, ficando proibida a utilizacdo da lingua de sinais em
gualquer escola de surdos pelo mundo, neste congresso ouve uma assembléia geral,
onde os professores surdos foram proibidos de votar, ficando somente para o0s
ouvintes discutirem e votarem o que seria melhor para a educagéo dos surdos, dos
164 ouvintes presentes, somente 5 votaram contra ao método do oralismo puro.
Sendo que Alexander Graham Bell foi um grande influenciador e organizador deste
congresso em Miléo.

Alexander Graham Bell criador do telefone criticava o casamento entre pessoas
surdas, falando que aumentava o isolamento dos surdos na sociedade, defensor do
oralismo, por influéncia do pai que era professor de pessoas surdas, abriu sua prépria
escola para treinar professores, e acabou se casando com uma surda Mabel Gardiner

Hulbard, que era sua aluna na Universidade de Boston.

Apesar de o Congresso de Mildo, em 1880, ter decretado o ensino oral puro,
0 método de L’Epée continuou no Brasil até 1901. Nos anos seguintes, o
Instituto caminhou para a concepcao oralista na educacdo de surdos e, em
1930, instaurou-se deifinitivamente a visao clinica, quando o Instituto passou
a fazer parte do Ministério da educacéo e Saude. (PERLIN, 2002, p.75)

O método L’Epée, refere-se ao estudioso Abade L’epée, que foi para as ruas
de Paris para aprender a lingua de sinais com 0s pobres e assim inserir na escola que
ele abriu. Com o decreto do oralismo, tudo que identificava o surdo era sua lingua, a
lingua de sinais, a sua identidade que foi totalmente negada, querendo empurrar de
gualquer forma o oralismo para todos, proibindo utilizar a lingua de sinais em escola
de surdos e se 0s mesmos usassem eram castigados, levavam palmatdrias nas maos,

era obrigado a sentar-se em cima das maos para que nao se comunicarem. Mesmo
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com tanta opressao, os surdos que estudavam em regime de internato, quando
estavam em seus quartos utilizavam a lingua de sinais escondidos.

Os professores surdos perderam seus empregos, e a educacao dos surdos
ficou por conta dos medicos, dos fonoaudidlogos, com uma visdo assistencialista,
tentava a qualquer custo comparar o surdo a um ouvinte. Os surdos cobravam sua
liberdade de usar sua propria lingua, mas viveram oprimidos por muitos anos.
Ocorrendo assim o “isolamento cultural” por mais de 100 anos, mas a lingua de sinais
sempre esteve presente na vida dos surdos.

Depois de muitos anos o fracasso escolar dos surdos foi ficando cada vez mais
visivel que o método oral ndo estava dando certo, com isto ouve a necessidade de
criar outras metodologias que se adequassem mais a realidade da comunidade surda.

Com este fortalecimento foi criado a “comunicacéo total” no inicio dos anos 60,
nesta metodologia de ensino se utlizava a lingua de sinais, alfabeto manual,
expressdo manual, fonoarticulacéo, leitura, escrita, todos estes métodos utilizando a
fala concomitantemente, o principal objetivo era a comunicacao independente de que

forma ela ocorria.

A comunicacéo total, em oposi¢céo ao oralismo, defende o argumento de que
apenas a aprendizagem da lingua oral ndo viabiliza pleno desenvolvimento
do surdo. Acata o uso de qualquer recurso lingliistico, seja a lingua de sinais,
a lingua oral ou cédigos manuais, para facilitar a comunicag@o com os sujeitos
surdos. Esta abordagem educacional, como a propria terminologia sugere,
privilegia a comunicacgdo e a interacdo e ndo apenas a lingua (ou linguas).
Assim, o aprendizado de uma lingua pelo surdo ndo é a meta precipua da
comunicacao total. (LIMA, 2004 P.32)

Com a educacéo dos surdos utilizando a comunicacéao total que ainda nédo era
a ideal, eles iniciaram Associacdes de surdos, com forte influéncia vinda de Buenos
Aires, trazendo este modelo para o Brasil que antes ndo era conhecido pelos surdos
brasileiros. A primeira Associacao foi criada em Sao Paulo, em 19 de marco de 1954,
expandindo uma nova Associa¢do para o Rio de Janeiro em janeiro de 1955, e em
1956 foi fundada mais uma Associacdo em Minas Gerais, Perlin, (2002, p. 78 e 79).

Estas Associacdes ajudaram na divulgacdo da lingua de Sinais e também era

ponto de encontro das pessoas surdas, organizando também encontros esportivos.

Na década de 1970, houve a tentativa de organizagdo dos profissionais de
educacéo dos surdos no Brasil com a fundacdo, em 23 de junho de 1977, da
Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo de Deficientes Auditivos —
FENEIDA. Ela era a concretizagdo do sonho de profissionais ouvintes para
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uma entidade federal representativa das demais associagdes de ouvintes que
atendiam surdos (PERLIN, 2002 P.83).

A educacao dos surdos por meio de seus representantes aos poucos ganhava
seu espaco, seu reconhecimento. Dentre estes representantes estava Antonio
Campos de Abreu, Ana Regina de Souza Campello e Fernando de Miranda Valverde,
gue em 1983, formaram uma Comissao com o0 objetivo de lutar pelos Direitos dos
Surdos. Com esta Comissao eles queriam conscientizar a populacéo de que a Lingua
de Sinais era a lingua natural do surdo.

A partir de 1980 com a ampliacéo de diversos estudos feitos sobre a educacgao
dos surdos, a metodologia que estava sendo utilizada a comunicacao total ndo estava
valorizando a lingua visual-espacial que € a principal caracteristica da lingua de sinais,
seu objetivo era a comunicacgdo, mas sem priorizar o que é particular do sujeito surdo,
desta forma surgiu a Educacéao Bilingue, sendo considerada a salvadora da patria,

como se o simples nome ja resolvesse todos os problemas da educacao dos surdos.

2.2.1 Histérico da relagéo dos surdos com a educacao no Brasil: alfabetizacéo

incipiente

Para compreender a forma com que surgiu e evoluiu a lingua dos surdos foi
necessario conceber a identidade surda dentro dos componentes que constituem as
suas identidades essenciais. Fala-se muito em inclusdo da pessoa surda na escola,
na sociedade e na cidadania plena, todavia, isso € uma experiéncia na convivéncia
com seres diferentes que ainda nao seu certo.

E pertinente frisar que a compreenséo das identidades essenciais da pessoa

surda tem sido materializada em trés fases historicas:

1. Revelacao cultural: Nesta fase os povos surdos néo tinham problemas com
a educacdo. A maioria dos sujeitos surdos dominava a arte da escrita e ha
evidéncia de que antes do congresso do Mildo havia muitos escritores surdos,
artistas surdos, professores surdos e outros sujeitos surdos bem-sucedidos.

2. Isolamento cultural: ocorre uma fase de isolamento da comunidade surda
em consequéncia do congresso de Mildo de 1880 que proibe o acesso da
lingua de sinais na educacao dos surdos, nesta fase as comunidades surdas
resistem a imposi¢éo da lingua oral.

3. O despertar cultural: a partir dos anos 60 inicia uma nova fase para o
renascimento na aceitacao da lingua de sinais e cultura surda ap6s de muitos
anos de opressao ou vintista para com os povos surdos (STROBEL, 2009, p.
12).
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A educacdo no Brasil, de um modo geral, se constitui de fases, avancos,

retrocessos, regulamentacfes legais e politicas elaboradas de forma a atender

propésitos econémicos sdcias, mas ao analisar algumas versdes historicas do ensino

dos surdos, incluindo-se o ensino da lingua para essa populacao, vé-se que existe

uma sequéncia dos fatores constituintes listados em cinco grandes periodos: Idade

Antiga, ldade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea (quadro 2).

Quadro 2 — Evolucao darelacdo surdos versus educacgéo

Idade Antiga Escritaa 476 d.C.

Antes de 500 a. C

A biblia pregava que os surdos deveriam ser isolados. Em
Roma, esses sujeitos eram tidos como seres castigados; na
Grécia, eram tidos como seres invalidos; E, no Egito e Pérsia,
protegiam e tributavam aos surdos a adorag&o, no entanto, 0s

surdos tinham vida inativa e ndo eram educados.

500a.C

O filésofo Hipdcrates associou a clareza da palavra com a

mobilidade da lingua, mas nada falou sobre a audicao.

470a.C

O filésofo Herdédoto classificava os surdos como “Seres

castigados pelos deuses”.

355a.C

O filésofo Aristételes (384 — 322 a.C.) acreditava que quando
nao se falavam, consequentemente ndo possuiam linguagem e

tampouco pensamento.

Idade Média 476 a 1453

476 a
1453

Os surdos eram sujeitos estranhos e objetos de curiosidades da
sociedade; ndo recebiam comunhdo; ndo podiam se casar e
ainda existiam leis que proibiam os surdos de receberem

herancas, de votar e enfim, de todos os direitos como cidad&os.

530 a.C

Os monges beneditinos, na Italia, empregavam uma forma de
sinais para comunicar entre eles, a fim de nao violar o rigido
votos de siléncio.

Idade Moderna 1453 a 1789

1500

Nessa época houveram alguns avancos com relagdo a
populagéo surda: reconheceu-se a habilidade do surdo para a
razdo; entenderam que a surdez ndo impedia a aprendizagem
desses sujeitos; implantou-se a primeira escola de surdos;
iniciou-se a educagdo dos surdos em casa e ambientes mais
restritos.
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1644

John Bulwer (1614-1684) publicou “Chirologia e Natural
Language of the Hand”, onde preconiza a utilizagdo de alfabeto

manual, lingua de sinais e leitura labial.

1648

John Bulwer publicou “Philocopus”, onde afirmava que a lingua
de sinais era capaz de expressar 0S mesmos conceitos que a

lingua oral.

1700

Johan Conrad Ammon (1669-1724), médico sui¢o desenvolveu
e publicou método pedagégico da fala e da leitura labial:

“Surdus Laquens”.

1741

Jacob Rodrigues Pereire (1715-1780),foi provavelmente o
primeiro professor de surdos na Franga, oralizou a sua irma
surda e utilizou o ensino de fala e de exercicios auditivos com

0s surdos.

1755

Samuel Heinicke (1729-1790) o “Pai do Método Alemao” —
Oralismo puro — iniciou as bases da filosofia oralista, onde um

grande valor era atribuido somente a fala, em Alemanha.

1760

Thomas Braidwood abre a primeira escola para surdos na
Inglaterra, ele ensinava aos surdos os significados das palavras

e sua pronuncia, valorizando a leitura orofacial.

1778

Samuel Heinicke fundou a primeira escola de oralismo puro em

Leipzig, inicialmente a sua escola tinha 9 alunos surdos.

Idade contemporéanea 1789 até a atualidade

1789

Abade Charles Michel de L’Epée morre. Na ocasido de sua
morte, ele ja tinha fundado 21 escolas para surdos na Franca e

na Europa.

1802

Jean marc ltard, Estados Unidos, afirmava que o surdo podia

ser treinado para ouvir palavras.

1846

Alexander Melville Bell, professor de surdos, inventou um
codigo de simbolos chamado “Fala visivel” ou “Linguagem
visivel”, sistema que utilizava desenhos dos labios, garganta,
lingua, dentes e palato, para que os surdos repitam o0s

movimentos e o0s sons indicados pelo professor.

1855

Eduardo Huet, professor surdo com experiéncia de mestrado e
cursos em Paris, chega ao Brasil sob beneplacido do imperador
D.Pedro I, com a intencdo de abrir uma escola para pessoas

surdas.

1857

Foi fundada a primeira escola para surdos no Rio de Janeiro —
Brasil, o “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos”,hoje, “Instituto

Nacional de Educagéao de Surdos”- INES, criada pela Lei n°® 939
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(ou 8397?) no dia 26 de setembro. Foi nesta escola que surgiu a
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais).

1862

Foi contratado para cargo de diretor do INES, Rio de Janeiro, 0
Dr. Manoel Magalhdes Couto, que ndo tinha experiéncia de
educagdo com 0s surdos.

1864

Foi fundado a primeira universidade nacional para surdos
“Universidade Gallaudet” em Washington — Estados Unidos, um
sonho de Thomas Hopkins Gallaudet realizado pelo filho do
mesmo, Edward Miner Gallaudet (1837-1917)

1867

Alexander Grahan Bell (1847-1922), nos Estados Unidos,
dedicou-se aos estudos sobre acustica e fonética.

1868

Apo6s a inspecdo governamental, o INES foi considerado um
asilo de surdos, entdo o Dr. Manoel Magalhaes foi demitido e o
sr. Tobias Leite assumiu a direg&o.

1873

Alexander Graham Bell deu aulas de fisiologia da voz para
surdos na Universidader de Boston. L& ele conheceu a surda

Mabel Gardiner Hulbard com quem se casou no ano 1877.

1875

Um ex-aluno do INES, Flausino José da Gama, aos 18 anos,
publicou “lconografia dos Signaes dos Surdos-Mudos”, o
primeiro dicionario de lingua de sinais no Brasil

1880

Realizou-se Congresso Internacional de Surdo-Mudez, em
Mildo — Italia, onde o método oral foi votado o mais adequado a
ser adotado pelas escolas de surdos e a lingua de sinais foi
proibida oficialmente alegando que a mesma destruia a
capacidade da fala dos surdos, argumentando que os surdos
sdo “preguicosos” para falar, preferindo a usar a lingua de

sinais.

1932

O escultor surdo, Anténio Pitanga, pernambucano, formado
pela escola de Belas Artes, foi vencedor dos prémios: Medalha
de prata (escultura Menino sorrindo), Medalha de ouro
(Escultura icaro) e o prémio viagem & Europa (com a escultura

Paraguassu).

1951

Um surdo, Vicente de Paulo Penido Burnier foi ordenado como
padre no dia 22 de setembro. Ele esperou durante 3 anos uma
liberacdo do Papa da Lei Direito Candnico que na época proibia

surdo de se tornar padre.

1957

Por decreto imperial, Lei n° 3.198, de 6 de julho, o “Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos” passou a chamar-se “Instituto

Nacional de Educacédo dos Surdos” — INES.
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1960

Willian Stokoe publicou “Linguage Structure: na Outline of the
Visual Communication System of the American Deaf” afirmando
gue ASL é uma lingua com todas as caracteristicas da lingua
oral. Esta publicacdo foi uma semente de todas as pesquisas

gue floresceram em Estados Unidos e na Europa.

1961

O surdo brasileiro Jorge Sérgio L. Guimaraes publicou no Rio
de Janeiro o livro “Até onde vai o Surdo”, onde narra suas

experiéncias de pessoa surda em forma de crénicas.

1969

A Universidade Gallaudet adotou a Comunicacdo Total. O
padre americano Eugénio Oates publicou no Brasil “Linguagem

das Maos”, que contém 1258 sinais fotografados.

1977

Foi criada a FENEIDA (Federacdo Nacional de Educacéo e
Integracdo dos Deficientes Auditivos) composta apenas por
pessoas ouvintes envolvidas com a problematica da surdez. Foi
langado o livro de poemas: “Ansia de amar” do surdo Jorge

Sérgio Guimarées, apés a morte do mesmo.

1984

Foi fundada a CBDS, Confederacao Brasileira de desportos de

Surdos, em Sao Paulo- Brasil

1986

Estreou o filme “Filhos do Siléncio”, na qual pela primeira vez
uma atriz surda, a Marlee Matlin, conquistou o Oscar de melhor

atriz em Estados Unidos.

1987

Foi fundada a FENEIS— Federacdo Nacional de Educacéo e
Integragéo dos Surdos , no Rio de Janeiro — Brasil, sendo que
a mesma foi reestruturada da antiga ex-FENEIDA. A FENEIS
conquistou a sua sede prépria no dia 8 de janeiro de 1993, Rio

de Janeiro - Brasil.

1977

Closed Caption (acesso a exibicdo de legenda na televiséo) foi
iniciado pela primeira vez no Brasil, na emissora Rede Globo, o
Jornal Nacional, em més de setembro.

1999

Foi lancada a primeira revista da FENEIS, com capa ilustrativa

do desenhista surdo Silas Queirés

2002

Formacdo de agentes multiplicadores Libras em Contexto em
MEC/Feneis.

2006

Iniciou Letras/libras com 9 pélos

Fonte: Adaptado de STROBEL (2009)

Identificados os principais avanc¢os na educagao e/ou ensino dos surdos no

Brasil, percebe-se que essa populacdo era vista como um grupo de pessoas de

segunda classe, discriminados e segregados, sendo levados a sobreviver com sua
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lingua, sua cultura e identidade, provando sua competéncia e poder de decidir a
melhor forma de educacgéo que |lhes deveria ser oferecida.

Entretanto, hd que se fazer uma ressalva. A partir da Constituicdo Federal de
1988 é que houve a estrutura e as condicdes necessérias para que a educacao de
surdos tomasse o formato que tem hoje. Como “a democracia ficou mais concreta [...]
na area da educacao especial, nos movimentos surdos passou a ocorrer uma maior
participagao de todos, com o interesse e do apoio de todos a tornar a acessibilidade
e a inclusdo uma realidade” (MORI & SANDER, 2015, p. 11).

Retomando o histérico da educacéo dos surdos no Brasil, é importante frisar
gue William C. Stokoe foi o precursor dessa possibilidade potencialmente positiva e
influente na vida dessa populacdo quando criou a Linguas de Sinais dos surdos, em
1957. Assim,

A partir dessa descoberta, 0 mundo dos surdos ganha novo alento para
prosseguir, na busca de melhores caminhos para a educacéo de surdos. [...].
Surge o redescobrimento e a oficializacdo da lingua de sinais pelos mais
diversos paises do mundo. O termo redescobrimento € usado aqui no sentido
de que j& era usado ha anos pelos surdos nas suas comunidades. Contudo,
o0 mundo das pessoas ouvintes, 0s governos e as universidades nao viam,
ndo percebiam e ndo aceitavam que a lingua de sinais pudesse ser uma
lingua. Alias, foi nesta época que também se percebeu que havia linguas de
sinais, que nao eram universais e que cada pais possuia sua lingua de sinais.
No Brasil, Libras é oficializada em 2002, pela Lei n° 10.436 de 24 de abril,
embora ja fosse utilizada pelos surdos hd muitos anos antes (MORI &
SANDER, 2015, p.8).

Entende-se, portanto, que o desfecho da relagdo dos surdos com a educacéo,
muito especialmente no Brasil, foi Lingua Brasileira de Sinais — Libras, que € usada
hoje. A partir da década de 1980 até 1990, renasce no Brasil o uso dos sinais, com as
escolas especiais iniciando lentamente o uso de sinais, ja que elas estavam
enraizadas no oralismo®.

Nesse momento, é pertinente mudar a palavra “educacao” para “alfabetizacao”,
tendo em vista que o propdésito da pesquisa € estabelecer relacdes entre a crianca
surda e o processo de alfabetizacdo. Desse modo, pode-se inferir com base nos

estudos de Fellini, Cortez e Bogoni (2017) que a partir do momento que uma crianca

50 método oralista objetivava levar o surdo a falar e a desenvolver competéncia linguistica oral, o que
Ihe permitiria desenvolver-se emocional, social e cognitivamente do modo mais normal possivel,
integrando-se, como um membro produtivo, ao mundo dos ouvintes (CAPOVILLA, 2000, p. 102).
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surda teve a possibilidade de entrar numa escola, pode-se pensar numa alfabetizac&o
de surdos, com metodologias e estratégias que se diferenciam da alfabetizacdo de
ouvintes.

Segundo as autoras supramencionadas, essa alfabetizacéo precisa preconizar
‘um trabalho intencional e dirigido que atenda a necessidade de abstragdo dos
conceitos cientificos pelos alunos, bem como, a sua internalizagdo e generalizagao”
(FELLINI, CORTEZ e BOGONI, 2017, p. 9439). Para tanto, ndo se pode ignorar a
possibilidade de desenvolvimento dos surdos tanto na sua L1 quanto na L2°.

De acordo com Souza (2019) a alfabetizagdo do aluno surdo encontra
dificuldades e desafios no ambiente familiar, pois este sujeito entra em contato com
sentimentos de negacdo, dor, medo e preocupacdo em relacdo a surdez e
desdobramentos futuros. No ambiente escolar tais dificuldades e desafios se ampliam

na medida em que surgem novos entraves. A autora menciona que:

Um outro desafio tem direta implicacdo na aprendizagem infantil € que
notasse que em alguns casos uma deficiéncia auditiva vem acompanhada de
outras disfuncdes, como deficiéncia intelectual, TEA, TDAH, lesbes
neurolégicas ou distirbios de linguagem. [...] tais condicBes podem ser mais
excludentes, dificultando o processamento de informacdes auditivas. O
processo de desenvolvimento da comunicacdo oral e linguagem entre as
pessoas sao facilitados por meio da audicdo, muitas criancas ndo conseguem
utilizar adequadamente este caminho para aprender porque apresentam ou
déficits parciais ou déficits totais (surdez) de percepc¢ao auditiva, obviamente
limitadas as criancas surdas ndo desenvolvem a lingua oral-auditiva (SOUZA,
2019, p. 67)

E 0 mais grave é o fato de as escolas néo possibilitarem as mesmas condices
pedagodgicas de alfabetizacdo para alunos surdos comparadas a alunos ouvintes,
porque nao falam a mesma lingua. Estudos dao conta de que a LIBRAS é utilizada
parcialmente como meio para o processo de alfabetizacéo, ignorando-se o verdadeiro
direito da crianca surda de usar sua propria lingua (ARAUJO, 2015).

Ainda sob o ponto de vista da mesma literatura, acrescente-se a essa realidade,
o fato de a lingua visual- espacial ser utilizada apenas como um método adicional,

desconsiderando-se a sua totalidade linguistica, desqualificando-se, assim, o aluno

6 A L1 é a representacdo através da linguagem de sinais; da mesma forma que criancas ouvintes
adquirem, normalmente, uma lingua estrangeira como segunda lingua, a crian¢a surda aprende a sua
lingua “materna” de forma escrita como segunda lingua, enquanto que a L2 é a aquisi¢gao de uma lingua
escrita que representa a oral-auditiva. Conceito disponivel em:
https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/ Acesso em 03/11/2021.
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surdo na compreensao da organizacao de seu aprendizado (ARAUJO, 2015). Sendo

assim, no que se

[..] refere a alfabetizar [...] educandos surdos, tal processo ocorre
gradativamente. Ha instituicbes de educacédo regulares que ndo dispdem de
um profissional intérprete para acompanhar o aluno surdo no seu processo
de aprendizagem, que muitas vezes acaba por ser substituido pelo professor
regente ou tutores, os quais muitas das vezes ndo dominam a LIBRAS,
interferindo na sua pratica quando se refere a alfabetizar [...] o aluno surdo
(SILVA & GRANDO, 2017, p. 116).

Sobre essas limitagdes ou deficiéncias das escolas regulares no atendimento
ao aluno surdo Schelp (2009, p. 3037), ressalta que “0 desempenho académico e
social esperado da crianca surda s6 pode ser alcancado se no espaco escolar for
contemplada sua condicao linguistica e cultural e, portanto, se a lingua de sinais fizer-
se presente”. Logo, a presenca do intérprete e do professor surdo, € imprescindivel
para o ensino-aprendizagem do aluno surdo.

Silva & Grando (2019) arrematam afirmando que existem multiplos fatores que
interferem diretamente no processo ensino-aprendizagem do aluno surdo, tendo em
vista que as escolas que contemplam uma educacao bilingue, encontram-se em
desvantagem na captacdo de recursos para que se possa manter um ensino de
gualidade, imputando-se a necessidade se discutir, refletir e agir em favor da
apropriacdo significativa dos conhecimentos e da legitimacdo da LIBRAS como

primeira lingua do sujeito surdo.

2.2.2. Em busca de uma Educacéao Bilingue para as criancas surdas

Entre as questfes substantivas que condicionam a surdez como um espaco
distanciado da normalidade, situa-se a educacéo bilingue que se apresenta como a
edificacdo da identidade surda, entretanto ndo se apresenta como uma proposta de
consenso que responda as demandas educacionais dessa populacdo (FERNANDES,

2003). Nesse sentido, a educacéo bilingue representa

[...] um projeto educacional que incorpore como principio norteador a
utilizacdo da lingua de sinais - lingua natural dos surdos - em todos os
contextos de aquisi¢@o e acesso a informacao, seguida da aprendizagem da
lingua portuguesa, como segunda lingua no curriculo escolar, [...]. No
entanto, a despeito desse consenso, essa pratica ainda ndo se concretizou,
na maioria das instituicdes escolares, por inimeras razdes (FERNANDES,
2003, p. 49).
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A principal razdo pela qual a educacgédo bilingue para os surdos néo tenha se
concretizado de forma imperativa € o fato de os educadores ndo atentarem para a
situacdo linguistica em questdo, nem para as concepcdes axioldgicas’ envolvidas
nessa pratica. Estudos embutidos em Fernandes (2003), por exemplo, Souza (1998)
menciona que a educacao bilingue para os surdos, praticada no Brasil, € incipiente e

acaba conduzindo ao monolinguismo por conta de muitas variaveis, podendo citar:

a) a auséncia de uma politica lingtiistica oficial e séria de preservacdo da
Libras, que contribua para a consolidacdo de seu status linglistico e
valorizag&o nacional,

b) as fortes pressfes exercidas sobre os surdos para o dominio do portugués
gue, por efeito adverso, podera ser o estopim desencadeador de movimentos
segregacionistas, pelo encurralamento ideoldgico e lingliistico a que estao
sendo submetidos;

c) a necessidade de acbes articuladas entre as organizacbes
governamentais, ndo-governamentais, partidos politicos e comunidade em
geral, para que a oficializagdo da Libras, em nivel nacional, ndo seja apenas
mais uma lei sem qualquer efeito pratico transformador;

d) a falta de uma politica linguiistica dentro da escola que atribua a Libras a
qualidade de lingua principal para o ensino - o que requereria, professores
surdos e ouvintes fluentes em Libras;

€) uma revisdo curricular que contemplasse temas da area de Estudos
Surdos, contribuindo para a constituicdo de identidades surdas mais sélidas
e uma discussao politico-ideoldgica da surdez;

f) por forca da politica nacional da incluséo, alunos surdos tendo que concluir
seus estudos em escolas monolinglies (nas quais todo o ensino € oferecido
em lingua portuguesa), sem a presenca de intérpretes e sem ajustes
necessarios gue levem em consideracéo a singularidade linguistica do aluno
e cidadao surdo;

g) a confinagéo da Libras a limitados espacos sociais, como associacdes de
surdos, contribuindo para seu desconhecimento pela sociedade
(FERNANDES, 2003, p. 36)

Seguindo o raciocinio da autora supramencionada, pode-se inferir que essas
variaveis sao instrumentos de aculturacdo escolar que ignoram 0s aspectos
socioculturais e identificados da populacdo surda, responsabilizando-a pelo seu
‘fracasso’' na aprendizagem.

Ademais, a educacédo bilingue néo se refere apenas ao ensino da lingua de
sinais e/ou LIBRAS, ou seja, é importante dizer que a Educacéao Bilingue é o uso de
outra lingua para se desenvolver saberes, de modo que se aprende com estruturas

contextualizadas e desenvolve-se a competéncia linguistica. Trata-se de uma

7 Concepcdes axiolégicas: concepcdes que constituem ou dizem respeito a um valor. Conceito

encontrado em: _https://www.significados.com.br » axiologico Acesso em: 09/11/2021.
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educacdo mais abrangente, por isso sempre que se fala da educacao bilingue para
surdos, fortalece-se a aculturagéo escolar porque efetiva-se a confinacéo da LIBRAS
(DIAS, 2019).

De forma particular, isto €, a educacédo bilingue para surdos tem um objetivo
gue faz com esse tipo de educacdo possa ser classificada em trés diferentes
programas:

e O primeiro deles é o programa compensatorio em que a crianca € instruida
primeiramente na L1, visando sua melhor integragcédo no contexto escolar.

e O segundo programa é o programa de enriquecimento. Nesse programa,
ambas as linguas sao desenvolvidas desde a classe de alfabetizacdo e sao
utilizadas como meio de instru¢cao de conteudo.

e O terceiro programa € o de manutencao do grupo, no qual a lingua e a cultura
das criancas pertencentes ao grupo minoritario sdo preservadas e aprimoradas
(MEGALE, 2005).

Harmers e Blanc (2000, p. 189) conceituam a educacao bilingue como
“‘qualquer sistema de educacao escolar no qual, em dado momento e periodo,
simultanea ou consecutivamente, a instrucao é planejada e ministrada em pelo menos
duas linguas”, ressaltando que este tipo de educacao nao pode ser entendido como
programas nos quais a L2 (lingua estrangeira ou lingua de sinais) é ensinada como
matéria e ndo é utilizada para fins académicos, bem como, ndo pode ser concebida
apenas como um codigo linguistico perdido numa instrugcdo sem planejamento
pedagodgico adequado.

Mas a pesquisa trata da alfabetizacdo de surdos, logo se busca o conceito da

educacéo bilingue para surdos. Brasil, (2014, p. 6) esclarece que

A Educacéo Bilingue de surdos envolve a criacdo de ambientes linguisticos
para a aquisicao da Libras como primeira lingua (L1) por criancas surdas, no
tempo de desenvolvimento linguistico esperado e similar ao das criancas
ouvintes, e a aquisicdo do portugués como segunda lingua (L2). [...] O
objetivo é garantir a aquisi¢é@o e a aprendizagem das linguas envolvidas como
condicdo necessaria a educagdo do surdo, construindo sua identidade
linguistica e cultural em Libras e concluir a educacao bésica em situacao de

igualdade com as criangas ouvintes e falantes do portugués.

Todavia, Fernandes & Moreira (2014) sinalizam que a legislagdo que trata da
educacéo bilingue como prética cotidiana das escolas outorga que a Libras néo

assume centralidade como lingua principal na dialogia que envolve estudantes surdos
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nas escolas. Em outras palavras, praticas como o bilinguismo e/ou educacdao bilingue
em escolas regulares ainda n&o fazem com que sujeitos surdos se tornem membros
efetivos das comunidades linguisticas que lhes dariam o direito a Libras como lingua

materna.
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3 MARCO METODOLOGICO

3.1 Delineamento da Pesquisa

A Pesquisa obedeceu algumas fases como proposta metodoldgica, visando

maior entendimento do fendbmeno estudado.

Escolha e Delimitagédo do Tema;

Selecdo da fonte tedrica para fundamentar a pesquisa;

Construcao do Problema, Problematizacéo, Objetivos;

Leitura da fonte bibliografica, sendo uma leitura exploratoria e inicio da redacéo;
Construcao dos dois primeiros capitulos diante da fonte bibliografica,

A T o

Aplicacdo da entrevista por meio de um questionario aos participantes da
pesquisa;
7. Analise e Discussao dos Dados;

8. Término da Redacéao

3.2 Metodologia e Método

A Pesquisa cujo o tema € o Processo de Alfabetizacdo de criancas surda no
Ensino Bilingue — um estudo na Escola Municipal Doutor Natal Goncgalves de Araujo -
Pires do Rio - GO, procurou refletir sobre a importancia do Ensino Bilingue, ou seja, a
coexisténcia de duas linguas, onde a pessoa surda pode adquirir a lingua de sinais e
também a modalidade oral da lingua do seu pais. Visando compreender este objeto
de estudo, a abordagem metodoldgica escolhida foi a quali-quanti, visando identificar
o fenbmeno da pesquisa e através dos dados fazer a interpretacao.

Antes mesmo de explicar a pesquisa quali-quanti, € importante explicar cada
uma separadamente para suscitar maior compreensdao. A pesquisa qualitativa é
entendida como uma interpretacdo subjetivo do objeto de pesquisa, diante das
crencas, valores e costumes na vivencia humana. E por isso, Ludke e André (1986, p.

11-13) considera a pesquisa gualitativa como:
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A pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador
com o ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, via de regra através
do trabalho intensivo de campo; [...]. 2. [..] O material obtido nessas
pesquisas € rico em descri¢fes de pessoas, situagbes, acontecimentos; inclui
transcricbes de entrevistas e de depoimentos, fotografias, desenhos e
extratos de varios tipos de documentos; [...]. 3. [...] O interesse do
pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar como ele se
manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas intera¢des cotidianas. [...].
4. [...] ha sempre uma tentativa de capturar a “perspectiva dos participantes”,
isto €, a maneira como os informantes encaram as questdes que estao sendo
focalizadas. Ao considerar os diferentes pontos de vista dos participantes, 0s
estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situagdes,
geralmente inacessivel ao observador externo. [...]. 5. [...]. Os pesquisadores
nao se preocupam em buscar evidéncias que comprovem hipéteses definidas
antes do inicio dos estudos. As abstracGes se formam ou se consolidam
basicamente a partir da inspe¢do dos dados num processo de baixo para
cima

De acordo com o0s autores acima, na pesquisa qualitativa o pesquisador é o
instrumento chave, onde tem maior liberdade diante do objeto de estudo e também
com o0s pesquisados e contribuindo na interpretacdo subjetiva do objeto. Também
confere a pesquisa qualitativa uma aproxima entre a objetividade e subjetividade que
nao precisa de mensuracdes para interpretar o fenbmeno em questéao.

Para Turato (2005), as pesquisas que utilizam o método qualitativo devem
trabalhar com valores, crencas, representacdes, habitos, atitudes e opinides. Nao tem
gualquer utilidade na mensuracdo de fenbmenos em grandes grupos, sendo
basicamente Uteis para quem busca entender o contexto onde algum fenémeno
ocorre. Em vez da medicao, seu objetivo € conseguir um entendimento mais profundo
e, se necessario, subjetivo do objeto de estudo, sem preocupar-se com medidas
numéricas e analises estatisticas. Nesta visdo, a pesquisa qualitativa sempre
interpreta valores, crencas, costumes, habitos e atitudes, onde o ser humano se
relaciona, convive, trabalha, diante de sua historia e dos relatos da vida.

Também Bogdan & Biklen (2003) salientam as cinco caracteristicas basicas
gue configuram este tipo de estudo: ambiente natural, dados descritivos, preocupacéo
com 0 processo, preocupacao com o significado e processo de analise indutivo. A
pesquisa qualitativa se insere no ambiente natural que € a fonte da coleta de dados,
nos dados descritivo, principalmente, da realidade empirica, da histéria de vida,
habitos e atitudes, e das realidades simbdlicas que séo interpretadas no contexto
subjetivo.

Ja a pesquisa quantitativa recorre aos dados estatisticos ou numeéricos para

fazer mensuracdes como forma de coleta de dados visando uma interpretacdo do
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objeto de estudo. Para Mattar (2001), a pesquisa quantitativa busca a validacéo das
hipoteses mediante a utilizagdo de dados estruturados, estatisticos, com analise de
um grande numero de casos representativos, recomendando um curso final da acao.
Nessa abordagem os dados sdo quantificados, mensurados para uma interpretacéo
objetiva do fenbmeno da pesquisa, buscando uma validagdo das hip6teses e nao
busca de responder ao problema da pesquisa.

Richardson (1989), este método caracteriza-se pelo emprego da quantificacao,
tanto nas modalidades de coleta de informacdes, quanto no tratamento dessas
através de técnicas estatisticas, desde as mais simples até as mais complexas. O
método e estatistico quantifica tanto a coleta das informa¢cfes quanto as técnicas
estatisticas como meétodos causal ou explicativo, fugindo de opinides pessoas e do
senso comum.

A proposta da pesquisa € a juncdo da pesquisa quantitativa e qualitativa,
chamada de quali-quanti ou pesquisa mista, que para muitos especialistas € dificil de
complementariedade, mas para Minayo (1994) € possivel esta relacdo de abordagens
ao afirmar que as relacdes entre abordagens qualitativas e quantitativas demonstram
gue: a) as duas metodologias ndo sao incompativeis e podem ser integradas num
mesmo projeto; b) que uma pesquisa quantitativa pode conduzir o investigador a
escolha de um problema particular a ser analisado em toda sua complexidade, através
de métodos e técnicas qualitativas e vice-versa; c) que a investigacao qualitativa € a
gue melhor se coaduna ao reconhecimento de situacbes particulares, grupos
especificos e universos simbdlicos.

As duas abordagens nessa visdo podem ser complementares onde a pesquisa
gualitativa trabalha com as situacdes particulares ou grupos e especificos e a
guantitativa conduz a uma interpretacao objetiva a partir das mensuracdes coletadas
empiricamente. Por isso, a pesquisa qualitativa tem a funcéo de identificar o objeto
estudado e a quantitativa de fazer mensuracdes estatisticas ou numéricas para coleta
de informacdes.

Outra visdo importante sobre a pesquisa quali-quanti é de Knechtel (2014, p.
106), ao estabelecer que modalidade de pesquisa quali-quantitativa “interpreta as
informacgBes quantitativas por meio de simbolos numéricos e os dados qualitativos
mediante a observagédo, a interacao participativa e a interpretagcdo do discurso dos
sujeitos (semantica) ” Nisso da a entender que a uma complementariedade das duas

abordagem em uma Unica pesquisa, onde os dados quantitativos expressam a
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mensuracgao das informagdes coletadas, enquanto os dados qualitativos por meio da

observacéao participante, histéria ou relato da visa séo interpretados.

3.3 Periodo da Pesquisa

A Pesquisa iniciou no més de Marco de 2020 e o término em Julho de 2022,
onde cumpriu toda as fases da pesquisa indo desde a escolha e delimitacao do tema
até a redacdo final e com as correcfes devidas.

3.4 Objeto de Estudo

O objeto da pesquisa quis compreender como se da o processo de
alfabetizac&o de crianca surda com o ensino bilingue - Um estudo na Escola Municipal
Doutor Natal Gongalves Araujo — Pires do Rio — GO. Esta compreensao € em vista de

possiveis intervencdes para favorecer a alfabetizacéo dessas criancas surdas.

3.5 Estratégias Metodologicas

A pesquisa entrevistou 10 professores alfabetizadores da Escola Municipal
Doutor Natal Gongalves Aradjo — Pires do Rio — GO, que trabalham com criancas
surdas, onde foram feitas questfes abertas para colher informacdes fidedignas acerca
do processo de alfabetizacdo dessas criancas surdas por meio da transcricdo de
entrevistas e respostas por meio dos gréficos, tais instrumentos condizentes com a

pesquisa mista.

3.6 Populacéao

A pesquisa teve como sujeitos participantes 10 professores alfabetizadores. Os
sujeitos da pesquisa nado sao fluentes em Lingua Brasileira de Sinais, mas conhecem
a educacao bilingue como proposta linguistica entre duas linguas e que de certa forma

contribuiram com suas respostas no decorrer da pesquisa.
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3.7 Universo, Amostra

Os 10 professores entrevistados connstituem o0 universo da pesquisa, eles
atuam na Educacédo Infantil, de modo especial, na educacdo especial e que
desenvolvem e acompanham as criancas surdas da escola pesquisada. Sao
professoers que ja tem uma experiéncia na docéncia, e especificamente, com criancas
surdas, e que contribuiram no desenvolvimento desta pesquisa.

De acordo com Fachin (2017) o universo da pesquisa € um conjunto sobre cujos
atributos vai incluir a investigacdo e, por isso, se transformardo de informacéo e
descrevem e quantificam os entrevistados, e também se estabelecem os limites
geograficos e temporais da area de estudo.

Para Lakatos e Marconi (2022), a amostra € uma parcela convenientemente
selecionada do universo (populacao); € um subconjunto do universo. Quanto maior a
amostra analisada, serd maior a forca indutiva do argumento, dando maior coerencia

no universo da pesquisa.

3.8 Tipo de Investigacéao

3.8.1 Quanto a Natureza da Pesquisa

Acerca do tema abordado, ou seja, o processo de alfabetizacdo de crianca
surda com o ensino bilingue - Um estudo na Escola Municipal Doutor Natal Goncalves
Araljo — Pires do Rio — GO, adotou uma pesquisa aplicada como o intuito de
proporcionar construcdpo de novos conhecimentos para responder o problema da
pesquisa.

Para Gil (2019), a pesquisa aplicada, abrange estudos elaborados com a
finalidade de resolver problemas identificados no ambito das sociedades em que 0s
pesquisadores vivem. Este tipo de pesquisa busca responder ou solucionar um
problema especifico da pesquisa “in loco”, ampliando com novas discussdes e

abrangendo a pesquisa.
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3.8.2 Quanto ao Problema da Pesquisa

O presente estudo optou por uma pesquisa mista, quali-quanti, utilizando tanto
0 instrumento da transcricdo da entrevista quanto a mensuragdo das informacdes
estatisticas, para se ter um interpretacdo subjetiva completada por uma semamtica
objetiva dos dados.

Segundo Creswell (2021) a pesquisa de métodos mistos € uma abordagem de
investigagdo que envolve a coleta de dados quantitativos e qualitativos, integrando
dos dois tipos de dados e usando desenhos distintos que refletem pressupostos
filosoficos e estruturas tedricas.

Também Knechtel (2014) contribui dizendo que tanto a pesquisa qualitativa
guanto a quantitativa tém por preocupacéo o ponto de vista do individuo: a primeira
considera a proximidade do sujeito, por exemplo, por meio da entrevista; na segunda,

essa proximidade é medida por meio de materiais e métodos empiricos.

3.8.3 Quanto aos Objetivos da Pesquisa

Primeiro, a pesquisa tem uma abordagem exploratoéria, visando uma maior
familiaridade ou proximidade como o problema, buscando tornar explicito e definir
hipbteses especificas.

Neste contexto, Lakatos e Marconi (2022) esclarecem que as pesquisas
exploratorias séo investigacdes de pesquisa empirica, cujo objetivo é a formulacéo de
guestdes ou de um problema, com tripla finalidade: 1) desenvolver hipéteses; 2)
aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou fenébmeno, para a
realizacdo de uma pesquisa futura maisa precisa; 3) modificar e clarificar conceitos.

Segundo, a pesquisa tem um caréater descritivo, com o intuito de descricédo de
caracteristicas da populacdo pesquisada e o estabelecimneto das variaveis. Nisso,
Lakatos e Marconi (2022) consideram que a pesquisa descritiva é uma pesquisa de
investigacdo empirica, cuja princiapal finalidade € o delineamento ou a andlise das
caracteristicas de fatos ou fenbmenos, a avaliacdo de programas ou o isolamento

das variaveis principais ou chaves.
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3.8.4 Quanto aos Procedimentos Técnicos

O Estudo quanto aos procedimentos técnicos desenvolveu-se por uma
pesquisa bibliografica, como forma de fundamentar em fontes secundarias dando
assim, sequenciamnto légico ou racional da pesquisa. A pesquisa bibliografica busca
teorizar conceitos, caracteristicas, causas, e contextualizar o objeto da pesquisa.

Sendo assim, Fachin (2017) esclarece que a pesquisa bibliografica diz respeito
ao conjunto de conhecimentos humanos reunidos na obras, e tem como finalidade
fundamental de conduzir ao leitor a determinado assunto e proporcionar a producéo e
selecdo das informacdes.

Também Lakatos e Marconi (2022) consideram que a pesquisa bibliografica,
ou de fontes secundarias, abrange toda a bibliografia ja tornada publica em relacéo
ao tema de estudo, desde publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografias, teses, artigos cientificos impressos ou eletrénicos, material
cartografico e até meios de comunicacao.

A pesquisa também se caracterizou como uma pesquisa de campo, visando
levantar dados no proéprio local da pesquisa. Lakatos e Marconi (2022) pontuam que
a pesquisa de campo constitui-se, em geral, de levantamento de dados no proprio
local onde os fenbmenos ocorrerm. Tem o objetivo de conseguir informacdes e/ou
conhecimentos sobre um problema, para o qual se procura uma resposta, ou sobre
uma hipotese, que se queria comprovar, ou ainda, com o propdsito de descobrir novos

fendmenos ou relacdes entre eles.

3.8.5 Hipoteses e ou Variaveis

e HipoOtese

A educacdo que o sujeito surdo necessita e tem por direito, uma educacao
bilingue de qualidade, onde séo priorizadas as suas diferencas, como a sua lingua
gue é a lingua brasileira de sinais, essencialmente gestual e visual e ter um processo
de ensino e aprendizagem que tragam propostas visuais, valorizando sua forma de

aprender, que néo seja menos complexa, mas que tenham as formas corretas de se
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ensinar os mais variados conteudos, permitindo que o sujeito surdo tenha as mesmas

possibilidades de aprendizagem que o sujeito ouvinte.

e Variaveis

» Variavel 1 — Perfil dos Professores Entrevistados

1) Sexo dos Professores - Feminino

2) ldade dos Professores - 30 a 40 anos

3) Estado de Origem - todas sédo do Estado de Goias

4) Grau de Escolaridade dos Professoras - A formacéo dos professores é
mesclada entre Pedagogia e Letras

5) Classe Social - Classe média;

> Variavel 2 - Foram trabalhados conceitos, caracteristicas do processo de

alfabetizacdo de crianca surda com o ensino bilingue na Escola Municipal

Doutor Natal Goncgalves Araujo — Pires do Rio - GO

- Conceito de Surdez;
- Conceito e Caracteristicas do Oralismo, Comunicacdo Total e
Bilinguismo;

- Alfabetizacdo em Criancas Surdas com Ensino Bilingue.
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3.8.6 Teécnica

Foi utilizado como técnica na pesquisa um questionario aos 10 professores da
Escola Municipal Doutor Natal Goncalves Araujo — Pires do Rio — GO. Séo questdes
abertas na forma de transcricao de entrevistas e graficos correspondentes que
contribuiram nas informagdes coletadas acerca do processo de alfabetizacdo de
crianca surda na instituicdo pesquisada.

Michel (2015) afirma a necessidade, por parte do pesquisador, de
procedimentos para sistematizar, categorizar e tornar possivel a anélise de dados
brutos coletados na pesquisa, que Ihe permita chegar a resultados de pesquisa
significativos.

Para Severino (2016) as técnicas sao procedimentos operacionais que servem
de mediacao pratica para a realizacao das pesquisas. Como tais, podem ser utilizadas
em pesquisas conduzidas mediante diferentes metedologias e fundadas em diferentes
epistemologias. Mas, obviamente, precisam ser compativeis com 0s métodos

adotados e com os paradigmas epistemologicos adotados.

3.8.7 Plano de Tabulacédo e Analise

Os resultados da pesquisa baseados tanto nos quadros quanto nos graficos

foram tabulados pelo Programa Microsoft Excel.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A pesquisa quali-quanti utilizou primeiramente uma entrevista semiestruturada

aos professores alfabetizados acerca da alfabetizacdo de criangas surda, e segundo

utilizou algumas questbes em forma de graficos para obter maiores informacdes

mensuradas para a interpretagao.

No Quadro 4, foi perguntado aos professores alfabetizares: O que significa

alfabetizar crianca surda?

Quadro 3: O que significa alfabetizar crianca surda?

Prof.

Resposta

1

E a habilidade da leitura e escrita, ndo somente no sentido latino de
alfabetizar, ou seja, no sistema alfabético-ortografico, tendo o portugués
com a segunda lingua, por isso, alfabetizar significa primeiro alfabetizar
em libras, como primeira lingua dos surdos.

Considero que alfabetizar crianca surda € inserir primeiro na
comunidade surda sinalizadora com seus costumes, habitos e modo de
se comunicar.

Ensinar a decodificacdo das letras, dos codigos, visando a compreensao
do que se I&, tendo assim, uma visao global das coisas e pessoas.

Compreender letras, silabas, contexto, ortografia primeiro pela lingua de
sinais e depois pela segunda lingua que é o portugués. E preciso
aprender a complexidade da leitura e escrita a priori pela libras.

Alfabetizar uma criancas surda € mesmo que alfabetiza uma crianca
ouvinte, ambos precisam de alfabetizar, sé que alfabetizar surdo € mais
dificil pois precisa de uma metodologia propria para ler e escrever.

Alfabetizar crianca surda € ensinar a ler, escrever e compreender o que
esta lendo. Isso se tornara mais acessivel em alfabetizar com libras,
para depois com a segunda lingua que € o portugués.

Ensinar a ler e escrever uma crianca surda ndo € o mesmo de ensinar
ou alfabetizar criangas ouvintes, pois para as crian¢as surdas precisa da
lingua de sinais e ndo necessitando da mediacdo da lingua oral.

Eu vejo que alfabetizar crianca surda € ler, é escrever, € compreender
0 que sé, é ter visdo do mundo, das coisas e das pessoas, mas
primeiramente utilizando libras para aquisicdo da escrita e leitura.
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9 Alfabetizar crianca surda é fazer compreender letras, codigos, simbolos,
estruturas silabicas, e que favorece o que se Ié e facilitando o processo
da escrita.

10 Alfabetizar criancas surda em aprender a ler e escrever nao precisa da

oralidade, mas sim da lingua de sinais, do método libra para aquisi¢ao
da leitura escrita.

A maioria dos professores alfabetizadores consideraram que alfabetizar crianca
sua surda é aprender a ler, escrever, decodificar letras, simbolos, para uma
compreensao textual diante primeiro da lingua de sinais que ndo precisa por uma
intermediacdo da oralidade. Alguns consideraram que alfabetizar crianca surda é
inserir primeiro na comunnidade surda sinalizadora com sua maneira propria de
aprender e se comunicar. Também outros salientaram que néao tem diferenca entre
alfabetizar crianca surda e crianga ouvinte, diferenciando somente a metodologia da
lingua de sinais.

Para Soares (2018, p. 36) afirma sobre alfabetizar surdos:

Muitas pessoas tém como primeira referéncia a aprendizagem do sistema
alfabético-ortografico latino para a escrita e a leitura da lingua portuguesa.
Contudo, tal ferramenta de escrita, apesar de possibilitar a alfabetizacdo das
pessoas surdas em lingua portuguesa, entendida neste artigo como segunda

lingua desses individuos, ndo oportuniza a alfabetizacdo em Libras —
assumida neste texto como lingua primeira dos surdos.

Em sentido de alfabetizacdo como um sistema alfabético-ortografico que
conduz a habilidade de aquisicdo da leitura e escrita, isso apesar de possibilitar a
alfabetizac&o do surdo, ndo favorece e ndo oportuniza a alfabetizacdo em libras que
€ a primeira lingua da comunidade surda. Por isso, especialistas consideram que a
lingua de sinais € uma ferramenta fundamental no processo de aprendizagem na
aquisicdo da leitura e escrita das criancas surda, sem precisar a mediacdo da
oralidade.

Para Quadros (1997) as pessoas surdas aprendem a sinalizar (falar) em Libras
naturalmente, desde que inseridas em um ambiente em que 0 uso cotidiano dessa
lingua ocorra livremente. Destarte, a aquisicdo da Libras por criancas surdas nao
demanda um ensino formalizado, mas a sua insercdo em uma comunidade surda

sinalizadora.
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Essa visdo de Quadros (1997) é muito esclarecedora acerca da alfabetizacéo
das criancas surdas, onde aprendem naturalmente sinalizar que é uma forma de falar
gestualmente por meio das libras, e isso acontece quando a criangca surda seja
inserida desde cedo na comunidade surda sinalizadora. Esse modo natural de
aprender a ler, escrever na comunidade surda facilitara na alfabetizacdo na segunda
lingua que é o portugués, ndo a exclusdo, mas complementariedade.

Os estudos de Stumpf (2005) evidéncia fortemente que a alfabetizacdo de
criangas surdas em Libras mediada pelo sistema de escrita SignWriting proporciona a
esses individuos a aquisicado da escrita de uma forma que |hes faz verdadeiro sentido.
O sistema SignWriting € um sistema ortografico para a escrita e a leitura de qualquer
lingua de sinais — como instrumento capaz de possibilitar as pessoas surdas e nao
surdas a aprendizagem da dimenséo escrita da Libras. O sistema SignWriting € o
sistema que estd mais em evidéncia na atualidade sobre a lingua de sinais,
favorecendo a aquisicao da leitura escrita no processo de alfabetizacdo das criancas
surdas.

No Grafico 1, foi perguntado aos professores alfabetizadores as principais

dificuldades na alfabetizacdo de criancas surdas.

Grafico 1: Dificuldades na Alfabetizacdo de Criancas Surdas

Dificuldades na Alfabetizacao de
Criangas Surdas

Apropriacdo do Sistema
10% SEA
10% 30% Formagao em Libras

Material Didatico

50% Participacdo da Familia

Fonte: Da Prépria Autora

Sobre as principais dificuldades dos professores alfabetizadores em relacao a
alfabetizacdo de criangcas surdas, foram elencadas como dificuldades a falta de

partiipacéo da familia na escola, e que prejudica no atendimento da crianca surda, a
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falta de material didatico em libras, a apropriacao do sistema de escrita alfabetica
(SEA) que é uma metodologia de ensino fundamentado no som, que se torna algo
dificil na alfabetizacao dos surdos. E a principal dos professores, com 50% a falta de
formacédoe em libras, em lingua de sinais, tornando um desafio no processo de
alfabetizacéo das criangas surdas.
Expressando essa dificuldade de formacdo dos professores alfabetizadores,
Strobel (2009, p. 114) afirma:
S&o raros os professores habilitados para trabalhar com os alunos surdos em
sala de aula. Na maioria dos cursos de Pedagogia nas universidades nao
havia estas especializagOes para esta area — somente agora salvo pelo

decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que da a obrigatoriedade a
abertura de cursos de Libras, as coisas podem melhorar futuramente.

Mesmo com uma formacao nas Universidades, Faculdades e Institutos de hoje,
a formacdo nédo é suficiente diante da complexidade da alfabetizacdo de criancas
surdas. Por isso, os professores da entrevista necessitam uma formac¢ao mais solida
e permanente no que se refere a lingua de sinais, libras, e compreende o universo da
comunidade surda. E preciso uma formacdo que contemple os conhecimentos
necessarios para que o professor consiga fazer um atendimento adequado no
processo de alfabetizac&o de criancas surdas.

Sobre a formacédo de professores no processo de alfabetizacdo de criancas
surdas, Caetano (2014) e Salles (2004) que ratificam uma pedagogia visual para a
aprendizagem da crianca surda, pois a Libras é viso-espacial, onde a crianca surda
se orienta a partir do visual, sendo assim, a formacao dos professores alfabetizadores
tem que estar alicercada em atividades, em praticas que estimulem o visual das
criancas surdas.

Nesse cenario da alfabetizacdo das criancas surdas, € necessario que a
governabilidade juntamente com as redes de ensino e as escolas proporcionem uma
formacédo nas linguas de sinais que o0s capacite no atendimento as criancas surdas,
diminuindo todo atraso linguistico e cognitivo como afirma Goldfeld (1997, p. 108-109
apud SANDER, 2008, p. 11): “as linguas de sinais podem ser consideradas a grande
saida para evitar os atrasos de linguagem, cognitivo e escolar das criancas surdas”, e
gue diminuird o abismo da comunicacdo com os professores e colegas ouvintes. Um
professor que ndo compreende a lingua de sinais dificilmente contribuira com o

processo de alfabetizacdo dessa crianca surda. Nao adiante sé mostrar figuras nos
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cartazes ou mesmo no quadro, € preciso ir penetrar no universo do surdo, da sua
histéria, das suas dificuldades e isso= ndo sera pela oralidade e sim pela lingua de
sinais.

Outra questdo que merece destaque sobre a formacdo docente no
atendimento das criancas surdas é a figura do intérprete de libras em sala de aula,
mostrando que esse profissional é fundamental, mas a responsabilidade pela
alfabetizac&o da crianca nao pode recair com esse profissional. Diante disso, Lacerda
(2009, p. 68) esclarece que o intérprete educacional precisa de capacitacdo
profissional mais cuidadosa, especialmente os que atuam no Ensino Fundamental,
posto que as “criangas estdo adquirindo conceitos fundamentais, valores sociais e
éticos, além de estarem em pleno desenvolvimento de linguagem”. Muitos intérpretes
nao sao alfabetizadores, por isso, a necessidade de uma capacitagcdo que
compreenda o processo de desenvolvimento cognitivo, linguistico, moral, ético, das
criangas surda

No Grafico 2, foi perguntado a importancia do ensino bilingue na alfabetizacéo

das criancas surdas

Grafico 2: Qual a importancia do ensino bilingue na alfabetizacdo das criancas
surdas?

Qual a importancia do Ensino Bilingue
na Alfabetizacao das criangas surdas?

B Dominio da lingua de sinais
como a lingua materna e a
lingua oficial do pais como a
segunda lingua

m Denvolvimento pedagégico
e social

Fonte: Da Prépria Autora

A maioria dos professores entrevistados com 60% consideraram que a

educacéo bilingue é caracterizada pelo dominio da lingua de sinais como a lingua
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materna e a lingua oficial do pais como a segunda lingua, no caso o portugués. Com
30% disseram que o bilinguismo € importante para desenvolver a crianga surda no
processo pedagdgico e social.

A educacao utilizada pelo sujeito surdo que visa trabalhar de forma plena o seu
desenvolvimento € a educacao bilingue que aqui € definida por Quadros:

Educacd@o bilingue envolve, pelo menos, duas linguas no contexto
educacional. As diferentes formas de proporcionar uma educacéo bilingue a
uma crianga em uma escola dependem de decisfes politico-pedagdgicas. Ao
optar-se em oferecer uma educacao bilingue, a escola esta assumindo uma
politica linguistica em que duas linguas passardo a co-existir no espaco
escolar, além disso, também sera definido qual sera a primeira lingua e qual
seré a segunda lingua, bem como as funcées que cada lingua ira representar
no ambiente escolar. Pedagogicamente, a escola vai pensar em como estas
linguas estardo acessiveis as criangcas, além de desenvolver as demais
atividades escolares. (QUADROS, 2006, p.18)

Corroborando com Quadros, Machado (2006, p.52), a educacao bilingue é
muito recente e poucas mudancas ainda foram incorporadas, Skliara (1997), foi um
dos principais pesquisadores sobre o bilinguismo no Brasil, e nesta perspectiva, deve
ser considerada a lingua brasileira de sinais como a primeira lingua do surdo e sua
lingua majoritaria e a modalidade oral e/ou escrita sera sua segunda lingua.

Dias (2006, p.42), a filosofia bilingue ndo privilegia uma lingua, mas visa dar
condicBes ao individuo surdo para que ele possa utilizar as duas linguas; respeitando
sua particularidade, podendo o individuo escolher qual lingua utilizara mediante a
cada situacao linguistica em que ele se encontrar, considerando as particularidades e
opinides do sujeito surdo de acordo com o0 seu processo educacional.

A educacédo bilingue surge na tentativa de poder equilibrar a educacdo dos
surdos, sempre marcada por constantes fracassos, desde que foi imposto o oralismo,
uma modalidade de educacéo para surdos que trabalha somente com a lingua oral,
deixando de lado as peculiaridades do sujeito surdo.

No Brasil, a educacao bilingue apareceu inicialmente através de pesquisas
feitas por: Brito (1986), Skliar,(1998), Botelho citado por Carvalho (2010, p.38), define
a educacgao bilingue como “o direito que tém as criancas que utilizam uma lingua
diferente da lingua oficial de serem educadas na sua prépria lingua”, desta forma o
bilinguismo veio para inovar as praticas pedagoégicas de ensino dos alunos surdos,

como anteviu Brito.
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Carvalho (2010, p. 55) compartilha das ideias de Skliar» (1998) quando mostra
gue a educacao bilingue ndo se refere apenas ao desenvolvimento das habilidades
linguisticas em duas linguas, mas o primordial € o direito da crianga surda receber sua
educacdo em uma lingua diferente do oficial do seu pais.

A educacao bilingue pode ocorrer de duas formas distintas, na primeira, o
sujeito surdo pode adquirir a lingua de sinais e também a modalidade oral da lingua
do seu pais, sendo ela posteriormente alfabetizada na lingua oficial do seu pais
Goldfeld (1997, p.43).

Nem todos os sujeitos surdos serado alfabetizados na modalidade oral da lingua
oficial do seu pais, esta € uma escolha que deve ser feita primeiramente pelo proprio
surdo de acordo com a idade e as necessidades que ele vai encontrando em seu dia
a dia, e em segundo lugar, pela familia, que € uma das pecas principais deste quebra
cabeca, mas em momento algum se deve esquecer que a lingua primordial e a
primeira lingua que deve ser aprendida pelo sujeito surdo é a lingua brasileira de sinais
e em seguida apropriado de sua lingua materna poder aprender a lingua oficial do seu

pais na modalidade escrita, podendo optar para o aprendizado na modalidade oral.

O conceito mais importante que a filosofia bilingue tras € que os surdos
formam uma comunidade, com cultura e lingua prépria. A no¢éo de que o
surdo deve, a todo custo, tentar a aprender a modalidade oral da lingua para
poder se aproximar ao maximo possivel do padrdo da normalidade é rejeitada
nesta filosofia. Isso ndo significa que a aprendizagem da lingua oral ndo seja
importante para o surdo, ao contrario, esta aprendizagem € bastante
desejado, mas nao é percebido como o Unico objetivo educacional do surdo
nem como uma possibilidade de minimizar as diferencas causadas pela
surdez. (GOLDFELD, 1997, p. 43)

A escolha por integrar o filho na aprendizagem de uma lingua visual-espacial
se acarretara inicialmente pelos pais, visto que cerca de 90% dos surdos sao filhos de
pais ouvintes, como cita Carvalho (2010), e os pais em sua maioria ndo se empenha
para aprender a lingua materna do filho ou em alguns casos nédo o aceitam como um
sujeito surdo, capaz de aprender normalmente, mas s6 que de uma forma
diferenciada, com isso vem a dificultar o processo de aquisicdo da linguagem desta
crianca, que entrard em contato com a sua lingua materna tardiamente quando iniciar

a vida académica.
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As realidades psicossocial, cultural e linglistica devem ser consideradas
pelos profissionais ao se propor o bilinguismo. A escola (professores,
administradores e funcionarios) devem estar preparadas para adequar-se a
realidade assumida e apresentar coeréncia diante do aluno e da sua familia.
A familia deve conhecer detalhadamente a proposta para engajar-se
adequadamente. Os profissionais que assumem a funcdo de passarem as
informacdes necessarias aos pais devem estar preparados para explicar que
existe uma comunicacdao visual (a lingua de sinais) que é adequada a crianga

a

surda, que essa lingua permite a crianga ter um desenvolvimento da
linguagem andlogo ao de criangas que ouvem, que essa crianga pode ver,
sentir, tocar o mundo a sua volta sem problemas, que existem comunidades
de surdos; enfim, devem explicar aos pais que eles ndo estdo diante de uma
tragédia, mas diante de uma outra forma de comunicar que envolve uma
cultura e uma lingua visual-espacial. Deve — se garantir a familia a
oportunidade de aprender sobre a comunidade surda e a lingua de sinais.
(QUADROS, 2008 p. 29)

A aceitacdo dos pais é fundamental para o inicio do desenvolvimento deste
individuo, a escola deve acolher esta familia, lhe dando o suporte necessario para tirar
suas duvidas e compreender a importancia de uma educacéo bilingue na vida de seu
filho, e como através desta educacéo, o individuo pode se desenvolver integralmente,
buscando compreender seu universo através da identidade cultural, que inicialmente
precisa do apoio dos pais para ter esse envolvimento com outras pessoas surdas.

“Quando a crianca nao tem contato com a lingua brasileira de sinais desde
nova, por nao utlizar a mesma lingua dos pais, fara com que ela receba menos
estimulos linguisticos no seu desenvolvimento” (BARBOSA, 2009 p. 410). A educacéo
bilingue vem enfrentando muitas barreiras, que vao sendo quebradas aos poucos,
tanto pelo sujeito surdo, como pela aceitagcdo da familia, por uma educacédo de
gualidade, valorizando a sua prépria lingua e respeitando a sua forma de aprender.

Ainda existe uma discriminacao entre bilinguismo de elite, se tratando de um
individuo que fala duas linguas orais, como a lingua do seu pais e uma lingua
internacional; a valorizacdo do sujeito surdo como bilingue € bem menos aceita e
valorizada, sendo a sua lingua considerada minoritaria.

Mas a lingua brasileira de sinais foi aceita como uma lingua, na Lei 10.436 de
24 de abril de 2002

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicac&o e expressao a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacgéo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema
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linguistico de transmissé@o de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil.

Esta Lei foi um dos primeiros passos dados aqui no Brasil para o
reconhecimento e valorizagdo das pessoas surdas e principalmente do
reconhecimento da sua lingua a Lingua Brasileira de Sinais, que traz com ela a
possibilidade de aprendizagem igual ao dos sujeitos ouvintes, tornando o surdo uma
pessoa que aprende diferente e ndo um deficiente.

A lingua de sinais brasileira, assim como qualquer lingua de sinais, €
organizada espacialmente, de forma bastante complexa. O uso do espaco é
uma caracteristica fundamental nas linguas visual - espaciais e esta presente
em todos os niveis de andlise. (PIZZI10, 2009, p.3)

A lingua brasileira de sinais tem suas peculiaridades, ela tem configuracdes
diferentes nas diversas cidades brasileiras, como também em outros paises, existem
121 linguas de sinais catalogadas no banco de dados do Ethnologue, sendo que no
Brasil existem duas linguas, aquelas utilizadas pelas comunidades surdas das zonas
urbanas, que € a lingua brasileira de sinais e a lingua de sinais Kaapor Brasileira,
sendo esta utilizada pela tribo indigena Urubu-kaapor, da Amazoénia Pizzio (2010, p.5
e 6).

Quadros (2009), traz a informacdo que "a primeira surda a aprofundar seus
estudos na lingua brasileira de sinais € Ana Regina e Souza Campello, abrindo assim
as portas para que outros também pudessem contribuir para os estudos desta lingua
gue é tao importante".

E o estudo sobre a lingua de Sinais Brasileira vem se aprofundando com o
passar dos anos, e quanto mais se utiliza, mais aprimoramento linguistico € adquirido
por quem dela faz uso, o sujeito surdo se identifica com esta lingua, tendo grande
facilidade de apropriar-se dela, assim como os ouvintes tem facilidade de apropriar-
se da lingua materna de seu pais.

Infelizmente a maioria dos surdos ndo entra em contato com a lingua de sinais
ao nascer, privilégio dos surdos que tem pais surdos, com esta aquisicao no tempo
certo, diminui consideravelmente suas dificuldades em adquirir a lingua oficial do seu

pais. Quadros define as linguas de sinais como:
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(...) sistemas linguisticos que passaram de geracao em geracao de pessoas

surdas. Séo linguas que nao se derivaram das linguas orais, mas fluiram de
uma necessidade natural de comunicacdo entre pessoas que ndo utilizam o
canal auditivo-oral, mas o canal espaco-visual como modalidade linguistica.
(QUADROS, 1997 p.47).

O processo de aquisi¢cao da lingua de sinais ocorre naturalmente, visto que esta
implicita esta linguagem ao sujeito surdo, mesmo que seja negada é a forma mais
natural do sujeito adquirir o conhecimento tanto académico, como nas atividades
cotidianas, e a educacao bilingue so6 pode ser trabalhada a partir do momento em que
se reconhece a importancia da lingua de sinais no processo de ensino e aprendizado

do sujeito surdo.

Ha, na proposta bilingue, uma falta de consenso com relacéo a aquisicao da
segunda lingua. Alguns autores defendem a ideia de que a lingua de sinais
deve ser aprendida antes do portugués, devido a diferenca estrutural das
duas linguas e visando ao desenvolvimento linguistico e cognitivo do surdo.
Outros defendem que as duas linguas devem ser aprendidas
simultaneamente. Outros ainda defendem que se deve ensinar apenas a
modalidade escrita de lingua portuguesa, e néo a oral. E, por fim, ha aqueles
que acreditam que se deve ensinar ao surdo ambas as modalidades do
portugués, o ensino da oralidade podendo ou n&o ser feito por meio da leitura
e da escrita. Essas diferentes propostas séo resultados das definicdes de
surdo bilingue. (SANTANA, 2007, p.166)

Quadros (2008 p.30), fala que se faz necessario ter um ambiente proprio e
separado para que o aluno surdo possa adquirir a sua lingua natural, depois desta
aquisicao inserir a segunda lingua, caso nao ocorra desta forma fica quase impossivel
para a crianca surda adquirir a lingua portuguesa. A aquisi¢ao da lingua de sinais nao
ira garantir a aprendizagem da segunda lingua, sendo assim, necessario criar novas
formas e estratégias para ampliar esta aquisicdo da segunda lingua.

Os pais ouvintes em sua maioria priorizam a aprendizagem da lingua oral, eles
nao compreendem as particularidades do sujeito surdo, ndo conhecem sua cultura,
acham que se o seu filho puder falar sera considerado uma pessoa normal, Santana
(2007), como fonoaudiologa, traz diversos relatos de familias que fazem de tudo para
transformar seu filho em uma crianga que eles consideram “normal”, utilizando
préteses auditivas, utilizando terapias para trabalhar a oralizacdo e ndo se dispde a
aprender e a compreender o universo do filho, ou a aprender a falar a lingua brasileira
de sinais, julgam nao ter paciéncia, acham muito dificil, fazendo desta forma com que

0 sujeito surdo s6 entre em contato com a sua lingua quando ingressar no ambiente
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escolar, gerando nele uma grande dificuldade, pois além de aprender a sua lingua
materna, tera que se deparar com uma educacdo que so se intitula bilingue, mas na

verdade é totalmente voltada para o oralismo.

O bilinguismo de lingua de sinais e oral é a Unica forma de dotar o surdo de
instrumentos que lhe permitam interagir cedo com seus pais, desenvolver
suas habilidades cognitivas, adquirir conhecimento de mundo, aprimorar a
interagdo com a comunidade surda e ouvinte, promovendo o aculturamento
dentro de ambos os grupos sociais. Esse € o caminho para que o surdo tenha
realmente linguagem. (FINAU, 2007, p.220)

Se 0s pais conseguissem compreender a importancia de uma educacgao
bilingue na vida de seus filhos, entenderiam que é uma necessidade primordial na
vida do sujeito surdo, sendo um direito dele, utilizar a lingua de sinais que é um
patrimoénio da humanidade, que através dela € possivel estar inserido nas culturas das
comunidades surdas.

N&o somente os pais precisam compreender, mas também a sociedade e a
comunidade escolar, que continuamente vé o sujeito surdo como um “deficiente” e
nao o enxerga como um sujeito diferente, que possuem uma linguagem propria a
lingua de sinais, uma cultura que deve ser respeitada e ndo estigmatizadas pela
anormalidade, ndo atingindo as expectativas impostas e desejadas por uma maioria
de ouvintes.

Todo este processo de aceitacdo do sujeito surdo foi pensado na educacao
bilingue, que é uma educacédo que ocorre em um processo de médio e longo prazo,
onde o sujeito entrara em contato com 0s seus iguais, ira se sentir uma pessoa normal,
gue é capaz de aprender da mesma forma que os ouvintes, mas sendo respeitado na

sua linguagem espaco-visual e ndo oprimido na linguagem oral-auditiva.

Com a perspectiva bilingue, diversas s@o as possibilidades que contribuem
para um melhor processo de ensino e aprendizagem e, como consequéncia,
para uma construcdo de uma identidade surda. Esta perspectiva sé pode ser
alcangada, na medida em que os ambientes sejam pensados de forma a
atender a concepc¢éo da lingua de sinais, isto €, uma lingua essencialmente
gestual e visual, que assim requer um ambiente todo ele sinalizado, com a
configuragdo de méo, além da escrita na lingua portuguesa. (CARVALHO,
2010, p.81)

Esta é a educacdo que o0 sujeito surdo necessita e tem por direito, uma

educacdo bilingue de qualidade, onde séo priorizadas as suas diferengas, como a sua
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lingua que é a lingua brasileira de sinais, essencialmente gestual e visual e ter um
processo de ensino e aprendizagem que tragam propostas visuais, valorizando sua
forma de aprender, que ndo seja menos complexa, mas que tenham as formas
corretas de se ensinar os mais variados conteudos, permitindo que o sujeito surdo
tenha as mesmas possibilidades de aprendizagem que o sujeito ouvinte.

No Grafico 3, foi perguntado aos professores as praticas pedagdgicas que sédo

utilizadas na alfabetizacdo das criangas surdas.

Grafico 3: Praticas Pedagdgicas na alfabetizacdo das criancas surdas

Praticas Pedagogicas na alfabetizacao
das criangas surdas

m Alfabeto Manual
M Caca- Palavras

Design Grafico

Fonte: Da Propria Autora

Para os professores alfabetizadores o alfabeto manual é o mais utilizado como
pratica pedagdgica, seguido pela caca-palavras e design grafico, e que sao
instrumentos no processo de alfabetizacdo dos surdos na aquisi¢do da leitura e da
escrita.

Acerca do alfabeto manual, Quadros (2004) explica que o uso de alfabeto
manual, de apenas uma mao, de ambas as maos com a mesma configuracdo ou com
configuracéo diferente; uso de movimentos simétricos e alternados; exploracédo de
pontos de articulacdo dentro do espaco de sinalizagdo. A estimulacdo do movimento
com as maos com o alfabeto manual contribui tanto com a dimenséo psicomotora
guanto favorece o processo de aprendizagem das criangas surdas diante do

bilinguismo.
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De acordo com Brito (1995, p. 36), “A estrutura da Lingua Brasileira de Sinais
€ constituida de parametros priméarios e secundarios que se combinam de forma
sequencial ou simultanea”. Isso significa dizer que ela € mais que sinais representados
graficamente, a Libras ndo pode ser reduzida a representacdes graficas, ela é espaco-
visual e sua representacao vai além da apresentada na atividade selecionada.

Sobre caca-palavras, Vieira (2014) mostra que os professores de surdos das
salas de recurso ainda utilizam esse tipo de atividade, pensando que podem auxiliar
e proporcionar aprendizado aos estudantes ao se sobrepor de maneira grafica as duas
linguas, ou seja, utilizando alguns sinais em textos estruturados em Lingua
Portuguesa. E possivel diante de jogos como caca-palavra ou quebra cabeca
proporcionar o processo de aprendizagem das criangas surdas nas duas linguas,
onde textos em portugués podem ser estruturados em libras.

Também pode ser utilizado material didatico adaptado as necessidades das
criancas surdas, como livros ilustrados, cartilhas em portugués e estruturado em
libras, textos estruturados em libras, e que favorecera muito o processo de
aprendizagem das criangas surdas, na aquisicao da leitura e escrita.

Diante disso, existem uma variedade de jogos, brincadeiras que podem
contribuir para que a crianca surda possa ter uma visao de mundo por meio do visual-
espacial, como afirma Quadros (2004), podemos brincar, ler, sentir, perceber o
mundo, aprender e ensinar por meio do visual, que organiza todos os olhares de forma

nao auditiva.
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CONCLUSAO

A grande indagacao da pesquisa foi saber como acontece o processo de
alfabetizacdo da crianca surda por meio da educacdo bilingue na instituicdo
pesquisada. Diante disso, buscou compreender por meio de tedricos, pesquisadores
e especialistas acerca da Educacédo Especial, onde a crianca surda esta inserida, uma
visdo sobre a surdez, da diferenciacdo entre oralismo, comunicagdo total e
bilinguismo, também foi refletido sobre a histéria da educacao dos surdos no contexto
geral e no Brasil e a alfabetizacdo dos surdos enfocando a educacédo bilingue na
alfabetizacéo das criancas surdas.

A educacdo que o sujeito surdo necessita e tem por direito, uma educacéao
bilingue de qualidade, onde séo priorizadas as suas diferencas, como a sua lingua
gue é a lingua brasileira de sinais, essencialmente gestual e visual e ter um processo
de ensino e aprendizagem que tragam propostas visuais, valorizando sua forma de
aprender, que nao seja menos complexa, mas que tenham as formas corretas de se
ensinar os mais variados conteudos, permitindo que o sujeito surdo tenha as mesmas
possibilidades de aprendizagem que o sujeito ouvinte.

Assim esta dissertacao se prop0s a levantar o seguinte problema: De que forma
ocorre a alfabetizacdo das criancas surdas por meio do ensino bilingue na Escola
Municipal Doutor Natal Gongalves Araujo — Pires do Rio — GO. Foi constatado na
pesquisa que a alfabetizacdo de criancas surdas ocorre pelo bilinguismo, onde a
lingua de sinais como a primeira lingua e o portugués escrito como a segunda.
Também foi evidenciado algumas praticas pedagdgicas nesse processo como 0
alfabeto manual que contribui tanto com a dimensao psicomotora quanto favorece o
processo de aprendizagem das criancas surdas diante do bilinguismo.

Também pode ser utilizado material didatico adaptado as necessidades das
criancas surdas, como livros ilustrados, cartilhas em portugués e estruturado em
libras, textos estruturados em libras, e que favorecerd muito o processo de
aprendizagem das criancas surdas, na aquisicdo da leitura e escrita.

Na pesquisa foi constatado que o bilinguismo prioriza o resgate do direito da
pessoa surda para que possa ser ensinada em sua lingua natural, que é a visual-
espacial, ndo tendo necessidade de submeter-se aos padrdes dos ouvintes, lutando

sempre pelo reconhecimento e respeito a sua cultura. E fungéo daqueles que estudam
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sobre a educacéao dos surdos propagarem a importancia desta educacédo para agueles
gue desconhecem o0 assunto, mesmo que nao se tornem especialista no assunto,
precisam entender e respeitar as particularidades do sujeito surdo e seu modo de
aprender.

No primeiro objetivo da pesquisa foi constatado que alfabetizar crianga surda
significa aprender a ler, escrever, decodificar letras, simbolos, para uma compreensao
textual diante primeiro da lingua de sinais que n&ao precisa por uma intermediacao da
oralidade.

No segundo objetivo foi contemplado na pesquisa as principais praticas
pedagdgicas no processo de alfabetizacdo de criancas surdas. As praticas
pedagodgicas como a lingua de sinais, alfabeto manual, livros ilustrados, diversos jogos
e brincadeiras que possam ampliar a visdo espacial dessas criancas e contribuindo
com o seu processo de alfabetizacéo.

No terceiro objetivo, foi constatado uma das principais dificuldades no processo
de alfabetizac&o das criancas que é a formacéo de professores alfabetizadores em
libras. Os professores entrevistados salientaram que a formacédo nao € suficiente
diante da complexidade da alfabetizac&o de criancas surdas. Por isso, 0s professores
da entrevista necessitam uma formacao mais sélida e permanente no que se refere a

lingua de sinais, libras, e compreende o universo da comunidade surda
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A educacdo bilingue surge na tentativa de poder equilibrar a educa¢do dos
surdos, sempre marcada por constantes fracassos, desde que foi imposto o oralismo,
uma modalidade de educacado para surdos que trabalha somente com a lingua oral,
deixando de lado as peculiaridades do sujeito surdo. A educacdo bilingue é
fundamental no processo de alfabetizacdo das criancas surdas, tendo como lingua
materna e primeva a lingua de sinais, onde a crianga surda se comunica e fala por
meio de sinais, gestos simbdlicos, em uma realidade visual-espacial. Ja a segunda
lingua que é propria do pais, no caso o portugués, participara do processo da
alfabetizacdo das criancas a partir de seus textos estruturados em libras. Nesta

perspectiva, a pesquisa deixara algumas recomendacdes relevantes.

1. Propor maior formac&o académica continuada aos professores alfabetizadores
em libras/portugués no decorrer do ano letivo, dando assim, subsidios a esses

professores em sua pratica pedagogica no atendimento as crian¢as surdas;

2. Nem todos os intérprete em libras sdo alfabetizadores, por isso, é necessario
para esses profissionais uma capacitacdo para compreender o processo de

aprendizagem dessas criancas surdas;

3. Recorrer as politicas linguisticas para solucionar as dificuldades na
alfabetizac&o de surdos em libras por meio do sistema SignWriting, que é um
sistema ortografico para a escrita e a leitura de qualquer lingua de sinais como
instrumento capaz de possibilitar as pessoas surdas e ndo surdas a

aprendizagem da dimenséo escrita da Libras.

4. Para o bom desenvolvimento do processo de alfabetizacdo do surdo, destaca-

se dois métodos pedagogicos: global e a analitica-sintética;

5. E necessario para atender mais criancas surdas um nimero maior de turmas

para qualificar melhor os professores do ensino regular, bem como a aquisi¢céo
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de materiais pedagogicos para serem utilizados no processo de alfabetizacéo

desses alunos;

Que a libras sejam popularizadas para haver uma interacdo entre todos 0s
professores, alunos, funcionérios e a crianca surda, todos devem apropriar-se
da Lingua Brasileira de Sinais, para facilitar a comunicacao e principalmente a
alfabetizacéo deste individuo;

. Aproximar a familia da escola com o intuito de um trabalho conjunto no
atendimento das criancgas surdas, e ambas sejam formadas na lingua de sinais,

para proporcionar maior qualidade de ensino dessas criangas;

Da mais condi¢cOes aos professores alfabetizadores seja na questao estrutural
de espaco fisico, de material didatico, de formacao adequada, e de valorizagcao

desses profissionais;

Fomentar a incluséo da tecnologia como storysign, que tem o objetivo de ajudar
as criangas surdas na aquisicao da leitura e escrita, e facilitando a interpretacao

gestual de livros estruturados em libras;

10. E importante na alfabetizacdo das criancas surdas algumas praticas

pedagodgicas como o alfabeto manual em libras, caca-palavras, quebra-cabeca,
design gréfico que s&o instrumentos visual-espacial que contribuem na

alfabetizac&o no ensino bilingue;

11. Que o curriculo, o PPP, e a proposta pedagdgica na alfabetizacao de criancas

surdas sejam claras e planejadas, e que os professores regentes, professores
bilingues (Libras/lingua portuguesa) e professora do EAPE, trabalhem

conjuntamente;

12. Estabelecer atividades pedagoégicas com alunos surdos e ouvintes, visando a

melhorar a socializagéo, favorecendo o processo ensino-aprendizagem e a

alfabetizac&o dos alunos surdosnalLlelL
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APENDICE A - OFICIO DE ENCAMINHAMENTO/SOLICITACAO - PESQUISA DE
CAMPO

Solicitamos autorizacéo para a realizacao de pesquisa junto a esta instituicao
para a realizacdo da pesquisa de Katia Daiane de Oliveira Rosa identidade
4385291. A mestranda encontra-se na etapa final para a concluséo de sua Tese,
Defesa e Certificacdo do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacédo (Stricto
Sensu) com a carga horaria de 1.224 horas, compreendendo 36 meses de formagéo
tedrico-metodoldgica-epistemologico e especializado, tendo participado ativamente
do programa, com excelente desempenho académico. A certificacdo se dara pela
FA-CULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES.

Antecipo agradecimentos e coloco-me a disposicéo para esclarecimento de
guaisquer duvidas a respeito desta pesquisa.

Atenciosamente,

Luciane Silva de Souza

-Profa. Dra. Luciane Silva de Souza Orientadora —FICS-
Kétia Daiane de Oliveira Rosa

- Mestranda-

Senhor(a):

Gestor (a) da Escola - Estado
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APENDICE B — Quest&o aos Professores Alfabetizadores

. O que significa alfabetizar crian¢a surda?

2. Dificuldades na Alfabetizac&o de Criancas Surdas.

. Qual a importancia do ensino bilingue na alfabetizacdo das criancas
surdas?

. Praticas Pedagogicas na alfabetizacdo das crian¢as surdas.
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