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RESUMO

Com base nas Diretrizes curriculares nacionais que visam a formacgao do professor
atuante na educacdo dos anos iniciais, determinam que os estabelecimentos de
ensino superior incluam, em sua grade curricular, a formagdo de professores para
atender a diversidade, incluindo conhecimento sobre as especificidades dos alunos
com necessidades educacionais especiais. Simultaneamente, é sabido que o acesso a
escola basica nédo tem sido contemplado com investimentos necessario para custear
as mudancas cabiveis nas diferentes dimensdes na formagao inicial e continuada dos
professores. Este devera estar preparado ao adentrar em sala de aula e identificar
pessoas que apresentam cuidados especiais, como sdo os casos de alunos com
limitagbes. Diante do exposto, a presente dissertagcdo teve como objetivo divulgar
percepcdo dos estudantes do curso de pedagogia na educagdo inclusiva e a
obrigatoriedade da disciplina na grade curricular em Pernambuco a partir da
perspectiva de futuros dos discentes. Para tanto, realizou-se uma pesquisa
quantitativa e qualitativa, por meio de questionario, com graduandos no curso de
pedagogia do Estado de Pernambuco. Ao todo, participaram da pesquisa 35
estudantes. Foi observado com as respostas diferentes posicionamentos, mas uma
concordancia dos licenciados a respeito da importancia de discutir o tema,
principalmente estando em posigcao de futuros docentes. Os dados revelam aspectos
importantes da formagéo docente para com a educagéao inclusiva e fornece dados
importantes para educacéao, em geral.
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1 INTRODUGAO

1.1 Linha de pesquisa
- Curriculo e ensino
Diante do desejo na superagao da dicotomia é que possui o interesse

em retomar a argumentacdo da qualidade de ensino na escola dos anos

iniciais, basicamente, seus métodos e conteudo. Em outros trabalhos, temos



valiosas contribuicbes de estudiosos da sociologia que discutir em sua

pesquisa o curriculo e o ensino. De acordo com Candau (1984):

A importancia de conteudo, métodos e relagbes
para a definicao tanto da qualidade como do carater
da pratica pedagogica parece, assim, aceita pelos
autores da sociologia do curriculo. Do mesmo
modo, autores associados a Didatica tém
assinalado o carater multidimensional do processo
de ensino e proposto a articulagdo dos diversos
estruturantes do método didatico e a necessaria
superagdo de dicotomizagdes como conteudo X
método, dimensdo intelectual X dimensdo afetiva,
dimenséao objetiva X dimensao subjetiva, dimenséao
l6gica X dimenséo psicoldgica etc. (CANDAU, 1984,
p. 53).

De acordo com Silvar (2019) pensar o curriculo na atualidade implica
em reconhecer que as mudangas sociais, estruturais e exigéncias de
profissionais capacitados exercem influéncias na organizagdo dos curriculos,
especialmente na Universidade, na qual se constitui em um espaco de
aprendizagens e producao de conhecimentos.

Nesse sentido, destaca-se a grande preocupacédo de refletir como
ocorre a formagéao profissional dos estudantes e como se organiza o curriculo
para atender estes propositos.

Existem muitos desafios que envolvem o rompimento com a
homogeneizagdo das estruturas curriculares, formagdo de profissionais,
educacdo escolar, dentre outros. O conteudo das disciplinas guarda relagao
com os dominios da cultura, as areas do conhecimento, as ciéncias de
referéncia, e sua organizagcado devem refletir a organizagéo das ciéncias em sua
histéria, em sua ordem logica e no seu método, sem perder de vista a
finalidade de ensino-aprendizagem, ou seja, a dimensao didatica do processo
pedagogico (SAVIANI, 2010, p. 13).

Vale destacar que, ao reconhecer que cada aluno aprende de uma
maneira sendo possivel compreender melhor a importancia de adaptar o
curriculo de forma que possa atender as diferentes necessidades de
aprendizagem de cada um, possibilitando que todos tenham a oportunidade de
aprender. “O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criancas, e

nao vice-versa. Escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares



que sejam apropriadas a crianga com habilidades e interesses diferentes”
(UNESCO, 1994, s/n).

E notério que a educacdo é de grande relevancia para o
desenvolvimento social e econdmico de um pais. Conseguintemente, esta, é
responsavel pela inclusdo do grupo de menor poder aquisitivo. Logo, uma
educacgao inclusiva se torna cada vez mais necessaria em todos os niveis de

ensino, principalmente, no meio académico.

1.2 Tema

- Educacao inclusiva

A educagéao inclusiva tem como premissa a inclusdo efetiva dos alunos,
quaisquer que sejam as etapas ou modalidades em que se situem, e ainda as
suas limitagdes. Propiciando um convivio entre todos, no sentido de corroborar
com a minimizagdo dos preconceitos e favorecendo a reducdo dos tipos de
exclusdo que ainda existem no ambiente escolar. Essa, contudo, ndo é uma
tarefa facil. Mas visa contribuir para que possamos al¢car uma realidade de
equidade social.

A educacao inclusiva pode ser definida com praticas de acolhimento ao
individuo, respeitando as suas dificuldades e os direitos que lhe s&o
assegurados perante as leis e os direitos que s&o inerentes como pessoas

humanas.

A educacdo especial € uma modalidade de ensino
que perpassa todos o0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servicos e recursos
proprios desse atendimento e orienta os alunos e
seus professores quanto a sua utilizacdo nas
turmas comuns do ensino regular (BRASIL; SEESP,
2008, p. 16).

Pensar na educagao inclusiva é pensar no poder da educagao de
transformar a sala de aula num ambiente acolhedor que o aluno possa ter
autonomia no seu aprendizado, independentemente de possuir algum tipo de
deficiéncia. Para tanto, o professor precisa estar preparado para lidar com
diferentes situagdes e proporcionar tal fato.



- Reflexoes da pratica docente

Percebe-se durante a formagdo de professores ocorre uma certa
dificuldade por parte dos alunos em lidar com a realidade da sala de aula e
com a complexidade dos saberes que servirdo de base ao oficio docente.

[...] o saber docente ndao é uma coisa que flutua no
espaco: o saber dos professores € o saber deles e
esta relacionado com a pessoa e a identidade
deles, com a sua experiéncia de vida e com sua
histéria profissional, com as suas relagbes com os
alunos em sala de aula e com os outros atores
escolares na escola, etc. (TARDIF, 2002, p. 11).

E a partir da pratica que os licenciados poderéo, diante do novo, revisar
e agregar outros sentidos aos aprendidos na teoria, sendo esta acdo chamada
‘orquestracdo dos saberes”. Nesse sentido, observa-se que o periodo de
formacédo, € um momento marcante e que permanecera durante a realizagao
do trabalho profissional.

Desse modo, os conhecimentos tedricos, praticos ou tedrico-pratico
adquirido no decorrer desse processo de formagao influenciara diretamente na
realidade profissional de cada individuo formado, fazendo com que seja
construida uma identidade profissional prépria. E, dentre as diferentes
profissionais inseridos no campo de formagao, se encontra o pedagogo, que
também tem como fungdo em seu curriculo a docéncia, que é necessariamente
importante na formacgao da sociedade, pois esta encontra-se em direta relacao
com a educacao.

Em relacdo a pedagogia, existem alguns conceitos essenciais para a
compreensao do curso de pedagogia, sendo: ensino, a gestdo e a pesquisa
cientifica. Durante o percurso académico, o futuro profissional da educacao é
habil para desenvolver essas trés habilidades, ou seja, ele pode escolher por
uma delas para se aprofundar melhor na ocupacéo que futuramente escolher.

Libaneo (2001) descreve que:

Pedagogo é o profissional que atua em varias
instdncias da pratica educativa, direta ou
indiretamente ligadas a organizagcdo e aos
processos de transmissdo e assimilagcdo ativa de
saberes e modos de agdo, tendo em vista, objetivos
de formagcdo humana definidos em sua
contextualizacdo histéria. (LIBANEO, 2001a, p.44).



6.1 Formacgao de professores e a educagao inclusiva

A formacado de professores € um tema que tem ocupado um espaco
significativo na producgéo cientifica da area da Educacédo (OLIVEIRA, 2018).
Segundo a mesma autora, o estudo de estratégias de formagado que possam
contribuir com o pensar do professor, seja da educagao especial ou comum,
vem sendo parte no decorrer de toda nossa trajetéria académica.

Entretanto, sabe-se que nao é facil ensinar a todos conjuntamente e,
principalmente sabendo da complexidade de uma acédo educativa, pois cada
aluno precisa de uma ateng¢ao e um cuidado especial e diferencial, o professor
precisa de ferramentas que permitam sua acgado conjunta, e ainda assim

observar a individualidade dos alunos.

Tavares, Santos e Freitas (2016) destacam em seu trabalho que a
formacdo de professores € um assunto atualissimo e tem sido motivo de
preocupacao entre académicos que pesquisam a educacgao inclusiva, além de
ser alvo de varias politicas publicas. A Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva orienta os sistemas de ensino no sentido
da promocgao de respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo
“[...] formacao de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagdo para a inclusado escolar” (BRASIL, 2007, p.
5).

No que se refere aos problemas relacionados a formacéo do professor,
Pedroza (2014) aponta uma postura diferenciada do professor como sendo
uma escola que visa a transformagao do ser. Rosin-Pinola e Del Prete (2014)
trazem as habilidades sociais do professor como forma de contribuicdo no
processo de ensino-aprendizagem do aluno. As autoras afirmam que ha
necessidade de mudanca nas praticas do professor, atentando para o
aprimoramento da qualidade da relagdo educativa, principalmente quando se
trata da educacado inclusiva. Estas ainda trazem a tona a necessidade de
refletir a pratica do professor e repensar a agao educativa. Os professores, por
sua vez, das salas especiais que devem ter uma formagado mais especializada

e o0s da classe comum devem avancar para um formato colaborativo de ensino,



denominado coensino (ROSIN-PINOLA; DEL PRETE, 2014; VILARONGA;
MENDES, 2014). Também pesquisas que indicam estratégias inclusivas e os
saberes necessarios a formacdo de professores para a inclusao tém sido
desenvolvidas no Brasil (PIMENTEL, 2012; BENITEZ; DOMENICONI, 2014).

A importancia do papel da universidade na formagdo de profissionais
habilitados é defendida por Glat e Pletsch (2010). E necessario ter um ensino
preparatorio em busca de lidar melhor com determinadas situacdes em sala de
aula e principalmente entender que cada aluno possui sua individualidade, para
tanto € necessario preparo, embora muitos outros problemas estejam
envolvidos em tal ensino, tal como: falta de investimento, infraestrutura, e um

ensino coletivo de todos que compde 0 ambiente escolar.

6.2 Educacao inclusiva, o que estabelece a Lei?

No intuito de compreender um pouco o cenario da inclusdo do Brasil,
podemos destacar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LBD) de
1961 como documento que possibilita expressar um olhar sobre a preocupacao
com a educacdo das pessoas com deficiéncia. “A preocupacdo de forma
abrangente do Brasil com a Educagao Especial ocorreu apenas em 1961, com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB (Lei 4,024/61).” (LEIJOTO;
KASSAR, 2009, p 28), até essas datas havia campanhas como a de
Campanha nacional de surdo Brasileiro (CESB), Campanha Nacional de
Educacdo e Reabilitagdo dos deficientes visuais (CNERDV) e em 1958, o
Ministério da Educacgao e Cultura (MEC) ja tinha fungbes de promover em todo
territério nacional, varios treinamentos de reabilitagao e assisténcia educacional
as pessoas com deficiéncia; também com ajuda financeira para escolas

publicas e privadas.

Podemos observar que depois dos anos 1960 é que ira de fato ocorrer a
preocupacao dos poderes publicos para com a inclusdo escolar propriamente
dita. Entretanto, ha limites interpostos no teor da lei, no que tange a incluséo na
rede regular. A LDB 4.024/61 vai tratar da Educagao especial em dois artigos.



O art. 88, que propde o atendimento a pessoa com deficiéncia, embora
aceite a “possibilidade” ou ndo de sua insergao na educagao regular, admitindo
que o processo educativo ocorra no sentido de promover uma “integracédo” com
a comunidade.

Ja o art. 89, que garante o apoio financeiro as
instituicbes de carater privado, que forem
consideradas “eficientes” pelo CNE, representa a
forma pela qual o Estado nao se compromete e se

responsabiliza para garantir esse apoio financeiro
(KASSAR, 2009, p.210).

A Lei ainda aborda esse tipo de educacdo como “educacdo dos
excepcionais” linguagem usual a época e que demonstra um tipo de concepgao
que subjaz a compreensdo desses sujeitos, marcados pela diferenca,
excepcionalidade. Longe dos padrdes considerados normais. Dessa maneira, o
texto da LDB 4.024/61 anuncia:

Art. 88. A educacao de excepcionais deve no que
for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educagao, a fim de integra-los na comunidade. Art.
89. Toda iniciativa privada considerada eficiente
pelos conselhos estaduais de educacéo, e relativa a
educacao de excepcionais, recebera dos poderes
publicos tratamento especial mediante bolsas de

estudo, empréstimos e subvengdes (BRASIL, 1961,
p. 01).

Nos 1970 a educagao passa a ser vista como um progresso necessario
da sociedade brasileira, e no ano de 1988 foi aprovado o Estatuto da infancia e
adolescéncia (ECA) ou lei 8.069/90, que vem substituir o codigo de menores,
garantindo protegao e direito as criangas e aos adolescentes. Em seguida em,
1996 o acesso ao ensino fundamental € garantido como direito publico e
especificamente quanto ao atendimento das pessoas com deficiéncia, de
acordo com a Lei 9.394/96 que propbe o atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 4°, Ill). A partir dai entao,

surge a perspectiva da inclusédo escolar para todos.



Por tudo isso, a inclusdo implica uma mudanga de
perspectiva educacional, porque nido atinge apenas
os alunos com deficiéncia e os que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais,
para que obtenham sucesso na corrente educativa
geral (MANTOAN, 2006, p. 19).

Mas sabemos que o atendimento a essa modalidade nos dias atuais
ainda se materializa com precariedade, e ainda vale ressaltar que muitos dos
professores tém uma pratica pedagogica e didatica insegura no que tange ao
desenvolvimento das atividades escolares junto as pessoas com deficiéncia, e
muitas vezes ndo se sentem preparados para contribuir de maneira significativa

com a aprendizagem destes alunos.

6.3 Educacao inclusiva, uma questao multidisciplinar

Os professores devem buscar novas aprendizagens, sabendo diferenciar
0 ensino regular, para uma perspectiva mais significativa em relagdo ao ensino
das pessoas com deficiéncia, “O outro é sempre e implacavelmente diferente,
pois a diferengca € o que existe, a igualdade é inventada e a valorizagdo das
diferengas impulsiona o progresso educacional” (MANTOAN, 2003, p. 28). Com
0 passar das décadas se consolidaram as premissas legais para que a
proposta da inclusdo pudesse caminhar para a efetividade, no entanto, ainda
percebemos as dificuldades encontradas no sentido de concretizar essa

proposta nas praticas.

Para Vitaliano (2007), a formagdo académica dos professores
universitarios deve ser pensada de modo a contribuir para que desenvolvam
uma pratica pedagogica mais reflexiva e comprometida, ética e politicamente
dentro das exigéncias do contexto atual. Para isso, os professores necessitam
de preparo que vai além do conhecimento cientifico, visto que, no ambiente
académico, assim como em qualquer outro, ha singularidades e conflitos de
valores. Sant’Ana (2005) também aborda essa questdo. Segundo a autora, a
auséncia de formacgao especializada para todos os educadores que trabalham
com esse publico constitui um sério problema na implantacdo das politicas de
educacgao inclusiva. A autora destaca que os cursos de formagao docente tém



enfatizado aspectos tedricos, distantes da pratica pedagdgica, ndo preparando

os profissionais para lidar com a diversidade dos educandos.

No entanto, para lidar com a questdo de educacéao inclusiva, tem-se a
necessidade de uma unido dentro do ambito escolar de todos aqueles
componentes, tendo em vista que tanto o aluno, quanto o professor vai precisar
de apoio para oferecer sempre o melhor possivel de acordo com a necessidade
de cada um, neste caso, ha uma grande necessidade de preparo, tanto por
parte do professor, quanto dos gestores, diretores, e todos aqueles que fazem

que estdo diretamente ligados ao ambiente da escola.

6.4 Dados da literatura

Para visualizar o cenario que envolve a tematica foi feito um

levantamento bibliografico, no qual consistiu em quatro etapas.

A primeira foi a de busca e sele¢ao de trabalhos que retratam sobre o
tema proposta, depois deselecionados, a segunda etapa é o estabelecimento
de critérios para inclusdo e exclusdo dos trabalhos, nos quais prioriza-se aqui
aqueles que foquem no tema de educagéao inclusiva interligado a formacgéao de

professores.

Na terceira etapa € realizada a definicdo das informagdes a serem
extraidas dos estudos selecionados categorizagdo dos estudos, € na quarta
etapa tem-se a interpretacdo dos resultados obtidos a partir da busca nas

bases de dados.

Os artigos selecionados foram incluidos a partir de base de dados dos
ultimos 5 anos, sendo estes selecionados a partir de palavras chave tais como:
“formacao de professores”; “educacgao especial”’; “educacdo inclusiva” e
“carreira docente e educagao inclusiva”. Apos a excluséo e selegéo de artigos,
diante dos critérios de inclusdo pré-estabelecidos, tais trabalhos foram
organizados em um quadro que demostra alguns detalhes sobre os arquivos

selecionados



A seguir o (Quadro 1) apresenta os artigos que foram selecionados,

estes dispostos de acordo com os autores e bases cientificas, com um total de
6 artigos.

Quadro 1:Analise de artigos, de acordo com os autores e bases cientificas

ANO TITULO AUTORES BASE OBJETIVOS
B Objetivo principal foi
A FORMACAO DE compreender com base na
EEgXE\SSORES BRRAEgIILSI;rIgA literatura, como esta sendo
2020 | EDUCACAO FELICETTI SOBRE ?é‘;’gzgg: Srgagrgsggzdos
INCLUSIVA DE FORMACAO DE dentro da tematica
ALUNOS COM PROFESSORES
DEFICIENCIASA
PARTIR DA
LITERATURA
POLITICAS Objetivo do presente artigo
PUBLICAS é analisar as politicas
EDUCACIONAIS E CARMO REVISTA publicas educacionais e as
FORMACAO DE EDUCACAO 3
2019 | PROFESSORES: ESPECIAL prof:ses:)or(;r;]?\%ai(r)]tiie’to de
g%liXEN%(IBAENT é)l\lﬁsog refletir sobrfz pc_)ssiveis
NA AREA DE lconve'rgenCIas e
EDUCACAO distanciamentos na
ESPECIAL construgao de um sistema
de ensino capaz de atender
a diversidade trazida pela
inclusdo escolar.
ENCONTRO ENTRE
EDUCACAO O objetivo deste estudo foi
ESDTJ%?A'AIZ E o de capacitar professores
QA,O - especialistas da Rede
2018 INCLUSIVA: A EDUCAGAC Municipal de Educacéo de
FORMAGCAQ DE UNISINOS ~ ;
PROFESSORES- OLIVEIRA Sao Paulo: por r_nelo_de
MEDIADORES NA uma estratégia piramidal,
AREA DA para atuarem como
DEFICIENCIA mediadores nas escolas
INTELECTUAL

CcOm Os seus pares.




O artigo tem como objetivo
mostrar a importancia da
formacéao do professor para
a educagao inclusiva, e

A FORMACAO DOS ALVES E REVISTA DE POS- g
PROFESSORES OLIVEIRA GRADUACAO discutir o preparo destes
2017 | PARA A EDUCACAO MULTIDISCIPLINAR |  Profissionais visando o
INCLUSIVA desenvolvimento de um
trabalho efetivo com casos
mais especificos dentro do
contexto educacional.
Discute a formagao inicial
A FORMAGCAO DE SANTOS E INTERFACES DA dos docentes que atuarao
ROFESCORES | ARALID | | EDUCAGHO | "amnl oo
2016 | PARA A EDUCACAO .. ' .
INCLUSIVA: UM objetivo geral analisar, no

OLHAR CRITICO

que tange a educacgao
inclusiva, a estrutura do
curso de Pedagogia.

A autora Felicettl (2020), Diz que a inclusao social pressupde que as
diferentes identidades de uma cultura e o potencial dos individuos em sua
singularidade, sejam reconhecidas e valorizadas, respeitando-se seus diretos e
deveres (ESCUDERO; MARTINEZ, 2011). Todos eles tém direito de serem
incluidos na sociedade e dela usufruirem, independentes da sua raga, religiao,
condigao financeira, grau de instru¢gao ou condigao fisica e mental. As pessoas

com deficiéncias fazem parte desse grupo com direito a inclusao.

Fazendo um recorte do publico-alvo da inclusao, estdo as pessoas com
deficiéncias, sao compreendidas como aquelas que tém impedimentos de
carater fisico, mental, intelectual e sensorial, que, quando interagem com
barreiras econbmicas, culturais, tecnologicas, politicas, arquitetdnicas,
comunicacionais, sao prejudicadas, podendo até ser discriminadas e excluidas
da participacao ativa em sociedade. Muitas vezes, elas sdo alvos de atitudes
discriminatérias com a intengéo de excluir, diferenciar ou restringir seus direitos

(FONSECA, 2012).

Para Carmo (2019), diz que a politica publica ndo é das tarefas mais

faceis, tamanha a variedade de conceitos que se encontra na literatura. Porém,




as politicas publicas constituem um conjunto de atividades dos governos que

influenciam direta ou indiretamente a vida das pessoas sobre sua governancga.

Os modelos de formagao dos profissionais do magistério, assumidos até
o momento, visando qualificar para o trabalho no novo cenario da educagao
brasileira, parecem perpetuar o conhecimento hegeménico na Educagdo
Especial, o qual estd vinculado a caréncia de debate pedagodgico e de

discussdes sobre o trabalho do professor (GARCIA, 2013).

Diversos pesquisadores da area de Educacédo Especial vém apontando
barras que dificultam o trabalho docente nas instituicdes de ensino, que vao
desde a caréncia de condi¢cdes apropriadas de trabalho aos problemas de
ordem mais geral, como no campo da cultura e de conhecimentos especificos

do processo de ensino-aprendizagem.

O estudo de Oliveira (2018) apresenta uma vivéncia a partir de uma
capacitacdo com 220 professores vinculados aos Servicos de Educacéao
Especial, os mesmos eram responsaveis pela capacitacdo dos professores das
suas escolas, por meio de planejamentos estratégicos de formagao piramidal

nas 13 Diretorias Regionais de S&ao Paulo.

A estratégia se mostrou positiva, no entanto, a autora ressalta, que ao
considerar a proposta inclusiva e sua decorréncia, a formagao de professores
em educacgao inclusiva € um tema urgente e absolutamente necessario, uma
vez, que ninguém faz o que nao sabe, cabendo as secretarias de educagéao ou
sistemas de ensino buscar alternativas para ensinar outras metodologias

escolares, impulsionadoras da aprendizagem na perspectiva da diversidade.

Alves e Oliveira (2017) relatam em seu trabalho que por lei as pessoas
com deficiéncia tém direito ao acesso as classes comuns, e com essa
obrigatoriedade, segundo estes mesmos autores, ha um aumento deste publico
nas escolas, o que demanda investimentos para assegurar aprendizagem e
desenvolvimento efetivo. Entretanto, eles destacam o fato de que muitos
professores ainda estdo pouco familiarizados com a teoria e a pratica sobre o
assunto, sendo necessario identificar o seu perfil académico e suas

experiéncias diante das necessidades educacionais, a partir disso, projetar



formas de conhecimento que melhor se adequem a sua formacao,
necessidades e expectativas (ALVES; OLIVEIRA, 2017).

Sendo assim, é valido destacar que é necessario além do preparo, ter
sempre uma formagdo continuada na area, junto a uma mente aberta, que
esteja atenta a forma como conduzir determinadas situagdes, bem como esta

pronto para oferecer o auxilio necessario para o desenvolvimento do aluno.

O estudo de Noze e Vitaliano (2017) evidencia, que os professores
apresentam saberes atitudinais que favorece a inclusdo escolar com
necessidades educacionais especiais (NEE) e para que se comprometa com a
aprendizagem e desenvolvimentos desses estudantes, o professor deve ter
empatia, buscando sempre uma formacédo e apoio colaborativo dos demais
colegas de trabalho, para que possa refletir sobre os seus conceitos e esforgar-

se para ressignifica-los, assim melhorando o seu trabalho pedagdgico.

Para isso, o professor deve ter uma formagdo adequada, experiéncias
inclusivas positivas, o que ira fazer com que os professores se sintam mais
seguros e capacitados para ensinar aos alunos com predisposto a desenvolver
os saberes atitudinais recomendados para a inclusdo (NOZE; VITALIANO,
2017).

A pesquisa de Santos e Araujo (2016) evidenciam que a formagao de
professores e a organizagcdo da grade curricular do curso de Pedagogia, em
relacdo a educacdo inclusiva, tém fundamental ligagdo e importancia no
atendimento das pessoas com necessidades educativas especiais. Eles ainda
defendem que a Pedagogia Histérico-Critica e a Psicologia Histérico-cultural
contribuem a respeito da formagédo de professores ja que os profissionais da
educacédo tém papel importante no desenvolvimento da aprendizagem do
sujeito.

6.5 A pedagogia e a educacao inclusiva

Devido a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, o
curso de Pedagogia foi regulamentado no dia 4 de abril de 1939, pelo decreto-
lei 1.190 (SILVA, 2003, p. 11); estando voltado a formagdo de bacharéis e



licenciados para atuar em areas distintas. O curso tornou-se indefinido até

1962 onde apresentou diretrizes mais definidas.

O curso de pedagogia abrange ndo s6 o magistério, porém a gestacao
escolar, assim como produgdo de conhecimento. De acordo com o parecer
CNE/CP n° 5, de 13 de dezembro de 2005, que traz o perfil do graduado em
pedagogia, este, por sua vez abrange, docéncia, gestdo educacional, como
também a elaboracdo e combinagdo do conhecimento cientifico e tecnolégico

do campo educacional.

Os anos de 1980 foram fundamentais para a busca da identidade do
curso de pedagogia. Sobre isso escreveu Marques (1992, p. 71):
Os anos de 1980, geralmente considerados como a
década perdida, ndo o foram, certamente, para a
educacao, se levarmos em conta o surgimento dos
movimentos de educadores que desde entdo se
reestruturam no pais e, em especial, a atencao a

esta questdo relevante, que é a da formagao do
profissional da educacéo.

Durante esse periodo varias entidades foram formadas com o objetivo
de determinar o estatuto epistemologico do curso de pedagogia, especialmente
a CONARCFE (Comissao Nacional de Reformulacéo dos Cursos de Formacgéao
de Educadores — 1983) que deu origem, em 1994, a ANFOPE (Associagao
Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo). Esta Associagdo
promoveu estudos e discussdes que se operacionalizaram em pareceres do
Conselho Nacional de Educagao sobre as diretrizes do curso de pedagogia,
instituidas em 2006.

6.6 O papel do professor no processo de aprendizagem

Segundo Ferreira (2020), Diz que a colocacéo Professor surgiu no Brasil
com um decreto de Dom Pedro |, em 15 de Outubro de 1827, onde
determinava que todas as cidades, vilas e vilarejos tivessem suas primeiras
escolas, no entanto o acesso a educagao naquela época ainda era muito
precario, onde sé quem tinha condi¢gdes de contratar professores eram as

familias mais ricas, nessa época, esses profissionais atuavam em escolas



privadas ou vendiam seus conhecimentos a essas familias. No entanto a partir
da década de 30, é que foi surgindo os grupos escolares onde o poder publico
se responsabilizou pela educagao das criangcas e com tudo houve a expansao

dos grupos e a primeira escola de formagao superior.

A partir da década de 1960 é que as mulheres chegaram as escolas nas
condicoes de estudante, e depois de muitas conquistas nas condi¢cbes de
docente. Diante de tais necessidades especiais educacionais, o papel do
professor € de suma importancia na educacéo inclusiva, visto que o professor é
a autoridade competente, direciona o processo pedagodgico, interfere e cria
condi¢cdes necessarias a apropriagao do conhecimento, € nessa perspectiva de
estar aberto a conhecer o outro Freire afirma que:

O ideal é que na experiéncia educativa, educandos,
educadoras e educadores, juntos ‘convivam’ de tal maneira
com os saberes que eles vao virando sabedoria. Algo que nao

€ estranho a educadores e educadoras. (FREIRE, 2005, p. 58)
Normal. (BRASIL, 2006).

Sendo assim, cabe aos professores procurar novas posturas e habilidades que
permitam problematizar, compreender e intervir nas diferentes situagdes que se
deparam, além de auxiliarem na construcdo de uma proposta inclusiva,
fazendo com que haja mudancas significativas pautadas nas possibilidades e

com uma visdo positiva das pessoas com necessidades especiais.

Por isso a importancia do papel docente na percepcdo do aluno, no
acompanhamento do mesmo em sala de aula e na busca constante de
aprender e melhorar a si mesmo em sua pratica atualmente, para construir uma
escola que atenda adequadamente a alunos com caracteristicas,
potencialidades e ritmos diferentes de aprendizagem, ndo basta apenas que

tenham professores e demais profissionais que uma escola normal apresenta.

Faz-se necessario que os profissionais e principalmente os professores,
estejam capacitados para exercer essa fungéo, atendendo a real necessidade
de cada educando. Frente a isso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — Lei n°® 9.394/1996, artigo 62, situa:

A formacido de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel



superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacgao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a

oferecida em nivel médio, na modalidade.

9 CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nos dados descritos nesta dissertagcdo, observa-se que
mesmo com as dificuldades apresentadas na implementacdo da educacéao
inclusiva, no ambiente universitario, os graduandos possuem ciéncia a respeito
da tematica, tanto através da disciplina, (curriculo escolar), dentre outras,

assim asseguram a importancia do tema para sociedade no geral.

Contudo, é notorio que existe uma longa jornada a ser trilhada no
tratante a metodologia, didatica, curriculo e a formagdo dos docentes que
contemplam a dificuldade da inclusdo nas instituicbes de ensino regulares ja
que ndo é uma tarefa facil. E sabido que a competéncia educacional do
professor pode ser interessante para que haja maior entendimento e
sensibilizacdo na area da educacdo inclusiva, estd troca de saberes,

impulsiona o ensino-aprendizagem na perspectiva da diversidade.

Porém, o que se constata nas universidades € baixo investimento na
formacao de professores para atender a Educacao Basica e um descompasso
entre a reforma que proporcionou o acesso dos alunos e a preocupacido em
qualificar os docentes para o trabalho com os mesmos.

Todo esse cenario ocasiona, concomitantemente, transformagdes no
trabalho docente e na formacao que qualificassem o professores para lidar com
essa nova realidade e garantir a qualidade do processo de ensino
aprendizagem dos alunos com necessidades especiais.

Sendo assim, reforga a ideia de investimentos no ensino, ndo apenas
como instrumento de suporte e capacitacdo aos professores regulares, mas
também como agente de "internalizagdo" nas escolas da politica de inclusao de

pessoas com necessidades especiais.
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