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RESUMO

Esse artigo € um recorte de uma pesquisa maior desenvolvida no contexto de
mestrado em Ciéncias da Educacédo. O objetivo € propor a elaboracdo de uma
Unidade Didética sobre ensino de Lingua Portuguesa para 0s anos iniciais da
educacao, tendo a compreensao e a interpretacdo como foco. A Fundamentacéao
Teodrica estd alojada no campo interdisciplinar das Ciéncias da Educacdo,
adotando os estudos aplicados da linguagem como uma estratégia teorico-
metodolégica para o desempenho da referida intervencao. A metodologia é de
carater bibliografico, partindo do pressuposto de que a proposta de Unidade
Didatica foi pensada a partir de leituras especializadas no referido assunto. A
pesquisa mostra a necessidade de propor atividades pedagogicas a partir da
concepcao metodoldgica de habilidades e competéncias, visando desenvolver a
leitura, a escrita e a producao de textos.
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ABSTRACT

This article is an excerpt from a larger research developed in the context of a
Master's Degree in Educational Sciences. The objective is to propose the
elaboration of a Didactic Unit on teaching Portuguese for the early years of
education, focusing on understanding and interpretation. The Theoretical
Foundation is housed in the interdisciplinary field of Education Sciences,
adopting applied language studies as a theoretical-methodological strategy for
the performance of that intervention. The methodology is of a bibliographic
nature, based on the assumption that the proposal for a Didactic Unit was
designed based on specialized readings on that subject. The research shows the
need to propose pedagogical activities from the methodological conception of
skills and competences, aiming to develop reading, writing and text production.
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RESUMEN

Este articulo es un extracto de una investigacion mas amplia desarrollada en el
contexto de una Maestria en Ciencias de la Educacion. El objetivo es proponer
la elaboracién de una Unidad Didactica sobre la ensefianza del portugués para
los primeros afios de educacion, centrandose en la comprension y la
interpretaciéon. La Fundamentacion Teoérica se ubica en el campo
interdisciplinario de las Ciencias de la Educacion, adoptando los estudios de
lenguaje aplicado como estrategia tedrico-metodoldgica para la realizacion de
esa intervencion. La metodologia es de caracter bibliografico, partiendo del
supuesto de que la propuesta de Unidad Didactica fue disefiada a partir de
lecturas especializadas sobre dicho tema. La investigacidon muestra la necesidad
de proponer actividades pedagdgicas desde la concepcion metodolégica de
habilidades y competencias, con el objetivo de desarrollar la lectura, la escritura
y la produccion de textos.

Palabras clave: Ciencias de la Educacion. Educacioén Infantil. Unidad Didactica.

INTRODUCAO

Nesse artigo, apresenta-se uma proposta da Unidade Didatica (UD).
Para isso, o referido material didatico-pedagdgico preveé trés etapas distintas de
elaboragao, as quais sdao denominadas como “momentos”. Em cada momento,
séo elencadas alternativas e direcionamentos a constru¢do da UD com vistas ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias dos sujeitos envoltos a
atmosfera escolar.

A concepgéo de UD assumida neste artigo tem relagdes diretas com as
praticas de letramento escolar. Isso, por sua vez, orientou a proposta de
elaboracao desta UD considerando-a como instrumento semiotizador de praticas
educativas inseridas no escopo da educacéo infantil.

A priori, foi feito um mapeamento do primeiro momento, entendido aqui
como fase introdutoria dos exercicios da UD. Neste contexto, é feita a
contextualizacdo dos assuntos a serem abordados em sala de aula, com vistas
a entendé-los como projecdes primarias acerca do que é estabelecido como
adequado as criancas daquele contexto escolar. Incorporam-se aqui 0S
movimentos de escolha do material e dos textos mobilizados.

A posteriori, foi feito a mapeamento do segundo momento, caracterizado
como o mais denso acerca da intervencao planejada. Isso porque acoplam-se

aqui as atividades a serem executadas, bem como o desenvolvimento do préprio



contetdo a ser ministrado. Trata-se do cerne da US, cabendo a este momento
disseminar o teor do assunto por um viés interdisciplinar.

Adiante, foi feito 0 mapeamento do terceiro momento, sendo entendido
como a fase de avaliagdo da intervencdo. Aqui, sdo incorporadas praticas de
avaliacao e de feedback das atividades executadas na fase anterior. Trata-se de
um momento de suma importancia, pois servira como motivador para outras

intervencoes.
PRIMEIRO MOMENTO

No 1° Momento, hd um mapeamento das caracteristicas externas a sala
de aula, mas que séo definitivas para a préatica pedagodgica. Acoplam-se aqui
fatores culturais, sociais, econdmicos e discursivos tipicos da comunidade, isso
de maneira mais ampla. Para Freire (1987), trata-se de um pressuposto basilar
no processo de autonomia de todos os sujeitos envolvidos no processo de
escolarizagao.

Observe a figura abaixo, a qual representa todo o escopo do referido

momento da UD:

Figura 1: Representacéo do 1° Momento

Mapeamento de caracteristicas
externas

Elementos basicos

Descricao Objetivos Conteudo

Fonte: Autoria Prépria



De acordo com a figura acima, ap6s o0 mapeamento de caracteristicas
externas, é possivel estabelecer os chamados “elementos basicos”, os quais sédo
redesenhados a partir da estrutura da UD. Neste escopo, incluem-se a
“‘descrigao”, “os objetivos” e o0 “conteudo” a ser trabalhado.

E necessario relembrar que esta UD tem como foco a educacéo infantil
no municipio de Sao Félix do Xingu, Estado do Para. A partir desse cenario, o
mapeamento dessas caracteristicas obedece a critérios histéricos e geograficos
gue ajudam a costurar a anatomia da cultura local. No referido municipio, € muito
comum o culto ao Rio Xingu e ao Rio Fresco, visto que a cidade se desenvolveu
as suas margens. Por isso, relacionar o contetudo da UD a esta realidade pode
gerar efeitos positivos, quanto ao ensino e a aprendizagem.

A partir do que assevera a figura acima, foi proposto o Quadro 1. Este,
por sua vez, representa os trés desdobramentos dos elementos basicos da UD,

conforme Figura 1. A partir disso, segue-se a seguinte proposta de esquema:

Quadro 1: Descricdo do 1° Momento

Descricao

O material € constituido por 3 momentos, sendo distribuidos da seguinte
maneira: 1°) sondagem; 2°) execucao de atividades; 3°) avaliacao.

Objetivos

Objetivo Geral: Desenvolver praticas interpretativas da linguagem a partir da
intervencao de textos multimodais e de interagdo discursiva.

Objetivos Especificos: Incentivar o desenvolvimento da habilidade de escuta
a partir de leituras coletivas e individuais de textos diversos;

Instigar o desenvolvimento de reflexdo a respeito dos
preceitos textuais de pressupostos e subentendidos;

Analisar a habilidade da escrita a partir da elaboracao
de textos de natureza dissertativa.
Conteudo

Leitura, Compreensao e Interpretacéo de Textos.
Fonte: Autoria Prépria

O Quadro 1 é constituido por 3 linhas, sendo que, em cada uma delas,
consta a sintese de cada elemento estrutural. Nesse sentido, é necessério
pensar que em cada estrutura dessas, deve-se haver uma motivacdo
pedagodgica, capaz de aferir ideia de unidade a UD.

Na parte intitulada “Descrigao”, é feita um breve apanhado sobre as

principais partes que constituem esta proposta de UD. De maneira geral, ha a



previsdo de 3 momentos, sendo que estes devem sofrer alteracfes, a saber a
proposta de intervencdo do professor regente da turma. Logo, trata-se de uma
parte da UD totalmente flexivel quanto a rotina do professor, devendo levar em
consideracéo o tempo de duragédo da execucao das ac¢des, conforme calendério
do docente (CARGNELUTTI, 2012).

Ja na parte “Objetivos”, sdo perceptiveis o objetivo geral e os objetivos
especificos. O objetivo geral designa a maior intencéo do professor em aplicar a
referida UD. Para isso, € necessério levar em consideracéo aspectos contextuais
da sala de aula, tais como o desempenho prévio dos alunos, caso a aula seja
intermediaria, ou 0 que se espera desenvolver nos discentes, caso a aula seja a
primeira do semestre letivo (MESQUITA; ALMEIDA; PEREIRA, 2015).

Quanto aos objetivos especificos, € possivel afirmar que constituem
desdobramentos de acdes paralelas que deverao ser trabalhadas no decorrer da
execucao da UD. Em outras palavras, designam os principios que o docente tem
o desejo de atender durante o processo de aplicacdo da UD. Neste artigo, em
especial, cada objetivo especifico prevé uma habilidade a ser desenvolvida junto
ao aluno. Entende-se que esta iniciativa seja eficiente, visto que, assim como ja
foi adiantado, o ensino de Lingua Portuguesa hoje deve estar centrado no
desempenho de habilidades e competéncias de todos o0s sujeitos envolvidos no
processo (SIGNORINI, 2007)

Ja a parte de “Conteudo” designa o assunto que o docente propde e que
deve ser trabalhado nesta UD. Aqui, em especial, tem-se a Leitura, a
Compreensdo e a Interpretacdo de Textos como conteddo a serem
desenvolvidos no decorrer da UD, sob uma perspectiva interdisciplinar. Esta
escolha se justifica pela necessidade de se trabalhar o referido assunto em todos
0s niveis da educacao, visto que mantém relacdo direta com a perspectiva de
ensino e de aprendizagem voltada as habilidades e competéncias (SOLE, 1998).

No contexto da educacédo infantil, sobretudo, faz-se necessario
intensificar os exercicios sobre este assunto, partindo do principio de que € algo
gue fara parte da vida escolar do aluno para sempre. Em discente que tem a
leitura como pratica tem caracteristicas mais expansivas e engajadas
socialmente (KUHLMANN JR., 2000; PASQUALINI, 2010).



SEGUNDO MOMENTO

Neste momento da UD, h& a execucdo das projec6es metodolbgicas e
conteudistas. Em outros termos, consiste justamente no momento mais
complexo de aplicacdo da UD, pois se concentra aqui todos os meandros
investigativos, propicios ao professor regente.

Entretanto, é valido reforcar a ideia de autonomia docente, partindo da
premissa de que estas fases, contidas no 2° Momento, podem ser redesenhadas
a partir das necessidades contextuais que forem surgindo. Portanto, neste
momento, o0 docente pode acrescentar quantas atividades desejar, desde que
todas tenham sido justificadas nos objetivos da UD.

Abaixo, consta a Figura 2, a qual representa todo o escopo do 2°
Momento. Trata-se, pois, de uma figura bastante representativa neste trabalho,
pois semiotiza praticas discursivas de letramento escolar de uma maneira
bastante evidente e, por isso, de interesse expressivo por parte de
pesquisadores que se debrucam a respeito das projecdes de letramento escolar
(STREET, 1984; ROJO, 1995; SILVA, 2012).

Observe a Figura 2:

Figura 2: Representacéo do 2° Momento

Atividades para desenvolver a escuta

Sequéncia
_ .de Atividades para  desenvolver a
Atividades oralidade
~ Atividades para desenvolver a escrita
Metodologia

Fonte: Autoria Propria

A figura acima é constituida por duas vértices: a) a Sequéncia de
Atividades, a qual acopla em si atividades para desenvolver a escuta, atividades
para desenvolver a oralidade e atividades para desenvolver a escrita; e b) a
Metodologia.



No que compete as atividades, € necessario esclarecer que cada uma
delas, prevista na Figura 2, corresponde a um objetivo especifico, elencado no
Quadro 1. Nesse sentido, a ideia era estabelecer uma relagdo de causa-
consequéncia na aplicagdo da UD, ao mesmo tempo em que fosse possivel
assegurar que todas as habilidades cognitivas pudessem ser contempladas.

No que se refere a metodologia, é a fase posterior das atividades, em
gue o professor deve prever as dinadmicas de sala de aula que pretende utilizar.
Estas dindmicas, por sua vez, também sao provisérias, ja que o professor deve
ter a sensibilidade de entender qual dinAmica é a mais atrativa naquela realidade
em que atua.

No escopo da educacéo infantil, desenvolver a escuta, a oralidade e a
escrita sdo fundamentais para se obter sucesso. Em outros termos, trata-se da
viga-mestra curricular dessa fase da educacdo béasica, sendo, pois definitiva
guanto as demais fases posteriores. Portanto, saber ler, escrever e ouvir devem
ser ferramentas motivadoras na pratica escolar vigente (DINIZ-PEREIRA, 2013).

Ja a metodologia na educacéo infantil deve ser sempre galgada no
dialogo visto que é, na verdade, um exercicio constante do ser humano. No
entanto, sdo as criancas que mais tém coisas a falar, considerando que estéo
em fase de descoberta do mundo em que esta envolta, além de ser também o
momento em que a curiosidade € uma guia fundamental (ROCHA, 2001,
PASQUALINI, 2010).

De acordo com a Figura 2, hd uma sucesséo de atividades que tém como
proposta desenvolver alguma habilidade no aluno. Nesse sentido, a ideia de
atividade contida aqui ndo converge com a proposta contida em exercicio, por
exemplo. O professor deve considerar como atividade qualquer interacdo
promovida a partir da relacdo entre docente e discente, tendo a sala de aula
como palco de atuacédo (ZEICHNER, 2008).

Por isso, existem atividades orais, escritas e multimodais, pois sao
nessas zonas fronteiricas que o conhecimento € construido e, assim,
perpetuando préticas pedagdgicas eficientes em relacdo ao meio em que
operam. Portanto, a UD deve prever todo o entorno das acbfes a serem
praticadas no processo de execucdo das percepcdes didaticas (TAHARA,
DARIDO, 2014).



Abaixo, segue o Quadro 2, no qual é possivel verificar a descricdo da

atividade de escuta a ser aplicada nesta UD:

Quadro 2: Descri¢do do 2° Momento - Escuta
Ler em voz alta o texto “Sereia lara”. A ideia € que a leitura seja dindmica,

intercalando a leitura do texto e encenacdes feitas por parte do professor.

A histéria da lara, também conhecida como Lenda da Mae d’Agua, é
outro exemplo de lenda do folclore com origem indigena. lara ou Yara, do
indigena luara, significa “aquela que mora nas aguas”. Ela € metade peixe e
metade mulher: da cintura para baixo tem uma cauda de peixe, e da cintura
para cima tem o corpo de mulher.

A linda sereia costuma tomar banho nos rios e cantar uma melodia
irresistivel. Os homens que a veem nao conseguem resistir ao seu encanto e
pulam dentro do rio. Ela tem o poder de cegar quem a admira e levar os
homens atraidos por ela para o fundo do rio.

Segundo a lenda, lara era uma india guerreira, trabalhadora e
corajosa. Recebia muitos elogios do seu pai que era paje, e
consequentemente despertava a inveja de alguns da tribo, especialmente de
seus irmaos homens.

Certa noite, quando lara dormia, ouviu seus irmdos entrando em sua
cabana com a intencdo de mata-la. A guerreira se defendeu e acabou os
matando. lara fugiu pelas matas com medo do pai, que a encontrou e, COmo
punicéo, ela foi jogada no encontro do rio Negro com Solimdes. Os peixes
trouxeram o corpo de lara a superficie e entdo, sob o reflexo da lua cheia, ela
se transformou em sereia. (Disponivel em
<<https://www.dentrodahistoria.com.br/blog/educacao/lendas-folclore-
brasileiro/>>)

Fonte: Autoria Prépria

Conforme o Quadro 2, a atividade de escuta se baseia no primeiro
contato entre professor e alunos. A ideia é que o docente leia em voz alta o texto
“Sereia lara”, enunciado em que é possivel identificar a reverberacao da lenda
da lara, muito comum no contexto amazonico. Acredita-se que a escolha por
este texto deva ser positiva quanto ao contexto em que os alunos estéo, pois,
em Sao Félix do Xingu, é muito recorrente lendas que tenham alguma articulacéo
com rio, ja que isso remete as aguas dos rios Xingu e Fresco.

Além disso, a proposta também prevé que a leitura do professor seja
encenada, pois isso retoma o carater ludico da lenda, além de atrair uma atencao
mais agucada por parte das criancas. E de conhecimento que a ludicidade é

valvula central ao ensino e a aprendizagem na educacéo infantil, considerando



gue desenvolve conhecimentos de diversas vertentes na crianca (KUHLMANN
JR., 2000).
Abaixo, segue o Quadro 3, no qual é possivel verificar a descricdo da

atividade de oralidade, compreensao e interpretacéo a ser aplicada nesta UD:

Quadro 3: Descricdo do 2° Momento — Oralidade, Compreenséo e Interpretacdo
1 Fazer um breve teatro a partir da leitura do texto “Sereia lara”. Esta dindmica

deve proporcionar uma integracdo entre alunos e alunos e alunos e professor.

2 Vocé ja conhecia a lenda da lara?

3 Vocé ja ouviu alguma lenda parecida em Sé&o Félix do Xingu?

4 Existe Sereia em Sao Félix do Xingu?

5 Use a sua imaginacgéao e pinte o seguinte desenho:




(Disponivel em <<https://www.tudodesenhos.com/d/sereia-iara>>

6 Agora, mostre suas respostas e o desenho que vocé pintou aos coleguinhas.

Fonte: Autoria Prépria

Conforme o Quadro 3, trata-se de um conjunto de atividades
sistematizadas, as quais versam a respeito de varias concepcbes de
interpretacdo e de compreensao. I1Sso, por sua vez, pode ser comprovado a partir
do momento em que o professor sugere trabalhar tais habilidades a partir de
textos verbais e n&o-verbais, de modo a estabelecer uma relagéo direta entre
implicito e explicito.

A questdo de numero 1 € bastante representativa neste momento de
execucao da UD. Ao fazerem um teatrinho, os alunos estardo desenvolvendo o

potencial em trabalhar em grupo, algo bastante necesséario ao convivio em



sociedade. Além disso, ao atuarem, estardo fazendo uso da oralidade para se
colocarem literalmente em seu respectivo lugar de fala.

A partir do teatro, ja nas questdes de 2 a 4, o aluno sera levado a refletir
sobre aspectos culturais e geograficos do municipio de S&o Felix do Xingu, de
maneira a construir sentidos. Isso, por sua vez, torna-se algo convidativo aos
olhos do discente, ja que sera, naturalmente, incentivado a estabelecer relagdes
de sentido entre o texto da lenda da lara e o seu contexto real de vida.

Ja a questdo de numero 5, busca desenvolver as referidas habilidades
a partir do ludico e da pintura. O ato de pintar é bastante eficiente no processo
de ensino e de aprendizagem na educacdao infantil, pois as cores tendem a ser
recursos capazes de tornar o trabalho mais atrativo aos olhos infantis. Além
disso, colorir algo é uma atividade que estimula o funcionamento cerebral, o que
pode ajudar a crianca a estabelecerem diferentes relagGes a partir de outros
contextos de interacdo e enunciacdo (COSTA, 2015)

Por fim, a questdo de niumero 6 encerra o 2° Momento de aplicacéo desta
UD. Apesar de néo se referir a algo especifico do texto da lara, tem uma grande
Importancia no processo aqui proposto: o da interacdo com os colegas. Sabe-se
gue a socializacao é de suma importancia a crianca, pois a ensina a compartilhar
as coisas, aléem de desenvolver a oralidade do aluno, simultaneamente.

Abaixo, segue o Quadro 4, no qual é possivel verificar a descricao da
atividade de escrita a ser aplicada nesta UD:

Quadro 4: Descricdo do 2° Momento — Escrita
Agora que vocé ja conhece a lenda da lara, escreva uma historinha que deve

se passar as margens do Rio Xingu. A historinha pode ser criada ou pode ja

ter acontecido com vocé. Use a imaginacgao e seja criativo.

Fonte: Autoria Prépria

De acordo com o Quadro 4, a escrita € vista como instrumento capaz de
aferir um novo sentido ao texto motivador. Em outras palavras, a referida
atividade pode ser vista como um processo retextual, capaz de colaborar para o
desenvolvimento linguistico e cognitivo do aluno, jA que este é convidado a
reelaborar uma histéria a partir das suas experiéncias pessoais de vida. Trata-

se de um exercicio de suma importancia as praticas escolarizadas de letramento.



TERCEIRO MOMENTO

Neste momento de aplicacdo da UD, deve-se considerar o desempenho
do aluno no decorrer de todo o processo de ensino e de aprendizagem (GOMES;
SENA, 2000). De acordo com a figura abaixo, trata-se da fase de avaliacéo, tanto
do discente, quanto do docente. Nesse sentido, a avaliacdo é colocada como
instrumento intermediador entre 0 momento do mapeamento diagnéstico e o
momento do feedback. Observe a Figura 3, a qual representa todo o escopo do
3° momento:

Figura 3: Representacao do 3° Momento

— Diagndstico

Avaliacao

Feedback

Fonte: Autoria Propria

De acordo com a figura acima, pode-se detectar trés fases neste
momento de aplicacdo da UD: a) o diagndstico; b) a avaliagéo; e c) o feedback,
sendo impossivel se serem supostos de maneira desvinculada, partindo do
principio de que acontecem de maneira simultanea.

O diagnostico consiste na fase de mapeamento das principais
dificuldades dos alunos, detectadas pelo professor no decorrer do 2° Momento.
Aqui, vai exigir que o docente tenha a sensibilidade de entender os limites dos
seus alunos, sejam no sentido cognitivo, seja no sentido intelectual.

Ja a avaliacdo é a fase em que o docente ir4 desenvolver seus métodos

avaliativos a partir do diagnoéstico elencado. Em outras palavras, aqui, 0



professor ird estabelecer juizos de valores que possam ajudar o aluno em
atividades posteriores, considerando quais dificuldades do discente devem guiar
a execucao da proxima atividade didatica que decidir executar.

Por fim, o feedback é a fase em que o professor deve pensar em
estratégias para dar continuidade ao processo de intervencdo, agora em outros
conteudos e em outros momentos. Trata-se portanto, de uma maneira mais
eficiente de minimizar os pontos fracos identificados, o que garante um
movimento ciclico no processo de ensino e de aprendizagem.

Abaixo, segue o Quadro 5, no qual é possivel verificar a descricdo do 3°

Momento desta UD:

Quadro 5: Descricdo do 3° Momento

Avaliacéo
A partir da aplicacao da UD, € possivel fazer o seguinte diagnéstico:
Ponto forte: XXXXXxx

Ponto fraco: XXXXxxx

Procedimentos Avaliativos: A avaliagdo foi continua.

Fonte: Autoria Prépria

De acordo com o Quadro 5, a avaliacdo, que resume o 3° Momento da
UD, baseia-se, especialmente, naquilo que o professor entende como “ponto
forte” e “ponto fraco” dos alunos. Nesse sentido, compreende-se como aquelas
habilidades que ilustram o maior escopo intelectual da turma, bem como aquelas
que precisam ser trabalhadas em momentos posteriores, com o objetivo de
serem minimizadas com o tempo.

Por fim e somado a isso, 0s procedimentos avaliativos sdo considerados
“continuos”, o que significa dizer que o professor optou por entender a avaliagéo
como um processo e que as fragilidades detectadas tendem a ser minimizadas

por intermédio de um esforco coletivo e paulatino (ALVAREZ, 2018).



CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo infantil é valvula propulsora na formagédo do cidaddo em
todos os seus departamentos. Por isso, a proposta aqui levantada tem as
criancas como publico alvo. Entretanto, ha de considerar também que, por ser
uma proposta de natureza interdisciplinar, pode ser readaptada e planejada a
partir de qualquer contexto educativo que se fizer necessario. Em outras
palavras, trata-se de um trabalho com muitas possiblidades de desdobramentos,
partindo da premissa de que da margem as sucessivas projecdes investigativas
a partir da aplicacado da UD proposta aqui.

Em suma, espera-se que esta pesquisa possa oferecer a professores e
alunos uma nova possibilidade de se ensinar Lingua Portuguesa na Educacéo
Infantil, a partir de um material didatico volatil e, portanto, reflexivo aos olhos
docentes. Além disso, trata-se também de uma iniciativa cientifica pertinente aos
dias atuais, em que todos 0os movimentos sociais sdo desenhados a partir da
ideia de efemeridade e de reconstrucdo e reconstituicdo continua das praticas
sociais, culturais e pedagdgicas.
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