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RESUMO

Este texto vem esbogar de forma reflexiva o lazer criativo na pedagogia salesiana como espaco
emancipatorio, a luz do sistema preventivo de Dom Bosco e da teoria critica benjaminiana. Ao invés do
termo “recreagdo”, propus aqui: “Lazer criativo” que pelas fontes pesquisadas vem a ser pertinente a
uma Escola Salesiana que tem disponivel toda uma infra-estrutura fisica e humana (ambiente educativo)
capaz de formar as subjetividades das criancas através da ludicidade esponténea e criativa, que brota da
vida e do campo imaginario de cada uma delas. Este vem a ser, um trabalho significativo, brotado das
experiéncias e vivencias diarias que me “acordaram” e me fizeram abrir os olhos, para o que muitas
vezes ndo me foi perceptivel e que somente as criancas sdo capazes de enxergar e trazer a tona para o
mundo dos “mortos”. O jogo e a brincadeira passam a ser foco no meu artigo como uma expressao de
liberdade, um convite a amizade, a valorizacdo da pessoa. Tanto a poesia quanto o brinquedo tornam-se
manifestacBes da utopia de um mundo melhor a ser construido. Finalizo querendo deixar esta reflex&o,
levando-nos a “reconhecer” a escola como um centro de cultura popular — percebendo que seja necessario
uma “dessacralizacdo” do que entendemos hoje por escola.
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ABSTRACT

This text is outlined in the reflexive creative leisure space as the Salesian emancipatory pedagogy in light
of the preventive system of Don Bosco and critical theory benjaminiana. Instead of "recreation", proposed
here: "Leisure creative™ that the source has to be researched relevant to a Salesian School which is
available across a physical infrastructure and human (environmental education) capable of forming the
subjectivities of children through playful of spontaneous and creative, which springs from the field of life
and imagination of each one.

This has to be, a significant work, baby daily experiences and the experiences that | "agreed” and made
me open my eyes to what | was often not perceived and that only children are able to see and bring to the
surface the world of "dead". The game play and become the focus in my article as an expression of
freedom, an invitation to friendship, to promote human dignity. Both the poetry as the toy become
manifestations of the utopia of a better world to be built. Wanting to leave this debate ends, leading us to
"recognize” the school as a center of popular culture - that is necessary to realizing a "dessacralizagdo” we
mean today by the school.
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Para que a escola possa contribuir para recuperar e conviver com o ludico, é necessario, antes
de tudo, que se saiba quem se esta educando...

E preciso considerar que ndo existe uma crianga, mas varias criancas.

..e as criancas habitam um mundo auténomo.?
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O mundo hoje estd sendo invadido por necessidades que favorecem o isolamento, o
individualismo e o encapsulamento, anestesiando as mentes das criancas, impedindo a
possibilidade de diferenciacédo e distanciamento critico das coisas. Encontram-se  nas  escolas,
certos educadores, que reproduzem com a sua pratica, o que assimilaram de velhas teorias
educacionais, tratando as nossas criangas como Adultos, castrando assim “Humanos em
formagao ”, proibindo-as de serem livres, autbnomas, felizes e sonhadoras.

Este estudo foi realizado com um olhar fenomenoldgico a respeito da infancia, do papel
do educador e do lazer no espaco educativo, especialmente no patio e nos momentos recreativos
de uma escola rural em que as criancas passam o dia em tempo integral situada no municipio de
Jaboatdo dos Guararapes, no estado de Pernambuco.

O meu campo de trabalho e pesquisa vem sendo 0s recreios no patio e a atividade do
educador salesiano como animador, capaz de despertar no educando através de uma proposta
ltdica®, uma sensibilidade para valores universais, para uma liberdade de espirito, uma criticidade
e uma criatividade salvifica.

i)

Ao invés do termo “recreacdo”, proponho aqui: “Lazer criativo™ que pelas fontes
pesquisadas por mim, € pertinente a uma escola Salesiana que tem disponivel toda uma infra-
estrutura fisica e humana (ambiente educativo) capaz de formar as subjetividades das criancas
através da ludicidade espontanea e criativa, que brota da vida e do campo imaginario de cada uma
delas.

Este vem a ser, um trabalho significativo, brotado das experiéncias e vivencias diarias que
me “acordaram” e me fizeram abrir os olhos, para 0 que muitas vezes ndo me foi perceptivel e
que somente as criancas sdo capazes de enxergar e trazer a tona para 0 mundo dos “mortos”.

O lazer criativo que venho propor como ferramenta educativa, € a mesma cunhada por
Dom Bosco®, que aqui na qual se destaca uma recreacéo alegre, aberta, cheia de vida e até mesmo
barulhenta, e 0 seu ponto alto ¢ a participacdo no jogo e na brincadeira do proprio educador.

O jogo e a brincadeira passa a ser no Sistema Preventivo de Dom Bosco, uma expressao
de liberdade, um convite a amizade, a valorizacdo da pessoa. Através dos jogos e das

brincadeiras, colocamos em evidéncia a criatividade e a fantasia que habita em nos.

3 A atividade Proppositiva, é 0 marco de todo educador salesiano.

4 Pedagogia da Animagéo

S Pai e mestre da juventude, Santo catélico que repensou de forma ousada uma proposta educativa baseada nas
atividades esportivas e ludica. Ele também é fundador da congregacao salesiana.



“A criang¢a que ndo joga ndo é um menino, o adulto que ndo joga perdeu para sempre o menino
que mora dentro dele”

O primeiro papel do educador, ¢ o de conhecer o educando: as suas necessidades,
fragilidades e a sua historia, para em seguida poder guia-lo com avisos e orientaces que o levem
a pensar. O patio para Dom Bosco é um grande espaco e lugar de didlogo de excepcional valor.

Todo educador deveria conhecer pessoalmente, profundamente, moralmente e também
espiritualmente o educando. Este é o seu primeiro dever como profissional. (MBV, P. 367)

O cotidiano no ambiente, com uma alegria vivaz, aberta e até barulhenta e compartilhada
pelo educador, é o lugar mais apropriado para um oportuno trabalho de pesquisa. Assim nasce o
dever “profissional” de passar no meio dos jovens todo o tempo da recreacdo. E se por acaso em
alguma escola Salesiana ndo houvesse momentos recreativos, o préprio educador deveria cria-los.
Pois ¢ através destes momentos de lazer dirigido’, onde os educandos tornam-se como “ivros
abertos”, podendo serem lidos, pagina por pagina. E sem perceberem que estdo sendo
observados. Era no patio onde Dom Bosco exercia a sua atividade educativa.

“No limiar do labirinto, a crian¢a ndo manifesta medo, pelo contrario, o desejo de exploragdo

predomina como se soubesse, confusamente que s6 podera se encontrar se ousar perder-se 8

DOM BOSCO, O SISTEMA PREVENTIVO E O JOGO

No tempo de Dom Bosco, comecgou a chegar também em Turim, a revolucdo industrial.
Nascia, assim, “uma nova figura no campo do trabalho: o menino, operdrio aos oito anos (...) Os
meninos, 0s jovens operarios eram empregados como adultos por treze ou quatorze horas de
trabalho ao dia, durante sete dias da semana®”.

Dom Bosco comecou por defender aqueles jovens aprendizes com contratos de trabalho.
Um desses contratos, realizado em 1851, chegou até os dias de hoje. Dai, passamos a
compreender, como Dom Bosco, numa época de exploracdo generalizada, proclamava e

sustentava o direito a periodos de merecido repouso para 0s jovens operarios.

® Neruda, Pablo
" lazer criativo — atividade criativa, recreativa e propositiva.

8 Gagnebin, Jean Marie

® CASTELLANI, A, Il beato Leonardo Murialdo, vol. I, Roma, Libreria Editrice Murialdo, 1968, p. 519.



“O homem nasceu para trabalhar°, mas 0 menino nasceu também para brincar. O jogo, para
eles, passa a ser uma necessidade e um direito.

Parece-nos evidente que o jogo € um direito. Para Dom Bosco, no entanto, o jogo é
ainda algo mais: ele é o meio mais facil e seguro para poder educar os jovens. Isso € possivel
somente com a condigédo de que o educador participe de seus divertimentos.

Ja em 1849, quando o Oratério de Valdocco estava dando o0s primeiros passos, uma
importante revista daquela época sobre educacdo escrevia que Dom Bosco recolhia de 400 a 500
rapazes em média, para manté-los longe dos perigos e para instrui-los. “E isto ele consegue
atraves de agradaveis e sadias recreacdes (...). Dom Bosco ndo descuida a educacédo fisica,
deixando que no patio, situado ao lado do Oratorio, fechado todo ao redor, e 0s meninos
cresciam reforcando o vigor do corpo através de exercicios de ginastica, ou divertindo-se com as
muletas ou nos balangos, com as chapinhas ou com jogos de bilhar!”.

Pode-se logo perceber que o jogo é considerado parte essencial do modo de educar de
Dom Bosco. Ja em 1849, no jornal “Harmonia” notava outra caracteristica do método: a
participacdo do educador nos jogos. “No meio deles encontrava-se sempre Dom Bosco (...),
mestre, companheiro e amigo*?”.

Dom Bosco, no seu século, esteve entre 0s primeiros a introduzir a “atividade fisica”
como elemento indispensavel no processo educativo. Ja o historiador salesiano Eugénio Ceria vé
em Dom Bosco o inventor de um método original de educa¢do com o jogo e durante o jogo. Para
ele, as caracteristicas mais em evidéncia no método séo duas: a primeira é a “extraordindria
animacdo”.

“Ele dava preferéncia aos brinquedos que exigiam agilidade da pessoa. Era um
espetaculo a recreacdo do Oratorio. Uma turma de jovens a correr, pular, fazer barulho,
divididos em grupos, de acordo com a variedade dos jogos”.

A segunda caracteristica ¢ a participacéo ativa na “Vida do Patio”*® por parte de todos os

10 BRAIDO, P., S. Giov. Bosco, Scritti sul Sistema Preventivo nell’ educazione della gioventi, Brescia, La Scuola,
1968, p. 519.
1 “Giornale della societa d’ istruzione e d’ Educazione” 1 (1849), luglio, p. 459-460. O articulista é Casimiro Danna
(1806-1884). Foi regente da primeira cadeira de Pedagogia na Universidade de Turim, em 1845 e depois assumiu a
cadeira de Instituicdo de Belas Letras.
2MB IlI, p. 510-513.

13 A expressdo “Vida do patio” foi criada por Alberto Caviglia, o primeiro estudioso que tentou uma ampla sintese do pensamento pedagdgico de Dom
Bosco. A “Vida do Patio” deve ser entendida em sentido amplo, pois inclui passeios, encontros espontineos pelas estradas e nos varios ambientes, as reunides alegres e

descontraidas. Enfim, tudo aquilo que nio é determinado pelo regulamento e que ndo depende da administragio ordinaria*®. Deve-se incluir, portanto, o teatro, o canto
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educadores que a animavam, inclusive Dom Bosco.

“Eles estavam a frente das atividades esportivas, como verdadeiros amigos dos jovens e,
com eles, participavam dos desafios. Divertindo-se dessa maneira com os alunos, longe de se
rebaixarem, os superiores conquistavam sua confianga*”.

Por “Vida do patio” Dom Bosco ndo entendia nem a gindstica, concebida como aula que
exige atencédo e trabalho, nem o esforco cansativo, e sim, um divertir-se com jogos, livre de
qualquer preocupacdo exagerada. Do mesmo parecer era o professor Allievo, docente de
pedagogia naquela época. Assim escreve ele: “A natureza ensinou, ela mesma, ao menino a livre
e salutar ginastica de seus membros e essa ginastica nao deve ser estragada pelo excesso de
normas que controlam a sua préatica®”.

Em Valdocco, a “Vida do Patio” compreendia dois tipos de recreacdo que se
complementavam mas que se fundiam num Gnico projeto. Um primeiro tipo de recreio que o
mesmo Dom Bosco define “todo vida, todo movimento, todo alegria®®”: o recreio de quem corre,
de quem pula, de quem faz pular. E uma recreacdo com divertimentos lidico-motores, ao ar livre,

i3

“com muito movimento”. Este tipo de recreacdo é o que mais se sobressai e 0 mais comum.
“Quem nunca viu, dificilmente pode imaginar o barulho, a ingénua despreocupacao, 0s jogos € a
alegria daquelas recreacGes. O péatio era percorrido, palmo a palmo, nas corridas
desenfreadas’”.

Um segundo tipo de recreacdo é feito com jogos de pouco movimento e que se realiza,
geralmente, passeando®®. Consiste em jogos de sociedade, didlogos alegres e divertidos,
intervencdes inteligentes, explicacBes escolares ou de interesse cultural, contos e também

pensamentos espirituais.

e a musica, entendidos, porém, ndo como aula e sim como recreio, isto é, diversdo livre e criativa, e, por fim, também as grandes “festas” com sua coreografia,

semelhantes as competicOes esportivas.

14 CERIA, E., L’ ambiente educativo dell’ oratorio nel tempo del Savio, em AAVV., D. Savio, Studi e conferenze in
occasione della sua beatificazione, Torino, SEI, 1950, p. 60.

15 RICALDONE, Pietro, Dom Bosco Educatore, vol. 11, Colle Don Bosco, (Asti), LDC, 1952, p. 131.

16 BOSCO, G., Due Lettere da Roma, em SP, p. 291.

"MB VI, P. 400-401.

18 No patio ndo havia bancos (MB VII, p. 50). E, em geral, eram proibidos os jogos sedentérios. As vezes, porém, o
préprio Dom Bosco se sentava com varios circos de jovem ao seu redor e 0s animava com jogos de prestigio, piadas,
contos e cantos (MB 1V, p. 292-293) e MB VI, p. 335 e 429.



No pétio, muitas vezes, se encontrava a banda. A “vida do patio” era formada por uma
enorme variedade de jogos. Os meninos tinham ampla liberdade para participarem desse ou
daquele outro tipo de jogo, conforme suas necessidades ou 0s gostos do momento.

Para Dom Bosco, a recreacdo nao tem como finalidade prejudicar, mas, recriar as forcas,
elevando o espirito.

Em seu pequeno tratado sobre 0 “Sistema Preventivo”, Dom Bosco, em sintese, define
assim o seu meétodo: “Este sistema se apdia, todo ele, sobre a Razdo, a Religido e sobre o
Carinho (Amorevolezza)*®. O Sistema Preventivo apela ndo para a pressao, mas para 0s recursos
do coracéo, da inteligéncia e da sede de Deus que todo homem sente no profundo do seu ser.
Raz&o, Religido e Carinho séo fatores educativos.

Dom Bosco foi 0 santo catélico que mais dedicou sua vida para esse trabalho divino de
propiciar lazer sadio criando até uma pedagogia do lazer e dos desportos. Hoje, infelizmente, os
esportes estdo se transformando em objeto da industria capitalista, que através deles fatura
fortunas fabulosas, satisfazendo apenas uma pequena fatia da populagdo mundial. O expectador
passa a Ser apenas um ser passivo.

Além do mais, a vida de péatio é essencial a vida da crianca, do menino e do jovem.
Educador é também jogador. Dom Bosco santificou-se santificando a atividade esportiva. E a ele,

podemos afirmar com seguranca, o fez com criatividade genial.

... AINDA SOBRE O JOGO!

Esta ouvindo agora mesmo um passarinho cantando?

Se ndo esta, faz-de-conta que estd”
Clarice Lispector

PIAGET apud CARNEIRO (1995), faz a seguinte classificacdo de jogo:

1 - Jogo do exercicio - inicia-se durante os primeiros meses de existéncia , a crianga repete

movimentos por puro prazer, sem qualquer outra finalidade.

2 - Jogo Simbolico - inicia-se durante o segundo ano de vida, implica na representacdo de um

objeto, de um conflito, de um desejo que néo foi realizado. E o0 jogo do faz-de-conta.

3 - Jogo com regras - inicia-se dos 4 aos 7 anos de idade e subsiste na idade adulta e desenvolve-

se mesmo durante toda a vida (jogo social, esportes, jogos de cartas, etc. ).

19 BOSCO, G., Il Sistema Preventivo, em SP, p. 193.



"As regras indicam que as coisas ndo estdo prontas, acabadas, mas devem ser descobertas e os
obstaculos vencidos, e isso estimula a investigacdo, a analise e o estabelecimento de relacbes"
(CARNEIRO, 1995, pg. 59).

Segundo FREIRE (1989), a aquisi¢cdo de uma nova forma de jogo - segundo o principio de
PIAGET - ndo exclui a outra, no jogo de regras, apesar de parecer uma atividade séria, ela ndo
escapa a fantasias e "aos voos da imaginacdo" e quanto a atividade sensério motora do

jogo com regras, fica visivel na prépria atividade. Na nossa concepcao e para esse trabalho, o
jogo com regras fica evidenciado, como o de maior importancia.

Toda crianca brinca, toda crianca joga; € sua caracteristica a atividade motora intensa e o faz-de-
conta constante. Essas frases sdo comuns a maioria dos livros que se referem a crianca e ao seu

comportamento. Mas serd que a escola utiliza-se desses recursos?

A CRIANCA E A SUA CULTURA LUDICA

A proposta de um novo jogo a ser jogado na escola, deva comecar pela observacéo e pelo
entendimento de quem est& melhor habilitado para o jogo... A crianga.

Em minha pesquisa de campo na Escola Salesiana da colbnia, pude perceber a
necessidade de desenvolver nas nossas criancas, capacidades expressivas, porque, além de
permitir a libertacdo da sua criatividade (e conseqiientemente do seu sentido critico), conduzira,
por outro lado, a estagios mais complexos de pensamento. Por isso, é absolutamente fundamental
proporcionar-lhes experiéncias na pintura, na modelacdo, na musica, na danc¢a, na dramatizagéo,
etc. Experiéncias essas que ndo devem limitar-se, a fazer a crianga seguir um conjunto de agdes
planificadas pelo educador mas também (e sobretudo) permitir-lhes fazer as suas proprias
criagdes nas diversas formas de expressao.

As criacOes da crianca, desde as mais simples as mais elaboradas, representam no fundo a
sua vida interior e afetiva, e fazem-nas ultrapassar o seu universo proprio, construindo novos
universos num processo de permanente continuidade e aperfeicoamento.

O que aqui quero tratar, é da necessidade de uma educacdo da sensibilidade que é afinal o
cerne da educacdo global do individuo, na medida em que representa uma forma de integragéo

entre as diversas vertentes da vida humana: a fisica, a intelectual, a espiritual e a social isto é,



trata-se de ajudar a pessoa a conhecer a si propria e a relacionar-se com a sua personalidade para
que possa, entdo, partir para a descoberta do mundo exterior. E 0 jogo e a recreacdo podem
contribuir para isto. Inventar uma historia, fazer musica, fazer um desenho ou outro produto
expressivo qualquer e analisd-lo em termos criticos sdo formas de estimular a sensibilidade da
crianca ou do adolescente, contribuindo para a integracdo da sua existéncia interior e para a
construcdo psicoldgica da sua personalidade.

E é, em torno desta estrutura, que irdo funcionar todas as outras atividades mentais.
Ignorar este fato, e orientar os alunos para a aprendizagem exclusiva da leitura, da escrita, do
calculo e das aptidGes profissionais é amputar-lhes grande parte da sua sensibilidade o que néo é
menos nefasto que lhes amputar um brago ou uma perna.

A escola hoje, vem na maioria das vezes, considerando-se, a Unica detentora do saber e
trata 0 aluno como um recipiente vazio onde esse conhecimento é depositado.?

Em nossa opinido, levar as pessoas a autonomia deveria ser uma das principais metas da
educacéo, e 0 jogo apareceria, entdo, como um dos mais apropriados meios para se conduzir a
essa autonomia, pois através dele é possivel formar sujeitos capazes de cooperar, de questionar,
criticar e transformar.

Inicialmente, Benjamin?! lembra que as criancas sdo bem diferentes do modo como os
adultos as concebem ou as conceberam ao longo da histéria. A nogdo de infancia que herdamos
de épocas anteriores e que séo preservadas ou aprofundadas pela pedagogia ndo cabe a realidade
infantil: a “crianca exige dos adultos explicagdes claras e inteligiveis, mas ndo explicagdes
infantis... A crianca aceita perfeitamente coisas sérias, mesmo as mais abstratas e pesadas,
desde que sejam honestas e espontdneas ”.?

Benjamin acentua que “as cores na vida da crianga sdo a pura expressdo da sua pura
sensibilidade,” meio pelo qual ela propria se orienta no mundo. As cores contém o ensinamento
de uma vida espiritual que € criadora na medida que os condicionamentos e as causas menos as
habitem.?

As possibilidades de uma nova experiéncia estdo, basicamente, na narrativa, na arte e na

vida infantil: do mesmo modo como o narrador, ao contar estorias, transporta o leitor para um

20 Tipo de educacéo ja citada por Paulo Freire, Educacdo Bancaria.
21 Walter Benjamin — Fildsofo, critico literario e um dos grandes pensadores da teoria Critica.

2 BENJAMIN, W., Livros infantis antigos e esquecidos. In: Obras Escolhidas I, p. 236-237.
2 BENJAMIN, W., Die Farbe vom Kinde aus betrachtet. GS. VI, p. 111.




tempo em que “o homem podia acreditar-se em sintonia com a natureza e’ acreditar que “os
planetas nas alturas do céu ainda se preocupavam com o destino dos homens”?* 0 artista
questiona o sentido dado das coisas no contexto da producdo moderna e confere ao objeto um
novo significado no ambito do seu trabalho; a crianca, nas brincadeiras, evidencia afinidades e
supera antinomias ao fazer-se igual a matéria que a circunda para criar seu proprio mundo no
qual os objetos ganham vida e sentido.

A variedade do colorido do desenho infantil e 0 modo peculiar de apreender as cores em
sua transparéncia é expressdo do modo infantil de ver o mundo e romper limites, assim como 0s
jogos sdo mecanismos de conhecimento concreto do mundo por meio da mimesis. As
brincadeiras, em suas mais variadas modalidades, manifestam a importancia da mimesis na
apropriacdo do mundo.

A crianca que brinca cria com seus brinquedos e estes sdo “fanto mais verdadeiros quanto
menos dizem aos adultos”, isto €, quanto mais atraentes e sofisticados, mais perdem o carater de
instrumentos de brincar; quanto mais imitam o mundo adulto, “mais longe estdo da brincadeira
viva”. A “imitagcdo esta em seu elemento na brincadeira e ndo no brinquedo”, ou seja, imitar
ndo é reproduzir, mas identificar-se para compreender: a “crianca quer puxar alguma coisa e se
transforma em cavalo, quer brincar com areia e se transforma em pedreiro, quer se esconder e
se transforma em bandido ou policial”,* quando ndo se transforma em “moinho de vento e

trem”, imitando n&o so as pessoas, mas todas as coisas.?®

“Em nosso jardim havia um pavilhdo abandonado e carcomido. Gostava dele por causa de suas
janelas coloridas. Quando, em seu interior, passava a mao de um vidro a outro, ia me
transformando. Tingia-me de acordo com a paisagem na janela... Acontecia 0 mesmo com minhas
aquarelas, onde as coisas me abriam seu regaco tdo logo as tocava com uma nuvem Umida. Coisa
semelhante se dava com as bolhas de sab&o. Viajava dentro delas por todo o recinto e misturava-
me ao jogo de cores de suas clpulas até que se rompessem. Perdia-me nas cores, fosse no céu,

numa joia, num livro. De todo modo, as criancas sdo sempre presas suas”.?’

2 BENJAMIN, W., O narrador, p. 266.

2 ldem, p. 247.

2% BENJAMIN, W., A doutrina das semelhangas, p. 108.

27 BENJAMIN, W., Infancia em Berlim por volta de 1900. In: . Obras Escolhidas I1,... p.
101.



As cores séo o meio de identificagdo com as coisas e de integragdo na mudanca e no
movimento da fantasia que percebe e participa do inacabamento das coisas fazendo-se. Perder-se
nas cores é uma forma de perceber correspondéncias e de habitar o mundo sem a preocupacéo de
definir ou respeitar limites.

A crianga se entrega a magia e ao encantamento que envolvem a brincadeira: “quando ela
faz caretas e dizem-lhe que basta o relogio bater e ela terd de permanecer assim”, expressa a
mesma magia e verdade que “ela sabe no esconderijo: quem a descobre pode fazé-la enrijecer
como idolo debaixo da mesa, entretecé-la para sempre como fantasma no pano da cortina,
encanta-la pela vida inteira dentro da pesada porta”. Por isso, ela espera ansiosa ser descoberta
e, “com um grito alto ela faz partir o deménio que a transformaria assim”, antecipando o
momento da descoberta “com um grito de autolibertacio”.*®

“mesmo na sua forma mais rigida conservam até o fim alguns residuos da brincadeira”.

Walter Benjamin

O LAZER COMO ESPACO RECREATIVO, EDUCATIVO E EMANCIPATORIO

“Verdadeiramente revolucionario é o efeito do sinal
secreto do vindouro, o qual fala pelo gesto infantil”
Walter Benjamin

..ESTAMOS EM CRISE?

Infelizmente, com o crescimento numérico das obras e a diminuicdo numérica dos
salesianos, a estrutura edilicia que ocupa a maior parte da area escolar, o curriculo bem carregado
constituem hoje um desafio, sendo o maior desafio de usar o patio como lécus educativo. O
tempo reduziu-se a uma miseravel meia hora, no maximo, que é aproveitada para realizar uma
serie de atividades, e as pressas, como lanchar, conversar com os colegas de aula e amigos,
atividades higiénicas e outras. Poucos professores aparecem no meio dos alunos, porque a
legislacdo contempla, entre outros, também como pausa de descanso. Essas e outras deficiéncias
prejudicam a qualidade da educacéo que desejamos oferecer aos nossos alunos e destinatarios.

A escola contemporanea renega praticamente toda um filosofia valorativa da atividade

desportiva escolar, fornecida pela modernidade, como meio importante de educacdo. A escola

2 BENJAMIN, W., Crianca escondida. In: Rua de M&o Unica, p. 39-40.
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tornou-se excessivamente pesada, estressante e desagradavel, interferindo negativamente na
qualidade educativa, esquecendo o péatio como lugar de recreio e de recriagdo (re-creio) do
espirito. Também ele esta se tornando um local de insatisfacdo e de violéncia. Os professores e
alunos precisam estar sempre juntos para que o0 ensino e a educacdo nao sofram descontinuidade
no contato entre eles. A escola tem de ser uma “communitas magistrorum et alumnorum”
(comunidade de professores e alunos), como diziam e praticavam 0s medievais. Dom Bosco
queria mais: que a escola fosse uma familia. Na familia se preza a unido, a comunhdo, a
solidariedade, a partilha, o amor, o didlogo fraterno e continuo entre 0os membros, 0 que
infelizmente ndo acontece em sala de aula, um lugar onde infelizmente predomina a formalidade
nos relacionamentos.

No Brasil, onde as escolas publicas, na quase sua totalidade, funcionam no maximo
durante quatro horas, as atividades escolares se reduzem quase sempre ao ensino das disciplinas
da grade curricular. A participacdo em atividades culturais, jogos, brincadeiras e esportes se
reduzem praticamente a zero. As escolas desse tipo carecem de atrativos estimulantes ao ensino-
aprendizagem. Talvez seja esse um dos fatores produtores da baixa qualidade do ensino
brasileiro.

O que quis com este trabalho, era propor uma inter—relacdo entre o Lazer, a escola e o
processo educativo. E também com base no sistema preventivo de Dom Bosco - uma nova
pedagogia, considerando as possibilidades do lazer como canal vidvel de atuacdo no plano
cultural de modo integrado com a escola.

Como Dom Bosco, falo do jogo colocando-me em jogo. Infelizmente ainda fazemos parte
de uma sociedade que nega e esquece 0 jogo, 0 brinquedo e o lazer como expresséo.

A minha proposta de reflexdo aqui, é de vermos a educacdo como um brinquedo, “uma
brincadeira”, jogando este jogo possamos formar criangas capazes de ndo apenas desejarem, mas
de construirem “de verdade” livros-brinquedo e de redescobrirem o mundo como brinquedo.

Nesta experiéncia como educador, percebi alguns fendmenos um pouco chocantes em
relacdo ao processo educativo vigente. Constatei que alguns alunos de determinadas turmas
tinham sempre determinadas manifestacfes, que eu as denominei de “Fobias” a Escola.

Na verdade eram corpos obrigados a rotinas estafantes, mesmo que as tarefas ou a carga

de obrigacOes sejam leves, falta de sentido, desvinculacdo com a cultura vivida, desgaste,
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podendo levar até a somatizagdo. Os sintomas mais comuns eram dores no estomago, dores de
cabeca e irritagdes na garganta.

Sé&o sintomas de um confronto, de um enfrentamento entre o mundo da responsabilidade e
a experiéncia ltdica da crianca. E o choque da obrigac&o escolar.

N&o podemos adaptar a crianga a um mundo ja dado, pronto e estabelecido. E preciso que
as criangas se tornem aptas a optar pelas suas perspectivas de vida, ndo se adaptando pura e
simplesmente, a “estreiteza” de horizontes ja dada. Penso que a escola possa contribuir na
construcdo criativa de uma nova ordem social. Seria uma proposta de esperanga/preparacao para
um horizonte préximo, que anuncia sempre novos horizontes.

E necessario enfatizar a importancia do respeito & cultura da crianca, anterior a atividade
escolar, ndo significando a negacdo do valor da escolarizacdo, mas a necessidade de
transformacdo da Escola, a partir dos fundamentos de sua acdo, orientando-a para uma nova
filosofia.

Infelizmente os valores vem sendo impostos nas escolas, apresenta-se uma ldgica que da
como certos os valores dos adultos, sem a possibilidade de discussao. As criangas sao fracas. Nao
tem meios de se defenderem das acdes do poder.

Percebo nas escolas que ha processos chamados de socializagdo e educacdo, que sao
programas pelos quais impomos a nossa realidade aos mais fracos — quer dizer, as criancas -
através de um sutil processo de lavagem celebral ou de um, nem tdo sutil exercicio de coercao
fisica e psicoldgica. E assim que elas se tornam adultas.

A escola infelizmente vem contribuindo para a manutencao dessa situacdo domesticadora,
contribuindo para um entorpecimento levando-o0s a um ndo acordar.

Devemos pensar em uma escola que possibilite estimulos variados, baseados na
valorizacdo da experiéncia ludica, contribuindo para que o corpo venha a se rebelar.

Tenho medo de que a escola hoje esteja contribuindo para a formacdo de “bonecos”
incapazes de dizer sua propria palavra. As criangas deixariam de serem atores com “alma”
propria e passam a ser “animados” como marionetes, ou manipulados por ventriloguos, que
falam por elas, fingindo que o0 som saem de suas bocas. E isso do primario a universidade.

E esta a proposta da minha reflexdo: repensarmos o que nés educadores estamos fazendo

com o0s nossos alunos, e principalmente quando estes educadores sdo de obras e colégios
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Salesianos. Nunca devemos perder de vista esta grande ferramenta educativa que sdo 0s
momentos livres em que se encontram 0s nossos educandos.

O lazer criativo (recreacdo dirigida) para ser realmente uma atividade educativa de
crescimento tanto para a crianga quanto para o educador, é necessario que a presenca deste
educador seja uma presenca, de um amigo que se interessa e que ama, esta presenca é chamada
de “assisténcia”. Um termo técnico que indica um tipico modo de presenca continua do
educador. Uma presenca que ¢ relacdo pessoal®® e que deve tornar-se convivéncia amorosa e

operante.®

UM PONTO CHAVE DA PEDAGOGIA SALESIANA: A CONVIVENCIA

Para que a escola possa contribuir para recuperar e conviver com o ludico, é necessario,

antes de tudo, que se saiba quem se esta educando...

A tradicdo salesiana chama a convivéncia de Assisténcia-presenca. Sem a
convivéncia ndo ha conhecimento nem amor. Quem ama quer estd sempre ao lado da pessoa
amada. O amor ¢ o centro da nossa pratica educativa salesiana, € sabemos entdo que “a educagao
¢ obra do coragdo”. Dom Bosco nos ensinava que ndo basta amar, mas é necessario que o garoto
sinta-se amado. Como vai o aluno sentir-se amado sem a convivéncia?

Para termos uma boa convivéncia com 0s nossos reais destinatarios devemos ser abertos,
préximos e amigos. Deveriamos estar ao alcance de todos sem mediacdes e nem burocracias. Os
educadores salesianos devem estar disponiveis aos jovens e as criangas e nao reclusos em
gabinetes e salas de portas fechadas. O salesiano deve estar pronto a dar o primeiro passo da
acolhida e da escuta. Dom Bosco prezava por esta aproximacao, por esta “vizinhang¢a”, por uma
familiaridade partilhada.

Um educador em nossas obras que se dispde ao trabalho educativo com os jovens e as
criangas, deve ter por inclinagdo e dom estas aptiddes. Os educadores salesianos, deveriam ser
mais proximos dos seus reais destinatarios, alicercados na causa maior do seu chamado de

discipulo e educador.

2 DHO, G., L" assistenza come presenza e relazione personale, em AA.VV., |l sistema educativo di don Bosco tra
pedagogia antica e nuova, Leumann (TO), LDC, 1974, p. 104-125.
30 WVALENTINI, E., L" assistenza salesiana, Torino, SEI, 1968, p. 4.
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A ASSISTENCIA SALESIANA: PRESENCA NO PATIO, NA RECREACAO E NA VIDA

O educador salesiano € uma pessoa que ama aquilo que agrada aos jovens, mas, ao
mesmo tempo, orienta para que eles também possam amar aquilo de que ele gosta®”. A palavra
“assisténcia”’, hoje, poderiamos traduzi-la por “animagdo”. O conteldo da palavra “animagdo”
implica um modo de participar e de intervir. O educador do Sistema Preventivo se encontra no
patio para ser o animador dos jogos. Ele ndo é alguém que observa de longe.

Ele nio é o “chefe”. E, ao contrario, o “fermento” da recrea¢do. O educador nio pode
abandonar o educando a mercé das forcas desordenadas do ambiente em que vive, ainda que ele
tenha sempre que se confrontar com este ambiente®2. O educador “dd ao educando ampla
liberdade de pular, correr, gritar & vontade®® procurando sempre acompanha-/o ”. Inclusive no
“patio” deve valer aquele principio que recomenda colocar o educando “ra moral
impossibilidade de cometer faltas ",

A presenca continua é, com efeito; a norma fundamental da assisténcia®®. Poderia até
parecer que o educador devesse ficar sempre no patio, com a finalidade de coibir e bloquear o
educando. Muito pelo contrario. Ele estd ai para animar. Poder-se-ia ainda pensar numa
hipocrisia cronica do educando, devido a presenca constante do educador. O jovem, pelo
contrdrio, vive a sua vida livremente, como se ai ndo estivesse presente o educador.

O educador, além disso, deve ter a convic¢ao de que os “meninos cometem faltas
mais por excesso de vivacidade do que por malicia®®, mais por nio serem bem assistidos do que
por maldade”. Para prevenir as faltas, “sem dar aparéncia” de fazé-lo, o educador dispde de dois
meios: fazer de tal modo que todos possam tomar parte na recreacdo®’, praticando algum tipo de
jogo e também interferéncia para corrigir o educando com algum aviso, dado de maneira

amigavel”%®,

31 BRAIDO, Pietro, Il sistema preventivo di Don Bosco, Zirich, PAS-Verlag, 1964, p. 404.

32 SECCO, L., La dinamica umana della realta educativa, Brescia, La Scuola, 1978, p. 69ss.

33 BOSCO, G., Il sistema preventivo, em SP, p. 195.

% BOSCO, G., op. cit. , p.193.

% No livro BOUQUIER, H., Don Bosco educateur, Paris, Tequi, 1950, o autor dedica um capitulo inteiro a
assisténcia e a define como lei fundamental do Sistema Preventivo.

% MB IV, p. 553.

3T BRAIDO, Pietro (organizagéo de). S. Giov. Bosco, Scritti sul sistema preventivo nell’ educazione della gioventu,
Brescia, La Scuola, 1965, p. 376.

3% BOSCO, G., Il Sistema Preventivo, em SP, p. 193.
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E papel do educador animar os jogos, condi¢do para prevenir eficazmente as faltas.
Chegando ao patio, introduzir-se entre os educandos para participar dos jogos. Enquanto joga,
porém, deve ter a consciéncia de que esta realizando um trabalho educativo. Ele deve ndo apenas
animar o jogo do seu time, mas também n&o perder nunca de vista os demais que est&o no patio*°.

Esta proposta de atividade e postura que o educador salesiano assumi, ndo contribui de
forma alguma a evasdo do real e nem contribui para uma possivel alienacdo. Eu creio que 0 “jogo
do saber ", praticado com caracteristicas lidicas e recreativas, passam a ser uma alternativa para
a dendncia da realidade, tal como se apresenta, e assim sendo a escola longe de ser encarada
como espaco de alienagéo, poderia ser vista como um dos espacos de resisténcia.

Venho propor, uma pratica pedagdgica que relacione a necessidade de trabalhar para a
mudanca do futuro, através da acdo no presente, e a necessidade de vivenciar todo 0 processo de
mudanca, sem abrir mdo do prazer. O que é necessario valorizar, uma escola como centro de

cultura e da sala de aula como ponto de encontro e encontro humano.

CONCLUINDO: ... UMA PROPOSTA REDENTORA EM TEMPOS DE RUINA.

Recuperar a alma é sair deste abismo de alienacdo em que nos encontramos, percebendo

assim o0 nosso direito ao prazer.

Rubem Alves

Tanto a poesia quanto o brinquedo tornam-se manifestacbes da utopia de um mundo
melhor a ser construido. E as criancas estdo nesta luta de ruptura. Elas sdo as que saem perdendo
neste jogo. Infelizmente, ndo existe nenhum respeito em relagdo ao universo infantil, a0 mundo
da crianca, e 0 adulto com sua “experiéncia” passa com seu trator, destruindo os castelos de
sonhos, e todas as suas fantasias sdo colocadas em xeque, destronando a possibilidade, de que as
criancas possam um dia serem senhoras de si, e por fim, elas vem sendo transformadas em

suditos (escravos) de um sistema castrador.

39 Dom Bosco era o primeiro nos jogos, a alma do recreio. Com a presenca e com o olhar se encontrava em todos os
cantos do péatio, no meio de cada grupo de jovens, participando de todos os divertimentos. Numa partida comec¢ava a
contenda, e Dom Bosco a dizer a quem interessava: - Va aquele outro grupo em que falta um jogador, eu o substituo
-. E jogava de palitos, bochas, etc., com aplausos daqueles que ficavam felizes de ter Dom Bosco por
companheiro.Quando, portanto, em outro jogo aparecia alguém que usava modos e palavras incovenientes: - Vocé!
Venha ocupar meu lugar, eu o substituo — E fazia a substituicdo. Assim passava de um ponto a outro do patio,
sempre ostentando a pose de habil jogador, o que lhe exigia sacrificio e cansago continuo” (MB III, p. 126).

40 Termo usado por Nelson C. Marcellino em seu livro: Pedagogia da animacéo. P. 97
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As atividades e as brincadeiras cotidianas mostram a presenca marcante da televis&o,
determinando o contetdo das conversas e modelando o imaginério da crianga em uma dada
direcdo. A televisdo teve grande responsabilidade pelo enorme empobrecimento das faculdades
intelectuais e morais da sociedade.

Os meios de informacdo, liderados principalmente pela televisdo, diz Pasolini:
organizaram um trabalho de padronizacdo destruidora de qualquer autenticidade. (PASOLINI,
86). E necessario o surgimento de uma nova ética do olhar sobre as coisas do mundo moderno,
rompendo definitivamente com o confinamento da espécie humana a um mundo repetitivo e
banalizado. “Antes os pdssaros cantavam e as pessoas saiam do livro**”, permitindo assim, as
proprias criangas penetrarem nas coisas durante o contemplar da histéria. A crianga diante da
historia, do conto, da narrativa e da brincadeira, coloca em pratica a sua arte, vencendo a parede
ilusoria da superficie e adentra nos bastidores tomando posse do palco, onde ela mesma vive.
Vive a histdria.

E necessario que nds educadores recuperemos a alma infantil através de nossa atividade
educativa. E através do lazer e das atividades ludicas que podemos possibilitar uma saida deste
abismo de alienacdo em que nos encontramos, percebendo assim o nosso direito ao prazer (lazer).

O tempo livre é uma fonte, muitas vezes desconhecida de aprendizagem. Deve-se haver
um certo equilibrio entre a aprendizagem através do trabalho escolar e a autoformacdo do tempo
livre.

A proposta do lazer, da recreacdo e da atividade ladica nas escolas, vem a ser como diz o
educador Rubem Alves, que é como leva-los a uma “atragdo por um outro mundo”... Mundo
diferente, mundo melhor, de sonho e invencdo, de uma sociedade mais justa, de um ser mais
humano.

A comecar na infancia, uma vez que para o desenvolvimento de uma cultura da crianca é
extremamente necessario a disponibilidade do espaco, isto é fundamental. Ha nos tempos atuais
e € percebido na escola também, uma crescente e negativa diminuicdo das ocasides de reunido
das criangas, isto &, das brincadeiras coletivas, tdo importantes no aprendizado da vida em grupo
e no desenvolvimento do sentimento comunitario. Isto infelizmente os curriculos e as propostas

educacionais atuais em algumas escolas ndo contemplam.

41 Visdo do livro infantil, 69

16



Eu vejo a escola na verdade como um centro de cultura popular — percebo que é
necessario uma ‘“dessacralizagdo” do que entendemos de escola. Raramente a atividade ludica é
considerada pela escola, e quando isso ocorre, as propostas sdo tdo carregadas pelo adjetivo
“educativo”, que perdem as possibilidades de realizacdo do brinquedo, da alegria e da
espontaneidade, da festa. O ludico vem sendo negado a infancia.

Em uma anélise dos direitos da crianga, foi considerada a importancia especifica de
assegura-la o direito de sonhar. E negativo e terrivelmente prejudicial, & crianca ndo Ihe dar o
direito de acreditar que o impossivel pode fazer-se possivel.

Exigir que a crianca acredite apenas no possivel é uma forma de esterilizar sua inteligéncia... E de
impedir que ela tenha fé.
“E preciso que ao intervir, o adulto respeite os direitos da crianc¢a. Deixe por exemplo, que elas

lhe ensinem sonhos”
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