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RESUMO

A inclusdo é uma luta que tem sido travada nos ultimos anos dentro das instituicées
de ensino regular, processo este que encontra inimeras barreiras nas instituicoes de
ensino, desde a falta de materiais didaticos, profissionais qualificados, infraestrutura
fisica, dentre outros aspectos. Ha nesse contexto que se destacar a figura do
professor de apoio, um profissional que, muitas vezes é pouco reconhecido ou
valorizado nessas instituicdes, mas que desenvolve um trabalho de extrema
importancia nas instituicdes de ensino em busca de uma inclusdo mais efetiva. A
observacéo do cotidiano das instituicées de ensino, assim como do trabalho realizado
por professores de apoio deu origem ao interesse por esse tema de pesquisa que
busca discutir o trabalho realizado pelo professor de apoio no processo de incluséao
de alunos com deficiéncia intelectual. A pesquisa parte de uma discusséo bibliografica
e, posteriormente, de uma pesquisa de campo no Colégio Estadual Rodrigo Rodrigues
da Cunha, onde foi aplicado um questionario aos professores que ja desempenharam
essa funcao na instituicdo. Como resultados da pesquisa pode-se citar o fato de que
o professor de apoio acaba desenvolvendo um trabalho isolado do regente, o que
dificulta um maior alcance de resultados, mas ndo ha duvidas de como ele é
importante para auxiliar os alunos com deficiéncia intelectual favorecendo o processo

de inclusdo e na aprendizagem desses alunos

Palavras-chave: Educagéo Inclusiva. Professor de Apoio. Deficiéncia Intelectual.
Aprendizagem



RESUMEM

La inclusion es una lucha que se ha librado en los Ultimos afios dentro de las
instituciones educativas regulares, un proceso que enfrenta muchas barreras en las
instituciones educativas, desde la falta de material didactico, profesionales calificados,
infraestructura fisica, entre otros aspectos. En este contexto debemos destacar la
figura del profesor de apoyo, un profesional muchas veces poco reconocido y valorado
en estas instituciones, pero que desarrolla una labor de suma importancia en las
instituciones educativas en busca de una inclusibn mas efectiva. La observacion del
dia a dia de las instituciones educativas, asi como el trabajo realizado por los
profesores de apoyo dio origen al interés por este tema de investigacion que busca
discutir el trabajo realizado por el profesor de apoyo en el proceso de inclusién de
alumnos con discapacidad intelectual. La investigacion parte de una discusion
bibliografica y, posteriormente, de una investigacion de campo en el Colégio Estadual
Rodrigo Rodrigues da Cunha, donde se aplico un cuestionario a los profesores que ya
han desempefiado esta funcion en la institucion. Como resultados de la investigacion
se puede citar el hecho de que el profesor de apoyo acaba desarrollando un trabajo
aislado del director, lo que dificulta una mayor consecucion de resultados, pero no
cabe duda de lo importante que es ayudar a los alumnos con discapacidad intelectual
favoreciendo el proceso de inclusion y el aprendizaje de estos alunos

Palabras clave: Educacién inclusiva. Profesor de apoyo. Discapacidad intelectual.
Aprender
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1 INTRODUCAO

A inclusdo é um tema debatido mundialmente, isto porque a histéria da
humanidade demonstra um amplo processo de preconceito e isto acabou deixando
resquicios nos dias de hoje, pois mesmo com a conquista de varios direitos, pessoas
com deficiéncia ainda encontram muitas dificuldades de inserirem-se socialmente,
seja na escola, no trabalho, na area publica, entre outras questdes.

Quando se fala em educacédo escolar, esse preconceito também é historico.
Por muito tempo, pessoas com deficiéncia foram impedidas de frequentar a mesma
escola que pessoas que ndo possuem tais deficiéncias. Como o passar dos séculos,
a sociedade como um todo foi modificando-se e assim, leis e instituicbes foram sendo
criadas em prol dos direitos e da insercdo desses individuos na sociedade. As
instituicdes de ensino hoje vivenciam a proposta da educacéao inclusiva, onde o aluno
com deficiéncia tem o direito de estudar na escola regular, o que seria muito benéfico
a ele, principalmente porque é uma forma de lutar contra preconceitos e promover
uma maior incluséo desses individuos, na escola e na sociedade.

E nesse contexto que destaca-se a figura do professor de apoio, profissional
gue possui formacao e qualificacdo para atuar junto a esses alunos que possuem
deficiéncia, auxiliando-os a vencer suas dificuldades, adaptando metodologias e
conteudos, e oferecendo maiores possibilidades de que esse aluno consiga adaptar-
se ao espaco escolar e também que tenha maiores possibilidades de aprendizagem
e desenvolvimento, principalmente porque nem sempre o professor da sala de aula
regular ird conseguir atender as suas particularidades e necessidades. De acordo com
Souza, Valente e Pannuti (2015, p.01) o professor de apoio é um mediador entre a
crianca com necessidades educacionais especiais, conteldos e 0 espaco escolar,
onde "tais intervencdes podem ocorrer tanto na adaptacdo do material pedagogico
proposto pela escola, quanto na mediagdo social entre a crianga com deficiéncia e o
ambiente em que ela se encontra”.

Nem todas as instituicbes de ensino e nem todos os alunos que possuem
deficiéncia tem acesso ao professor de apoio, isto porque existem alguns critérios a
ser seguidos e com isto, muitas vezes esses alunos nao recebem a atencao
necessaria diante de suas dificuldades, o que impede que eles tenham melhor

aprendizagem desenvolvimento. Para Souza, Valente e Pannuti (2015, p.03) "é
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preciso estruturar as escolas para facilitar que as politicas inclusivas sejam seguidas
e caracterizar o papel de cada profissional no processo de inclusédo, para assim poder

ajudar os alunos com deficiéncia intelectual a se desenvolverem cada vez mais".

15.1 Problema

De que forma o professor de apoio pode favorecer o processo de incluséo dos

alunos com deficiéncia intelectual?

15.2 Problematizacao

e Quem é e quais as funcdes do professor de apoio no processo de inclusdo dos
alunos com deficiéncia intelectual?

e Que tipo de formacgéao o professor de apoio recebe para atuar na educacéao de
alunos com deficiéncia intelectual?

e De que forma o professor de apoio auxilia na inclusédo do aluno com deficiéncia

intelectual?
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15.3 Justificativa

A escolha do tema "professor de apoio e inclusao” surgiu a partir da observacao
do cotidiano das instituicbes de ensino que abriram-se a proposta da educacédo
inclusiva. Em muitas dessas instituicdes, alguns profissionais atuam como professor
de apoio, tendo ou ndo a qualificagcdo necessaria para atender os alunos, mas, em
geral, trazendo a eles muitos beneficios, principalmente diante da dificuldade do
professor regente de atuar junto a esses alunos, as diversidades de deficiéncia e
consequéncias que elas geram a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.

As inquietagbes acerca da inclusdo educacional e social dos alunos com
deficiéncia intelectual motivou a pesquisadora na busca de ampliar seus
conhecimentos e conhecer novos, de modo especial, intervencdes pedagogicas no
atendimento desses alunos com deficiéncia intelectual, para que tanto o professor de
apoio quando os professor regente possa planejar e executar as agoes ou atividades
no seio da escola e contribuir no acompanhamento da familia.

Ao falar da familia, foi uma outra preocupacao na construcdo desta pesquisa,
no sentido de da suportes, subsidios ho acompanhamento da familia com os seus
filhos. Seria uma forma da familia continua as atividades realizadas na escola. Para
isso, também, esse trabalho foi confeccionado.

E interessante e importante discutir essa questdo porque a inclusdo é uma
necessidade de toda a sociedade e por isto todos precisam compreender e lutar por
essa questao para que ela possa, realmente se efetivar. Sem que, por exemplo, 0s
pais de um aluno com deficiéncia compreendam o direito que ele possui de ter um
professor de apoio, eles ndo poderao procurar esses direitos. O esclarecimento é algo

de extrema importancia para que os direitos venham a ser efetivados.
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15. 4 Hipotese

A inclusé@o sendo um processo de extrema importancia na sociedade, somente
pode ser efetivada se os professores e demais profissionais a frente desse processo
apresentarem qualificacdo para compreender o que é a inclusédo, as necessidades
apresentadas pelos alunos com deficiéncia intelectual, como eles podem ser incluidos
respeitando suas necessidades e particularidades, se tiverem a infraestrutura e apoio
necessario para alcancar os objetivos propostos nesse processo. Nesse contexto, 0
professor de apoio é figura fundamental, jA que esta qualificado para compreender e
para atuar diante das necessidades e particularidades apresentadas pelo aluno com

deficiéncia intelectual.

15.5 Objetivos

15.5.1 Geral

¢ Discutir a importancia do professor de apoio no processo de incluséo do
aluno com deficiéncia intelectual no Colégio Estadual Rodrigo Rodrigues
da Cunha em Pires do Rio (GO).

15.5.2 Especificos

e Analisar como o professor de apoio trabalha nas instituicbes de ensino;

e Enfocar a relacdo do professor de apoio com o professor regente e a
importéncia do ensino colaborativo para ao auno com deficiéncia
intelectual;

e Discutir quais as dificuldades o professor de apoio encontra em seu
trabalho no Colégio Estadual Rodrigo Rodrigues da Cunha em Pires do
Rio (GO).
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16 MARCO TEORICO — ENTENDENDO A EDUCACAO INCLUSIVA

Esse capitulo objetiva compreender o que é a educacédo inclusiva e para isto
pretende fazer uma contextualizacdo historica em torno desse processo, uma vez que
nem sempre as instituicbes de ensino foram abertas a educacdo de pessoas com
deficiéncia. A possibilidade de que uma pessoa com deficiéncia seja escolarizada na
escola regular é algo recente, fruto de muitas mudancas sociais, especialmente
porque historicamente o individuo com deficiéncia foi alvo de discriminacdo e
preconceitos. Para Amaral (2014) as pessoas consideradas como diferentes eram
excluidas e segregadas da sociedade. Com o passar dos séculos, porém, 0 processo
de democratizacdo, o debate em torno da inclusédo comecou a se intensificar levando
ao acesso das pessoas com deficiéncia nas instituicbes de ensino regular, em um
processo mais de integracdo do que de inclusdo. Esse € um processo lento e seus
resultados tem sido avaliados aos poucos, pois ainda h& grandes dificuldades para

coloca-lo em pratica.

16.1 A Pessoa com Deficiéncia na Historia

A compreensdao da educacéo inclusiva e da acao do professor de apoio nesse
contexto exige, inicialmente, que se compreenda como a humanidade por séculos
tratou e ainda trata o individuo com deficiéncia. A visdo da sociedade sobre essas
pessoas passou por diferentes momentos historicos, assim como retrata Rodrigues e
Lima (2017), para quem essa compreensao € necessaria para entender os direitos
gue atualmente séo revertidos a essas pessoas, qual o papel da educagéo inclusiva
e as lutas travadas contra o preconceito e a exclusao.

De acordo com Aranha (2005), povos como 0S romanos e gregos tem sua
relacdo com as pessoas com deficiéncia relatadas na literatura da época e também
na biblia. Nesse periodo, haviam dois agrupamentos sociais, 0s nobres, que eram as
pessoas de maior poder aquisitivo, politico e social e o populacho, pessoas que muitas
vezes nem eram consideradas como humanas, e economicamente dependentes da
nobreza. Para o autora, 0 valor de uma pessoa estava em suas caracteristicas
pessoais e naquilo que ela poderia oferecer a sociedade e todo aquele que era

diferente, era exterminado ou abandonado.
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A existéncia da deficiéncia, portanto, era um fator que levava a excluséo, pois
gerava uma visao de ineficiéncia, de incapacidade e improdutividade. Se nada podia
ser feito, era preciso aceitar essa condicdo e em muitos casos, extermina-la. Era
comum a referéncia a essas pessoas como “diferentes” como se viu, por exemplo, na
Biblia, ao fator do cego, manco ou leproso, pessoas que aparecem como pedintes e
rejeitados, pessoas amaldicoadas pelos deuses. Os “retardados mentais” eram
tratados como bobos ou palhacos, servindo de diversdo para senhores e seus
hospedes (ARANHA, 2005).

Com o passar dos tempos, diferentes termos foram utilizados para referir-se a
pessoas com deficiéncia, desde retardados, excepcionais, pessoas com
necessidades educacionais especiais, individuo especial, enfim, termos utilizados
para mascarar a existéncia dessas deficiéncias. Pan (2008, p.28) considera que “as
diferentes formas de nomear podem apenas representar o esconderijo de velhas
arapucas e maquiar valores sociais contraditérios e a encobrir as tensdes geradoras
de novas formas veladas de exclus&o”.

A historia da educacédo especial, ou educacdo destinada a pessoas com
deficiéncia tem seus primeiros tracos ja na idade antiga, onde era comum a exclusao
da crianca que nascia com deficiéncia. Em Esparta, na Grécia Antiga, por exemplo,
criancas com deficiéncia eram abandonas nas montanhas para viver a propria sorte,
onde, geralmente morriam de fome ou até mesmo eram devoradas por animais
(CORREIA, 1997 apud CORCINI e CASAGRANDE, 2017, p.20).

Entre os romanos, as criangas que possuiam algum “defeito”, eram jogadas em
rios ou de penhascos. Entre os egipcios, a situacao nao era diferente e era comum
matar os deficientes com marretadas na cabeca ou enterrd-los em sarcofagos
acreditando que esse processo traria uma purificacdo de suas almas e em uma outra
vida eles voltariam com beleza e inteligéncia (CORREIA, 1997 apud CORCINI e
CASAGRANDE, 2017, p.23).

Inimeros sao os registros que demonstrar que houve uma profunda resisténcia
de diversos povos em relacdo aqueles que possuiam deficiéncia e suas vidas sempre
foram ameacadas. De acordo com Misés (1977) apud Corcini e Casagrande (2017,

p.06), 0 pensamento da época era o seguinte:

N6s matamos os cdes danados e touros ferozes, degolamos ovelhas,
asfixiamos recém nascidos mal constituidos; mesmo as criancas se forem
débeis, ou anormais, nés as afogamos, ndo se trata de 6dio, mas da razdo
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que nos convida a separar das partes sas aquelas que podem corrompé-las
(MISES, 1997 apud CORCINI e CASAGRANDE, 2017, p.23).

No caso dos paises europeus, durante a Idade Média, era comum a associacao
das pessoas com deficiéncia a uma imagem demoniaca e a atos de feiticaria, 0 que
gerava sobre eles perseguicdo e morte, perseguicao e afastamento social. De acordo
com Ferreira (2004, p.66) haviam diferentes opinides sobre essas pessoas, “uma seria
a marca da punigao divina, a expiacao dos pecados; outra dizia respeito a expressao
do poder sobrenatural, ou seja 0 acesso as verdades inatingiveis para a maioria”. De
acordo com Rodrigues e Lima (2017, p.24):

J& no Cristianismo, através do fortalecimento da Igreja Catdélica, comecou a
surgir no cenario politico um novo segmento: o clero. Assim como na
Antiguidade, restava ao povo o trabalho, e, ao clero e a nobreza, o
enriguecimento e o poder. As pessoas doentes, defeituosas e/ ou
mentalmente afetadas ndo podiam ser exterminadas, porém, dependiam da
caridade humana. Assim como ocorria na Antiguidade, a pessoa “diferente”
servia como fonte de diversdo e material de exposicao.

A partir do século Xll, a Inquisicdo Catdlica e a Reforma Protestante
proporcionaram a expanséao do poder da igreja sobre a sociedade, e com isto, passou-
se a questionar o discurso da igreja e as acdes desenvolvidas pelo clero, j4 que
demonstravam-se abusivas e geravam opinides divergentes dentro da propria igreja.
Qualquer posicionamento contra a igreja, porém, gerava perseguicao e violéncia, até
mesmo com morte na fogueira e pessoas com deficiéncia, especialmente, deficiéncia
mental, passaram a ser consideradas como uma ameaca para a Igreja. Sobre tal
momento, Rodrigues e Lima (2017, p.24) afirmam que se na “Antiguidade a pessoa
deficiente era esquecida e praticamente “nao existia”, no periodo medieval, a questao
era talvez, pior, pois no plano da metafisica, de natureza religiosa, a pessoa com
deficiéncia era considerada “demoniaca”.

Passado esse periodo de maior influéncia da igreja sobre a vida das pessoas,
inicia-se a Revolucédo Burguesa (1640) e com isto a igreja comeca a perder poder na
sociedade. Essa revolucéo foi responsavel pela implantacdo de uma nova forma de
producéo, o capitalismo mercantil, que foi a primeira fase do capitalismo. De acordo
com Aranha (2005), nesse periodo passou-se a relacionar a deficiéncia com a questao
organica, tratado como uma causa natural e eu por isto poderia ser tratado a partir da

alquimia, magia e da astrologia, métodos da medicina em seus primeiros passos.
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No século XVII, a medicina ja havia se desenvolvido mais e surgiu a tese da
organicidade, o que contribuiu para que a deficiéncia fosse melhor compreendida
como um processo natural do ser humano. A partir dessa tese, as pessoas com
deficiéncia passaram a receber tratamento de estimulagdo, e mesmo que de forma
ainda lenta, acfes direcionadas ao ensino, a partir do século XVIII (ARANHA, 2005).

Chegando-se ao século XVII, as pessoas com deficiéncia passaram a ser
internadas em orfanatos, manicémios, prisdes e outras instituicbes como forma de
exclui-as do convivio social. Essa situagao de segregacao so foi modificando-se com
o surgimento de legislagdes por todo o mundo, citando a necessidade de respeito pela
diferenca, além de reconhecerem esses individuos como cidaddaos como outros
quaisquer (BERGAMO, 2010).

Foi, porém, com os resultados trazidos pela Segunda Guerra Mundial, que
gerou um grande numero de pessoas com deficiéncia que a preocupagao com esses
individuos tornou-se alvo de maior atencédo. Tanhan (2012) cita que os direitos das
pessoas com deficiéncia passou a ser alvo de maior reivindicagdo, isto porque

aumentou-se o numero de pessoas tanto com deficiéncia fisica como mental:

Foi a partir da Segunda Guerra Mundial que o direito necessita se preocupar
com grupos sociais especificos, nesse caso surgem os mutilados da guerra,
pessoas que foram para a guerra sem nenhuma deficiéncia e voltam as suas
casas com algum tipo de mutilagdo que impedem a fruicdo normal de suas
atividades de vida diaria. (TAHAN, 2012, p.21).

O olhar das pessoas para com os individuos com deficiéncia foi se
modificando, repensando-se conceitos, criando leis, instituicées, buscando criar um
contexto social diferenciado para atender esses individuos e assim promover maior
aceitacao e deles de seus direitos. Assim sendo, aos poucos a Europa passou a
vivenciar mudangas socioculturais e uma das principais consequéncias desse
processo foi um maior reconhecimento do valor do ser humano, o avango cientifico e
o fim de muitos dogmas que, por muito tempo dominaram a cultura europeia e mundial

e assim:

[...] reconhecendo-se que o grupo de pessoas com deficiéncia deveria ter
atencéo especifica fora dos abrigos ou asilos para pobres e velhos. A despeito
das malformacgdes fisicas ou limitagbes sensoriais, essas pessoas, de
maneira esporadica e ainda timida, comegaram a ser valorizadas enquanto
seres humanos. (NEGREIROS, 2014, p.15)
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E diante dessa contextualizacdo que cita-se que foi a mudanca de vis&o sobre
o deficiente e suas necessidades que deu origem a ideia de proposta da inclusao.
Desse periodo aos dias atuais, muita coisa mudou, porque a prépria sociedade
passou por profundas mudancas e com isto, a visdo sobre a deficiéncia e sobre as
pessoas com deficiéncia também modificou-se profundamente. Atualmente, esses
cidaddos possuem inumeros direitos garantidos em diversos tipos de legislacfes e

politicas nacionais e internacionais.

16.1.1 A Historia da Educacéao para Pessoas com Deficiéncia — contexto geral

O fato € que o individuo com deficiéncia ndo sendo valorizado dentro da
sociedade também néo tinha para si um modelo educacional e de acordo com Ferreira
(2004), foi apenas no século XVI quando se inicia um momento diferenciado de
atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais em todo o mundo
ocidental, onde passa-se da 6érbita da influéncia da igreja, para o olhar da medicina
sobre essa questdo. Sobre tal momento, Corcini e Casagrande (2017, p.06) afirmam

que:

No século XVII e meados do século XIX, inicia-se a chamada fase de
institucionalizacdo, onde as pessoas deficientes eram segregados e
protegidos em instituicdes residenciais. Logo no inicio do século XX, surgem
as escolas e as classes especiais dentro das escolas publicas, visando
oferecer ao deficiente uma educacéo diferenciada.

No século XIX, destacou-se a figura de Jean Marc Itard (1774-1838),
considerado o pai da educacéao especial. O educador fez um importante trabalho com
um menino de 12 anos, chamado Vitor, conhecido como “menino lobo”, que
apresentava uma deficiéncia mental profunda, pois havia sido criado com lobos na
floresta. O caso ficou conhecido em todo o mundo e passou a ser reconhecido como
uma possibilidade de ensinar pessoas com deficiéncia. Jean acreditava que seu aluno
considerado como “retardado” era alguém educavel e até hoje seus estudos servem
de referéncia para outros estudiosos da area (JANUZZI, 1992).

Corcini e Casagrande (2017) citam que em meados do século XVI, varios

profissionais, entre eles médicos e pedagogos iniciaram uma maior preocupag¢ao com
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a educacéo de pessoas com deficiéncia, isto porque eles viviam em total descaso em
todo o pais, sendo atendidos apenas pelo assistencialismo em asilos e manicémios.
Surgiu no século XVI o primeiro hospital psiquiatrico, porém, um lugar marcado
pelo confinamento dessas pessoas que apresentavam deficiéncias. Foi, porém
também a primeira iniciativa real de que a deficiéncia fosse tratada, utilizando-se para
isto conhecimentos da alquimia, astrologia e da magia, as principais ciéncias em voga

nessa época. Para Romero e Souza (2008, p.03) consideram que:

Essa mudanga da visdo da sociedade onde o “natural” passa a ser o critério
de norma e valor juntamente com a criacdo das instituicbes caracteriza o
primeiro paradigma da sociedade em relacdo ao deficiente: a
institucionalizagdo. Os deficientes eram levados para hospitais psiquiatricos,
eram tirados de circulagdo, pois, como as familias, agora proprietarias de
seus corpos e forca e trabalho, precisavam trabalhar na industrializacdo
nascente e ndo podiam mais cuidar dos considerados invalidos, havia que se
buscar um lugar para eles.

Essa visdo sobre as pessoas com deficiéncia durou até por volta do século
XVIII e XIX, mas foi no século XX que muitos debates comecaram a ser travados em
torno dos direitos das pessoas com deficiéncia. Houve um questionamento sobre o
processo de institucionalizacéo, especialmente porque houve o reconhecimento que
essas instituicbes eram desumanizadoras, afetavam de forma negativa a autoestima
desses individuos e os “impossibilita de viver em sociedade, os tratos ndo eram
adequados e era muito dispendioso para 0 governo manter essa massa improdutiva
segregada” (SILVA, 2003, p.07). Nesse mesmo periodo as discussdes em torno dos
direitos humanos e do reconhecimento dos direitos dos deficientes também fortaleceu-
se.

Iniciou-se o que ficou conhecido como paradigma dos servicos, cuja principal
ideia é a da integracdo. A funcdo das instituicdes modificou-se, deixando de serem
locais de confinamento, para prepararem a pessoa com deficiéncia para conviver em
sociedade, para ser 0 mais auto-suficiente possivel, preparando-o também para

trabalhar. Sobre tal processo, Bueno (1999, p.08) considera que:

A integracdo tinha como pressuposto que o problema residia nas
caracteristicas das criangas excepcionais, na medida que centrava toda sua
argumentacdo na perspectiva de deteccdo mais precisa dessas
caracteristicas e no estabelecimento de critérios baseados nessa detecgéo
para a incorporacdo ou nao pelo ensino regular, expresso na afirmacao —
sempre que suas condi¢cdes pessoais permitirem.
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Foi, porém, um paradigma que recebeu muitas criticas e passou a ser
constantemente questionado, isto porque postulava a possibilidade de que uma
pessoa com deficiéncia fizesse as mesmas atividades que outras que ndo tinham
essas deficiéncias. Foi um questionamento bastante rdpido se comparado ao
guestionamento do paradigma da institucionalizacdo que durou mais de quatro
séculos, isto da criacdo do primeiro hospital até que se pensasse a possibilidade da
integracao.

Na década de 1970 foi iniciado um amplo movimento de inclusdo, que baseava-
se na busca pela integracdo das pessoas com deficiéncia na sociedade,

principalmente nos espacos escolares. Dessa forma, os autores afirmam que:

[...] ndo era algo institucionalizado, havendo certa rejeicdo do ensino publico
em aceitar essas pessoas, cabendo assim ao ensino privado educa-las o
mais proximo possivel ao ensino normal. E importante aqui ressalvar que o
governo ndo assumia nenhuma responsabilidade sobre elas, continuando
sob rejeicdo do poder estatal (SANTOS; AURELIANO, 2012, p. 297).

Mas, nesse periodo ndo haviam leis que obrigassem as instituicdes de ensino
regular a receberem individuos com deficiéncia, mesmo que estes apresentassem,
claramente a capacidade de aprender normalmente, como qualquer outra pessoa.
Mas, antes disso, em 1948, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) emitiu a
Declaracéo Universal dos Direitos Humanos, onde declarava-se que todo os homens
sao iguais entre si, tanto em direitos como em deveres e com isto, individuos com
deficiéncias também deveriam ter acesso aos mesmos direitos que as outras pessoas
sem deficiéncia tinham. Através dessa postulacdo, a ideia da inclusdo fortaleceu-se
por todo o mundo.

A inclusdo € conhecida como “terceiro paradigma” também designada como
paradigma do suporte. De acordo com Romero e Souza (2008, p.04) até que essa
ideia fosse construida, surgiram pensamentos interessantes que “consideram as
diferencas entre as pessoas como caracteristica do humano, localizando as
deficientes ndo mais como organica e sim como ecolégica, ou seja, algo que faz parte
da humanidade, do meio”. Ou seja, houve uma verdadeira mudanga no
posicionamento que as pessoas tinham em relacao aos individuos com deficiéncia, o
gue fez surgir setores especificos na sociedade para tratarem desse grupo, adaptando

logradouros publicos, buscando criar cotas nas empresas para receber essas
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pessoas, criar meios de transporte adaptados, enfim, uma busca por acabar com
preconceitos que historicamente haviam sido construidos ndo apenas no pais, mas
em diversos outros lugares no mundo.

Romero e Souza (2008) consideram que ainda que estaria em voga nha
atualidade um quarto paradigma conhecimento como “empowerment”, um termo que
ainda nado recebeu traducéo para o portugués, especialmente porque ainda esta muito
longe de fazer parte da realidade brasileira. E um paradigma que se baseia na busca
por dar maior poder de decisdo e de determinacdo as pessoas que possuem
deficiéncia, de forma que elas tenham maior autonomia e possam, sozinhos, tomar

decisbes sobre sua prépria vida.

16.1.2 A Educacéo Inclusiva no Brasil

A educacao especial no Brasil €, assim como em outros paises marcada por
segregacao, ja que no periodo colonial, por exemplo, pessoas com deficiéncia ndo
tinham nenhum tipo de atencdo do poder publico, vivendo a margem da sociedade e
sendo alvo apenas do assistencialismo de pessoas e instituicdes. A filantropia veio
primeiro que as agdes do poder publico, e apenas no final do século XIX foram criadas
as primeiras instituicbes governamentais para educacdo de pessoas surdas e cegas
(CORCINI e CASAGRANDE, 2017).

Na perspectiva de Januzzi (2004) apud Pitta (2007) quando se fala em
educacdo para pessoas com deficiéncia no Brasil, trés perspectivas diferenciadas

precisam ser pensadas:

A — as [concepcdes] centradas apenas na deficiéncia, na diferenca em
relacdo ao considerado normal; B — as que enfatizam ora o contexto, em que
a educacdo visa somente a preparacao para ocupar lugares no mercado de
trabalho existente, ora a educacéo, que passa a ser redentora da realidade;
C — a que ressalta a educacdo como mediacéo, procurando estabelecer o
didlogo entre ela e o contexto, enfatizando a formacao politica do aluno:
conhecedor dos condicionantes historicos e apropriacdo dos conhecimentos
necessarios a vida digna e transformadora da sociedade, através do uso de
tecnologia, métodos e técnicas adequados (JANNUZZI, 2004 apud PITTA,
2007, p.09)

Essas etapas acabaram misturando-se, pois ndo ha uma data precisa para que

tenham surgido ou deixado de existir, ao contrario, surgiram de forma sutil e aos
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poucos foram perdendo forca até serem substituidas, a partir do momento em que nédo
ofereciam respostas necessarias a sociedade como um todo e ndo apenas aos
individuos com deficiéncia.

Um dos marcos nessa historia foi a criagdo do Instituto dos Meninos Cegos, em
1854, sob a dire¢cdo de Benjamin Constant e o Instituto dos Meninos Surdo-Mudos,
em 1857. J4 em 1874 é criado na Bahia, o hospital Juliano Moreira, responsavel por
iniciar a assisténcia médica a individuos com deficiéncia intelectual e no ano de 1887,
no Rio de Janeiro, foi criada a “Escola México”, destinada a atender pessoas com
deficiéncia tanto fisicas como intelectuais (MAZZOTTA, 2005).

No inicio desse processo de educacdo especial no Brasil, surgiram duas

vertentes principais:

Vertente médico-pedagogica: mais subordinada ao médico, ndo s6 na
determinacéo do diagnostico, mas também no ambito das praticas escolares
[...]. Vertente psicopedagdgica: que nao independe do médico, mas enfatiza
os principios psicolégicos [...] (JANNUZZI, 1992, p. 59).

Foram os médicos, 0s primeiros responsaveis pelos estudos direcionados as
criangcas que apresentavam prejuizos graves em sua educacdo, dando origem a
sanatérios psiquiatricos. Nessas instituicdes, as criancas passaram a receber
tratamentos especificos, porém, ficavam institucionalizadas, ou seja, afastadas das
demais pessoas.

Na idade moderna, Ferreira e Guimaraes (2003) afirma que houve a busca
por igualdade e esta surge a partir do momento em que o homem é entendido como
ser racional, havendo maior valorizagdo da observacéo. Foi, porém, apenas no inicio
do século XX que houve uma real preocupacdo em oferecer atendimento
educacional a pessoas com deficiéncia, porém, nesse momento, a preocupacao

médica era maior que a pedagdgica. Segundo Correia (1997, p.69):

O surgimento de instituicdes leva a aceitar certa responsabilizacdo na
educacao de criancas com deficiéncia, ao mesmo tempo, imbuida por uma
ambiguidade profunda com respeito ao fenémeno das diferencas individuais
gue implicam limitacdes e deficiéncia.

Essa situacéo era proporcionada pelo fato de que pessoas com deficiéncia

nao tinha uma vida normal como outras pessoas, ndo conhecendo seus direitos, nem
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mesmo as responsabilidades que tinham enquanto cidadaos, o que fortalecia sua
exclusdo da vida social. Apesar do aumento do numero de instituicées por todo o
mundo, a qualidade da educacéo deixava muito a desejar, fazendo das instituicdes
um deposito de criangcas com necessidades especiais (PEREIRA, 1993).

Segundo Carvalho (2000) por volta do final do XX as transformac¢des sociais
trouxeram influéncia direta sobre a educacéo escolar que ainda tinha resquicios da
educacdo desenvolvida durante o periodo imperial. Nesse momento que surgiu a
expressao “‘educagao para todos”, ja no que se refere a educacao inclusiva, essa
possibilidade foi uma proposta ja discutida por volta do século XVIII guando Pestalozzi
e Froebel demonstraram em suas pesquisas e discussdes a importancia de respeitar
as individualidades e particularidades de cada crianca.

De acordo com Corcini e Casagrande (2017), Helena Antipoff (1892-1974) foi
outra importante pesquisadora e estudiosa a influenciar o trabalho com pessoas com
deficiéncia no Brasil. Francesa, ela chegou o pais, onde criou o Laboratério de
Psicologia Aplicada na Escola de Aperfeicoamento de Professores, em Minas Gerais,
em 1929. E deu origem a uma proposta de educacdo primaria na rede comum de
ensino baseada na composicdo de classes homogéneas, onde acreditava que
criangas com e sem deficiéncia poderiam estudar juntas. Foi ela também que, em
1932, deu origem a Sociedade Pestalozzi em Minas Gerais, estd em a partir de 1945
expandiu-se por todo o pais. A primeira instituicAo com esse nome, porém, surgiu em
1927, no Rio Grande do Sul, sendo que Antipoff ainda foi responsavel pela
implantacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) em 1954.

Em 1950 eram 190 estabelecimentos de educacéo especial, a maioria deles
publicos e em escolas. Em 1954, é criada a primeira escola especial da Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE, no Rio de Janeiro, influenciada pelo
trabalho desenvolvido pelas norte-americadas Beatrice Bemis e George Bemis,
membros da National Assossition for Children e a atual Nationalassociation for
RetardedeCitizens- NARCH (JANUZZI, 2004).

Quando se falava em igualdades de oportunidades, referia-se a
obrigatoriedade assim como a gratuidade do ensino, mas também a segregacao
daqueles que ndo atendiam as exigéncias escolares. Segundo Januzzi (2004),
estudando a educacao de pessoas com deficiéncias intelectual no Brasil até o ano de

1935 era possivel concluir que:
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1. Nao houve solucdo escolar para elas. 2. As conceituacbes sobre
deficiéncia eram contraditérias e imprecisas, e incorporavam as expectativas
sociais do momento histérico em curso. 3. A concepcdo de deficiéncia
intelectual englobou diversas e variadas criangcas, com comportamentos
divergentes das normas sociais estabelecidas pela sociedade e entdo
veiculadas nos padrbes escolares. 4. A classificagdo ficou mais ao nivel do
discurso, e foi aplicada muito pouco em funcdo da desescolarizacdo geral
predominante. 5. A escassa educacdo das pessoas com deficiéncia
intelectual neste periodo representava a sintese dos enfoques e
procedimentos primeiramente franceses e posteriormente europeus e norte-
americanos (JANUZZI, 2004, p.67).

Dentro da Lei n° 4.024 de 1961 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional observa-se a referéncia ao direito a educacédo em escolas regulares para as
criangas portadoras de alguma deficiéncia ou que tivesse superdotacdo. Ha de se
considerar, que nesse periodo, a educacdo especial passou por um periodo de
ampliacdo das instituicGes especializadas e muitas delas surgiram porque o poder
publico ndo demonstrava nenhum tipo de preocupacdo com as pessoas com
deficiéncia, e 0 mesmo acontecia com a sociedade que demonstrava um total descaso

com esse publico. Sobre isto, Romero (2006, p.21) assevera:

[...] as iniciativas privadas configuraram-se nesse periodo como a propria
expressdo do atendimento implantado. Embora o modelo institucionalizado
possa ser considerado segregacionista, pois mantinha as pessoas com
deficiéncias distantes dos espacos regulares de ensino, é preciso levar em
conta que esse modelo, em certa medida, propunha-se a responder as
necessidades educacionais especificas dos diferentes tipos de deficiéncia.
Por outro lado, cumpre considerar também que a existéncia dessas
instituicBes contribuiu em grande medida para que o poder publico tenha se
isentado desse compromisso no sentido de inviabilizar ou até mesmo
dificultar o ingresso e a permanéncia das pessoas com deficiéncias na escola
regular.

No ano de 1964 surge a primeira unidade assistencial da APAE, o Centro
Ocupacional Helena Antipoff, cujo objetivo era oferecer a adolescentes deficientes
mentais do sexo feminino habilitacdo profissional. No caso da prestacdo de
assisténcia a deficientes mentais e formacao pessoal técnico especializado a primeira
instituicdo multidisciplinar foi o Centro de Habilitacdo de Excepcionais inaugurado em
maio de 1971 em Sao Paulo (MAZZOTTA. 2005).

Durante a década de 1970 a lei n°® 5.692/71 gerou um retrocesso em torno
dessa questao, pois defendia que os alunos com necessidades especiais fossem

tratados de forma especializadas, em salas separada dos demais alunos, fortalecendo
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o preconceito e discriminagdo. Para Amaral (2014, p.03) foi nesse “periodo que cria-
se o Centro Nacional de Educacéao Especial (CENESP) responsavel pela educacao
especial no Brasil difundindo o movimento da integracao escolar dos individuos com
restricoes fisicas ou mentais”.

De acordo com Corcini e Casagrande (2017, p.09) criadas as instituigoes,
iniciou-se a preocupacgao com a formacgao docente e “no final da década de setenta,
sdo implantados os primeiros cursos de formacdo de professores na area de
educacdo especial ao nivel do terceiro grau e 0s primeiros programas de poés-
graduacéo a se dedicarem a area de educagéao especial”.

Outro documento a tratar da teméatica foi a Constituicdo de 1988 que em seu
art. 3°, inciso 5° define que é obrigacdo da Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagédo” e outros artigos definem o direito
de que todas as pessoas possam frequentar a escola regular. No art. 205 é
estabelecido que “a educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 56).

Mais do que preocupar-se com 0 acesso a escola regular, a Constituicao
também é clara em relacdo a necessidade de que haja o trabalho em torno da
permanéncia do aluno na instituicdo, de forma que a ele seja oferecida infraestrutura
fisica, pedagogica e humana para que tenha acesso a uma educagéo de qualidade e
no caso dos alunos com deficiéncia de receber também um atendimento
especializado.

Mendes (1990) considera que a penetracdo da cultura norte-americana na
sociedade brasileira na década de 1990 foi um fator importante para a intensificacéo
dos debates em torno da educacgdo inclusiva, especialmente pela influéncia da
Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (BRASIL, 1990) e a Declaracao de
Salamanca (BRASIL, 1994). E também dessa década a Declaracdo Universal de
Direitos do Homem, que proclama o direito de todos os cidaddos a educacéo e de
acordo com Corcini e Casagrande (2017, p.11):

Alunos com necessidades educacionais especiais tem seus direitos

garantidos através de Leis como: Lei n® 8069 de 13 de julho de 1990, Plano
Decenal de Educacéo para Todos, de 1993, entre outros. Esses documentos
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incidem na mesma decisdo, alunos com necessidades educacionais
especiais tem seu direito garantido dentro da rede regular de ensino. Esses
e outros documentos legais ddo o0 amparo necessario para que seja garantido
ao aluno especial seu acesso e sua permanéncia dentro da escola regular.

Em 1990, a Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos e em 1994, a
Declaragdo de Salamanca tornaram-se marcos importantes no estabelecimento de
politicas publicas para a inclusdo. No ano de 1999, a Convencdo de Guatemala que
foi responséavel pela regulamentagédo do decreto de n° 3.956/2001 que considerava a
educacdo especial, no contexto da diferenciacdo, buscando uma nova forma de
interpretar essa educacéo, buscando acabar com aquelas barreiras que dificultavam
que os individuos com deficiéncia tivessem acesso a escola (AMARAL, 2014).

Ja em 1996 uma nova versao da LDB, a n°® 9.394/96 veio a:

Priorizar esta nova visdo educacional, principalmente, com a prescricao do
artigo 59 que afianca aos educandos com necessidades especiais a
adaptacado curricular, metodolégica e organizacional da escola permitindo
também a terminalidade e a aceleracdo de acordo com as necessidades de
cada pessoa. Os artigos 24, inciso V e o art.37, paragrafo primeiro da LDB
evidenciam de que maneira a educacdo basica deve-se organizar:
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢Bes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames (AMARAL, 2014, p.05).

Em 1999, o decreto n°® 3.298, regulamentou a Lei n° 7.853/99, que dispunha
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, e
definiu o conceito de deficiéncia e estabeleceu as pessoas que teriam seus direitos

assegurados. A definicdo de deficiente trazida por esse decreto é a de que:

Deficiente é todo aquele que tem uma perda ou uma anormalidade de uma
estrutura ou funcao psicoldgica, fisiologica ou anatbmica que provoque
incapacidade para desempenhar atividade, dentro do padrdo considerado
normal para os demais e afirma ainda que deficiéncia permanente € aquela
gue ocorreu hum determinado tempo sem recuperagdo, mesmo com novos
tratamentos (AMARAL, 2016, p.03).

Na Convencdo de Nova lorque foi estabelecido o Decreto n° 6.949/09, que
define a pessoa com deficiéncia, como aquela que tem uma deficiéncia seja de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, e cuja deficiéncia que impede de
interagir e participar da sociedade assim como as demais pessoas. Ja em 2001, foi

criado o Plano Nacional de Educacédo (PNE) apud (BRASIL, 2007, p. 3) que postula
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que “o grande avango que a década da educacéao deveria produzir seria a construgcéao
de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Nesse
documento evidenciou-se a necessidade de formacao e qualificacdo docente para que
0 processo de incluséo venha a alcangar sucesso.

Ainda de acordo com o PNE (BRASIL, 2001), é de grande importancia que haja
a preocupacao com a formacao de profissionais capazes de oferecer atendimento aos
alunos com necessidades educacionais especiais em todos o0s niveis de ensino,
respeitando suas necessidades e particularidades. H& ainda a referéncia aos espacos
gue devem ser utilizados para a promocao do atendimento educacional especializado:

[...] prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais, da propria escola ou
em outra escola de ensino regular de turno inverso da escolarizagdo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em
centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educagcdo ou 6rgdo equivalente dos
Estados, Distrito Federal ou Municipios (BRASIL, 2009, p.1).

Corcini e Casagrande (2017, p.09) citam que a Declaragdao Mundial sobre
Educacao para Todos (BRASIL, 1990) e a Declaracédo de Salamanca (BRASIL, 1994)
influenciaram a criacdo da Resolucdo CNE/CP n° 1/2002:

[...] como um instrumento legal que estabelece as Diretrizes Nacionais para
a formacéo de Professores da Educacao Basica, a determinacéo legal de que
seja prevista nos curriculos dos cursos ofertados pelas instituicées de ensino
superior a formacdo docente que atenda a diversidade, abordando
conhecimentos referentes as diferentes especificidades dos alunos com
alguma necessidade educacional especial. Percebe-se que houve
incremento de disciplinas nos curriculos de faculdades e Universidades, em
especial de Pedagogia, como LIBRAS; Fundamentos da Educacédo Especial
Inclusiva, onde sdo abordados temas histéricos e contextos dos mais
variados, entre eles, tipos de deficiéncias, leis e direitos que permeiam o
aluno especial, mas € necessario rever as cargas horarias que por vezes séo
insuficientes para dar conta dos assuntos tratados, impossibilitando melhor
aprofundamento tedérico (CORCINI e CASAGRANDE, 2017, p.09).

Observa-se a preocupac¢do ndo apenas de oferecer uma educagao a pessoas
com deficiéncia, mas de discutir essa educacdo, formar curriculos, qualificar
profissionais, tratar de cargas horarias e de especificidades que envolvem essa
modalidade de educacéo e que irdo diferencia-la de outras.

Em 2002, a lei 10.436 reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
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como um meio de comunicagéo e expressao legal das comunidades surdas e a lingua
portuguesa como segunda lingua desses individuos, exigindo, portanto, que no ensino
regular seja desenvolvida uma educacao bilingue, o que é considerado como um
passo importante na educacgao inclusiva de alunos surdos. Corcini e Casagrande
(2017, p.12) citam ainda a criagdo do Programa de Educacao Inclusiva: direito a
Diversidade, implantado pelo Ministério da Educacdo e secretaria de Educacédo

Especial que segundo os autores tem como objetivo:

Transformar os sistemas de ensino, em sistema de ensino Inclusivo.
Esperava-se assim, promover a sensibilizacdo e formar professores
especialistas, efetivando o direito ao acesso a escola, de todos os alunos,
garantindo a acessibilidade e o atendimento especializado (CORCINI e
CASAGRANDE, 2017, p.12).

O decreto n.3956 de 2004 também vem reafirmar o direito a escolarizacdo de
todos os educandos, com ou sem deficiéncia, ja& em 2006, acontece a Convencéao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU, a qual o Brasil
foi signatario. Nesse encontro alterou-se a ideia de incapacidade e limitacdo da
pessoa com deficiéncia, trazendo uma novas definicdo no artigo 1°: “pessoas com
deficiéncia sdo aquelas que tém impedimento de natureza fisica, intelectual ou
sensorial, 0os quais em interagdo com diversas barreiras podem obstruir sua
participacao plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas” (BRASIL, 2001, p.
34).

Em 2007 foi formada uma comisséo de profissionais da Secretaria da Educacéo
Especial e por estudiosos da area da Educacao, nomeados pela Portaria n°. 948 de
2007 com o intuito de discutir assim como analisar as politicas inclusivas. Foi a partir
das discussfes e estudos desse grupo que surgiram as diretrizes que atualmente
embasam as praticas educacionais inclusivas das instituicdes brasileiras, assim como
um documento norteador do Ministério da Educacdo — Secretaria de Educacao
Especial, onde a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva “que acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando
constituir politicas publicas promotoras de uma educacéo de qualidade para todos os
alunos”. (BRASIL, 2001, p. 178). Tal documento deu origem as novas Diretrizes para
Politicas Educacionais Inclusivas.

Foi também em 2007 que surgiu o Plano de Desenvolvimento da Educacao
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(PDE), documento amparado no Decreto n.6.094 de 2007 e que se baseia em eixos
norteadores como formacao docente, acessibilidade arquitetbnica, implantacdo de
salas de recursos multifuncionais e a permanéncia das pessoas com necessidades
educacionais especiais no Ensino Superior. Corcini e Casagrande (2017) citam ainda
a mudanga dos termos “classes” e “escolas especiais” para “salas de recursos
multifuncionais tipo 1 e 2” e o curriculo adaptado que passou a ser chamado de

curriculo flexivel e dinamico.

16.1.3 Formacéo de Professores para atuar na Educacéao Inclusiva no Brasil

O professor € elemento de fundamental importancia para o sucesso da
educacdao inclusiva, isto porque ele esta em contato direto com os alunos, familias,
recursos didaticos, espacos etc. e € de fundamental importancia que seja um
profissional qualificado para lidar com as exigéncias que a educagao inclusiva impoe
sobre o seu trabalho e sobre o dia a dia da escola. Segundo Mantoan (2006), parte
dos professores encontra dificuldades em lidar com a presenca do aluno com
deficiéncia na escola regular, isto porque nao tiveram contato com essa questao em
seu processo de formacédo. O despreparo do professor frente a educacéo inclusiva ja
cria uma barreira para sua efetivagao.

A maioria dos professores demonstra inquietacdo diante da inclusao,
especialmente por ndo possuirem conhecimentos necessarios para lidar com as
limitacdes e particularidades apresentadas pelos alunos publico-alvo da incluséo, e
com isto, surge a resisténcia e rejeicdo ao processo inclusivo. De acordo com Mittler
(2003), a maioria dos professores ja possui 0s conhecimentos e habilidades
necessarios a educacgao inclusiva, “o que lhes falta, muitas vezes, é a confianga em
sua propria habilidade” (MITTLER, 2003, p.181). Mas, o autor deixa claro aa

importancia da formacgéo docente para o processo de incluséo:

Ainda que muitas perguntas permanecam sem respostas, as oportunidades
disponiveis, atualmente para o desenvolvimento profissional, constituem um
marco principal para todos os professores e, portanto, para todas as criancas
(MITTLER, 2003, p.237).

Mas, o professor nao precisa ter, apenas formacéao, ele precisa encontrar um

ambiente de trabalho onde seja possivel vencer as barreiras impostas pela
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deficiéncias dos alunos, fazendo com que toda a comunidade escolar aceite as
mudancas que fazem-se necessarias e que a inclusdo, realmente venha a se
concretizar.

Para Bueno (1999) ha pelo menos trés desafios que a educacédo inclusiva
impdes sobre a formacado de professores: a formacao tedrica sélida que possibilite ao
professor ter acesso aos diferentes processos e procedimentos pedagogicos que
devem ser utilizados junto aos alunos publico-alvo da inclus&o; formacéo para atender
as diversidades existentes dentro dos alunos, ja que existem diferentes deficiéncias e
cada uma delas traz exigéncias diferenciadas sobre o processo de ensino-
aprendizagem; e uma formacao especifica sobre os procedimentos pedagdgicos
utilizados em cada tipo de deficiéncia.

Para Ferreira (2004) é preciso que os cursos de formacao inicial e continuada
de professores sejam revistos, de forma que as necessidades da educacéo inclusiva
sejam inseridas nessa formacao e eu o professor consiga chegar em sala de aula mais

consciente e habilitado para esse trabalho. Para os autores € preciso:

Incluir as necessidades educacionais especiais ha formacéo de professores;
de separar a nocdo de formacdo e atuacdo isoladas do professor
especializado em Educacdo Especial. Esses estudos indicam o crescente
namero de pesquisas sobre o tema e a consolidacdo de linhas de pesquisa e
projetos sobre a educagdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais (FERREIRA, 2004, p.49).

E preciso, por isto, investir em processos de formac&o inicial e continuada que
permitam que o professor se qualifique para lidar com as diversidades, para produzir
o atendimento educacional especializado e também o processo de apoio e suporte a
inclusdo. Esse professor especializado além de trabalhar de forma conjunta com
familia, escola e comunidade, deve saber acompanhar e apoiar projetos pedagdgicos
e colaborar para que a escola possa adequar sua pratica pedagdgica a necessidade
dos alunos a serem incluidos.

De acordo com Pletsch (2009, p.49) é preciso que 0s professores sejam
formados “[...] de maneira, a saber, mobilizar seus conhecimentos, articulando-os com
suas competéncias mediante acao e reflexao tedrico-pratica”, isto quer dizer que essa
formacdo deve basear-se na realidade social, nas diversidades de pessoas que
compdem essa sociedade, levando em consideracdo suas necessidades e

particularidades e os objetivos de cada ciclo de ensino traz para a sala de aula.
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No mesmo sentido, Pereira (1996) considera que a profissao deve ser abracada
com os desafios que ela oferece e a formagcdo docente precisa preocupar-se em
moldar o profissional ainda na academia, de forma que ele conheca e saiba lidar com
todas as possiveis dificuldades da profissdo, com praticas como o planejamento,
geréncia e avaliagdo e entre essas necessidades, esta o atendimento aos alunos
publico-alvo da Educacéo Especial.

A proposta de educacéo inclusiva defende uma escola regular, em que todos
os alunos sejam tratados como iguais em suas necessidades, buscando acabar com
a exclusao escolar e com a segregacao que faz com que alunos com deficiéncia nao
convivam com outros que ndo possuem essa caracteristica. De acordo com as
Diretrizes Nacionais da Educacédo Especial para Educacao Basica (BRASIL, 2001) é
importante que as escolas apresentem aptidao para receber os alunos, independente
das caracteristicas por eles apresentadas e assim:

O principio fundamental desta politica é de que o sistema regular deve
atender a diversidade do alunado, isto €, todos 0s que se encontram
excluidos, frequentadores da escola. Este atendimento inclui,
necessariamente, o atendimento dos alunos considerados deficientes, tanto
fisicos, visuais, auditivos e mentais na escola regular (BRASIL, 2001, p.35).

A escola inclusiva deve responder as particularidades e as dificuldades de
todos os alunos, seus estilos de aprendizagem e deve buscar qualidade no ensino
para todos eles, respeitando o ritmo de aprendizagem de cada um, e para isto, é de
fundamental importancia a existéncia que existam profissionais qualificados, que
compreendam o que € a incluséo, os tipos de deficiéncias, quais dificuldades geram
para a aprendizagem dos alunos e de que forma é possivel auxilid-los em seu
desenvolvimento, trazendo propostas de ensino diferenciadas, baseadas em
estratégicas pedagodgicas e metodoldgicas o mais variadas possivel.

A formacé&o do professor que ira atuar no processo inclusivo é etapa de suma
importancia para que os objetivos dessa educacdo possam ser alcancados e segundo
Coll (et al 2004, p.44) é “0 modo mais seguro de melhorar as atitudes e as expectativas
dos professores € desenvolver seu conhecimento da diversidade dos alunos e suas
habilidades para ensinar-lhes”, ou seja, € preciso que o professor tenha acesso a
inclusdo j4 em sua formacgdo inicial, para que consiga se preparar para esse desafio

guando se tornar regente de uma sala de aula. Assim, Pozzatti e Reali (2007, p.76)
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consideram:

A formacéo inicial favorece a constru¢do de saberes fundamentais para a
aprendizagem da docéncia, porém esse processo precisa ser repensado.
Assim as discussoes tedricas e as experiéncias praticas que ocorrem nesse
ambito, devem, essencialmente, conduzir os alunos professores a reflexao
sobre suas experiéncias de vida, e, mais que isso sobre suas proprias
concepcdes. E a partir de um processo reflexivo de andlise da propria historia
de vida, que se podera romper com preconceitos em relagdo ao outro e a sua
forma singular de ser, e que com frequéncia preponderam aos conhecimentos
tedricos veiculados.

Diante desta realidade, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (1996) vem
reafirmar a importancia da formacéo de professores para que esses profissionais
possam trabalhar com o publico-alvo da educacao inclusiva, sendo que no artigo 59
afirma-se que estes professores deverao ter especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, para atender de forma especializada, bem como os professores que
fazem parte do ensino regular, ser capacitados para integrar os alunos nas classes
comuns.

Mesmo com as definicdes da Declaracdo de Salamanca e da LDB (1996),
ainda ha uma grande deficiéncia dos cursos de formacgéo docente no que se refere a
educacgéo inclusiva. Na maioria dos casos € desenvolvida uma formagao que ocorre
apenas na teoria e sem nenhuma ligacdo com a prética pedagodgica, e por isto as
deficiéncias na capacitacdo desse profissional para trabalhar com as diversidades
existentes entre os alunos. Assim, Rodrigues (apud NASCIMENTO, 2009, p.06)
salienta que:

A formacdo deficitaria traz sérias consequéncias a efetivacdo do principio
inclusivo, pois este pressupde custos e rearranjos posteriores que poderiam
ser evitados. Vale destacar, porém, que a formacdo docente ndo pode
restringir-se a participacdo em cursos eventuais, mas sim, precisa abranger
necessariamente programas de capacitacdo, supervisdo e avaliagdo que
sejam realizados de forma integrada e permanente. A formagé&o implica um

processo continuo, o qual precisa ir além da presenca de professores em
Cursos que visem mudar sua agcao no processo ensino-aprendizagem.

E de fundamental importancia que haja reflexdo sobre a prética do professor,
dando origem a um profissional que também é pesquisador, que estd em constante
buscar por aprimorar o ensino e isto sé podera ser feito se ele compreende o que é a

inclusé&o e suas implicacdes no processo de ensino e aprendizagem.
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E preciso considerar que mesmo que n&do tenham tido acesso a tematica da
inclusdo em sua formacéo inicial, que esses profissionais podem dedicar-se a
formacdo continuada ou ainda ter contato com outros profissionais tidos como
formadores, sdo eles coordenadores pedagdgicos e assistentes técnicos que atuam
tanto em instituicdes de ensino formais como em atividades e programas de formacéo
continuada de professores. A partir dai, buscarem conhecimentos e os aplicarem na
construcdo da educacéo inclusiva.

Fica evidente que o professor, na educacao inclusiva, precisa ser preparado
para lidar com as diferencas, com as particularidades e diversidade apresentadas por
todos os alunos, sendo aberto a novas propostas pedagdgicas e com isto “cabe a ele,
a partir de observacdes criteriosas, ajustar suas intervencfes pedagodgicas ao
processo de aprendizagem dos diferentes alunos, de modo que lhes possibilite um
ganho significativo do ponto de vista educacional, afetivo e sociocultural ( PRADO &
FREIRE, 2001, p.05), somente assim, a inclusdo podera sair do papel e efetivar-se
em um processo de suma importancia ndo somente para a escola, mas para toda a
sociedade.

A educacao que ganhou destaque dentro das politicas educacionais das
ultimas décadas, especialmente ap6s 1990, passou a conviver também com o
discurso e com a proposta da inclusdo, baseada na educacao para todos. Nessa
perspectiva, o texto da ConstituicAo Federal de 1988 passou a promover a
universalizacdo do acesso a escola, orientando as politicas educacionais e prevendo
que os alunos com necessidades educacionais fossem garantidos na rede regular de
ensino, porém, também tendo acesso a atendimento educacional especializado.
Mesmo assim, Vaillant (2003) afirma que a América Latina como um todo ainda é
marcada pela presenca de professores mal preparados, mal administrados e mal
remunerados e com isto, sua base de conhecimentos sobre a incluséo, seu
desenvolvimento e as possibilidades de oferecimento de um ensino de qualidade a
esse publico ainda sdo muito aquém do desejavel e necessario.

Tarfid (2002) cita o fato de que € muito comum que muitos professores se
gueixem da formacdo que receberam nos cursos de graduacdo, principalmente
porque ao adentrarem em sala de aula passam a ter grandes dificuldades por falta de
experiéncias e conhecimentos que deveriam ter sido adquiridos e desenvolvidos na
formacdo inicial e que acabam demonstrando-se insuficientes para atender as

exigéncias que a educacao inclusiva Ihes impde. Essa falta de formagéo faz com que
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a imposigao da inclusao trazida pela LDB 9394 de 1996 passe a ser tida como uma
grande dificuldade de muitos professores.

Pozzatti e Reali (2007) consideram que a imposicao da inclusdo nao levou em
consideragcao a necessidade de que os professores precisam saber atuar diante dos
alunos publico-alvo desse modelo educacional e por isto, muitos professores tem
dificuldades de ensinar seus alunos e acabam promovendo ainda mais excluséo, pois
constroem e desenvolvem modelos nos quais esses alunos nao se encaixam. O autor
cita o fato de que, grande parte dos professores que hoje estdo na sala de aula nao
tiverem nenhum tipo de oportunidade de estudar a respeito da inclusédo, nem
estagiaram com esse tipo de aluno e com isto, desenvolvem um processo de
resisténcia, negando-se a trabalhar com alunos com o0s quais ndo tem nenhum tipo
de habilidade.

Diante do processo de inclusédo, Veltrone (2007) afirma que é preciso que 0s
profissionais do ensino estejam aptos a reconhecer e a responder as diversidades e
as inumeras dificuldades que os alunos podem apresentar, elaborando estratégias de
ensino que levem em consideracao que nem todo aluno tem o mesmo ritmo de ensino,
o que faz com que este profissional tenha que ser capaz de modificar as estratégias
de ensino que possui, utilizando recursos diversificados, aproximando-se da familia e
buscando alternativas que permitam amenizar ou até mesmo solucionar a dificuldade
de aprendizagem que esse aluno tem e que origina-se do tipo de deficiéncia que
possui.

Para tanto, Veltrone (2007) propbe que seja realizada uma atualizacdo e uma
reestruturacdo das atuais condicOes existentes nas escolas, pois néo falta apenas
acessibilidade fisica e falta de materiais e recursos pedagogicos, faltam profissionais
gualificados para trabalhar com estes alunos. Isto quer dizer que nao basta que o
aluno com deficiéncia tenha acesso a escola regular, a ele precisam ser dadas
condicdes fisicas e humanas para ter acesso a uma educacdo de qualidade e em
muitas instituicdes isto ndo acontece.

Mendes (2004) considera que o sucesso da inclusdo escolar somente sera
alcancado se o trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor for de real qualidade,
se ele conseguir responder as diferentes necessidades apresentadas pelos seus
alunos e paraisto, desenvolver situacfes de ensino que sejam satisfatorias para todos
eles. Para que isto seja possivel o autor propbe uma politica de formacédo de

professores que esteja baseada na construcao da inclusao escolar, o que faz com que
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haja mudancas necessérias nas escolas, principalmente diante dos recursos humanos

gue possui e das condi¢des de trabalho que sdo aos mesmos oferecidas.
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16.2 AS CONTRIBUICOES DO PROFESSOR DE APOIO NO PROCESSO DE
INCLUSAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

2.2.1 Deficiéncia Intelectual/Mental — Conceitos, Historia e Caracteristicas

A histdria, assim como relatado no capitulo anterior, demonstra uma postura
social bastante diversificada em torno das pessoas com deficiéncia. De acordo com
Garghetti et al (2013), abandono, misticismo, exterminio, exclusa, integracdo e
exclusao sao situagbes que fizeram-se presentes na vida dessas pessoas. Apenas
guando a cidadania e a igualdade passaram a ser algo de preocupacao social é que
as deficiéncias passaram a receber um olhar diferenciado. Ainda de acordo com o
autor, a rejeicao deu lugar a protecao e a filantropia, mas é uma luta desses individuos
o reconhecimento de direitos e acessos de forma igualitaria aos demais cidadaos.

Quando se fala em deficiéncia intelectual, até o século XVIll ela era confundida
com uma doenca mental e por isto, sé recebia tratamento da medicina e por meio de
institucionalizacao, retirando essas pessoas da comunidade de origem e fazendo com
gue vivesse em instituicbes de forma isolada e, em geral, longe das familias, como se
isto lhe gerasse protecdo ou tratamento (ARANHA, 2001).

Foi a partir do século XIX que a sociedade comecou a lancar um olhar
diferenciado sobre as potencialidades do individuo, mesmo que ele apresentasse
algum tipo de deficiéncia. Com isto, aos poucos, estudiosos da area da Pedagogia e
Psicologia deram origem a diferentes intervencdes educacionais que possibilitassem
um maior desenvolvimento desses individuos (ARANHA, 2001).

De acordo com Oliveira e Cereja (2008), os estudos cientificos em torno da
deficiéncia iniciaram-se, especificamente falando da deficiéncia mental por volta do
século XIX. Foram teorias que se constituiram dentro da medicina, baseando-se ainda
em fatores socioculturais e histéricos. Mesmo com as varias pesquisas e estudos, as
pessoas com deficiéncia dessa época continuavam a viver de forma enclausurada em
instituicdes, ndo recebendo tratamento especializado, nem sendo alvo de programas
educacionais.

Foi, porém, na década de 1960 que é proposto o paradigma da integracéo das
pessoas com deficiéncia (incluindo aqueles com deficiéncia mental) e quando chega

as escolas a proposta da Educacéo Inclusiva, hd uma transformacédo nas concepcgdes
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tedricas e praticas em torno da Educacgéo Especial, passando a realizar o atendimento
educacional em classes especial. Criava-se o paradigma de servicos cuja filosofia era
a normalizacdo, acreditando-se que atraves da integracdo era possivel preparar 0s
alunos para que estes possam se adaptar ao ensino regular. Sobre isto, Bueno (2001,
p.20) afirma que:

O problema continuava centrado no aluno e no ensino especial, uma vez que
a escola regular educava apenas aqueles com condi¢cdes de acompanhar as
atividades, sem preocupacdo com as necessidades individuais. Esse
paradigma logo comegou a enfrentar criticas, pois a maioria dos alunos com
deficiéncia continuava segregada em escolas ou classes especiais por nao
apresentar condicGes de ingresso nas turmas regulares. A ideia perdeu forca
e ampliou a discusséo sobre a cidadania da pessoa com deficiéncia.

Nos anos de 1970, predominava sobre o conceito e identificacdo da pessoas
com deficiéncia mental a visdo médico-organicista, tendo como centro das aten¢des
os déficits da pessoa frente a situacdes do seu dia a dia. Por volta da década de 1980,
0 paradigma da inclusao passou a ser discutido, como uma forma de fazer com que
as pessoas com deficiéncia ndo vivessem de forma segredada com as demais. Assim,
propde-se que, independente do nivel de deficiéncia e comprometimento, que o
individuo seja inserido na sala de aula da escola regular e esta se reestruture para
atender criancas e adolescentes que possuem deficiéncia, possibilitando que todos
alunos convivam entre si (ARANHA, 2001).

Nesse contexto, o que se conhece como deficiéncia intelectual recebeu
diferentes conceituacdes e denominagdes, como aponta AAMR (2006) ao referir-se a
termos como “idiota, imbecil, débil mental, oligofrénico, excepcional, retardado,
deficiente mental”. Tais nomenclaturas surgem juntamente com diferentes teorias cujo
objetivo é explicar a deficiéncia mental. Atualmente, utiliza-se o conceito apresentado
pela Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento, onde a

deficiéncia intelectual é, de acordo com a instituicéo:

E compreendida como uma condigdo caracterizada por importantes
limitagdes, tanto no funcionamento intelectual, quanto no comportamento
adaptativo, que estd expresso nas habilidades adaptativas conceituais,
sociais e praticas, manifestadas antes dos dezoito anos de idade (AAMR,
2006, p.04).
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De maneira sintetizada, a deficiéncia intelectual/mental ndo é vista nem como
um transtorno médico, nem como um transtorno mental, mesmo que seja classificada
como doenca. E uma condic&o estatica, permanente e refere-se a um processo que
inicia-se na infancia, sendo multidimensional. Mesmo com os avang¢os da medicina e
da ciéncia nos estudos dessa condic¢éo, a inclusdo de criancas e adolescentes com
deficiéncia mental/intelectual na escola ainda € algo que encontra resisténcias da
sociedade (AAMR, 2006).

Oliveira e Cereja (2008) asseveram que atualmente falando, a deficiéncia é
analisada a partir da relagdo do individuo com o meio onde ele vive, tratando a
limitacdo ndo como uma dificuldade exclusiva desse individuo, mas lancando um olhar
sobre a sociedade da qual ele faz parte e dos obstaculos que ela oferece ao seu
desenvolvimento, sejam fisicos, sociais ou econdmicos.

As pessoas com deficiéncia mental possui um funcionamento intelectual
significativamente inferior a média das outras pessoas, sendo que as primeiras
limitacBes aparecem antes dos dezoito anos. E comum limitacdes em areas como a
comunicacdo, habilidades sociais, cuidado pessoal, utilizacdo de recursos da
comunicacao, habilidades académicas, saude e seguranca, lazer e trabalho (MAIOR,
2001).

O diagnédstico acontece a partir da analise desse individuo feita por um
psicologo e de uma equipe multidisciplinar que pode reunir meédicos, pedagogos,
assistentes sociais, dentre outros. Em alguns essa equipe chega a dialogar com o
professor desse individuo, pois, em muitos casos, € o professor que nota as primeiras
mudancas de comportamento e as dificuldades de aprendizado da crianga ou

adolescente. De acordo com Maior (2001, p.06):

Cabe ressaltar que a deficiéncia intelectual refere-se ao aspecto cognitivo e
ndo se confunde com o transtorno ou doenga mental. Outra observacéo
importante é o fato de haver graus de deficiéncia intelectual definidos pelas
limitagBes no aprendizado e outras habilidades adaptativas. A sindrome de
Down (alteragéo genética) é expressa por caracteristicas fisicas detectaveis
facilmente, entretanto a maior parte das situacdes de deficiéncia intelectual
ndo tem manifestacdes perceptiveis. As pessoas com deficiéncia intelectual
desenvolvem suas habilidades com atencdo em saude e habilitacéo,
educacéo inclusiva, oportunidades de participagdo nas atividades sociais,
inclusive nas de trabalho.

A comunicagdo com uma pessoa que possui deficiéncia mental deve ser feita
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com o0 uso de frases curtas e simples e seu tempo de resposta é mais curto que de
outras pessoas. Situacdes estressantes podem gerar impaciéncia nesses individuos
gue podem tentar fugir, jA que ndo entendem o que estdo acontecendo, nem estao
preparados para situacdes de emergéncia. Weiss (2014) cita situacées como um
interrogatdrio, onde a pessoa com deficiéncia intelectual pode assumir um crime que
nao fez, pois procurar dar respostas que agradem o outro, mesmo que nao seja
verdade.

Weiss (2014) considera que pessoas que possuem deficiéncia mental
acreditam em amigos e por isto, sdo alvo comum de diferentes tipos de violéncia.
Muitas delas ndo conseguem relatar os abusos que sofrerem e em muitos casos, a
propria familia ndo acredita no que dizem. O autor cita que profissionais da escola,
conselho tutelar, familias e até mesmo a politica sdo capazes de, utilizando as
técnicas adequadas é possivel ter seu depoimento e alcancar a verdade dos fatos.

Oliveira e Cereja (2008, p.14) também afirmam que:

Na deficiéncia mental, observamos uma expressiva limitacdo na capacidade
de aprendizado do individuo e de suas habilidades relativas a vida diaria.
Porém, é importante ressaltar que o nivel de desenvolvimento a ser
alcancado pelo portador de deficiéncia mental, ndo depende apenas do grau
de comprometimento, mas da sua histéria de vida, do apoio da familia e das
oportunidades e experiéncias na sociedade.

HA muitas pessoas que confundem o doente mental' com o deficiente mental,
porém, h& diferencas entre eles, isto porque a deficiéncia mental é uma situacéo e
nao um tipo de doencas. O deficiente mental tem um desequilibrio de suas funcdes
psiquicas e isto pode ser percebido ja em seus primeiros anos de vida. E comum a
demora em falar, em andar, porém, sdo criancas que se demonstram, em geral,
amistosas, cooperativas, comunicativas e capazes de tomar decisbes e de ter
responsabilidades.

A deficiéncia intelectual pode ser classificada em leve, moderada, severa e
profunda; com base no funcionamento intelectual do individuo. No entanto, € o

funcionamento adaptativo que determina o nivel de apoio necessario que esse

! A doenca mental, apresenta um desequilibrio que causa prejuizos psiquicos decorrentes de disturbios
afetivos, na percepcdo e no pensamento. E, na maioria das vezes, a inteligéncias nao é afetada;
contudo a percepcado de si mesma e da realidade ficam comprometidas. Temos como exemplos de
doenca mental: esquizofrenia, psicose, paranoia e sicose maniaca depressiva (OlIIVEIRA e CEREJA,
2008, p.14).
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individuo precisa para realizar diversas atividades (APA, 2014). Assim, “foram
definidos quatro niveis de suporte/apoio para as pessoas com deficiéncia intelectual:
apoio intermitente, apoio limitado, apoio amplo e apoio permanente” (ALMEIDA, 2012, p.34).

Portanto é possivel perceber que ndo existe instrumentos padronizados para
avaliar as condutas adaptativas dos individuos, bem como, os niveis de apoio que sédo
necessarios. Observa-se com isso, que uma pessoa néo pode ser diagnosticada com
uma deficiéncia intelectual apenas por meio de testes de quociente de inteligéncia,
dessa forma, outros recursos devem ser utilizados para que possa indicar as
limitacbes referente ao comportamento adaptativo, envolvendo as habilidades
conceituais, sociais e praticas, para isso é preciso considerar o ambiente cultural e da
comunidade que o individuo esta inserido, observando a diversidade linguistica e as
diferencas culturais, considerando os tipos de apoios que cada pessoas requer.

As pesquisas indicam que a causa da deficiéncia intelectual pode esta
relacionada aos periodos: pré, peri e pés-natal, a fim de possibilitar aos profissionais
conhecimentos sobre as causas e suas possiveis prevencdes. Neste sentido,
Goncalves e Machado (2008, p. 67 -68) dizem que:

No periodo pré-natal, as questdes biomédicas envolvem as desordens
cromossOmicas, genéticas, motoras, sindromes e idade parenteral. As
sociais envolve a pobreza, desnutricdo materna, violéncia doméstica e falta
de cuidados pré-natais. As comportamentais, como o uso de drogas, alcool e
fumo pelos pais e a imaturidade parenteral. As educacionais é 0 prejuizo
cognitivo dos pais e a falta de preparo para paternidade. Ja no periodo
perinatal as questdes biomédicas séo a prematuridade, lesédo no nascimento
e desordens neonatais. As sociais séo a falta de acesso a recursos durante
o parto. As comportamentais referem-se ao abandono e rejei¢éo pelos pais.
As educacionais é a falta de encaminhamento apos alta hospitalar. No
periodo pdés-natal as biomédicas envolve lesdo traumatica, desnutricdo,
distdrbios degenerativos e desordens convulsivas. As sociais € a pobreza
familiar, a falta de estimulacdo e institucionalizacdo. As comportamentais
estao relacionadas ao abuso e negligéncia, privagdo social e problemas de
comportamento. As educacionais dizem respeito ao diagnéstico tardio, os
servicos de intervencdo precoce e educacionais tardios e o apoio familiar
inadequado.

Em suma, observa-se que algumas causas da deficiéncia intelectual podem ser
evitadas, por meio de a¢des preventivas nas areas: médica, social, comportamental e
educacional. Isto, quando os profissionais possuem conhecimento das causas, 0S
mesmos se tornam sujeitos importantes na prevencao, estimulacao e orientacéo das

pessoas com deficiéncia intelectual e suas familias.
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O primeiro marco historico em relagdo a instituicbes e servicos voltados as
pessoas com Deficiéncia Intelectual ocorreu com a criacéo do Instituto Pestalozzi , no
ano de 1926, com a fundacdo do primeiro Instituto Pestalozzi de Canoas, no Rio
Grande do Sul, que foi a primeira escola especial no Brasil, que a principio funcionava
como internato, mas logo se expandiu para todo o Pais, objetivando proporcionar a
pessoa com Deficiéncia Intelectual experiéncias nos campos: rural, artesanal,
orientacdes profissionalizantes, oficinas de ceramica, marcenaria e demais atividades
manuais simples (MAZZOTA,2001 ).

Em relagdo a criacdo de instituicdo, outra que fortemente se espalhou por todo
o Brasil e até hoje possui muita forca no cenario voltado ao trabalho com pessoas com
Deficiéncia Intelectual é a Federacdo Nacional das APAEs. A primeira APAE foi
fundada no ano de 1954, no Rio de Janeiro. A criagdo das APAES impulsionou, por
parte das autoridades, a necessidade de se olhar para as pessoas com deficiéncia
(MAZZOTA, p.19, 2001). Segundo o Estatuto das APAES (2012), é objetivo das
instituicbes a oferta de servicos de habilitacdo, reabilitacdo, assisténcia social,
atendimentos, assessoramento, garantia de direitos, prestacdo de servicos de
educacdo especial, atendimentos na area da saude a alunos com Deficiéncia
Intelectual, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e deficiéncias multiplas e
seus familiares, prevencéo, estimulacdo e orientacdo das pessoas com deficiéncia
intelectual e suas familias.

Visando atender de forma efetiva as necessidades educacionais dos alunos
com deficiéncia no seu processo de aprender e construir conhecimentos, faz-se
necessario modificar os procedimentos de ensino, por meio da introducdo de
atividades alternativas as previstas, atividades complementares, através das
adaptacdes curriculares: as de grande porte e as de pequeno porte, seja na sala de
aula regular, classe especial e Atendimento Educacional Especializado - AEE.

As adaptacgOes curriculares de grande porte compreendem agdes que séo da
competéncia das instancias politico-administrativas superiores, ja que exigem
modificacbes que envolvem acdes de natureza politica, administrativa, financeira,
burocratica, como:

Adaptacdes de Acesso ao Curriculo; a criagdo de condicdes fisicas,
ambientais e materiais para o aluno em sua unidade escolar; a adaptacdo do
ambiente fisico escolar; a aquisicdo do mobiliario especifico necessario; a
aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais especificos; a adaptagéo

de materiais de uso comum em sala de aula; a capacitacido continuada dos
professores e demais profissionais da educacéo; a efetivacdo de acbes que
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garantam a interdisciplinaridade e a transsetorialidade. Compreendem
modificacdes menores, de competéncia especifica do professor. Elas
constituem pequenos ajustes nas acdes planejadas a serem desenvolvidas
no contexto da sala de aula (MEC, 2000, p. 14).

As adaptacdes de grande porte constituem estratégias para eliminacdo de
barreiras no processo de aprendizagem diante da complexidade das atividades
pedagdgicas e diante das possibilidades da crianca. S&o planejadas no ambito do
Plano Estadual e/ou Municipal de Educacdo e no Projeto Politico Pedagogico, na

Rede Municipal e Estadual da unidade escolar.

Portanto, curriculo é organizado de forma a oferecer multiplos espagos de
experiéncias e elaboracdo de conhecimentos, utilizacdo de diferentes
linguagens, construcdo da identidade, processo de socializacdo e
desenvolvimento da autonomia, elemento que se constituem em
aprendizagens essenciais, das quais todos os alunos devem participar
mesmo aqueles de necessitam de apoio e suporte efetivos e continuos.
(MEC, 2000 p.14)

As adaptacdes sdo de pequeno porte quando ha pequenos ajustes ou
modificacbes no planejamento e no contexto de sala de aula, que compreende: a
organizacdo de agrupamentos, de didaticas, do tempo e do espaco: essa organizacao
diz respeito a introducdo de recursos e materiais didaticos especificos, modificacéo
de agrupamentos, do espaco, do tempo, a organiza¢ao da rotina, as brincadeiras e as
situacOes de aprendizagem.

Contudo, foi possivel constatar que € necessario as adaptacées envolvendo os
objetivos e os conteudos, que a flexibilizacdo destes é de suma importancia e que
dependendo do caso podem ser eliminados ou se tornam secundarios, pois o que
importa € a eliminacédo dos obstaculos para o avanco do processo de aprendizagem
dos estudantes. Em relacdo a modificacdo na temporalidade é importante observar,
dar mais tempo e respeitar o ritmo de cada crianca, do que retirar oS objetivos e
conteudos, almejando resultados imediatos. J& as adaptacdes nos procedimentos
didaticos e nas atividades, diz respeito aos ajustes, enriquecimento ou modificacbes
introduzidas nos procedimentos metodoldgicos e didaticos adotados pela unidade de
ensino, visando o desenvolvimento do processo ensino aprendizagem. E finalmente é
destacado as adaptacdes avaliativas, propondo a adocdo da avaliacdo pedagogica
formativa, processual e continua para todos os estudantes, permitindo assim ao

professor registrar as competéncias e habilidades do educando, bem como as
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dificuldades encontradas no processo de aprendizagem e construgdo do

conhecimento.

2.2.2 O Professor de Apoio

O professor de apoio é um profissional que de acordo com Martins (2011) é um
profissional que pode auxiliar no processo de ensino-aprendizagem dos alunos
publico-alvo da educacdo inclusiva e que é tratado de diferentes formas nos
documentos oficiais, em um perfil e com fun¢cdes que modificaram-se ao longo dos
anos, fazendo com que haja uma certa indefinicdo de seu perfil e fungcéo, gerando
ainda equivocos em relacdo a sua atuacdo nas instituicées de ensino.

Ainda segundo Martins (2011), em cada cidade ou regido € utilizada uma
denominacéo para esse profissional, sendo utilizados termos como profissionais de
apoio, cuidadores, agentes de inclusao, profissionais de apoio pedagdgico, estagiario
de inclusdo, mediador, dentre outros. Assim sendo sdo “diversas nomenclaturas
existentes para se referir a esse profissional, que possui funcdo semelhante em
algumas realidades e em outras, distintas, por questfes especificas dos contextos
educacionais de cada municipio” (MARTINS, 2011, p.97).

Na Resolucdo 02/2001 citada por Lopes (2018), o professor de apoio é
apresentados como um profissional de suporte ao professor do ensino regular,
apresentados, portanto, como professores especializados. Ja na politica da Educacéo
Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008), utiliza-se o termo cuidador ou
monitor (BRASIL, 2001). Na Resolug¢do 04/2009, ndo ha o uso de um termo para
definir esse profissional, porém, descreve-se quais sdo suas fun¢des. Na nota técnica
19/2010, ha a citacdo de quem sao os profissionais de apoio, na Lei de protecédo a
Pessoa com autismo é citado como acompanhante especializado (BRASIL, 2009) e
na Lei Brasileira de Incluséo (2015), o termo utilizado € “Profissional de Apoio”.

A definicdo de professor de apoio dada por Lopes (2018) é a de que este € um
profissional que atua junto a educacao especial e inclusiva, dando suporte aos alunos
com necessidades educacionais especiais, ajudando desde cuidados basicos assim
como em relacdo aos conteudos escolares, de forma que estes participem mais
ativamente das aulas, consigam aprender e desenvolver-se melhor.

De acordo com Salheb (2017), quando se fala na funcdo de assisténcia e

cuidados pessoais do professor de apoio, ha uma preocupac¢do com o retrocesso do
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modelo médico, onde a escola preocupa-se, apenas com o carater do cuidado,
fazendo com que haja o fortalecimento do equivoco entre deficiéncia e doenca. O
autor critica o projeto de lei n° 228/2014, pois nele ha a proposta de que o professor
de apoio tenha formac&o em curso técnico de enfermagem ou em cuidados, o que
enfatiza o enfoque clinico das praticas de cuidar. Outro projeto de lei citado pelo autor
€ o0 de n°. 8.010 de 2010, que assim define:

Conforme se caracteriza a deficiéncia do aluno, para garantir sua inclusdo
escolar pode ser necessaria a presenca de um cuidador, ou seja, de uma
pessoa que o acompanhe de forma mais individualizada no ambiente escolar,
em sua mobilidade, necessidades pessoais e realizacdo de tarefas afins
(BRASIL, 2010, p.02).

No segundo projeto de Lei, o cuidador ndo é citado como um profissional da
area da saude, mas o objetivo do projeto € fazer com que esse profissional esteja
presente na escola quando sua presenca se fizer necessaria. Nao ha a descricdo do
perfil desse cuidador a partir da sua formacéo inicial, tratado de forma vaga, o que
gera diferentes interpretac6es em cada municipio.

De acordo com Brasil (2001), quando se analisa a legislacdo em torno da
educacédo especial a partir da perspectiva da educacao inclusiva, é possivel notar que
as funcdes e o perfil do professor de apoio passaram por mudangas ao longo da
histéria e em muitos casos houve a reducéo da exigéncia de sua formacéo, ja que por
muito tempo esse profissional foi visto como um professor especializado. Atualmente
ele é tratado como um cuidador ou monitor, porém, segundo a resolucdo CNE/CBE
02/2001, esse profissional era descrito como alguém que oferecia suporte ao
professor da sala de aula regular, assim como definido em seu art. 8°. De acordo com

0 autor:

Como um servigo de apoio pedagoégico especializado realizado nas classes
comuns, o PAIE exercia uma funcao diretamente ligada ao planejamento, as
estratégias pedagogicas, flexibilizacbes e adaptagBes necessarias, para as
guais era exigida uma formacdo minima em Educacdo Especial (BRASIL,
2001).

A resolugdo acima citada exigia que o0s sistemas de ensino tivessem
professores capacitados e especializados que pudessem atuar junto aos alunos com
necessidades educacionais especiais. Assim, eram tratados como professores
especializados na area da educacdo especial aqueles que tinha nao apenas

conhecimentos na &rea, mas também saber identificar, definir, implementar, liderar
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estratégias, adaptar estratégias de ensino e metodologias, atuando juntamente com
outros professores. Era exigido nesse periodo uma formacado minima em Educacao
Especial (BRASIL, 2001).

A Resolucdo de acordo com Martins (2011), ndo tratava de forma explicita
sobre a presenca do profissional de apoio na escola, jA neste documento havia a
recomendacéao de que houvesse um profissional que oferecesse apoio pedagogico na
classe comum, ganhando a nomenclatura de “professor especializado em Educagao
Especial”, tendo a responsabilidade de planejar o ensino e devendo ter formacéao
especifica para atuar nessa funcdo (BRASIL, 2001).

Entre os anos de 2005 e 2010, os diferentes documentos oficiais criados em
torno da Educacao Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva, trouxeram um
olhar diferenciado sobre a questdo, passando a uma maior valorizagdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), através das salas de recursos
multifuncionais, e era o professor especializado em Educacéo Especial quem deveria
estar a frente dessa sala de recurso (MARTINS, 2011).

Ainda de acordo com Martins (2011), ao longo da década de 2000 a 2010, o
perfil do professor de apoio modificou-se e dentro da resolugdo de 2001 havia a
referéncia a um profissional especializado, porém, nos documentos mais recentes ha
a auséncia da garantia desse professor com formacdo especifica, surgindo um
profissional de apoio de quem nao exige-se formacdo especifica, surgindo um
cuidador, assim como descrito na Politica da Educacao Especial na perspectiva da

Educacao Inclusiva (2008), referindo-se a esse profissional como monitor ou cuidador:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, disponibilizar as fun¢es de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete, bem como monitor ou cuidador
dos alunos com necessidades de apoio nas atividades de higiene,
alimentacdo, locomocado, entre outras, que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar (BRASIL, 2008, p. 17).

Tal profissional é recomendado para aqueles alunos que possuem dificuldades
ou dependéncia e que por essas caracteristicas acabam tendo dificuldades nas
atividades escolares, isto porque antes ja ndo as realizada sem a presenca de um
familiar. Por isto, a presenca desse profissional tornou-se tdo importante, para
satisfazer as necessidades mais bésicas desses alunos, ja que ao professor da sala

de aula regular seria muito dificil sair de suas fun¢gbes para desempenhar mais esse
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papel.

Ha de se considerar que nem todos os alunos necessitam do atendimento de
um professor de apoio, por isto a importancia da avaliacdo para identificacdo das
necessidades ou ndo da presenca desse profissional em sala de aula (MARTINS,
2011). Ha de se considerar ainda que em 2010, a Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP) publicou a nota técnica 19/2010 tratando sobre o profissional de apoio que
viria a trabalhar com alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento
e que estavam matriculados da escola comum da rede publica de ensino. De acordo

com tal nota:

As escolas de educagédo regular, publica e privada, devem assegurar as
condicdes necessarias para o pleno acesso, participacdo e aprendizagem
dos 33 estudantes com deficiéncia e transtorno globais do desenvolvimento,
em todas as atividades desenvolvidas (BRASIL, 2010, p.01).

Assim, o professor de apoio € visto como uma estratégia capaz de garantir que
o aluno publico-alvo da inclusdo tenha condicdes necessarias ndo apenas par
acessar, mas também para permanecer no ensino regular, conseguindo minimizar

suas dificuldades e alcangar o melhor desenvolvimento possivel.

2.2.3 As Contribuicdes do professor de Apoio no Processo de Inclusdo de

Alunos com Deficiéncia Intelectual

As diversidades existentes entre 0s seres humanos sdo inegaveis e mesmo
gue a escola seja um espaco onde essas diferencas socioculturais estédo juntas, nem
sempre esse espaco foi constituido ou considerou a existéncia dessa complexidade,
especialmente quando se fala nos seus métodos de ensino e no seu espaco fisico.
Para Frias e Menezes (2018) é um verdadeiro desafio a escola regular criar um espago
onde as diferencas convivam de forma harmoniosa e produtiva, especialmente
porque, historicamente, essas instituicdes trabalharam baseado em modelos,

buscando homogeneizagéo. Os autores argumentam que:

Desta forma, o0 movimento de inclusdo traz como premissa basica, propiciar
a Educacéo para todos, uma vez que, o direito do aluno com necessidades
educacionais especiais e de todos os cidaddos a educacdo é um direito
constitucional. No entanto, sabemos que a realidade desse processo
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inclusivo ainda é bem diferente do que se propde na legislacéo e requer ainda
muitas discussdes relativas ao tema (FRIAS e MENEZES, 2018, p.09-10).

Por isto fica evidente que se houver uma comparacao entre o que esta proposto
na lei, com o que realmente acontece nas escolas, a inclusdo ainda tem deixado muito
a desejar, pois as instituicdes de ensino publico, em grande numero, ndo tem
condi¢des profissionais, nem de infraestrutura fisica e material para oferecer uma
educacédo de qualidade ao publico-alvo da educacéo inclusiva. Por isto a necessidade
urgente de investimentos nessa area, seja na qualificacdo dos profissionais, seja em
melhorar a infraestrutura fisica, buscar diversificacdo dos materiais pedagdgicos,
construir projetos educacionais, enfim, reais investimentos para que a inclusdo possa
ser colocada em pratica.

Para Maciel (2000) o que ocorreu nos ultimos anos € que a educacéao inclusiva
baseou-se em acdes isoladas de alguns educadores e instituicbes em prol de
promover uma educacado de qualidade as pessoas com deficiéncia, oferecendo-lhe
respeito e dignidade, auxiliando-as a vencer suas dificuldades e alcangar um maior

desenvolvimento. De acordo com Barros et al (2017, p.07):

Com o processo de democratizacdo da escola e a universalizacéo do acesso
a mesma, destaca-se o paradoxo inclusdo/exclusdo, pois as instituicGes
escolares mesmo que matriculando os alunos considerados inclusos os
admitem, sem, no entanto, conseguir atender as reais necessidades,
relacionadas as especificidades dos mesmos.

O que acaba acontecendo é que se tem uma inclusao excludente, no sentido
de que as instituicdes escolares se abriram para matricular os alunos, porém, nao
estdo qualificadas, nem aptas para recebé-los diante das necessidades e
particularidades que apresentam. A escola por nao ter qualificacédo para atender esse
publico, acaba tratando-os de forma igual, esquecendo-se que cada um desses
alunos é diferente um do outro e possuem cuidados didaticos e pedagoégicos que
precisam ser baseados em suas diferencas.

Frias e Menezes (2018) ainda lembrar que para que todos os alunos que estao
na escola tenham acesso a uma educacao de qualidade, € preciso que as diferencas
realmente sejam aceitadas e valorizadas, e para que isto ocorra € preciso que haja
um constante trabalho em torno dessa questdo, resgatando valores -culturais,

fortalecendo a identidade de cada aluno, seja ela individual ou coletiva e estimulando
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0 respeito pelo outro e pelas diversidades existentes entre eles.

Assim sendo, a luta contra os preconceitos € uma das principais barreiras a ser
enfrentada pela educacéo inclusiva, como aponta Mantoan (2004) essa proposta deve
buscar acolher a todos, ndo gerando discriminacdo nem dentro, nem fora da escola,
porque nem todos os alunos irdo se encaixar nos modelos de ensino propostos. Por

isto defende que:

[...] o papel da educacéo especial, na perspectiva inclusiva, €, pois, muito
importante e ndo pode ser negado, mas dentro dos limites de suas
atribuicdes, sem que sejam extrapolados os seus espagos de atuacéo
especifica. Essas atribuicbes complementam e apéiam o processo de
escolarizacdo de alunos com deficiéncia regularmente matriculados nas
escolas comuns (MANTOAN, 2004, p.43).

A escola assume assim, uma nova funcao social, que é a de conceber uma
educacdo de qualidade para todos os alunos, independente de suas caracteristicas,
desmistificando conceitos, destruindo estereotipos, trazendo uma nova visdo sobre as
pessoas que possuem deficiéncia, demonstrando como sdo capazes de aprender e
atuar no meio em que vivem.

De acordo com Mantoan (2001) a inclusédo realmente é colocada em prética a
partir do momento em que seus principios norteadores comegam a ser desenvolvidos
na escola, iniciando-se pela democratizacdo do acesso a instituicdo, pela construcéo
da gestéao participativa, pela luta por qualidade no ensino, investimentos em formacao
continuada de professores, pela construcdo do respeito as diferencas, sejam elas
guais forem e a busca por novas praticas no ambiente escolar.

Brasil (2001), reflete sobre a insercao do individuo com deficiéncia na escola
regular e a questao da acessibilidade, citando a lei 10.098. Para o autor, acessibilidade
€ um elemento basico para a inclusdo, porém, muitas instituicdes publicas de ensino
nao possuem nem mesmo para oferecer condi¢cées de ensino ideias para a maioria
dos alunos que ndo apresentam nenhum tipo de limitagdo fisica, quanto mais para
agueles que precisam de adaptacdo nesses espacos.

Nesse sentido, Frias e Menezes (2016) lembram que a Educacéo Inclusiva tem
uma proposta diferente da Educacado Tradicional, pois nesse ultimo modelo, sdo os
alunos que precisam adaptar-se a escola, mas nao no primeiro modelo, é a escola
que precisa adaptar-se as necessidades e particularidades apresentadas pelos
alunos, fazendo com que permanecam na escola pelo maior tempo possivel. Por isto,

essas instituicoes tiveram que buscar se preparar para vencer os desafios trazidos
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por esse modelo educacional, adaptando-se as diversidades existentes entre o0s
alunos e passando a lutar de forma mais intensa contra o preconceito e a segregacao.

Mesmo que, em geral, as escolas conhecam a legislacdo em torno da incluséo,
abrindo suas portas a matricula de alunos com deficiéncias, essas instituicdes ainda
encontram muitas barreiras para que eles permanegam na escola e tenham acesso a
uma educacao de qualidade, principalmente porque ha lacunas em torno dessa
educacao especial e dos suportes necessarios para que ela possa ser colocada em

pratica. Sendo assim,

Sabemos também, da dura realidade das condic¢des de trabalho e os limites
da formacéo profissional, o nUmero elevado de alunos por turma, a rede fisica
inadequada, o despreparo para ensinar "alunos especiais". Sabemos que,
para que aincluséo se efetue ndo basta a garantia apenas na legislacdo, mas
demanda modifica¢des profundas e importantes no sistema de ensino. Essas
mudanc¢as deverdo levar em conta o contexto sécio-econémico, além de
serem gradativas, planejadas e continuas para garantir uma educacgédo de
6tima qualidade (FRIAS e MENEZES, 2018, p.11).

Mas, € preciso lembrar que o processo de inclusdo ja foi iniciado nas
instituicdes de ensino e 0 que se espera ndo é deixar de promové-lo, ao contrario, é
melhorar o trabalho desenvolvido, a partir de novas articulagbes, que gerem novas
formas de agir e pensar dentro das escolas. Ha de se considerar que quando se fala
em educacdo inclusiva, ela ndo beneficia apenas os alunos com necessidades
educacionais especiais, mas todos 0s que estao nessas instituicdes, pois o respeito,
a tolerancia, a convivéncia pacifica entre as pessoas € algo que beneficia a toda a
sociedade.

Nessa realidade, é preciso apontar a questdo do professor, pois muitos
profissionais deparou-se com a educacdo inclusiva sem ter nenhum tipo de
gualificacdo para coloca-la em pratica e com isto, obviamente, varias barreiras
surgiram por parte desses profissionais. Mantoan (2006) considera que o despreparo
docente acaba fazendo com que muitos profissionais apresentem resisténcia em torno
dessa incluséo, pois além de ndo compreenderem as deficiéncias apresentadas pelos
alunos, ndo sabem como agir diante das mesmas, nem promover adaptacdes no
processo de ensino e aprendizagem.

Sobre isto, Carvalho (2004) considera que os docentes precisam qualificar-se
para atender o publico-alvo da inclusdo, precisam unir-se em um trabalho coletivo,

onde as estratégias educacionais sejam discutidas, onde promova-se a participacéo
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dos alunos dentro do processo de ensino e aprendizagem e onde estimule-se a

interacdo entre todos os alunos, em prol do fim dos preconceitos. Por isto, argumenta:

A Letra das leis, os textos tedricos e os discursos que proferimos asseguram
os direitos, mas 0 que os garante sdo as efetivas acdes, ha medida em que
se concretizam os dispositivos legais e todas as deliberacdes contidas nos
textos de politicas publicas. Para tanto, mais que prever ha que prover
recursos de toda a ordem, permitindo que os direitos humanos sejam
respeitados, de fato. InUmeras séo as providéncias politicas, administrativas
e financeiras a serem tomadas, para que as escolas, sem discrimina¢des de
gualquer natureza, acolham a todas as criancas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras
(CARVALHO, 2004, p.77).

Isto quer dizer que a inclusdo apenas acontecera e oferecera o resgate da
cidadania do aluno, a partir do momento em que os profissionais da escola estiverem
verdadeiramente qualificados para atender os alunos em suas diversidades e
necessidades e que a eles for ofertada reais condi¢cdes para que possam atuar em
sala de aula, com recursos didaticos, materiais, infraestrutura, apoio de outros
profissionais, entre outras questdes.

Outro autor a refletir sobre essa questao € Zanata e Treviso (2016) para quem
pensar a inclusdo exige pensar também a formacdo de professores para trabalhar
com esses alunos que possuem deficiéncias, j& que sem preparacdo, € impossivel
gue esse trabalho possa ser realizado ou que reformas pedagodgicas necessarias
possam ser desenvolvidas na escola. Qualificar os profissionais permite atender
melhor o individuo com deficiéncia e auxilid-los em sua insercdo no grupo escolar e
também em outros grupos e ambientes fora do mesmao.

N&o se pode criar praticas pedagdgicas inclusivas considerando o processo de
ensino e aprendizagem algo estanque, onde todos aprendem da mesma forma, ao
contrario, é preciso considerd-lo como algo em movimento, onde diversas
experiéncias de dentro e de fora da escola se encontram e influenciam na
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Nesse sentido, Gomes (2014, p.70)

lembra que:

Nas escolas inclusivas, a autonomia social e intelectual é objetivo para todos
e norteia a formacdo dos alunos e de seus professores. Significa que nessas
escolas, a producdo de conhecimento ndo segue critérios rigidos
fragmentados por disciplinas estanques e desarticuladas, mas configura
redes imprevisiveis de ideias que se cruzam, cheias de originalidade e
singularidade.
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Ou seja, essa construcdo de um espaco que respeita e atende as diversidades
ainda é uma barreira enfrentada pela incluséo, pois, historicamente a escola pregou
modelos a serem seguidos, com padrdes aos quais 0s alunos precisam se encaixar e
agora precisa modificar sua forma de pensar e agir para atender os alunos em suas
diversidades e necessidades, lutando contra preconceitos e buscando um ensino
democrético, e qualidade e baseado na realidade de cada um desses estudantes.

De acordo com Zanata e Treviso (2016), sdo muitas as dificuldades enfrentadas
pela educacao inclusiva, especialmente porque varias instituicdes de ensino brasileiro
possuem inumeros problemas estruturais e com a possibilidade da inclusao surgiram
novas problematicas sobre essas escolas, novas dificuldades e desafios a serem
superados para que a inclusdo pudesse acontecer e para que uma educacao de

qualidade pudesse ser desenvolvida. Por isto,

Neste processo de inclusdo as mudancas nas leis foram apenas um primeiro
passo, ha ainda uma longa jornada. E preciso que leis saiam dos papéis e se
tornem realidade, ndo somente dentro dos muros das instituicbes como
também fora deles, contemplando toda a sociedade e que este percurso de
lutas traga conquistas de novas oportunidades de acesso a todas essas
pessoas (ZANATA e TREVISO, 2016, p.28-29).

Cada um dos problemas e desafios podem ser vencidos, mas para isto, €
preciso eu um amplo trabalho seja desenvolvido, onde haja trabalho coletivo,
participacdo coletiva, investimentos financeiros, maior participacdo das familias,
desconstrucdo de preconceitos, valorizagcdo da escola publica como uma promotora
de novas realidades, especialmente de democracia, igualdade, respeito pelas
diversidades e por direitos que sdo comuns a todas as pessoas.

N&o se pode efetivar a inclusdo, se aos alunos publico-alvo dessa educacao
nao for destinada uma educacao de qualidade, por isto, Para Frias e Menezes (2018),
afirma que os alunos que possuem necessidades educacionais especiais devem ser
alvo de préticas pedagogicas que necessitam ser repensadas de forma a beneficiar
tanto professores como alunos, reorganizando o trabalho, promovendo estratégias de
intervencdo, promovendo trabalho coletivo, estabelecendo novos modelos
pedagogicos que abarquem as diversidades existentes entre os alunos e assim, 0s
desafios poderdo ser vencidos com maior facilidade, mesmo que seja um longo

caminho a ser construido.
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Os caminhos da escola precisam ser mudados para que a educacéo inclusiva
possa acontecer, tragando novos caminhos, reorganizando o trabalho de forma a
atender a todos os alunos, incluindo aqueles que tém deficiéncias fisicas e/ou
cognitivas, fazendo assim com que ela alcance seu papel social. Para Carneiro
(2012), é de fundamental importdncia que a escola inclusiva seja capaz de
desenvolver processos de ensino e aprendizagem pensando nas necessidades,
particularidades e necessidades apresentadas por seus alunos. Assim, sera possivel
que os alunos com deficiéncia desenvolvam sua capacidade académica e assim
adquiriam maiores oportunidades no seu dia a dia, dentro e fora do ambiente escolar.

Mas, o autor cita o fato de que:

Por sua trajet6ria histérica de ndo atendimento do aluno com deficiéncia, a
escola comum nédo esta preparada para tal tarefa, ou seja, nossa escola néao
€ inclusiva e ndo sabe ser, o que significa que sua transformagéo no sentido
de cumprimento legal e de responder positivamente aos anseios sociais,
requer alteracdes em toda a sua dinamica. Essas altera¢des envolvem varios
aspectos: estruturais, econdmicos, instrumentais, de recursos humanos,
pedagogicos etc. (CARNEIRO, 2012, p.06).

O alcance de objetivos propostos para a educacao inclusiva é algo dificil e que
ira acontecer aos poucos, de forma paulatina e continua, iniciando-se a partir do
momento em que a instituicdo de ensino abre suas portas para esses alunos e
efetivando-se quando os espacgos da escola sao repensados, quando os profissionais
se qualificam para atender esse publico, quando sao feitas adaptagdes nos curriculos,
etc. Mas, ndo ha duvidas de que o maior desafio é a questdo da pratica pedagdgica,
isto porque nem todos os profissionais que atuam na Educacido Infantil tem
qualificacdo para atender o publico-alvo da educacdo inclusiva diante das
necessidades que apresentam.

Falando especificamente do aluno com deficiéncia mental é preciso apontar a
importancia do professor de apoio e de sua qualificagao para trabalhar com esse tipo
de aluno e com suas necessidades. Segundo Marques (2000), a experiéncia no
trabalho com esse tipo de aluno é de grande importancia, isto porque ela facilita a
aceitacao em relagdo a esses alunos, mas também cita, que o contrario acontece,
quando um professor tem uma experiéncia negativa junto a esses alunos, pode
desencadear um processo de rejeigdo com 0S mesmos.

Tartuci (2011) considera que ha uma relagao entre professores de apoio e
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professores da sala de aula regular, porém, essa relagdo nem sempre é tranquila ou
sem conflitos. Os dois professores que atuam em um mesmo espacgo e pode haver

criticas a postura de ambos os lados. Segundo o autor:

As professoras de apoio afirmam que uma de suas agdes € de apoio e de
“Estar planejando e dialogando com o professor regente”. De outro modo,
apontam o carater de media¢édo do ensino em articulagdo com o professor
regente junto ao estudante com necessidades educacionais especiais, ou
seja, sua acao na mediacao professor regente, estudante com necessidades
educacionais e atividades/aprendizagens. Ao afirmar: “Observo suas atitudes
[estudante], procuro conduzi-lo ao didlogo com o professor regente, auxilio
em suas tarefas desde ouvir a professora regente e concluir suas atividades
com maior compreensao e clareza”, a professora de apoio ressalta que o seu
envolvimento, além de uma mediagdo no sentido de estabelecer o didlogo
entre este estudante e o professor regente, € uma acao que se assemelha a
de um “intérprete mediador” — decifrador — promotor de “escuta” e da “agéo
de resolucéo de atividades” mais significativas por parte do estudante com
necessidades educacionais especiais (TARTUCI, 2011, p.10).

Essas divergéncias ocorrem porque o aluno € muito mais aluno do professor
de apoio do que do professor regente e a incluséo acaba ndo ocorrendo da maneira
como devia. Muitas vezes, o aluno com deficiencia mental chega a ser chamado de
“aluno incluso”, ou “aluno da professora fulana”, como se ele nao fizesse parte da
turma da professora regente. Acontece, por isto, uma espécie de negacao da crianca
dentro desse espaco, 0 que acaba trazendo implicagées ao seu desenvolvimento e

inclusdo. Sobre isto, Flores (2011, p.11) argumenta:

Vale ainda destacar que o processo de inclusdo perpassa por todos os
funcionarios da escola. Professores coordenadores, diretores, auxiliar de
limpeza, de secretaria. Uma escola inclusiva necessariamente precisa pensar
de forma inclusiva. E os professores de apoio ndo devem ser
responsabilizados exclusivamente pelo sucesso ou fracasso do aluno. Mas
deve ser considerado um elemento importante para que a inclusdo possa
ocorrer.

Quando se pensa uma escola inclusiva, € preciso pensar que existem
diferentes profissionais e que cada um precisa desenvolver suas fun¢cfes com
exceléncia. O professor de apoio € visto como um elemento a mais na busca do
processo de inclusdo do aluno com deficiéncia mental, auxiliando-o a vencer suas

dificuldades.
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Levando em consideracgéo as necessidades do aluno com deficiéncia mental, o
professor de apoio deve trabalhr de forma colaborativa com o professor regente,
criando uma parceria que permita o melhor atendimento possivel a esse aluno. Cria-
se assim, o0 que se compreende como atendimento educacional especializado, que

segundo Brasil (2008, p.15) busca:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
gue eliminem as barreiras para a participacéo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de

a

aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formac¢do dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela.

O atendimento educacional especializado também é oferecido pelo professor
de apoio, onde o aluno o frequenta em contraturno as aulas do ensino regular,
normalmente duas vezes por semana e cujo objetivo é auxilid-lo no desenvolvimento
de suas habilidades sociais e na sua formacao como sujeito, de forma que esse aluno
consiga se tornar mais autdnomo e independente em suas tarefas diarias.

O Atendimento Especializado (AE) € o trabalho que o professor de apoio
realizada diariamente em sala de aula e assim cabe ao professor de apoio desenvolver
atividades junto a diferentes tipos de alunos, incluindo os que apresentam deficiéncia
fisica/neuromotora severa, sendo ou ndo associado a outras deficiéncias, realizando
intervencdes junto a esses alunos, além de desenvolver fun¢des que permitam que
as atividades da unidade escolar possam ter bom andamento (BARBOSA, PERES e
PRZYLEPA, 2018).

Ainda sdo funcdes do professor de apoio realizar intervencdes pedagogicas
especializadas de acordo com a realidade da classe do ensino comum, criando
estratégias e recursos que possibilitem ao aluno com deficiéncia mental tenha acesso
a conhecimentos e contetdos curriculares, assim como participem de todas as
atividades didéatico-pedagdgicas e ainda preocupar-se com sua formacéao, buscando,
constantemente novos conhecimentos que possam ser aplicados a sua pratica
(BARBOSA, PERES e PRZYLEPA, 2018).

O professor de apoio tem a funcdo de desenvolver o trabalho pedgodgico de
mediacdo com os professores regentes, auxiliando que os conteddos sejam
adaptados aos alunos que possuem deficiéncia mental, desenvolvendo metodologias
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de ensino que possam ser direcionadas a eles, assim como contribuindo para que o
atendimento institucional especializado seja desenvolvido com qualidade (MANTOAN,
2006).

De acordo com Mantoan (2006, p.48) “é fundamental que o professor nutra uma
elevada expectativa em relacdo & capacidade de progredir dos alunos e que néo
desista nunca de buscar meios para ajuda-los a vencer os obstaculos escolares”. E
importante que esse professor valorize as diferencas de aprendizagem apresentadas
pelos alunos com deficiéncia mental, reconhecendo que eles possuem limitacdes,
mas que podem aprender. Assim, Novoa (1992, p.27) cita o desafio do processo de

inclusao:

[...] valorizacéo de paradigmas de formacdo que promovam a preparacéo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementac&o das politicas educativas (NOVOA, 1992, p. 27).

Para que o professor de apoio consiga atingir seus objetivos ele precisa
conhecer as especificidades trazidas tanto pelo aluno com deficiéncia mental, como,
também pela educagéo inclusiva, de forma a buscar maneiras que ela se efetive.

Batista (2006) considera que a deficiencia mental coloca em xeque a principal
funcdo da escola, que € a producéo de conhecimento, isto porque o aluno com esse
tipo de deficiéncia tem sua propria forma de aprendizagem e de lidar com o saber, 0
que, acaba chocando-se com o modelo tipo como ideal pelas escolas. Nesse caso
especifico, a escola ndo consegue esconder as dificuldades do aluno, dificuldades
gue qualquer aluno podem ter, mas no caso especifico do aluno com deficiéncia, elas
ocorrem de forma tacita. Por isto, “as outras deficiéncias ndo abalam tanto a escola
comum, pois ndo tocam no cerne e no motivo da sua urgente transformacgéao: entender
a producgao do conhecimento académico como uma conquista individual” (BATISTA,
2006, p.12).

Batista (2006) lembra que o aluno com deficiéncia mental tem dificuldades no
processo de constru¢ao do conhecimento, assim como de demonstrar sua capacidade
cognitiva, e isto acentua-se em instituicbes de ensino que adotam o modelo
conservador de atuacdo e uma gestao autoritaria e centralizadora. Tais instituicbes
fortalecem a ideia de deficiéncia, aumentam a inibicdo do aluno e fazem com que suas

dificuldades se agravem. Por isto a importancia do professor de apoio como alguém
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gue compreende as especificidades desses alunos e desenvolver métodos de
trabalho com os mesmos.

A presenca do professor de apoio ainda é importante no sentido de que ha
muita confusdo de quem é o aluno com deficiéncia mental, principalmente porque, de
acordo com Batista (2006, p.12):

O numero de alunos categorizados como deficientes mentais foi ampliado
enormemente, abrangendo todos aqueles que ndo demonstram bom
aproveitamento escolar e com dificuldades de seguir as normas disciplinares
da escola. O aparecimento de novas terminologias e outras contribuem para
aumentar a confusdo entre casos de deficiéncia mental e aqueles que apenas
apresentam problemas na aprendizagem, por motivos que muitas vezes sao
devidos as proprias praticas escolares.

O professor de apoio auxilia a escola a modificar a exclusdo que sempre
marcou a vida de um aluno com deficiéncia, isto porque ele conhece as caracteristicas
do aluno, sabe como é possivel inclui-lo, adaptando atividades, auxiliando-o a ganhar
mais autonomia, dentre outras questdes. De forma breve, esse professor ir4 adaptar
curriculos, selecionar atividades, adapta-las aos alunos, criar metodos avaliativos
diferenciados e trocar experiéncias com o professor regente em busca de uma melhor
educacao para o aluno com deficiéncia mental.

Levando em consideracgao o trabalho realizado pelo professor de aluno dentro
da educacdao inclusiva destinada a deficientes intelectuais, ha de se citar que esses
alunosa presentam raciocinio e compreensao abaixo da média em relacdo a outras
criancas que possuem a mesma idade que ela. Para agir diante desse publico esse
professor precisa ter esfor¢cos dedicacao, além disto, de desenvolver estratégias de
ensino diferenciadas. De acordo com Rodrigues (2019, p.01) “para falar em como
trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual, é preciso fazer a adaptacdo de
atividades, criar atividades ludicas para deficientes intelectuais e elaborar planos de
aulas adaptados”.

Ainda de acordo com Rodrigues (2019), para ensinar e incluir alunos com
deficiéncia mental na escola regular é preciso conhecer bem o aluno, utilizar a
emocao, pois aquilo que é trabalhado com emocéo e afetividade € mais lembrado pelo
aluno, dar significado as atividades, ja que os alunos com deficiéncia intelectual irdo

prestar mais atencdo naquilo que faz sentido para eles. O autor ainda chama a
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atencao para a necessidade de empregar o maximo de significados na aprendizagem,
ou seja, de ndo ensinar algo de forma isolada, sem significacdo para o aluno.

Mantoan (2001) cita a importancia do uso de atividades ludicas junto a alunos
com deficiéncia intelectual, afirmando que jogar, brincar, entre outras atividades séo
situacbes que precisam ser estimuladas, desenvolvidas e aperfeicoadas, utilizando
criatividade, memorizacao, solidariedade, cooperacao, estimulando a concentracao
do aluno, desenvolvendo sua linguagem, trabalhando com a motricidade auxiliando-o
a desenvolver a capacidade de decisdo, dentre varias outras possibilidades.

Ainda sdo consideracgdes feitas por Rodrigues (2019), a necessidade de que os
alunos com deficiéncia intelectual recebam reforco positivo maior que os demais
alunos. O reforgo positivo quer dizer um elogio, por exemplo, este que vem aumentar
a probabilidade desse alunos continuar melhorando seus resultados. Em todo esse
contexto ainda o autor reforgca a importancia da comunicagcdo com estes alunos, pois
0 aluno precisa compreender o que o professor esta dizendo. Assim sendo o autor

propoe:

Ao criar suas atividades para alunos com deficiéncia intelectual, todo
procedimento deve ser pensado: os niveis de estimulo, de ajuda e de
complexidade da atividade de acordo com o desempenho do aluno. A
instrucdo verbal, o tipo de ajuda motora, o incentivo fornecido pelo professor
serdo determinantes para a realizac@o da atividade. Um ponto importante é
ter planejado os tipos de ajuda que vocé ira oferecer, quais instrucdes verbais
vai utilizar, os momentos que ird oferecer ajuda motora, 0S momentos que
fara incentivo (reforgo positivo) e etc (BRITES, 2021, p.01).

Todo estimulo deve ser planejado, de forma que o professor adeque as
atividades e posa utiliza-las junto asos alunos, auxiliando-os a ter maior
independéncia na realizacdo de diferentes tipos de aprendizagem, melhorando seu

desenvolvimento como um todo.
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3 MARCO METODOLOGICO

Objetivo deste capitulo é apresentar os recursos metodolégicos utilizados na
elaboracdo da pesquisa, assim como caracterizar o publico entrevistado e as
respostas dadas aos questionamentos em torno do trabalho do professor de apoio no
Colégio Estadual Rodrigo Rodrigues da Cunha em Pires do Rio (GO).

3.1 A Pesquisa

O delineamento da pesquisa pertinente ao tema importancia do professor de
apoio para o processo de inclusdo € de inicio, a pesquisa bibliografica, que de acordo
com Marconi e Lakatos, (2003) recolhe informacdes do problema ou da hipotese a ser
utilizada e por ser em parte tedrica é obrigatéria para a producgdo cientifica em vigor,
gue por depender de fontes bibliogréficas acontece de haver situagdes de limitagdo
de conteudo disponivel prejudicando o foco pretendido.

A pesquisa bibliografica é defina por Boccato (2006, p. 266) da seguinte forma:

A pesquisa bibliografica busca a resolugdo de um problema (hipétese) por
meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuicdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trard subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Para
tanto, € de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento
sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a definicao
tematica, passando pela construgdo légica do trabalho até a decisdo da sua
forma de comunicacao e divulgacao.

Utilizando as discussdes ja realizadas por diferentes autores busca-se atingir o
objetivo proposto nessa pesquisa, evidenciando o que é a inclusédo escolar, como ela
surgiu, como tem sido colocada em pratica, de que forma o professor de apoio
contribui nesse processo, quais sdo as dificuldades que ele encontra dentro das
instituicdes de ensino, a falta de investimentos do governo nesse tipo de profissional,
dentre outros aspectos.

A abordagem do problema foi de forma qualitativa e quantitativa, pois de
segundo Marconi e Lakatos (2003) consiste uma analise profunda sobre o tema,

esclarecendo caracteristicas ndo antes observadas e destacando um enfoque
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diferente de forma a conhecer melhor sua natureza. Chegando a avaliar as diversas
variaveis do contexto.

Foi realizada uma pesquisa de campo no Colégio Estadual Rodrigo Rodrigues
da Cunha em Pires do Rio (GO). Como ha o impedimento gerado pela pandemia,
dificultando o acesso direto aos profissionais da instituigdo, foi utilizado um
guestionario enviado virtualmente para esses profissionais, de forma a colher
informacdes sobre sua visdo em relacéo a questéo do professor de apoio no processo
inclusivo. Segundo Marconi e Lakatos (2003, p.130), “este € um instrumento de coleta
de dados constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser
respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca do pesquisador’. Este
instrumento ampliou dados para obtencao de informacdes relevantes para a pesquisa.

Assim, esse questionario foi aplicado ha trés professores regentes da
instituicdo citada, 1 coordenador e 1 gestor, e cinco professores de apoio (que atuam
ou ja atuaram na instituicdo), de maneira a ter diferentes perspectivas sobre o tema
da pesquisa. O questionario serd composto de questdes abertas e fechadas, com o
intuito de avaliar a qualificacdo do professor de apoio, o contato entre professores
regentes e de apoio, as dificuldades encontradas no trabalho desses profissionais,

dentre outras perspectivas.

3.2 Campo de Estudo

O Colégio Estadual Rodrigo Rodrigues da Cunha?, mantido pelo Governo do
Estado de Goiés, foi criado pela lei n° 8.408 de 12 de dezembro de 1968 com o objetivo
de atender as criancas e jovens das proximidades da mesma. O terreno para
construcdo da Escola foi doado pela familia Mazéo, sendo lavrado no Cartorio de
Afonso Anténio Goncgalves no Livro n° 31 Fls. 128, na gestdo do Prefeito Sr. Goias
Cavalcanti Nogueira. Foi dado ao Estabelecimento de Ensino, o nome Rodrigo
Rodrigues da Cunha em homenagem ao lider politico que lutou pela emancipacéo
deste municipio.

O Colégio possui uma area de 5.381.675 m2 sendo a area construida de
3.202,87 m2. Esta situado a Rua José Alexandre Resende- no 66- Bairro Santa Cecilia

atendendo aos alunos deste bairro e demais bairros circunvizinhos.

2 Dados recolhidos do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo (2021).
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A Escola Rodrigo Rodrigues da Cunha, fundada em 1968 teve a sua frente a
diretora Terezinha Almeida Mendes que exerceu o cargo até aposentar em 1984,
sendo substituida por Aparecida de Fatima Rezende, que atuou até 1998 e entdo
substituida por Raquel Aparecida Felipe Mendes, que atuou de janeiro a abril de 1999.
De maio de 1999 a julho de 2005 esteve sob a administracdo da professora Cristianne
Angela Miguel, de agosto de 2005 até julho de 2009 esteve sob a direcdo da
professora Marcia Regina Paranhos Garcia, de agosto de 2009 até julho de 2011 mais
uma vez sob a direc&o da professora Cristianne Angela Miguel e de agosto de 2011 a
julho de 2014, novamente sob a direcdo da professora Marcia Regina Paranhos
Garcia. Em agosto de 2014 a professora Maria Aparecida da Costa Mendonca
assumiu a direcdo, encerrando o seu mandato em fevereiro de 2015 sendo entéo
substituida pela professora Kénia Paula de Oliveira Cruz, que atuou até julho de 2018,
guando o professor Euder Pires da Cunha assumiu.

O prédio do Colégio Rodrigo Rodrigues da Cunha apresenta um espaco fisico
amplo, com dez salas de aula, uma sala onde funciona a secretaria, possui um
laboratorio de informatica, biblioteca e laboratério de ciéncias. Uma sala para
professores e coordenacdo, outra sala pequena para a direcdo, uma cozinha, um
depdsito para a merenda escolar, um depdsito para guardar material de limpeza, trés
sanitarios (incluso o dos professores) e uma quadra de esportes.

A escola também possui um numero significativo de aparelhos
eletroeletrénicos, adquiridos através de recursos do FNDE, PROESCOLA e PROEMI
tais como: 04 televisores, 02 aparelhos de DVD, 02 Blu-ray, 04 aparelhos de som, 01
conjunto de caixa amplificada, 01 retroprojetor, 01 data show, 01 Projetor Multimidia,
01 camera fotografica, 01 fax, 03 notebooks, 24 computadores, 03 geladeiras, 02
freezers, 02 fogdes, entre outros. Um grande acervo de livros literarios na biblioteca,
inUmeros materiais didaticos pedagdgicos.

Todos os espacos educacionais e equipamentos atendem aos alunos do 6°ano
do Ensino Fundamental a 32 série do Ensino Médio. No ano de 2014, a escola fez
algumas reformas, visando a acessibilidade dos alunos publico alvo da educacao
inclusiva. Foram colocados corrimdes nas rampas de entrada e de acesso ao pavilhao
do meio, cobertura da rampa de entrada, uma cadeira de rodas e um bebedouro.
Nesse ano, foi realizada a reforma do banheiro para uso dos funcionarios, visando

maior conforto e melhor higienizacao.
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A sala dos professores também foi revitalizada com aquisicdo de mesa,
cadeiras, armario para guarda dos materiais dos professores, bebedouro e
microondas, pois muitos deles permanecem na escola o dia todo e precisam de um
ambiente mais adequado para o seu horario de almocgo.

A escola se organiza pedagogicamente para atender as necessidades do
desenvolvimento humano em cada etapa de ensino. Por isso o planejamento de todas
as acgdes tem como foco principal “[...] os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola”
(BRASIL, 2010, p. 02). Atendendo a diferentes grupos etarios, o Colégio Rodrigo
entende que tais grupos precisam se reconhecer como tais.

Os alunos atendidos sdo oriundos do Bairro Santa Cecilia e suas adjacéncias:
Bairros Sao Sebastido, S&o Miguel, Sdo José, Tancredo Neves, Jardim Guanabara,
Nadin Saud, Vila Eliza Galli, Mutirdo, Setor Dergo, Aristeu Ferreira, Zulmira Santinoni,
Sinho Nogueira, Sao Francisco.

O Colégio Estadual Rodrigo esta inserido em toda essa realidade e sofre
também as suas consequéncias. A populacdo atendida € muito carente, sendo que
muitos ndo possuem recursos dignos para uma boa alimentagcédo, salude e para
moradias adequadas. Desta forma, para estas familias, nem sempre o estudo é
prioridade na vida dos filhos.

A participacao dos pais ainda é bastante restrita no cotidiano escolar de seu(ua)
filho(a), na maioria das vezes ndo comparecem a escola quando solicitados. Apesar
dessa omisséo dos pais, temos percebido alguma melhora, com as novas préticas,
tais como reunides, gincanas, apresentagdes culturais que a escola promove e faz o
convite aos pais para participarem.

Outro problema que nos aflige € que ha um nimero consideravel de alunos que
apresentam indisciplina durante as aulas, sendo necessario um trabalho constante
por todos os envolvidos no processo ensino aprendizagem para que o quadro se
reverta. Além destes problemas, sdo detectados dificuldades na leitura, escrita e
calculos basicos de matematica.

A escola atende alunos com uma realidade muito dificil e desestruturada,
havendo a necessidade de um maior nimero de profissionais para que se possa fazer
um trabalho efetivo com os alunos; segundo os professores, a falta de interesse e a
indisciplina, sdo os principais problemas enfrentados; alguns alunos ndo entendem a

necessidade dos estudos e da importancia do conhecimento para 0 crescimento
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pessoal e social. Com isso, vem acontecendo a evasdo escolar que muito tem
provocado a distor¢cao idade/série e a repeténcia.

Mas apesar de todos esses problemas que fazem parte da realidade da escola,
percebe-se que tem havido mudancas significativas para a melhoria da formagao
escolar de nossos adolescentes e jovens, pois esses problemas, as vezes, parecem
barreiras intransponiveis na busca de um ensino de qualidade, mas, quando olhamos
para além da aparéncia fisica da escola, observamos alunos com tantas dificuldades
e problemas, porém, guerreiros. Analisamos que podemos e temos muito que fazer
na luta por uma educacéo de qualidade e transformadora.

Outro ponto importante € a inclusdo de alunos com necessidades especiais em
classe regular. Sendo assim, nossa instituicdo cumpre com a lei, desenvolvendo
acOes adaptativas, visando a flexibilizacdo do curriculo para que ele possa ser
desenvolvido de maneira efetiva dentro da sala, atendendo assim as necessidades
individuais de todos os alunos. Mesmo sabendo que néo é tarefa facil, toda a equipe
gestora, pedagogica e professores se unem para que 0s alunos inclusivos aprendam
com atividades diferentes, possibilitando aos mesmos a autoestima para um
crescimento de qualidade, dentro de suas potencialidades e vencendo seus limites.

O Colégio Rodrigo prioriza o bem estar dos estudantes, compreendendo que
sdo unicos e diferentes, mesmo naquilo em que se assemelham. Em decorréncia,
estabelece critérios que visam beneficiar a aprendizagem e o desenvolvimento de
todos, bem como colaborar para que ambos ocorram.

A escola opta por uma incluséo responsavel para assim enfrentar este desafio
— 0 da incluséo — repensando e reestruturando as politicas e estratégias educacionais
de maneira a néo so criar oportunidade efetivando o acesso para os educandos com
necessidades educacionais especiais, mas garantindo condic¢des indispensaveis para
que possam nao apenas estar na escola, mas sim, aprender respeitando suas
potencialidades e especificidades.

A elaboracdo de um PPP inclusivo deve assegurar educagcdo escolar que
propicie respostas educacionais a todos os alunos, inclusive aqueles que apresentam
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TDG) e Altas
Habilidades/Superdotacdo atendidos pela Educagdo Especial. O aluno com
necessidade educacional especial deve ser inserido, preferencialmente, na escola
regular com curriculo adaptado para atender as suas necessidades individuais e as

necessidades gerais da classe. A rede regular de ensino deve prever a rede de apoio
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a incluséo, no espaco fisico da escola ou em espagos 0s mais proximos possiveis da
mesma, onde o aluno receba o atendimento educacional especializado (AEE) sempre
gue necessario. (SEED, 2010).

A instituicdo compreende que a inclusdo educacional ndo apenas como a
presenca fisica, acessibilidade arquitetdnica ou a matricula e, por isso, hecessitamos
de uma rede de ajuda e apoio aos educandos, educadores e familiares. Essa rede de
apoio precisa ser implantada e implementada com profissionais nas diversas areas, 0
gue ainda ndo é realidade em nossas escolas e tem dificultado o trabalho dos
professores que ndo possuem formacdo especifica para compreender e adotar

atitudes inclusivas.

3.3 Populacdo e Amostra

Foram entrevistados 3 professores regentes, 5 professores de apoio (alguns
atuando outros que ja atuaram na instituicdo), 1 coordenador pedagogico e o gestor
da referida instituicdo. A escolha dos profissionais ocorreu por serem professores que
ja trabalharam de forma conjunta com os professores de apoio (no caso dos regentes),
ou que ja desempenharam a funcéo de professores de apoio. Ja os coordenadores e
o gestor, também foram escolhidos pela perspectiva de que ja atuaram junto a esses
profissionais e que podem fazer uma avaliacdo mais profunda do impacto de seu

trabalho na incluséo escolar.

3.4 Coleta de Dados

A coleta de dados foi feita a partir de uma entrevista estruturada, onde foram
definidas questdes que permitiram conhecer a realidade do trabalho desenvolvido pelo

professor de apoio na instituicao citada.

17 Discusséo dos Dados

A primeira questdo aplicada aos professores de apoio indagou se “a escola

oferece recursos para o trabalho do professor de apoio com os alunos com deficiéncia
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intelectual” e houve divergéncia entre as falas das professoras. Houve professoras
gue afirmaram ndo haver recursos para o trabalho do professor de apoio e outras
afirmaram que sim, como citou uma a professora 4 (apoio) ao afirmar “sim, tem o AEE
€ uma sala de recursos, onde tem um coordenador que faz atendimento no contra
turno, e orienta o professor de apoio com cada especificidade de cada aluno que
necessita de atendimento especializado”. Considerando essa fala, ha de se analisar
gue nem todos os alunos com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais
possuem aulas em contra turno, o que explicaria a divergéncia de posicionamento dos
professores, pois para quem atua no AEE existem esses recursos, ja aqueles que
atuam no turno normal do aluno, ja ndo existem maiores recursos para o trabalho no
dia a dia.

O professor 1 (apoio), por exemplo, afirmou que “o professor precisa ter muita
imaginagdo, porque precisa conhecer as dificuldades apresentadas pelo aluno e
buscar recursos, e estes, no caso do aluno com deficiéncia intelectual nem sempre
sao oferecidos pela instituicdo” e professor 2 (apoio) deixou claro que “o professor
trabalha com os poucos recursos que tem, adaptando atividades para que o aluno
consiga aprender da melhor forma possivel, mas faltam recursos que impedem o
desenvolvimento de aulas com maior qualidade”. A fala das professoras deixa claro
gue existem recursos que poderiam auxiliar o professor no trabalho com alunos com
deficiéncia intelectual, mas, em geral, eles ndo estdo disponiveis nas instituicoes de
ensino. Segundo Rodrigues (2019), se as criancas com deficiéncia intelectual
apresentam raciocinio e compreensao abaixo da média em relacdo as outras que
possuem sua mesma idade, o professor, que nNdo possui 0S recursos necessarios para
trabalhar com esses alunos precisa se esforcar e dedicar-se de forma complementar
para desenvolver estratégias condizentes com as necessidades do aluno.

De acordo com Veiga Neto (2005), a realidade da falta de recursos didaticos
para o trabalho com a inclusdo é algo comum em todo o pais e que interfere,
diretamente na qualidade do trabalho desenvolvido, assim como dos resultados
alcancados e isto acontece, também, com o aluno com deficiéncia intelectual. E
preciso nessa realidade tomar em consideragédo, o conceito de inclusao citado por

Sassaki (1998) para quem:

[...] processo que ocorre em escolas de qualquer nivel preparadas para
propiciar um ensino de qualidade a todos os alunos independentemente de
seus atributos pessoais, inteligéncias, estilos de aprendizagem e



66

necessidades comuns ou especiais. A inclusdo escolar é uma forma de
inser¢cdo em que a escola comum tradicional € modificada para ser capaz de
acolher qualquer aluno incondicionalmente e de propiciar-lhe uma educacao
de qualidade. Na incluséo, as pessoas com deficiéncia estudam na escola
gue frequentariam se ndo fossem deficientes (SASSAKI, 1998, p. 08).

Isto quer dizer que a inclusdo é um processo que modifica a realidade das
instituicdes de ensino, pois elas precisam adaptar-se as necessidades apresentadas
pelos alunos, repensando atividades, metodologias, buscando qualificar seus
profissionais e os recursos didaticos sdo fundamentais nessa realidade, pois auxiliam
no alcance de objetivos dentro da aprendizagem e o desenvolvimento do aluno
publico-alvo da incluséo.

Foi perguntado também aos professores de apoio se, no trabalho desenvolvido
junto aos alunos com deficiéncia intelectual “ha interagdo com o professor regente?”
e todos afirmaram que ndo. Uma das professoras chegou a relatar que “é o professor
regente que ministra as aulas, ndés apenas apoiamos, na maioria das vezes, seu
contato com a crianga com deficiéncia intelectual € minimo”, mas isto ndo indica um
processo de interacdo, ao contrario, essa interacdo deve acontecer durante as aulas,
na troca de experiéncias, na configuracdo das atividades a serem desenvolvidas, de
forma que o professor regente também participe do processo de inclusdo do aluno
com deficiéncia intelectual em prol de um ensino mais inclusivo.

O trabalho colaborativo € de fundamental importdncia ndo apenas na
aprendizagem e desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, mas para a
gualidade de todo o ensino desenvolvido. De acordo com Santos, Makishima e Silva
(2015, p.04):

Ao se referir ao termo colaboracdo remete-se a uma forma de trabalho em
conjunto para resolver dificuldades reais, elaborar planejamentos,
desenvolver mudancas, solucionar problemas, formando uma organizacéo
em que todos os componentes compartiiham as decis6es tomadas e séo
responsaveis pela qualidade do que é produzido em conjunto conforme as
singularidades e necessidades de aprendizagem do estudante.

Por isto ndo pode haver um distanciamento entre o professor regente e o
professor de apoio, como se o0 aluno com deficiéncia intelectual fosse
responsabilidade apenas deste Ultimo. E importante a troca de conhecimentos, de
informacoes, a estruturacéo de atividades e metodologias que possibilitem que essa

crianga realmente seja incluida no cotidiano da escola, em suas varias atividades.
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De acordo com a ONU (2006) citada por Santos, Makishima e Silva (2015), as
pesquisas evidenciam que nao ha interacdo dos professores regentes e alunos
publico-alvo da inclusdo e em muitos casos, 0 contato apenas acontece em forma de
um cumprimento. H& casos, porém, em que essa situacao é diferenciada, e o aluno é
tratado como outro qualquer, havendo apenas avaliagbes diferenciadas e algumas
atividades que sao elaboradas e adaptadas pelo professor de apoio, porém, com 0s

mesmos contelidos e assim:

N&o é atribuicéo do profissional de apoio desenvolver atividade educacionais
diferenciadas ao aluno publico-alvo da educacdo especial, nem se
responsabilizar pelo ensino deste aluno; O profissional de apoio deve atuar
de forma articulada com os professores da Educacéo Especial, da sala de
aula comum, da Sala de Recursos Multifuncionais, entre outros profissionais
no contexto da escola; (ONU, 2006 apud SANTOS, MAKISHIMA e SILVA,
2015, p.39).

E por isto, também, que n&o se pode atribuir o insucesso da educac&o do aluno
publico-alvo da inclusdo unicamente ao professor de apoio, pois todos os profissionais
que estdo na escola precisam trabalhar de forma articulada em prol de sua
aprendizagem, desenvolvimento e autonomia.

Sobre “as maiores dificuldades nas aulas de apoio em relagéo aos alunos com
deficiéncia intelectual” as professoras relataram a falta de recursos adequados para
trabalhar com os alunos, a falta de participacdo das familias, as dificuldades de
compreensao da dificuldade do aluno, pois cada um deles possui caracteristicas e
necessidades diferenciadas e graus diferenciados de deficiéncia e uma das
professoras citou que € “o aluno com deficiéncia mental apresenta graus diferenciados
de deficiéncia e por isto, é preciso usar recursos e metodologias diferenciadas com
cada um deles, mesmo assim, ha aqueles que aprendem muito pouco”.

De acordo com Brasil (2013) os obstaculos para o processo de inclusdo séo
muitos e ganham ainda maior visibilidade quando o aluno com deficiéncia chega as
instituicdes de ensino regular. Incluir ndo é construir banheiros adaptados ou rampas
de acesso na escola (estes que sao fundamentais), a inclusao é gradativa e além da
infraestrutura fisica, necessidade de infraestrutura material e humana para que possa
se efetivar. Nessa realidade define-se o Atendimento Educacional Especializado —
AEE como “conjunto de atividades e recursos pedagdgicos e de acessibilidade,

organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
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formacdo dos estudantes publico alvo da educagao especial’, dentro da educagao
regular. (BRASIL, 2013, p.7). E no AEE, o professor pode receber o aluno com
deficiéncia intelectual possuindo mais recursos para trabalhar junto com o0 mesmo e
oferecer uma educacéo de mais qualidade e de acordo com suas necessidades.

Para Rosa e Papi (2017, p.04) “a inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino
comum traz aos professores e a escola diferentes desafios, pois requer uma
transformacéo desse espaco para receber e atuar com os alunos”, favorecendo-lhes
a aprendizagem e tais desafios devem ser vencidos no dia a dia das instituicdes, com
maiores investimentos do poder publico, com a contratagdo de mais profissionais e
gualificacdo daqueles que irdo atuar junto aos alunos com deficiéncia intelectual,
ofertando-lhes condic¢des ideais de trabalho, para que assim bons resultados possam
ser alcancados.

Indagadas se “vocé conta com a participagdo das familias na educagado dos
alunos com deficiéncia intelectual”, as professoras afirmaram que essa participacao é
muito rara, problema que também acomete os demais alunos. Esse problema é
discutido por inidmeros autores, como € o caso de Duarte e Feitosa (2010), para quem
a integracao do individuo com a sociedade ocorre por meio das instituicdes das quais
ele participa, como é o caso da familia, onde as praticas educativas vivenciadas
influenciam a vida do individuo para sempre.

Em relagédo a participagéo da familia no contexto educacional, Duarte e Feitosa
(2010), afirmam que € preciso que a familia participe mais efetivamente da via dos
filhos, dedicando mesmo que pouco tempo a sua educacdo. Ainda afirmam que 0s
pais “devem estar a parte de toda a agenda do filho, observando sua rotina de forma
a compreender e respeitar seu espaco, suas escolhas, aproveitando as oportunidades
de orientagdo com tal acompanhamento” (DUARTE e FEITOSA, 2010, p.20) e essa
participacdo deve ser mais incentivada pelas instituicbes de ensino, mas também
encarada como uma responsabilidade dos pais.

Maturano (1999), afirma que alunos que possuem pais participativos
apresentam melhor desempenho escolar global, tanto em matematica como em
linguagem, ganhando experienciais sociais e culturais importantes a sua
aprendizagem e desenvolvimento. Em relacdo a participacdo das familias na
educacéo inclusiva, Silva (2015), afirma que a inclusdo € um processo progressivo,

gue exige o trabalho na escola, mas também a participacdo dos pais, pois eles
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conhecem de perto as necessidades, dificuldades e particularidades de seus filhos,
podendo levar informacg6es importantes para os professores.

Ainda de acordo com Maturano (1999), é preciso desenvolver uma parceria
entre escola e pais/e ou familiares do aluno, pois ambos sdo responsaveis por sua
aprendizagem e desenvolvimento. Enquanto a escola tem como fungéo ensinar
conteudos especificos de areas do saber, a familia auxilia a crianca em seu processo
de socializacdo, construcdo de valores e ambas se unem para auxiliar o aluno com
deficiéncia intelectual a vencer suas dificuldades, os preconceitos existentes e as
barreiras para que a educagéao inclusiva venha acontecer.

Perguntas sobre “como vocé qualifica a educacao recebida pelos alunos com
deficiéncia intelectual presentes na educacgao inclusiva?”, o grafico 1 demonstra que
para 40% das professoras afirmou ser “boa” e 60% delas afirmou ser “ruim”.
Novamente ha uma divergéncia de posicionamentos que pode ser explicada pelo fato
de que alguns professores lidam com alunos cujas dificuldades sdo mais amenas e
gue encontram melhores resultados, outros professores, porém, encontram barreiras
nos conhecimentos que possuem, nas dificuldades que o aluno encontra, assim como
na falta de recursos para trabalhar com determinados tipos de alunos.

Grafico 1: Qualidade da Educacdo pelos alunos publico-alvo na educacgéo

inclusiva

mboa
mruim

Fonte: Da Propria Autora
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Mantoan (2006), afirma que a educacao inclusiva é um processo complexo que
exige a mudanca de toda a infraestrutura escolar, desde a fisica até os profissionais
gue precisam qualificar-se, das atividades e metodologias que precisam ser
reestruturadas, da propria cultura das instituicdes em torno da deficiéncia e das
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Com
o aluno com deficiéncia mental, a qualificacdo do professor € imprescindivel, pois sem
ela, o professor ndo compreendera as dificuldades que o aluno possui, as
potencialidades que apresenta, assim como os métodos que podem ser utilizados
para auxilia-lo a ter um melhor desenvolvimento, a interagir melhor com a turma,
enfim, para, verdadeiramente, fazer com que a educacéo inclusiva seja colocada em
pratica.

Ainda sob a perspectiva de Mantoan (2006), proporcionar uma educacgao de
gualidade dentro da educacao inclusiva deve ser uma luta diaria, pois a educacgéo
como um todo precisa ser acessivel a todas as pessoas. Quando aborda-se a
educacado inclusiva em diferentes niveis de ensino € preciso abordar também,
diferentes quesitos para que ela venha a ter qualidade, fazendo com que a proposta
da incluséo saia do papel. Para Favero (2006, apud MANTOAN, 2006, p.17):

Ha& uma crescente constatacdo de que elas devem ter acesso a mesma
escola e a mesma sala de aula que qualquer outro aluno. As mudancas
necessarias para que isso ocorra 14244 com qualidade, além de garantirem
as pessoas com deficiéncia seu direito a igualdade, talvez sejam uma
contribuicdo para a melhoria do ensino em geral (FAVERO, 2001 apud
MANTOAN, 2006, p.17).

O direito a educacéo, porém, tem suas peculiaridades, pois nédo € qualquer tipo
de educac&o que ira proporcionar igualdade de acesso e permanéncia na escola. E
preciso construir uma educacdo que respeita as diferencas, que atende as
necessidades e que estimula as potencialidades dos alunos publico-alvo da incluséo.

Também foi perguntado as professoras de apoio “se acredita que as atividades
promovidas realmente permitem a incluséo dos alunos com deficiéncia intelectual?” e
de acordo com o gréafico 2, a maioria afirmou que néo (80%) e 20% das professoras
afirmou que “parcialmente”. Isto acontece, especialmente, porque as atividades dos
alunos com deficiéncia intelectual, em geral, sdo feitas de forma separada dos demais
alunos, isto porque eles encontram maiores dificuldades com os conteudos e com isto,

h& pouca interacdo com os demais.
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Grafico 2: Atividades Desenvolvidas geram inclusao?

®nao
m parcialmente

Fonte: Da Propria Autora

Nessa perspectiva € preciso citar que de acordo com Machado (2009, p.02) a
inclusdo ndo envolve apenas inserir o aluno com deficiéncia intelectual no espaco da
escola regular, “ela leva em consideragao a pluralidade das culturas, a complexidade
das redes de interacdo humana” e por isto, é preciso ir além da inclusao fisica do
aluno, é preciso desenvolver experiéncias que estimulem sua participacéo e interacao,
nao apenas com o0 conhecimento, mas com espagos e pessoas.

De acordo com Mantoan apud Machado (2009, p.11):

Um dos maiores obstaculos para e efetivagdo do direito de todos a educagédo
€ 0 abismo que se interpde entre as palavras, o discurso, os fatos e as
atitudes. Nao ha educacao para todos sem um compromisso social de torna-
la realidade, nem é a mera conviccao tedrica que faz que um direito seja
respeitado.

E preciso, portanto, mudar a forma como a inclusdo é encarada, fazendo com
gue ela efetive-se no dia a dia da instituicdo, em todo tipo de atividade e nao apenas
levando o aluno com deficiéncia intelectual para a escola regular e acreditando que
isto seja inclusdo. A inclusao precisa ser colocada em pratica de forma continua, onde
os alunos aprendam de forma conjunta e todos tenham oportunidades de ensino.

Sobre a atuacéo profissional das professoras de apoio que responderam ao
guestionario, o gréafico 3 relata as respostas, onde 20% das professoras atua na sala
de recursos multifuncionais e 80% deles nos anos finais do ensino fundamental.
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Grafico 3: Local de Atuacao do Professor de Apoio
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multifuncionais

m anos finais do
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fundamental

Fonte: Da Propria Autora

Acontecem ai dois tipos de processos diferenciados, quando o professor de
apoio atua diretamente na sala de aula junto ao aluno com deficiéncia ele consegue
auxilia-lo a participar diretamente das atividades desenvolvidas e no AEE, as
atividades, mesmo que muito importantes, ocorrem de forma mais individualizada.
Ambas as situacdes sdo importantes par que a inclusdo venha a acontecer, pois
oferecem diferentes experiéncias aos alunos (MANTOAN, 2006).

No grafico 4 abaixo encontra-se as respostas obtidas no questionario onde
indagou-se: “vocé participou de cursos em quais areas?”. Observa-se que 60% das
professoras atuam com alunos com deficiéncia intelectual, e 40% com alunos com

transtornos globais de desenvolvimento.
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Grafico 4: Cursos de Formacéao
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Fonte: Da Propria Autora

O processo de qualificacdo docente é de suma importancia para o sucesso da
inclusdo, pois estando o professor a frente desse processo é de fundamental
importancia que ele conheca as especificidades e necessidades de cada aluno. De
acordo com Malta e Prado (2015), uma educacao de qualidade € um direito de todos,
seja em qualquer nivel de ensino for. De acordo com a Constituicdo de 1988 citada
pelos autores, é dever do Estado promover o atendimento educacional especializado
aqueles que possuem deficiéncia, mas esse atendimento ndo € possivel se o0s
professores ndo possuirem formacao adequada para desenvolver essa educacao.

Ainda de acordo com Malta e Prado (2015), h& inimeras legislacfes que tem
como objetivo regulamentar e disciplinar o sistema de inclusdo, mas, ndo adianta
oferecer um ensino individualizado, que se adapte as necessidades de cada aluno se
nao ha profissionais formados e habilitados para desempenhar o processo de ensino-
aprendizagem. Para os autores, talvez essa seja a maior limitacdo e dificuldade que
a inclusao encontra na atualidade, ja que “ndo ha como implantar uma politica decente
sem ter um corpo docente qualificado para concretizagdo do trabalho” (MALTA e
PRADO, 2015, p.02).

Mantoan (2006) afirma ainda que o trabalho desenvolvido na sala de recursos
multifuncionais € de grande importancia no processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia. Mas, é preciso pensar, de que forma esse trabalho tera continuidade em
sala de aula, ja que a sala de recurso nao substitui a sala de aula normal, mas

complementar e suplementar ao trabalho realizado na sala de aula.
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Foi perguntado as respondentes se “vocé acredita que o trabalho do professor
de apoio seja importante para a inclusdo do aluno com deficiéncia?” e todos afirmaram
que “sim”, demonstrando que as profissionais tem a percepg¢ao de sua importancia no
processo de ensino-aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos publico-alvo da
inclusdo, porém, esbarram nas vérias dificuldades encontradas no seu cotidiano
dentro das instituicdes. Sobre tal questdo, Silva e Bazante (2018) afirmam que o
professor de apoio auxilia o professor regente a conhecer melhor as necessidades do
aluno, a adaptar atividades, a promover sua socializagdo com os demais colegas, pois
Sa0 varios pontos necessarios para colocar a inclusdo em pratica.

A Ultima questdo indagou “que tipo de melhorias vocé acredita serem
necessarias para que o trabalho do professor de apoio venha, realmente contribuir
com a educacéao de alunos com deficiéncia intelectual?” e foi citada a preparacao da
equipe escolar, recursos didéaticos, planejamento diferenciado e uma das professoras
disse que “cursos de aperfeicoamento constante e respaldo na area, pois nem
concurso tem para professor de apoio ou intérprete”.

Nessa realidade, cita-se a fala de Silva e Bazante (2018, p.10):

O profissional de apoio, mesmo com ensino superior € desvalorizado por
muitos profissionais da educac¢@o por auxiliar um ou no maximo trés
estudantes nas atividades pedagdgicas. Assim, a desvalorizacao profissional,
sdo dificultadores do processo de ensino/aprendizagem do(a)estudante com
ou sem deficiéncia.

Portanto, além de melhorar a qualificacdo dos profissionais, investir em
materiais didaticos, na maior participacéo das familias no ambiente escolar, € de suma
importancia que haja maior valorizagdo desses profissionais, ndo como
acompanhantes dos alunos, mas como pessoas que estdo, diretamente ligadas as
necessidades dos alunos a serem incluidos, que compreendem suas limitacdes e que
podem auxilid-los a alcancar melhores resultados no processo de ensino-
aprendizagem.

Especificamente falando dos alunos com deficiéncia intelectual/mental foi
indagado aos professores se ja trabalharam com esse tipo de aluno e todos afirmaram
gue sim. Posteriormente, foi perguntado quais sdo as maiores dificuldades
encontradas no trabalho realizado com esses alunos e foi citado: sexualidade

demasiadamente aflorada, atitudes violentas, dificuldades em aprender ler e escrever,
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total negligencia das familias. De acordo com Marques (2000), os problemas ja
vivenciados pelos alunos publico-alvo da inclusdo agravam-se pelo fato de que
inUmeros professores exercem suas atividades sem a formacdo especifica e
necessaria para trabalhar com esse publico, especialmente com aqueles que
apresentam deficiéncia mental/intelectual.

Conhecido o olhar dos professores que atuam ou ja atuaram como professores
de apoio de alunos com deficiéncia intelectual na instituicdo, foram aplicados
guestionarios a trés professores regentes, 1 coordenador pedagdgico e ao gestor da
instituicdo, como forma de avaliar a visdo que possuem sobre o trabalho desenvolvido
pelos professores de apoio e sua interagdo com 0S mesmos.

A primeira questdo indagou se a escola oferece recursos para o trabalho do
professor de apoio de alunos com deficiéncia intelectual e de que tipo foi dito que
existe uma sala de aula com recursos especiais e material didatico especifico, o que
contraria a visdo da maioria das professoras citadas. De acordo com Schreiber e Vaz
(2014), em muitas instituicdes de ensino ha um descaso par com a educacéo inclusiva
e a escolarizacdo do publico-alvo da educacéo inclusiva/especial e o apoio dos
professores é de grande importancia:

[...] a auséncia de materiais e recursos pedagdgicos adaptados interfere
diretamente no trabalho pedagogico, que por sua vez exige mais do que a
existéncia de um segundo docente dentro da sala de aula. E necessaria a
disponibilizacdo de materiais, equipamentos e recursos pedagogicos
adequados a condi¢cdo desses alunos; [...] (SCHEREIBER e VAZ, 2014,
p.15).

Assim, quando ao professor de apoio, assim como aos demais professores nao
sédo oferecidas condi¢des ideais de trabalho, as possibilidades de que a educacao
inclusiva tenha éxito diminuem consideravelmente. Os professores enfrentam, assim,
inimeros desafios, desde as politicas, a gestdo escolar, as condigbes objetivas de
trabalho, o que faz com que, nem sempre bons resultados sejam alcancados.

Foi perguntado também aos diferentes profissionais se “ha interagdo do
professor de apoio com o professor regente diante de alunos com deficiéncia
intelectual?” e houve as mesmas criticas apresentadas pelas professoras, onde a
coordenadora pedagodgica disse “as vezes e resume-se em 0 professor regente
mandar material par o professor de apoio fazer a adaptagao”. Novamente chama-se

a atencdo para a importancia do trabalho colaborativo entre professor regente e
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professor de apoio, onde segundo Damiani (2008, p.218) “[...] pode-se pensar que 0
trabalho colaborativo entre professores apresenta potencial para enriquecer sua
maneira de pensar, agir e resolver problemas, criando possibilidades de sucesso a
dificil tarefa pedagdgica”. Além disto, ndo apenas o professor de apoio deve
preocupar-se com a aprendizagem e a inclusdao do aluno com deficiéncia, esta
também precisa ser uma responsabilidade do professor regente.

Em relacdo as maiores dificuldades encontradas pelos professores de apoio
nas aulas com alunos com deficiéncia intelectual, os respondentes declararam que é
sobre a questdo dos materiais utilizados e em muitos casos, com alunos hora
violentos, hora que ndo possuem aprendizagem nenhuma, assim como foi citado
pelas professoras, onde “é preciso adaptar o conteudo e trabalhar individualmente,
pois o professor de apoio atende mais que um aluno”, isto quer dizer que o professor
precisa preparar diferentes materiais, levando em consideracao as especificidades de
cada um desses alunos, ja que nem todos possuem o mesmo nivel de deficiéncia

intelectual. Nesse contexto, Brasil (2008) afirma que:

O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas publicas. [...] garantir a transversalidade
das ac¢Bes da educacéo especial no ensino regular (BRASIL, 2008)

As dificuldades sempre existirdo, pois existem também no ensino comum, mas
podem ser vencidas com investimentos, com qualificagdo profissional, com troca de
experiéncia entre os diferentes profissionais, na construcdo de redes de apoio que
venham a lutar pela efetivacéo da inclusao do aluno com deficiéncia intelectual dentro
das instituicdes de ensino.

Garcia (1999) ainda considera que nessa realidade, muitos professores nao
tém formacdo em uma perspectiva multicultural, o que |he garantiria subsidios para
gue ele pudesse atuar diante de diferentes tipos de alunos, inclusive daqueles que
possuem deficiéncia intelectual, com necessidades e a realidades diferenciadas.
Nessa realidade, o autor exalta a importancia do investimento em formagao
continuada, o que precisa ser incentivado, também, pelas instituicbes de ensino.

Sobre a mesma questéo, Peixoto e Carvalho (2007) afirmam que quando h&a
um trabalho colaborativo entre os professores, o0 aluno consegue ter uma participacao

mais ativa e constante dentro do grupo, desenvolvendo sua autonomia de forma
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progressiva, aumentando sua capacidade de interagir com o grupo, desenvolvendo
tipos diferenciados de competéncias. Para que seja possivel esse tipo de trabalho, os
autores exaltam a necessidade de reconhecimento no ambiente escolar da
“‘importancia de (re) criar a cultura de colaboragao, ja que esta possibilita que cada
professor com sua experiéncia auxilie na tomada de decisdo colaborativas nas
situagdes conflitantes de aprendizagem” (PEIXOTO e CARVALHO, 2007, p.13).

Também foi indagado “como vocé qualifica a educagao recebida pelos alunos
com deficiéncia intelectual?” e diferentemente da percepcédo das professoras, 60%
citou ser uma boa educacao e 40% citou ser ruim, assim como observa-se no grafico
5:

Grafico 5: Qualidade da Educacéao recebida pelos alunos com deficiéncia
intelectual

®Boa
B Ruim

Fonte: Da prépria Autora

A diferenca de perspectiva pode ocorrer, pois, muitas vezes, coordenadores,
gestores e até mesmo o professor regente ndo esta tdo proximo do aluno, nao
acompanhando de perto suas dificuldades e limitagdes, por isto, ndo tendo a real
percepcéao de suas dificuldades.

E preciso que seja melhorado o trabalho diante dos alunos com deficiéncia
mental para que melhores resultados sejam encontrados e para isto, Mantoan (2006,
p.48) afirma que “é fundamental que o professor nutra uma elevada expectativa em
relacdo a capacidade de progredir dos alunos e que ndo desista nunca de buscar
meios para ajuda-los a vencer os obstaculos escolares”. Seja qual for a deficiéncia
apresentada pelo aluno (motora, auditiva, visual ou intelectual), é preciso que seu
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papel de cidaddo seja respeitado e por isto, que sei direito a educagcdo e a uma
educacao de qualidade seja colocado em pratica.

Perguntados se “vocé acredita que as atividades promovidas realmente
permitem a inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual?”, as respostas estao
contidas no gréfico 6 demonstram que para 60% das respondentes, h4 uma incluséo
parcial desses alunos e para 40%, as atividades desenvolvidas ndo promovem a

inclusdo dos alunos com deficiéncia.

Gréafico 6: Atividades Promovendo a inclusdo dos alunos com deficiéncia

intelectual

m Parcial
m Nao

Fonte: As Prépria Autora

Se ainclusao ocorre de forma parcial ou ndo ocorre, algo esta errado se precisa
ser melhorado, pois o intuito da inclusdo ndo é apenas que o aluno com deficiéncia
frequente a escola regular, mas que tenha acesso a atividades, contetdos, relacione-
se com os demais alunos e profissionais, vencendo barreiras e preconceitos que
historicamente fizeram parte de sua vida. Assim, pode-se definir o professor de apoio
de acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (lei n.13.146/2015), onde o art.
3, XIll, define:

Profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividade de alimentacgéo,
higiene e locomoc¢do do estudante com deficiéncia e atua em todas as
atividades escolares nas quais se fizer necesséaria, em todos os niveis e
modalidade de ensino, em instituices publicas e privadas, excluidas as
técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas. (BRASIL, 2015)



79

Esse profissional de apoio atua diretamente com o aluno, mas acaba
relacionando-se com, praticamente, todos os demais profissionais que atuam dentro
da instituicdo de ensino e por isto a importancia de conhecer bem sua funcéo, de saber
trocar experiéncias com outros profissionais e de trabalhar, coletivamente, em prol do
aluno.

Sassaki (1998) lembra que a inclusdo apenas acontece quando a instituicao
esta preparada para oferecer aos alunos uma educacéao de qualidade, independente
dos atributos pessoais que ele possui, de sua inteligéncia ou estilo de aprendizagem,
de necessidades comuns ou especiais. Essa inclusdo é uma forma que as instituicées
de ensino regulares tém de se modificar para atender a todos os alunos, independente
de suas caracteristicas, ofertando-lhes uma educacéo de qualidade.

Nessa mesma perspectiva das mudancas que fazem-se necessarias para que

a escola regular promova a inclusdo, Mantoan (2006, p.19) cita que:

A inclusdo questiona ndo somente as politicas e a organizacéo da educacéo
especial e da regular, mas também o préprio conceito de integragdo. Ela é
incompativel com a integracéo, ja que prevé a insercdo escolar de forma
radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem excec¢ao, devem
frequentar as salas de aula do ensino regular.

Isto quer dizer que a realidade com a qual todos estavam acostumadas precisa
ser modificada para que a inclusdao possa acontecer, e ela ndo pode acontecer,
parcialmente, ela precisa efetivar-se em todos o0s sentidos, precisando,
verdadeiramente sair do papel para dar origem a um espaco inclusivo, com um
processo de ensino-aprendizagem que permite, estimula e incentiva a participacao do
aluno com deficiéncia intelectual em todo tipo de atividade.

Indagados se “vocé acredita que o trabalho do professor de apoio seja
importante para a inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual?” e todos afirmaram
gue sim. H& de se considerar, porém, que, de acordo com Silva e Bazante (2018)
mesmo diante de todas as necessidades dos alunos e da importancia desse
profissional, ainda ha uma desvalorizacdo de seu papel nas instituicées de ensino,
limitando sua acdo, por isto, é preciso que haja um olhar sobre essa questéo,
ofertando mais espaco e recursos a esses profissionais, de forma que contribuam de

forma mais enfatica com a educacédo dos alunos publico-alvo da incluséo.
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Em relacéo aos tipos de melhorias que acreditam serem necessarias para que
o trabalho do professor de apoio venha, realmente contribuir com a educacéo inclusiva
dos alunos com deficiéncia intelectual, os diferentes profissionais relataram a
necessidade de mais cursos de formacdo na area da deficiéncia intelectual e a
necessidade de trabalho do professor de apoio de forma individual, ou seja, cada
professor atender a um aluno em cada turno, pois assim haveria um atendimento mais
especializado. Nessa realidade, Mousinho et al (2010), lembra que as instituicdes de
ensino de todo o mundo foram impulsionadas pela proposta da educacéao inclusiva,
porém, muitas ndo demonstra-se preparadas para oferecer essa educacao e muitas
melhorias ainda precisam ser colocadas em pratica, para que mais do que estar na
escola regular, o aluno tenha acesso a uma educacéo de qualidade, que respeite suas

limitagcdes, mas o auxilie a desenvolver suas potencialidades.
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CONCLUSAO

O professor de apoio € de fundamental importancia para que a inclusdo seja
colocada em pratica, isto porque em muitos casos, o professor regente ndo tem nem
gualificacdo nem tempo para atender as particularidades e necessidades dos alunos
com necessidades educacionais especiais e por isto, precisam de outros profissionais
(professores de apoio), que oferecam um atendimento mais aproximado a esses
alunos, sendo que apresentam qualificagdo pra compreender suas necessidades,
para adaptar atividades e auxiliar esses alunos a conseguirem aprender e a
desenvolver-se melhor.

O professor de apoio dentro da proposta da educacéo inclusiva demonstra-se
um profissional de grande importancia, pois ele se torna um colaborador, alguém que
cria acoes de mediacao entre o aluno e o conhecimento e entre o aluno e a escola,
possibilitando sua melhor socializacdo e desenvolvimento. Ha de se considerar, que
tal profissional precisa compreender bem quais sao suas atribuicdes que vao desde o
compartilhamento de acbes com o professor regente, a flexibilizacdo e criacdo de
materiais pedagogicos, a utilizacdo de estratégias e recursos didatico pedagodgicos
diferenciados, desenvolvimento de formas diferenciadas de comunicac¢ao e avaliacao
do aluno, incluséo nas diferentes atividades a serem desenvolvidas, dentre tantas
outras.

No caso dos alunos com deficiéncia mental (que séo a maioria), os professores
gue ja aturam junto aos mesmos disseram que eles ndo possuem laudo, mas
encontram inumeras dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, sendo que
muitos ndo conseguiram nem aprender ler e escrever, ndo tem a participacao dos pais
na escola e ainda ha os que apresentam-se violentos e com a sexualidade muito
aflorada. Ha dificuldades de trabalhar com esses alunos, pois nem todos o0s
professores que atuam como apoio tem qualificacdo para esse trabalho e, na maioria
das vezes, eles ficam excluidos das atividades, ndo efetivando-se o processo de
inclusao.

O alcance de melhores resultados na educacéo inclusiva da referida instituicao
exige maiores investimentos, especialmente em recursos didaticos, maior qualificagdo
dos profissionais, construcdo do ensino colaborativo entre professor regente e

professor de apoio, assim como uma maior participacao das familias no processo de
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ensino-aprendizagem desses alunos. E de fundamental importancia ainda que tais
profissionais sejam mais valorizados, que possam trabalhar individualmente com cada
aluno e dessa forma contribuir mais com sua aprendizagem, desenvolvimento e no
seu processo de incluséo.

E preciso enfatizar como o professor de apoio é importante no processo de
inclusédo de alunos com deficiéncia intelectual, isto porque apresentam caracteristicas
e necessidades especificas que precisam ser acompanhadas de perto, auxiliando na
adaptacao de atividades, na construcdo de processos avaliativos, na melhoria de sua
comunicacdo com o0s colegas, na construcdo do dialogo com o professor regente,
enfim, proporcionando uma verdadeira inclusdo em atividades, espacos e
proporcionando a esse aluno diferentes tipos de experiéncias importantes a sua

aprendizagem e desenvolvimento.
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RECOMENDACOES

No processo de inclusdo em alunos com deficiéncia intelectual € fundamental

infraestrutura fisica, financeira, recursos pedagégicos e métodos capazes de

contribuir nesse processo, e também, professores preparados para favorecer a

inclusdo desses alunos. Entre esses professores, tem o profissional ou professor de

apoio que junto com a equipe multidisciplinar planeja e executa a¢des ou atividades

visando tanto o processo de aprendizagem e a incluséo.

Diante disso, a pesquisa quer deixar algumas sugestdes ou recomendacdes

para um aprofundamento a posteriori.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Formacédo académica que contemple o professor de apoio junto com o
professor regente e toda equipe multidisciplinar, no planejamento e
execucdo das atividades no processo de inclusdo dos alunos com

deficiéncia intelectual;

Estabelecer uma carga horéria que tenha intervalos para que o professor

de apoio tenha tempo em seu planejamento e execucéo das atividades;

Conscientizar que o professor de apoio ndo € um quebra ganho, mas um
professor como estratégia capaz de garantir que o aluno publico-alvo da
inclusdo tenha condi¢cdes necessarias ndo apenas par acessar, mas

também para permanecer no ensino regular;

Propor atividades que possam agregar no processo de aprendizagem e
inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual, como jogos, brincadeiras,

audiovisuais;

Adequar curriculos acerca da educacao especial, e de modo especifico, em
relacdo aos alunos com deficiéncia intelectual, proporcionando uma

aproximidade entre conteudo e realidade do aluno;

Cobrar da familia maior participagdo e acompanhamento no processo de
seu filho, para que a familia seja uma extensdo da escola em acdes e

atividades de aprendizagem e incluséo;
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7) Trabalhar as deficiéncias ou limitagcbes dos alunos com deficiéncia
intelectual, na busca de contribuir com seu desenvolvimento afetivo,

intelectual e cognitivo;

8) Mostrar a necessidade que o professor de apoio é fundamental na inclusédo
dos alunos com deficiéncia intelectual, em aspectos financeiros, de

organizacao e estrutura;

9) Disponibilizar mais recursos pedagdgicos tanto ao professor de apoio
guanto o professor regente para planejar e executar suas aulas,

contribuindo na aprendizagem e inclusdo desses alunos;

10) Na questdo da infraestrutura, que haja espaco adequado como patio,
guadra para que as atividades ou jogos livres ou de regras possam ser
executadas em trabalho conjunto entre professor de apoio e professor

regente;

11) Proporcionar saidas de campo, ao ar livre, ou monumentos na cidade que
possam ampliar a visdo dessas criancas e promover a construcao do

conhecimento e o processo de incluséo social;

12) Tratar com igualdade e respeito esses alunos com deficiéncia intelectual,
gue capazes de aprender, de construir conhecimento, de serem

protagonistas de sua histéria e destino.
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APENDICE A — OFICIO DE ENCAMINHAMENTO/SOLICITACAO — PESQUISA DE
CAMPO

Solicitamos autorizacdo para a realizagao de pesquisa junto a esta instituicdo para
arealizacdo da pesquisa de Rosiney Domingas de Araujo identidade n°. 2849303 A
mestranda encontra-se na etapa final para a conclusédo de sua Tese, Defesa e
Certificacdo do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacao (Stricto Sensu) com a
carga horéaria de 1.224 horas, compreendendo 36 meses de formacédo teorico-
metodoldgica-epistemoldgico e especializado, tendo participado ativamente do
programa, com excelente desempenho académico. A certificacdo se dara pela FA-
CULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES.

Antecipo agradecimentos e coloco-me a disposi¢cao para esclarecimento de

guaisquer duvidas a respeito desta pesquisa.

Atenciosamente,

Gleyvison Nunes dos Santos
Prof. Dr. Orientador — FICS
Rosiney Domingas de Araujo

- Mestranda

Senhor (a):

Gestor (a) da Escola - Estado
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APENDICE B - Questdes das entrevistas as 10 Professoras do Colégio Estadual
Rodrigo Rodrigues da Cunha em Pires do Rio - GO

1)

2)
3)

4)

5)

6)

Qual a qualidade da Educacao pelos alunos publico-alvo na educacéao
inclusiva?

Atividades Desenvolvidas geram inclusao?
Local de Atuacao do Professor de Apoio

Cursos de Formacéo
Qualidade da Educacéo recebida pelos alunos com deficiéncia intelectual

Atividades promovendo ainclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual



