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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo principal compreender se a melhoria da qualidade
na educacao, vincula-se a construcao de politicas educacionais eficientes por parte
do Estado, com a escuta e a participacdo de todos, sem que sejam impositivas, mas,
construidas coletivamente e a parceria familia/escola na Rede Municipal de Ensino de
Goiania — GO. A metodologia usada para o seu desenvolvimento foi o da pesquisa
mista: qualitativa e quantitativa, com questdes abertas a 30 professores e a 30 pais.
O tema tem sido intensamente debatido nos meios académicos, mas, se mostrado
distante de uma equalizagdo. Com modelos distintos nas escolas ou redes de ensino,
as politicas educacionais adotadas tém se mostrado ineficazes ou incapazes de
alcancar o seu principal objetivo: garantir uma aprendizagem satisfatéria e formativa.
Na tentativa de contribuir com esse debate, foram desenvolvidas algumas reflexdes
sobre essa busca e o papel a ser desenvolvido por todos os agentes envolvidos nesse
processo. A concluséo foi que a escola ndo pode se isolar ou ser isolada, sendo-lhe
imputada a responsabilidade exclusiva pelo sucesso ou pelo fracasso desse processo.
E preciso que todos estejam de fato comprometidos com a educacéo, refletindo sobre
seus papéis para que se alcance aqueles em cujas acdes devem estar focadas: os
estudantes, propiciando-lhes uma aprendizagem efetiva e a formacéo integral do ser.

Palavras-chaves: Educacdo. Aprendizagem; Familia; Escola; Politicas Educacionais.



RESUMEM

Este trabajo tiene como objetivo principal comprender la mejora de la calidad en la
educacion, vinculada con la creacion de politicas educacionales eficientes por parte
del Estado, con la escucha y la participacion de todos, sin imposiciones, construidas
colectivamente con la cooperacion de las familias y colegios en la Red Municipal de
Educacion de Goiania - GO . La metodologia usada para su desarrollo ha sido de una
bdsqueda mixta: cualitativo y cuantitativo, con preguntas abiertas a 30 profesores y
30 padres. El tema ha sido apasionantemente debatido en los ambitos académicos,
pero mostrandose distante de una igualdad. Como modelos distintivos en los centros
de ensefanza, las politicas educativas adoptadas se han mostrado ineficientes e
incapaces de alcanzar su principal objetivo: garantizar un aprendizaje satisfactorio y
formativo. En el intento de contribuir con este debate, han sido desarrolladas algunas
reflexiones sobre esta busqueda y cual es el papel que deben desarrollar todos los
agentes envueltos en el proceso. La conclusion ha sido que el colegio no puede
aislarse o ser aislado, siendo imputada la responsabilidad exclusiva por el éxito o el
fracaso de este proceso. Es necesario, de facto, que todos estén comprometidos con
la educacién, reflejandose sobre sus papeles para que se alcance a aquellos en los
cuales sus acciones deben ser enfocadas: los estudiantes, proporcionandoles un
aprendizaje efectivo y una formacion integral del ser

Palabras clave: Educacion; Aprendizaje; Familia; Colegio; Politicas; Educacionales.
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1 INTRODUCAO

Escrever sobre o tema proposto neste trabalho, foi extremamente desafiador e
ao mesmo tempo uma oportunidade para que se pudesse contribuir um pouco mais
para a reflexdo sobre a educacéo publica no Brasil, objetivando pensar possibilidades
para sua melhoria.

Isso, torna-se cada vez mais urgente e desafiador. Em meio a discursos
politicos/ideoldgicos e diferentes correntes tedricas, muitas tentativas tém sido feitas
nesse sentido. Com uma extensdo territorial gigantesca, desigualdade social
construida historicamente, enorme diversidade cultural, pensar em uma proposta
educacional que contemple a todos os sujeitos nela envolvidos, requer esfor¢co por
parte do Estado que, deve ser comprometido com essa causa, mudando o paradigma
de gastos para investimentos, objetivando também a superacado dessa desigualdade.
Além disso, é preciso que se construa um pacto conjunto com a sociedade,
envolvendo as escolas e as familias nesse processo.

O que se buscou nessa pesquisa foi pensar possibilidades para que essa
melhoria se efetive, mas, com o compromisso de todos! A escola ndo dard conta
sozinha de alcancar esse objetivo. Nao € mais possivel que ela esteja isolada e que
a tornem a Unica responsavel por esse desafio. Propostas educacionais elaboradas
a luz da vaidade politica, construidas sem ouvir agueles que estdo no chado da escola;
incluindo-se os profissionais da educacdo e de toda a comunidade escolar,
perpetuardo o atual quadro da educacéo brasileira.

O enfrentamento desse grave problema, incluem melhorias ou criacdo de redes
estruturais e acima de tudo, humanas. Valorizar os profissionais da educagdo com
condicdes dignas de trabalho e salariais é essencial para que possam dedicar-se
integralmente a sua missao.

Espera-se aqui, que essa pesquisa possa trazer reais reflexdes e contribuicoes
para a construcao de uma proposta educacional equitativa e acima de tudo, humana,
respeitando-se 0s aspectos culturais, sociais e individuais sem contudo, perder o
carater da cientificidade, oportunizando igualde a todos.

Uma comunidade escolar organizada e consciente de seu papel, pode sim
contribuir de forma substancial para que se alcance melhorias para a educacao,

cobrando do Estado o cumprimento de seus deveres em relacéo a sociedade.
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1.1 Problema

De que forma a parceria Escola e Familia pode favorecer a aprendizagem dos
alunos na Rede Municipal de Ensino de Goiania — GO?

1.2 Problematizacao
1. Quais os principais desafios na relacdo Escola e Familia acerca da aprendizagem
dos alunos?

2.Como a Escola pode proporcionar momentos de interagdo com a Familia, visando
maior comprometimento dos pais na educacéao dos filhos?

3. De que forma a familia contribui ou pode contribuir para a efetiva melhoria da

aprendizagem dos estudantes?
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1.3. Justificativa

Esse objeto de pesquisa nasce de uma inquietacdo particular e do didlogo
constante com colegas de profissdo que se mostram indignados diante da
responsabilizacdo das escolas em relacdo ao fracasso educacional, eximindo-se 0s
demais agentes que deveriam estar também efetivamente envolvidos: 6rgéos
governamentais e familia. Nao h4 metodologia que seja capaz de superar a auséncia
familiar na vida escolar do educando que, muitas vezes ainda ndo se percebe
enquanto sujeito ativo da construcdo do conhecimento. Espera-se que, essa
inquietagéo possa contribuir para o enriquecimento das discussdes sobre melhoria na
educacao formal, buscando maior aproveitamento da aprendizagem do estudante e
ajude a equalizar uma das maiores dificuldades presentes na educacdo publica
brasileira.

Como parte integrante dessa busca e por estar inserido no meio educacional
publico, atuando como professor; o que se percebe séo politicas educacionais trazidas
e modificadas a cada novo governo; seja na esfera municipal, estadual ou federal.

N&o ha o reconhecimento por parte dos governos e da sociedade sobre as
falhas nas questdes estruturais, econdmicas e da valorizagdo do professor que,
necessita trabalhar em dois ou até trés periodos para ter uma renda digna. Identifica-
se na pratica; a auséncia da familia, no processo educacional. Nesse sentido, a
tentativa € contribuir para esse debate, chamando a atencdo do Estado, para a
necessidade de politicas educacionais construidas coletivamente.

Visando mais verbas e reconhecimento politico por parte da sociedade, nos
ultimos anos comegou-se a maquiar resultados na educac&o através do IDEB — indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica. Para se conseguir esses resultados, a
retencdo do educando, praticamente desapareceu, fazendo com que todos sejam
aprovados ainda que nao tenham um nivel de aprendizagem satisfatério. A educacéo
passou a ser usada como palanque de promocéo politica e ndo mais como uma
prioridade de investimentos e comprometimento de todos. Essa pratica respalda-se
nas teorias construtivistas de tempos diferenciados de aprendizagem, o que pode
levar a internalizacdo pelo sujeito de uma promocdo sem esforcos e
consequentemente, a falta de atencédo da familia a trajetoria escolar da crianca ou

adolescente.
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1.4 Hipodtese

Se a educacao passar a ser vista sob a oOtica de investimento com politicas
educacionais efetivas e participativas e que, possibilitem maior aproximacéo entre

escola, sociedade e familia, podera haver efetiva melhoria na aprendizagem.

1.5 Objetivos

1.5.1 Geral

e Analisar como a presenca da familia pode contribuir no processo da
aprendizagem e debater a responsabilidade do Estado e da escola

enquanto mediadores para a construcdo desse dialogo.

1.5.2 Especificos

e Reconhecer a importancia da Familia na aprendizagem dos seus filhos;

e Identificar as politicas educacionais e o discurso da melhoria da
aprendizagem e as possiveis intervencdes para a efetiva participacao da
familia e ou responséaveis dos educandos na vida escolar dos mesmos;

e Efetuar propostas de acdo que possa favorecer a relacdo Escola e Familia,

como parceria necessaria no processo de aprendizagem dos estudantes.
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2 MARCO TEORICO - EDUCACAO - UMA ANALISE CONCEITUAL E DO SEU PAPEL
SOCIAL

2.1 UM DEBATE CONCEITUAL DE EDUCACAO

Em sua definicdo o termo educacdo traz em si uma complexidade de
abordagens, transitando do simples contato social a uma rede composta para a
formalizacdo da mesma. Para iniciar essa discussao serédo apresentados aqui alguns
desses conceitos com os quais estabelecer-se-a reflexdes. Na perspectiva de Costa

e Menezes:

A educagédo talvez seja a atividade mais tipicamente “humana” que a
humanidade realiza. A partir do momento em que os bebés esbo¢am os
primeiros sinais de que sdo capazes de “aprender”, inicia-se um processo
pedagdgico que persiste por toda a sua vida. Assim, a todo momento estamos
sendo “educados”. A principio pelos nossos pais e familiares mais proximos,
posteriormente pelos meios de comunicagdo de massas (radio, televiséo,
jornais, revistas etc.), pelas pessoas com as quais convivemos, enfim, pela
sociedade. (COSTA; MENEZES, 2009, p. 31)

Assim, o ato de educar acontece a todo momento em todo lugar, sendo
atribuicdo de todos os sujeitos. Portanto, todos somos educadores e educandos. Nao
h& como dissociar o ato de educar do ato civilizatério do ser humano. Por que se
acredita tanto na educacgéo? Por que ela é vista de um modo geral como o caminho
mais adequado para a melhoria da humanidade? Talvez a resposta esteja associada
a observacéao de que antes do conhecimento formal que mune a todos de informacdes,
ela primeira precisa nos fazer perceber a real importancia de formar seres
verdadeiramente humanos. Ensinar e aprender, tornam-se atos mais reflexivos em
sSeus porqués.

Quando, os primeiros seres humanos perceberam que necessitavam uns dos
outros para sobreviver e resolveram se agrupar, desenvolveu-se um tipo de educacéo.
Aprenderam que deveriam trabalhar coletivamente para alcancar seu objetivo maior,
ainda que nao houvesse ninguém para ensina-los, foram capazes quase que
instintivamente, de desenvolver préaticas educativas de cooperacdo. Dessa forma,
inferir-se-4 que, educacao € antes de tudo, um ato cooperativo entre os diversos

sujeitos que pensam no bem coletivo. Havera sempre algo a ensinar, assim como
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havera sempre algo para aprender a partir das relacbes estabelecidas em suas
diversas formas.

Brandao (2004) corrobora a ideia de que educacao acontece a todo momento
e em todo lugar, ndo sendo possivel unificar tal ato e sua forma. Portanto, ndo se
poderia definir a escola como um local Unico para que ela ocorra, nem tdo pouco o
professor o Unico capacitado para desenvolver tal pratica.

Ainda de acordo com Brandao:

A educacéo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras que
as pessoas criam para tornar comum, como saber, como ideia, como crenga,
aquilo que é comunitario como bem, como trabalho ou como vida. Ela pode
existir imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o saber e
controle sobre o saber como armas que reforcam a desigualdade entre os
homens, na divisdo dos bens, do trabalho, dos direitos dos simbolos.
(BRANDAO, 2004, p. 10.)

O autor, d4 énfase ao carater livre da educacéo efetuando-se em suas diversas
formas a partir de signos. A transmissao de qualquer tipo de conhecimento fruto da
experimentacdo ou simplesmente das tradicdes e crencas contempla o conceito sobre
o qual tenta-se aqui explanar. Percebe-se ai, 0 conceito antropoldgico da palavra. Mas
h& também perigo na sua existéncia, quando dela se apropriam, manipulando-a e
utilizando-a como forma de controle dos mais poderosos sobre os mais fracos. Nessa
perspectiva, o0 pensamento se volta para qual objetivo os que dela se apossam
desejam alcancar. Quando se pensa nas crencas e ou tradi¢cdes por exemplos, pode
haver alguém que enxergue nelas formas de serem manipuladas, visando tirar
proveito préprio, lucro ou dominacao. Para além de definir a palavra, é preciso que se
tenha consciéncia do seu real papel e do uso que se faz da mesma.

Mesmo em meios ditos educacionais, digo formais; pode haver manipulacdo do
conhecimento traduzido em forma de educacéo apenas para beneficio préprio ou de
poucos. Assim como o homem se afastou da chamada época de ouro citada por
Rousseau (2004), deixou de pensar no bem coletivo e passou a tirar proveito em favor
de si mesmo a partir do momento que toma consciéncia de que poderia dominar outros
homens, muitos simbolos foram apropriados por alguns, permitindo-lhes ganhos
pessoais e induzindo os demais a servi-los de diversas formas. Desse modo, a

educacao perde seu real sentido e torna-se impositiva e descaracterizada.
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Brandao (2004), continua seu pensamento alertando aos educadores, para o
perigo de acharem estar servindo ao saber e aqueles a quem ensina, mas, muitas
vezes estdo a servico daqueles que o fizeram professores propositalmente
ideologizados com as crengas desses, usando a educagéo para outros fins; como 0s
politicos que, dela se apropriam como forma de alcancar seus objetivos. Sabedores
da arma em que ela pode se transformar a seu favor, elaboram discursos e politicas
educacionais que propiciam sua eternizagdo no poder. Assim, poderdo manipular a
mais perigosa forma de dominacao; a ideoldgica, pois, se bem apropriada, dificiimente
alguém dela se liberta. Caso encontre-se o0 homem subjugado pela forca bruta, ndo
tardara contra ela se revoltar, mas sob essa outra forca, necessitara aprofundar-se
em seu conhecimento para dela se tornar-se critico e liberto. Portanto, a educacao

pode ser tanto um instrumento de libertagcdo do homem, como a pior de suas amarras!

[...] A educacao existe no imaginario das pessoas e na ideologia dos grupos
sociais e, ali, sempre se espera, de dentro, ou sempre se diz para fora, que
sua misséo é transformar sujeitos e mundos em alguma coisa melhor, de
acordo com as imagens que se tem de uns e outros: “... e deles faremos
homens”. Mas na pratica a mesma educagéo que ensina pode deseducar, e
pode correr o risco de fazer o contrario do que pensa que faz [...] (BRANDAO,
2004, p. 12)

Rousseau destaca a importancia da educacdo enquanto formadora do ser ao
afirmar que: “Nascemos fracos, precisamos de forga; nascemos carentes de tudo,
precisamos de assisténcia; nhascemos estupidos, precisamos de juizo. Tudo o que ndo
temos ao nascer e de que precisamos quando grandes, nos é dado pela educagao. ”
(RUSSEAU, 2004, p. 9)!. Assim em suas diversas formas, ela é essencial para nossa
formacdo, somente através da mesma consegue-se desvendar o mundo,
compreender primeiramente a né6s mesmos e a toda estrutura na qual todos os
individuos estdo envolvidos desde o0 seu hascimento. Destacar-se-a logicamente que,
essa compreensao tera uma abrangéncia finita, pois, desde o surgimento da espécie
humana ela vem sendo construida e reconstruida, num movimento dialético. Verdades
nas quais se acreditavam, se modificaram ou se desfizeram e continuar&o o seu ciclo

de transformacéo. Cabe, portanto, a educacdo o papel de mediadora dessa

1 Rousseau afirma que essa educacdo teria trés origens: “da natureza, dos homens ou das coisas, sendo o
desenvolvimento interno de nossas faculdades e drgdos é a educagdo da natureza; o uso que nos ensinam a fazer
desse desenvolvimento é a educagdo dos homens; e a aquisicdo de nossa prépria experiéncia sobre os objetos
gue nos afetam é a educacgdo das coisas.” (ROUSSEAU, 2004, p. 9).
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reconstrucao, respeitando os mais diversos saberes, sejam eles sistematizados por
seus o6rgdos formais ou apenas transmitidos pelos diversos atores sociais. Ainda
segundo o autor, “ela € moldadora dos homens.”

De acordo com Moreira (1991), diversos aspectos compdem a educacgao, néo
sendo possivel atribuir-lhe apenas fatos psicobiolégicos, ou como fatos sociais das
teorias sociologicas de Durkheim ou apenas da fundamentacao filosoéfica, mais que
iISSO a0 mesmo tempo tudo isso. Em sua constru¢do e consolidacao, ela necessita
fatores diversificados para se constituir! Ai estd a imensa dificuldade em dar-lhe um
conceito pronto e acabado, correndo-se o risco de excluir dela, elementos que a
fundamentam e orientam. E preciso, pois, relaciona-los e observa-los nessa tentativa
de dar a ela um formato ou definigcdo. Ainda de acordo com o autor, a educagao traz
em si tanto tracos hereditarios sociais, de preservacdo dos mesmos, quanto de
transformacao ou dindmica social, sendo ela capaz de se transformar e se diferenciar

devido a sua natureza de contradicao.

2.1.1 Educar e educar-se, um ato coletivo

Na perspectiva de Moreira (1991), o homem néo nasce educado, mas, torna-
se educado no decorrer de sua vida, sendo esse ato, essencial e inerente ao mesmo.
Assim, o processo educativo se da a todo momento, estando esse sujeito inserido a
um grupo qualquer, pois esse € um ser social e somente em sociedade ele pode viver,
seria, pois, a educac¢do uma consequéncia necessaria da sociedade humana. Infere-
se entao que, essa educacao da-se através dos diversos grupos aos quais 0 ser
humano pertence. Ela € ao mesmo tempo, impositiva, pois imp&e ao individuo,
costumes e comportamentos; tornando-se depois reflexiva, a partir do momento em
qgue ele comeca a refletir sobre si mesmo e sobre a sua relagdo com os demais
membros do grupo e, a partir disso tornar-se capaz de elaborar seu préprio

pensamento, passando a ser construtiva.

Ninguém escapa da educacao. Em casa, na rua na igreja ou a escola, de um
modo ou de muitos todos nds envolvemos pedacos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacdo. Com
uma ou com varias: educagéo? Educagdes [...] (BRANDAO, 2004, p. 7)
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Se todos estdo envolvidos, aprendendo e ensinando, permeados por ela, sendo
o homem um ser social por natureza, ndo ha como negar antes de tudo, o carater
social dela. Continuando seu raciocinio, Branddo (2004) afirma que mesmo onde ndo
existe escola, a educacéo se faz presente, através do que ele chama de estruturas
sociais de transferéncia de saber. Ela independe de sua formalizacéo, ndo seria entdo
o homem aprendendo com a educacédo, mas o contrario, continuando o trabalho da
vida.

Iniciando-se no ambiente familiar no qual a pessoa esta inserida,
independentemente do seu modelo e posteriormente nos demais grupos, a educacgao
constitui-se em papel de todos. Diversos sujeitos educam e sdo educados
simultaneamente. No contato de um com outro, nas relacdes estabelecidas, todos se
educam. Sempre havera o que ensina, 0 que aprende e 0 que pratica e sofre essa
acdo ao mesmo tempo.

Pensar-se-a na mée ao receber seu bebé em seus bracgos, no instinto materno
leva 0 mesmo de encontro ao seu peito para que ele se alimente. Depois aprende com
ele os horérios para repetir esse ato ao ouvi-lo chorar, deduz que um dos motivos € a
fome. Assim algo que, de inicio era instintivo passa a ser controlado e estabelecido
para que se evite que a crianca chore novamente de fome, sabendo que repetira esse
ato varias vezes ao dia. Eis ai o primeiro aprendizado da mée. Muitos outros sinais
serdo dados por essa mesma crianca que ensinard a mae a cuidar de seu filho que,
consequentemente também ira absorver tudo que sua preceptora lhe ensinar, mesmo
gue seja apenas enquanto bebé.

Posteriormente, essa crianca tera contato com varias pessoas com as quais,
também aprenderd coisas diversas. Todos contribuem para que ela possa
desenvolver a fala, gestos, a decodificar o0 mundo, mas ao mesmo tempo instruira
agueles com os quais ela convive que aprenderdo sobre o comportamento infantil,
adolescente, adultos e idosos. Ela por sua vez, abstraira tudo que |lhe for repassado
atraveés da fala ou do comportamento daqueles que a cercam.

De acordo com Brandao:

[...] Em todos os cantos do mundo, primeiro a educacdo existe como
inventario amplo de relagdes interpessoais diretos no ambito familiar: méae-
filha, pai-filho, sobrinho-irméo-da-mée, irmdo mais velho-irméo-cagula e
assim por diante. Esta € a rede de trocas de saber mais universal e mais
persistente na sociedade humana. Depois a educacdo pode existir entre
educadores-educandos néo parentes — mas habitante de uma mesma ideia,
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de uma mesma cidade, gente de uma mesma linguagem —
semiespecializados ou especialistas do saber de um oficio mais amplo ou
restrito: artesdo-aprendiz, sacerdote-iniciado, cavaleiro-escudeiro, e tantos
outros. Até aqui o espaco educacional ndo é o escolar. Ele é o lugar da vida
e do trabalho: casa, o templo, a oficina, o barco, o mato, o quintal. Espaco
gue apenas relne pessoas e tipos de atividade e onde viver o fazer faz o
saber. (BRANDAO, 2004, p. 32)

E responsabilidade de todos nés; ensinar e aprender numa relagéo dialdgica e
dialética na construcdo do conhecimento tanto das experiéncias, quanto da
observacdo. Nao ha como ser diferente pois, por sermos sociaveis, somos permeados
pelos mais diversos aspectos que constituem as sociedades. Somos seres educaveis
e educadores até que se finde os nossos dias. Faz-se necessario, portanto, que se
observe cada palavra dita, cada acao individual diante do coletivo e do coletivo diante
do individuo para que, o conhecimento por todos elaborado, seja reflexivo e refletido

para toda a sociedade.

2.1.2 O Papel da Educacéao formal na constituicdo do sujeito

Até aqui, tratou-se da educacdo em seu conceito genérico. Pensar-se-a a
mesma a partir de agora, em seu aspecto formal o ambiente escolar, na acdo do
educador sobre o educando e vice-versa. Segundo Branddo (2004), o educando é
como o barro moldado pelas mé&os do oleiro ao fazer um pote, agindo com tempo e
com sabedoria. Embora essa argila resista a essas maos, permite-se ser conduzida
por elas e tomar forma, tornando-se um adulto educado. Seria, pois, essa educacao
gue moldaria e daria polimento ao sujeito. Porém, € necessario observar e ser zeloso
com seus movimentos, pois, ao mesmo tempo que pode dar forma, pode-se também
o deformar. Eis aqui uma reflexdo acerca do papel da educacéao e do ato de educar.
N&o ha como fugir da tarefa da formacdo do ser em seus mais diversos aspectos,
respeitando-se as individualidades e observando-se as possibilidades e
necessidades.

Ainda citando Brandao:

O ensino formal € o momento em que a educacao se sujeita a pedagogia (a
teoria da educacao), cria situagfes proprias para 0 seu exercicio, produz os
seus métodos, estabelece suas regras e tempos, e constitui executores
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especializados. E quando aparecem a escola, o aluno e professor [...]
(BRANDAO, 2004, p. 26)

Nesse sentido, a educacao deixa de ser apenas a transmissdo ou apreensao
de qualquer coisa que se ensine ou que se aprenda. Volta-se para um saber
sistematizado e pensado através de estudos tedricos nos aspectos cognitivos e
lidicos. O mestre deixa de ser qualquer um que tenha algo a ensinar. Passa-se a
debater e experimentar métodos diversificados, com objetivos pré-estabelecidos.
Busca-se o0 auxilio de ciéncias como: a neurolinguistica, psicologia, psiquiatria e
outras. Debruca-se sobre diversos debates, surgem os teéricos da educacao
apontando ou defendendo formas que poderiam ser aplicadas na arte de ensinar,
pensando numa aprendizagem efetiva através de um plano de estudo, definindo-se
conteudos.

Esses conteudos ou curriculo estdo atrelados as necessidades de cada tempo
em que foram ou séo pensados. O lluminismo ocorrido na Europa no século XVIII,
tinha como objetivo o esclarecimento das pessoas sobre fatos dos quais elas estavam
alheias. A falta do conhecimento impedia-lhes de refletirem sobre a propria situacao
diante do Estado, da Igreja, da nobreza e da propria burguesia da qual esses
pensadores faziam parte. Essas pessoas seriam incapazes de enxergarem a situacao
de exploracao e dominio sobre o qual se encontravam. Ndo sabiam decodificar letras,
tornando-se impossivel o real conhecimento sobre seus proprios dogmas. Estavam
escravizadas pela propria ignorancia, permitindo-se assim, que suas vidas fossem
determinadas por aqueles que se diziam seus representantes tanto do poder temporal,
quanto espiritual. Segundo Gadotti: “A Idade Moderna estende-se de 1453 al1789,
periodo no qual predominou o regime absolutista, que concentrava o poder no clero e
na nobreza.” (GADOTTI, 1999, p. 87)

Ainda que tenha sido um movimento gestado pela burguesia e que ela fizesse
parte do Antigo Regime,? pretendia romper de vez com as amarras desse sistema e
principalmente das interferéncias do clero corrompido e avido pela arrecadacéo do
dizimo, pelo poder e pela posse de propriedades, atrapalhando de certa forma aos

seus proprios interesses econdmicos. Esse movimento chamado de ilustracdo ou

2 Antigo Regime: Sistema de poder encabecado pelas monarquias, apoiadas pela Igreja que pregava o carater
divino do rei como o escolhido por Deus, para governar. Também compunham esse sistema politico e social, a
nobreza e a burguesia, com a finalidade de dominar e explorar o povo.
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lluminismo, passa a defender que as pessoas tenham acesso ao conhecimento,
principalmente a través da educacdo. Somente através dela, poder-se-ia conhecer de
fato as sagradas escrituras e interpreta-las sem a necessidade das ordens religiosas
gue manipulavam o povo. Gadotti, ressalta que:

A Revolucado Francesa p0s fim a essa situacdo. Ela ja estava presente no
discurso dos grandes pensadores e intelectuais da época, chamados
“iluministas” ou “ilustrados” pelo apego a racionalidade e a luta em favor das
liberdades individuais, contra o obscurantismo da Igreja e a prepoténcia dos
governantes. (GADOTT, 1999, p. 87)

Além de ler e interpretar, 0 movimento desperta a sociedade para a busca de
seus direitos e fiscalizacdo de seus governantes. A educacao permitiria, portanto, a
libertacdo e a criagdo de uma consciéncia coletiva através da instrucdo. Grandes
pensadores como Rousseau passam a dedicar integralmente a sua vida aos estudos
e formulagdo de teorias, inclusive educacionais. Esse movimento comega a ser
disseminado por toda a Europa e consequentemente, em suas colbnias através dos
filhos abastados que foram para la para estudar. Grandes causas comecam a ser
discutidas: direitos individuais do cidadéo, liberdade religiosa, de expressao e o fim da
escraviddo. Os chamados déspotas esclarecidos, ou seja, monarcas; passaram a
adotar algumas ideias iluministas, dentre elas; a oferta de escolas para a populagao.

Um aspecto interessante e que foi citado anteriormente é que, mesmo tendo
sido de grande importancia esse gesto por parte desses governantes, a educacao foi
utilizada como uma das formas para manter-se no poder, de efetivagao da dominacéo.
Ela foi usada para que o povo legitimasse seu rei, ao parecer moderno e preocupado
com o bem-estar de todos. Mas a partir desse movimento, ela passa a levar a
instrucdo cada vez mais longe e dar frutos, com a Revolucdo Francesa ocorrida no
século XVIII. O saber sistematizado passa a ser discutido e implantado através das
instituicbes formais de educacdo. Dai a importancia de pensa-la em seu carater
libertador através da intepretacao de mundo.

Demerval Saviani, em seu livro “Escola e democracia” afirma que a educacéao
se divide em dois grupos tedricos a respeito da marginalidade. Sobre o primeiro,

Saviani afirma que:

A educagdo emerge ai que como instrumento de corre¢do dessas distor¢coes.
Constitui, pois, uma forca homogeneizadora que tem por funcdo reforcar os
lagos sociais, promover a coesdo e garantir a integracdo de todos os
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individuos no corpo social. Sua funcao coincide, no limite, com a superacéo
do fenbmeno da marginalidade. Enquanto esta existir, devem se intensificar
os esforgcos educativos num nivel pelo menos suficiente para impedir o
reaparecimento do problema da marginalidade. Como se vé no que respeita
as relagdes entre educacao e sociedade, cabe-se a educagdo com uma
ampla margem de autonomia em face da sociedade. Tanto que cabe um
papel decisivo na conformacéo da sociedade evitando sua desagregacao e,
mais do que isso, garantindo a construcdo de uma sociedade igualitaria.
(SAVIANI, 2003, p. 04)

Nesse primeiro grupo aponta a mesma como integradora social,
consequentemente, desenvolve funcdo da coesdo. E preciso pensar pois, que uma
sociedade coesa e integradora, deve garantir que todos seus individuos se sintam de
fato inclusos, que Ihes oportunizem a superacdo das diferencas, ndo se sintam a
margem mas, sejam pensados e inseridos dentro dos sistemas educacionais. Esse
primeiro grupo Saviani chama de “teoria nao critica”, pois percebe que a educacao
como autdbnoma e capaz de ser explicada por ela mesma.

Ao apontar as teorias ndo-criticas, para Saviani (2003), a Pedagogia
Tradicional identificava como causa da marginalidade, a ignorancia na visdo da
burguesia, sendo a escola capaz de tirar o individuo desse estado e lhe permitir a
superacao dessa marginalidade. Assim, bastava a escola, apenas tornar o sujeito em
instruido, sistematizar e transmitir conhecimentos, cabendo ao professor o papel de
grande transmissor e aos estudantes os de receptores.

O proposto sistema escolar logicamente ndo alcancou seu objetivo, trazendo
uma grande decepc¢ao. Poucos procuraram essas escolas e menor ainda foi 0 sucesso
de quem nelas ingressaram. Pior ainda para essas escolas que adotaram esse
modelo foi perceber que aqueles que nelas estudaram e conseguiram concluir com
éxito seus estudos, ndo se adequavam a sociedade pretendida pela burguesia,
classificando essa teoria como Escola Tradicional. Acabou tornando-se assim uma
ameaca ao entdo modelo educacional proposto e aos seus objetivos.

Apos o fracasso da Pedagogia Tradicional, ja no final do século XIX, com as

criticas a ela direcionadas, surge a chamada Pedagogia nova. Saviani afirma que:

Segundo essa nova teoria, a marginalidade deixa de ser Vvista
predominantemente sob o angulo da ignorancia, isto é, o ndo dominio de
conhecimentos. O marginalizado ja ndo €&, propriamente, o ignorante, mas o
rejeitado. Alguém esta integrado ndo quando € ilustrado, mas quando se
sente aceito pelo grupo e, por meio dele pela sociedade em seu conjunto.
(SAVIANI, 2003, p. 04)
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Essa pedagogia preocupa-se principalmente com a integracdo dos diversos
sujeitos a sociedade. Observou-se 0s aspectos biolégicos e psicoldgicos dos
individuos. Passou a ver a marginalidade de forma diferente, para além da falta de
conhecimento. Buscou uma pedagogia que se preocupa com 0sS sujeitos ditos
anormais. Pensou-se a questdo das diferencas influenciando sobre os aspectos
cognitivos, normalizando de certa forma o ser “anormal.” Importa despertar nas
pessoas de aceitacdo ao outro, propiciando a experimentacdo. Saviani destaca que:
“‘Em suma, trata-se de uma teoria pedagodgica que considera que o importante nao é
aprender, mas aprender a aprender.” (SAVIANI, 2003, p. 9).

Uma nova escola foi pensada para que isso de fato acontecesse. O trabalho
seria diferenciado e o professor ndo mais trabalharia com salas lotadas, mas, com
grupos menores, passando a ser um orientador, partindo dos educandos a iniciativa.
Muito tem-se falado nesse modelo de professor mediador. Evidentemente que, esse
modelo ndo consegue prosperar nas escolas publicas do Brasil que estdo cada vez
mais lotadas, pensando-se em apresentar nimeros que demonstram um grande
indice de criancas e estudantes em idade escolar, matriculados nas instituicdes de
ensino. Assim, 0 governo teoricamente estd cumprindo com a LDB com o Plano
Nacional de Educacéo.

Ainda de acordo com a citagbes anteriores de Saviani (2003), fala-se em
inclusdo dentro das escolas. Os alunos com deficiéncias diversas estdo agrupados
em salas ndo preparadas para recebé-los, inclusive no acesso; para deficiéncias
fisicas, evidentemente! Ainda pior, sdo as criancas com algum tipo de deficiéncia
intelectual introduzidas nessas escolas, mas, sem que de fato sejam atendidas em
suas especificidades. O professor vé-se diante de um desafio sem que haja reais
subsidios para que ele trabalhe com esses sujeitos! Nao ha principalmente, formacéo
para ele. As poucas oferecidas séo fora de seu horario de trabalho em que; ou ele
estd em outra instituicdo para complementar sua carga horaria ou, esta em casa
atarefado com planejamentos, elaboracao e correcéo de atividades. Sendo inimeras
as deficiéncias, esse professor ndo estudou sobre elas em sua graduacdo e nem
consegue fazé-lo exercendo em sua funcéo. Pensar estratégias para esse trabalho,
torna-se quase impossivel. As escolas tém se esforcado para incluir, mas essa
inclusdo em sua grande maioria da-se mais efetivamente no ambito social.

Evidentemente, que socializar € uma das grandes func¢des das instituicdes de ensino,
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porém, ndo se trata apenas desse aspecto. Uma inclusédo efetiva, demanda tempo,
dinheiro, formacéo e ambientes fisicos para que ela ocorra. A maioria desses fatores
nao sao pensados pelos governantes que, ttm como objetivo principal economizar o
gue chamam de gastos e nao de investimentos.

Nos discursos, a palavra inclusdo é uma das mais pronunciadas, porém, pouco
executada! Gestores em reunides, chamam atencao para esse aspecto, cobram dos
professores, como se de fato ela fosse exequivel no modelo de escola que se tem
hoje. Querem que a escola cumpra seu papel nesse aspecto, sendo isso Unica e
exclusivamente atribuicAo do docente. Professores de apoio que muitas vezes
deveriam dar suporte a um ou dois alunos, se veem obrigados a atender varios
educandos em salas diferentes ao mesmo tempo. Os regentes das salas de aula,
despreparados para essa atribuicdo também deixam a crianca ou adolescente de lado
ou a cargo exclusivamente do profissional capacitado para essa funcao.

Ja o segundo grupo tedrico citado por (Saviani, 2003) traz uma abordagem da
sociedade dividida em grupos ou classes que ele chama de antagonicas cuja relagcéo
se da pela forca através da producao, e se tornam dominantes que toma para si a
riqueza produzida, ndo se preocupam e nem falam em igualdade, ficando a educacéo
sujeita a estrutura social e produz a marginalidade cultural e, principalmente a escolar.
Essa ou essas teorias, sdo classificadas de criticas pois se esforcam em analisar a
educacao dentro de umas estruturas sociais e econdmicas determinantes da mesma.
Mesmo essas, ele ainda chama de “critico-reprodutivistas” pois, enxergam a educacao
apenas como reprodutora da sociedade!

Analisando a citacdo do paragrafo acima de Saviani, ha que se destacar que
muitos sujeitos sdo discriminados ou relegados a sua propria sorte como muito se
escuta em afirmativas como: “a sociedade necessita de pessoas nos mais diversos
postos, portanto, € normal que elas possam desenvolver funcées menores,
conseguentemente, que ganhem menos e que ndo precisem ter acesso garantido a
educacao”. E bem verdade que em qualquer grupo social havera pessoas com menor
escala de conhecimento, porém nédo se pode tratar como normal que, elas ndo tenham
as mesmas oportunidades. Evidentemente, que mesmo o gari, que trabalha na coleta
do lixo, gostaria de ter estudado e estar em melhor situacdo. Nao se trata, pois, de
uma opcéo individual, mas das condicbes nas quais ele esta inserido e que,
conseguentemente, o impediram ao acesso; primeiro ele precisa sobreviver tendo que

renunciar ao que lhe seria um direito universal. Entdo, esse direito é relativizado e
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justificado nos discursos daqueles que tém interesse na permanéncia de tal quadro e,
até mesmo das proprias instituicbes educacionais que precisam da faxineira ou da
merendeira que estd dentro da escola, onde a educacdo acontece, mas nao tiveram
ou ndo tém a condi¢do de acesso a mesma e ao mesmo tempo, cumprem uma funcao
educadora. Aqui esta um dos muitos paradoxos da educacéao.

Diante dos dois grupos, cabe o raciocinio da funcéo da educacédo. Percebe-se
que, para que ela seja libertaria, ndo basta apenas identificar as estruturas e sugerir
a superacio da marginalidade. E preciso que se reflita sobre a mesma e se busque
uma pratica emancipadora do sujeito diante de sua condi¢cdo social, fazendo-lhe
perceber capaz de se tornar dela, um agente transformador. Mesmo que se formulem
discursos emancipatorios, ndo se garante que eles assim o sejam. E preciso sim,
conhecer e compreender a realidade, e a partir disso, ser estimulado a agir em
beneficio de si mesmo e de toda a sociedade, dando ao sujeito voz e elementos que
Ihe permitam lutar para que essa superacao de fato ocorra.

Sendo educar um ato social e funcdo da escola também a insercdo de seus
dissentes a sociedade, vé-se que ela fracassa também nesse objetivo, uma vez que
a educacao brasileira aparece entre as piores do mundo. Outro modismo nas escolas
em seus planejamento e reunides pedagdgicas é falar em metodologias diversificadas
e significativas. Evidentemente que elas sdo necessarias e decisivas para que haja
efetiva melhoria na aprendizagem, porém ha que se considerar 0s aspectos sobre os
quais foram tratados anteriormente e que serdo melhor abordados mais a frente.

Saviani ressalta sobre o0 modelo de escola socialmente constituido: [...] “a
escola é determinada socialmente; a sociedade em que vivemos, fundada no modo
de producdo capitalista, € dividida em classe com interesses opostos; portanto a
escola sofre determinacédo do conflito de interesses que caracteriza a sociedade. ”
(SAVIANI, 2003, p. 30).

A trama da escola brasileira corrobora o pensamento o autor, quando fala-se
no papel da mesma, é preciso refletir que, ela cumpre sim o seu papel. Papel esse
determinado por uma estrutura ou sistema que a coloca sob sua égide. Falas como a
do atual ministro da economia; Paulo Guedes, explicitam tudo isso, ao sugerir tirar
dinheiro da educacéo publica e destina-lo para as redes privadas de ensino, pagando-
se bolsas para os estudantes matriculados no sistema publico de ensino. Propostas
como essas, reforcam o pensamento excludente desse sistema, demonstrando

claramente que ndo ha interesse de fato em modificar a instru¢do publica, mas
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abandona-la e perpetuar sua miséria. Ao contrario do que fizeram os paises que
conseguiram melhora-la, com pesados investimentos financeiros.

O quadro torna-se desolador quando se pensa que a educacéo formal deveria
promover a inclusao social dos sujeitos. Vale ressaltar que por inclusdo social néo se
entende apenas a inser¢cdo desses ao ambiente escolar, mas, oportunizar as mesmas
condices de igualdade de acesso & educacdo superior. E também nesse ambiente
que se reforcam as relacdes sociais e se reflete sobre o ser e conviver para a
construcdo de uma sociedade coesa e solidaria, respeitando-se as diferencas
individuais, mas ndo permitindo que elas se traduzam em vontades individuais; ao
contrario se fortaleca o espirito coletivo.

Para encerrar essa reflexdo sobre o papel da educacéo formal, ha que ressaltar

0 pensamento de Moreira sobre 0 tema ao afirmar que:

[...] Dai termos que considerar a educac¢@o, em si, COMO um Processo em
desenvolvimento capaz de se transformar, de se diferenciar no tempo e no
espaco, em virtude da sua prépria natureza contraditéria. Embora a escola
seja, em tal processo, apenas um aspecto especializado, é um dos mais
importantes, sendo o principal, de a educacdo se realizar, principalmente
guando assume 0 aspecto e, por que o assume de tomada de consciéncia
coletiva da necessidade de dirigir quer a hereditariedade, quer a mudancga
social. E porque assim €, tanto elementos novos quanto velhos da sociedade
em que funciona a escola interagem no processo educacional escolar, ora
buscando acomodacéo reciproca, ora em conflito aberto, como em luta por
sobrevivéncia. (MOREIRA, 1991, p. 179).

Observa-se, portanto, que seu principal papel é ser transformadora; de
pensamentos, comportamentos, da condicdo social, de consciéncia coletiva, provocar
mudancas. Ser um espaco para contradicdes, discussdes, ndo se configurar espaco
para unilateralidade. A construcdo do conhecimento e a formacédo do sujeito sé
acontece de fato, quando todos esses elementos ainda que parecam antagonicos,
estejam presentes. E no ambiente de formacdo educacional que seus conhecimentos
aos poucos se direcionam para esse papel. Compreendendo que, suas crengas e sua
realidade irdo diferir em grande parte dos demais elementos presentes no ambiente
escolar. Aprender a respeitar a diversidade de pensamentos e com eles estabelecer
didlogos, torna-se fundamental para educar-se. Cabe, portanto, a escola ser
mediadora da constru¢ao do conhecimento de modo que todos aprendam uns com 0s

outros. Ela tera a funcédo de informar e formar, através da observacdo e de suas
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interferéncias, possibilitar ao sujeito tomar consciéncias de si e do mundo no qual esta
inserido.

No século XXI, dentre mudancas e rupturas, a educacdo continua a ser um
meio de transformacéo social. Cumpre a educacéo a responsabilidade de mostrar as
novas geracdes o caminho ja percorrido pelas geracdes anteriores e inseri-las no que
constitui o legado historico e cultural da humanidade, em que a criatividade e a
inventividade se fazem presentes em cada ato de aprendizagem, fazendo com que a
constituicdo de cada sujeito se dé em perspectiva de continuidade e de renovagao
(FENSTERSEIFER E BOUFLEUER, 2016).

2.1.3 Sistema Escolar Brasileiro: heran¢ca do modelo europeu

Philippe Ariés (1981), aborda em seu trabalho, sobre o modelo de educagéo na
Europa do inicio da Idade Moderna, mas, retornando a propria Idade Média para
analisar a evolugdo do sistema educacional do qual nos tornariamos, herdeiros
posteriormente.

Aries (1981) aponta que até a ldade Média, os espacos educacionais se
encontravam nas maos de uns poucos membros da Igreja e que nesses espacos
estavam criancas de diferentes idades e que a partir da Idade Moderna, passou-se a
isola-las cada vez mais para assim adestra-las com uma rigida disciplina. Deixavam
entdo o contato com diferentes costumes, buscando uma formacéo moral e intelectual.
Logicamente, assim como em todo processo, essa pratica ndo foi tdo simples e nem
deixou de enfrentar algumas resisténcias.

E verdade que, nenhuma transi¢éo de uma idade para outra dentro da linha do
tempo histérico foi marcada por um unico fato ou data especifica. Essas transi¢coes
foram lentas e graduais. Mas essa especificamente citada por Ariés, foi definida por
alguns fatores tais como: a volta da populacdo do campo para cidade, o fortalecimento
do comércio, o surgimento dos bancos e principalmente, uma busca pela ciéncia,
passando-se a valorizagdo do conhecimento como forma de superar os limites
intelectuais e as barreiras geograficas, o que possibilitou o dominio de outros
continentes e consequentemente, a exploracdo das riquezas desses locais. A vida
gue até entdo se explicava pelo viés religioso, ganha uma nova possibilidade de ser

desvendada; a ciéncia mais tarde romperia com a visdo teocéntrica do mundo e
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buscaria 0 homem como centro de tudo e como capaz de contar e construir sua prépria
historia.

As escolas abrigavam na Idade Média, criancas e adultos no mesmo ambiente
de aprendizagem e, todos se sujeitavam a autoridade do mestre. Poucos ao sair da
escola voltavam para a casa de seus pais, poderiam viver em pensées, na casa do
seu professor; de padres. Sendo que, com 0s ultimos eram mais sistematicamente
acompanhados e a maioria dos alunos morava entao onde conseguiam.

Dessa forma, ndo se falava em idade adequada e ndo se tinha essa
preocupacdo. Ao entrar na escola, a crianca passava a fazer parte do mundo dos
adultos, ndo havia a nocédo de fases de desenvolvimento, o que hoje é visto com
espanto por todos (ARIES, 1981).

De meros locais de acolhimento para alunos pobres no século Xlll, os colégios
passam a se tornar locais de ensino a partir da ldade Moderna. De uma funcgéo
meramente social passa-se para o carater instrutivo dessa instituicho com normas
mais rigidas e hierarquias estipuladas com a presenca de professores e pessoas para
administrar tais locais, passa-se também a estabelecer rigido processo disciplinar.
Uma estrutura que prevalece na maioria das nossas escolas na contemporaneidade,
arraigada no pensamento de educadores, pais e de toda a sociedade, inclusive dos
préprios educandos. Sua superacao torna-se o grande desafio de todos os sujeitos
envolvidos no processo educacional. Mesmo diante de diversos teéricos da educacao,
de diversas experiéncias, romper com esse modelo de séculos, parece uma missao
complexa, uma vez que a propria formacéo dos docentes nas faculdades, institutos e
universidades mantém em grande niamero o mesmo modelo de formacéo plantado
sobre a disciplina e averiguacao da aprendizagem pautados em sistemas avaliativos
tradicionais.

A ldade Moderna iniciada no século XV traz aos colégios outro elemento que
se defende cada vez mais em nossas escolas; a laicizacdo do ensino. Passou-se a
ter um carater de grande utilidade para toda a sociedade, voltado para o uso da
racionalidade no lugar das passionalidades religiosas. Segundo Aries:

Nessa mesma época, no século XV e sobretudo no XVI, o colégio modificou
e ampliou seu recrutamento. Composto outrora de uma pequena minoria de
clérigos letrados, ele se abriu a um nimero crescente de leigos, nobres e
burgueses, mas também a familias e mais populares, como veremos adiante.
O colégio tornou-se entdo uma instituicdo essencial da sociedade: o colégio
com um corpo de docente separado, com uma disciplina rigorosa, com



30

classes numerosas, em que se formariam todas as geracdes instruidas do
Ancien Régime. O colégio constituia, se ndo na realidade mais incontrolavel
da existéncia, a0 menos na opinido mais racional dos educadores, pais,
religiosos e magistrados, um grupo de idade macigo, que reunia alunos de
oito-nove anos até mais de 15, submetidos a uma lei diferente da que
governava os adultos. (ARIES, 1981, p. 111).

Outro aspecto interessante que o autor traz em seu trabalho € sobre os modelos
de regimentos escolares. Aponta que, ja no século XVII, foram criados manuais de
comportamentos somente para as criangas nas escolas: [...] “Ele ensinava a crianca
a tirar o chapéu ao entrar na escola, tanto por reveréncia ao mestre como para saudar
0os companheiros. A crianca ndo deveria mudar de lugar, e sim permanecer naquele
indicado pelo mestre”. [...] (ARIES, 1981, p. 176).

Mais tarde as familias mais abastadas preocupadas com a formacao dos seus
filhos, recorrem aos internatos, onde a liberdade das criancas foi ainda mais
restringida, retirando-a também do convivio com adultos nos colégios em que nao
havia essa separacéo. Essa formacéao voltava-se para 0s aspectos morais e religiosos
conservadores. Alguns desses aspectos levantados em escolas de trés séculos atras,
estdo presentes e séo vistos como de suma importancia por docentes, coordenacao
e direcdo na maioria das instituicbes. Nao é raro nas reunides pedagdgicas, ressaltar-
se tais observacdes sendo colocadas com tamanha énfase, chegando-se ao ponto de
retaliacbes aos professores que assim ndo procederem; de serem advertidos
verbalmente e por escrito, se ele ndo mantiver a sala de aula em mais perfeita ordem

de mapeamentos preestabelecidos.

2.1.4 Um Breve Historico da Educacdao Brasileira

Para tratar de educacéo no Brasil atualmente, é imprescindivel que se conheca
um pouco da sua propria historia, de como e quando o sistema educacional brasileiro
se constitui, quais ideologias o permeiam, discutindo um pouco da sua estrutura e dos
reflexos do passado ainda hoje e principalmente, para que se possa tentar contribuir
para sua melhoria. Embora ndo seja nenhuma novidade no que tange ao inicio da
instrucéo no Brasil, ndo ha como néo o contextualizar, para que se observe alguns de
seus aspectos hoje. Comandados por Manoel da Nobrega, os jesuitas foram trazidos

para representar os interesses de Portugal como nos aponta Werebe (1997), com a
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finalidade de catequisar os nativos e expandir a fé cristd catolica na entdo colénia
portuguesa. Acabaram mais tarde se tornando responsaveis e formadores de novos
padres com colégios internos ou seminarios e a disseminac¢do da lingua portuguesa.
Fato é que, quando se fala em primeira educacdo formal no Brasil, ndo h4 como
dissocia-los desse processo e por ela terem sido responsaveis até sua expulséo.

Os capitées donatarios e proprietarios de sesmarias recorriam aos colégios dos
clérigos para a educacdo de seus filhos pois, ndo tinham outra opcado, ficando
excluidos negros e mulheres que, somente mais tarde poderiam dele desfrutar, mas
com limite de permanéncia e com o objetivo de auxiliar na formacéo da boa esposa e
mae. Outro aspecto interessante das escolas trazidas pela Companhia de Jesus é
apontado por Costa e Menezes em seu trabalho: [...] “a rigorosa disciplina e a
emulacdo, ou seja, a competicdo entre os estudantes e entre as turmas, que era
estimulada, inclusive, com sessdes solenes de entrega de prémios aos melhores”.
(COSTA, 2009; MENEZES, 2009. p. 34).

Essa pratica de se premiar os melhores, também persiste em muitas escolas
brasileiras, reforcando aqueles que por motivos diversos ndo alcangcam o nivel de
aprendizagem desejada, uma forte exclusdo e sentimento de incapacidade, podendo
criar barreiras instransponiveis ao educando, sentindo-se taxado como menos capaz
ou menos merecedor de incentivos. Pode inculcar no sujeito o sentimento de
inferioridade. E bem verdade que as vezes pode sentir-se desafiado, mas, também
pode-se leva-lo ao sentimento de incompeténcia e trazer ainda mais reflexos
negativos na sua vida escolar. Seria melhor, portanto, incentivar a todos, sem que se
permita o surgimento de tais diferenciacdes.

Mesmo sendo expulsos, os jesuitas deixaram suas bases educacionais,
pautadas na disciplina e no sistema rigido de avaliacdo. Ha que se ressaltar que esse
sistema educacional tornou-se capenga e recebeu pouco investimento mesmo depois
de se tornar “publico.” N&o havia pessoas com formacao especifica para atuar como
professor. Mesmo o dito leigo, trazia em si valores conservadores morais e cristaos.

Apesar da vinda da familia real no ano de 1808, os professores ainda eram
pouco instruidos, porém, algumas ideias comecam a constituir nosso sistema
educacional, ainda que contrariassem um pouco a metropole. Muitos filhos de familias
abastadas, iam para Europa e voltavam com ideais iluministas, que se contrapunham
ao pensamento vigente na Colonia. Dom Jodo VI ao trazer a corte para ca, investe na

criagdo de instituicdes de ensino superior visando a formacdo para as demandas
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internas causadas pela nova realidade entdo criada. Ainda que se tornasse mais
humana e cientifica, conservava um pouco da tradicdo jesuitica, como ressalta
(WEREBE 1997). Algumas ordens religiosas assumiram a tarefa da instrugao
elementar, 0 acesso se restringia aos filhos dos colonos.

Sendo a independéncia um processo gestado pelos mais abastados, embora
tivesse 0 apoio popular ndo modificou muito o quadro educacional brasileiro. Na
constituinte de 1823 chegou-se a estabelecer o debate de uma instrugdo primaria
gratuita para todos. Mas logo essa assembleia foi dissolvida por Dom Pedro | que, ao
outorgar a nossa primeira constituicdo em 1824, contempla tal ideia.

Ja o Ato adicional de 1834, trouxe a descentralizacdo da instrucao publica,
delegando as provincias essa responsabilidade. Teriam a liberdade para elaborar
suas propostas educacionais. Isso para muitos configura-se na simples transferéncia
de responsabilidade sem que se crie reais possibilidades, afinal, esse foi um periodo
de declinio da producdo aurifera e muitas dessas provincias ndo dispunham de
recursos para custear a educagdo em seu territério. A comecar pela remuneracao dos
professores que era extremamente baixa e cheia de atrasos (WEREBE, 1997).

Diante do exposto pela autora, evidencia-se o descaso com a educacdo no
Brasil e percebe-se a questdo vista como um problema pelas autoridades. Esse
mesmo Ato Adicional, a principio pode parecer uma evolucdo para a questdo, dando
poder as provincias para legislar e elaborar suas proprias politicas, também pode
evidenciar uma tentativa de fuga por parte do império em relacédo ao tema. Ainda hoje
no Brasil, os professores vivenciam esse mesmo drama; a luta por melhores salérios
e o reconhecimento de sua profissdo. Aproximando-nos de dois séculos de aprovacéo
desse marco histérico do pais, o quadro se repete e certamente reflete na qualidade
da educacéao brasileira. Talvez esse breve resgate seja suficiente para identificar a
génese do tema e ndo seja mais preciso detalhar todas as suas fases até os dias
atuais no que tange o drama enfrentado pelo pais ainda na questao organizacional,
da valorizacdo do professor ou do seu produto final; a aprendizagem.

N&o ha como negar, porém, que, foi no século XIX que os debates sobre
instrucdo basica se deram intensamente em torno do Estado de acordo com Veiga
(2003), ainda que na capital do império, 0 acesso dos negros africanos nas escolas
ficasse proibido, nas demais provincias esse assunto fosse discutido, e ndo somente
0 acesso deles, mas, também de meninas e da populacdo pobre, construindo um

discurso politico de projeto nacional de incluséo social para todos. Assim, como ocorre
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hoje, a educacdo passa a ser utilizada como forma de manipulacdo e dominacao
ideologica por partes daqueles que querem se perpetuar no poder, através de
discursos que vao ao encontro dos anseios da populacéo.

Todas as reflexdes bibliograficas, podem contribuir para que se possa atingir o
objetivo que é a discussdo acerca do papel dos diversos sujeitos e instituicoes
envolvidos ou que tenham interesse sobre o tema educacdo, visando o
estabelecimento de criticas ao sistema, assim como tentar fazer apontamentos para
que haja melhoria efetiva sobre a estrutura educacional de nosso pais. E preciso que
se esclareca cada vez mais a todos os envolvidos e que, se forme uma consciéncia
coletiva sobre o assunto, uma vez que existem pretensfes que a educacao seja
instrumento de equidade social. Verificar o debate em torno dessa discusséo, dialogar
com essas producdes e principalmente, propiciar aqueles que ndo fazem parte
diretamente dessa reflexdo, a tomada de consciéncia sobre a causa, uma vez que a
mesma podera definir os rumos da sua familia ou de todo sujeito que anseia pela

transformacgao social.

2.1.5 A educacédo em Goias no século XIX

Na primeira parte da sua dissertacdo de mestrado, apresentada no ano de
2009, Maria das Gracas da Cunha prudente, traz alguns elementos interessantes
sobre a instrucdo publica em Goias no século XIX, ressaltando e comprovando pela
apresentacao de documentagao que a situacao se repetia em muitas outras provincias
brasileiras. Um dos destaques do seu trabalho académico é em torno da educacéo
para todos, incluindo-se as mulheres.

A autora ressalta que nesse periodo, Goias vivia um processo de ruralizacao
de sua populacdo e que a instrucdo nado era vista como parte integrante de
sobrevivéncia devido a uma séria crise econdmica pela qual passava. Essa situacéo
remete ao Ato adicional de 1834 que tirava do governo central a responsabilidade da
educagdo basica, jogando a mesma para as provincias que em grande parte
enfrentavam situagéo semelhante a de Goias, excetuando-se evidentemente as mais
desenvolvidas e ricas como Séao Paulo e Minas Gerais.

Além da questéo financeira, Prudente (2009) aponta também a dificuldade de

se encontrar mao de obra que desse conta de ensinar a leitura, escrita, as operagdes
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basicas, geometria, gramatica, principios morais cristdos e catoélicos, nem tdo pouco
guem pudesse dar essas formacOes aos candidatos ao cargo de professor. Essa
situacao fez com que pessoas sem a devida preparacdo assumissem a fungcao de
professor.

A falta de pessoas qualificadas e que, se tornavam mestres, ainda permaneceu
por muito tempo ndo s6 em Goias, como em boa parte de todo o pais e s6 sinaliza
para mudanca lenta até os dias atuais com LDB de 1996 e com o Plano Nacional de
Educacdo. E mesmo assim, nem todos os profissionais de educacdo da Rede
estadual de Goias, como em outras, tém formacdo na area em que atuam e para
completarem sua carga horaria e atender as necessidades das secretarias de
educacdo se dispbem a ministrd-las sem que tenha ao menos uma formacao
especifica para tanto. Nao é possivel discutir educacéo no Brasil, sem recorrer a sua
prépria histéria!l Como no principio basico do ensino da disciplina de Historia, faz-se
essencialmente necessaria a compreensao da atual situacédo observando o passado,
ainda que isso traga uma tremenda frustragdo aos agentes que se debrugcam hoje
sobre a tarefa de educar pois, ainda percebem uma permanéncia historica no
processo dificil de ser superada.

Outro fato abordado no trabalho de Prudente, foi a prevaléncia masculina na
profissdo de professor. Situacdo que s6 comecaria a mudar no inicio do século XIX,
qgquando algumas mulheres numa postura feminista, reivindicaram o direito ao
magistério. E em 1835, foi sancionada a primeira lei sobre a educacao publica em
Goias, criando-se escolas para meninas onde existissem escolas para meninos,
estipulando-se um namero minimo de alunas, sendo que para elas havia um curriculo
diferenciado com o ensino de Matematica em menor escala e o acréscimo de prendas
domésticas, visando forma-las para serem maes e esposas exemplares.

O acesso ao cargo de professor que antes era através de concurso, passa a
ser por indicacdo politica, aumentando também a exigéncia de um nimero minimo de
matriculados para abertura de novas turmas. Isso acontecia na provincia ja proximo
do ano da abolicdo da escravatura, ou seja, no final do século XIX. Relacionando
passado/presente percebe-se que, transcorrido tanto tempo, essas praticas pouco
mudaram, levando-se a impressao de que o objetivo do antes e do hoje foi e é dificultar
0 acesso dos estudantes ao ambiente escolar e da pouca importancia a

profissionalizacédo da educacéo como subsidio para sua desvalorizacdo do magistério.
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Mesmo sendo inserida na profissdo de professora, segundo Prudente (2009),
a mulher foi relacionada a sua vocacéao de boa cuidadora e educadora de criancas em
seus lares. Destacam-se seus atributos naturais: “o amor, cuidado, a dedicagao, a
paciéncia e o sacrificio”. Uma professora/mae. Destaque-se que diante da luta
constante pela valorizacdo do magistério, ainda hoje, se escute e se reforce o ser
educador (a) por amor, numa falta de percepcdo do reforco de um discurso
representativo construido ha mais de um século. “As mulheres seriam regeneradoras
morais da sociedade: utilizando como meio de transformagdo, o0 sentimento.
Interessante é o contraponto com as caracteristicas dos professores que utilizavam a
l6gica e a repressdo no exercicio do magistério, ou seja, o intelecto. (PRUDENTE,
20009, p. 46). Embora inicialmente submetidas a esse papel, o magistério propiciaria
posteriormente as mulheres libertarem-se desses rotulos, passando a ter prestigio e
respeito social, através a luta por seus direitos.

Alguns outros aspetos serdo tratados aqui sobre o trabalho de Prudente na
tentativa de contribuicdo para a compreensao da nossa dinamica educacional hoje.

O primeiro é sobre a baixa frequéncia dos alunos no periodo por ela abordado,
segundo ela: [...] “a pouca importancia dada pelos pais aos estudos de suas filhas, as
quais, assim que adquiriam os rudimentos iniciais da leitura e escrita, deixavam as
aulas para se dedicarem junto a familia aos trabalhos domésticos; garantia muitas
vezes, da sobrevivéncia.” (PRUDENTE, 2009, p. 49). A evasao ou abandono da sala
de aula, embora muitas vezes sejam justificados pela atual dindmica da sociedade em
gue muitas criancas, adolescentes ou jovens desistem de seus estudos, parece nao
se sustentar somente como algo contemporaneo, mas um elemento que também se
faz presente ha muito tempo na realidade escolar. Ainda que alguns programas
sociais tenham sido criados para amenizar a situacdo, em algumas regides esses
indices sdo muito elevados.

O segundo ponto é a desvalorizacdo salarial dos professores. Primeiro,
Prudente (2009) aponta como fator a ndo priorizacdo da educacao pelo governo
monarquico. Ela enfatiza e refuta a tese de que essa desvalorizagéo tenha se dado
pela insercdo da mulher ao magistério. Atribui como motivo 0S poucos recursos
destinados para esse fim. Além disso, a descentralizagdo da educacdo em 1834,
transferindo os gastos para as provincias, mas, a continuidade do controle politico
sobre elas. Portanto, essa desvalorizacdo sempre existiu. Ela traz em seu trabalho

também os discursos politicos em cima dessa questdo. Discursos esses que se
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repetem hoje em palanques e falas daqueles que séo responsaveis pela elaboragéo
de politicas educacionais que serdo discutidas mais adiante. Outro discurso para
justificar desvalorizacdo apontada seria 0 da desqualificagcdo e despreparo dos
profissionais, rebaixando salarios, aliados a alta demanda por vagas nas escolas e 0s
pouCOS recursos para suprir essa necessidade. Justificativa essa que também nao foi
aceita por Prudente, pois as autoridades responsaveis pela instru¢cdo ndo ofereciam
qualquer tipo de formagé&o aos professores.

Embora tenha-se dado énfase a situacdo da educacdo em Goids, cré-se que
essas consideracdes tenham sido Uteis para a reflexdo da situacdo como um todo. O
exercicio aqui feito foi o de comparacéo do cenério educacional de mais de um século
atrds, com o cenério atual e a constatacdo de que muitos elementos persistem
permeados por discursos das autoridades responsaveis pela educacdo no Brasil e
muitas vezes pelos proprios educadores que deixam a sala de aula e vao cumprir
funcdes burocraticas e se tornam perpetuadores de tais situacdes, esquecendo-se de
terem vivenciando-as na sala de aula. Recebendo gratificagbes ou mesmo
simplesmente fugindo da funcdo para a qual foram aprovados ou nomeados,
esquecem-se das proprias lutas e adotam discursos daqueles que usam a educacao
para se promover. Calam-se para ndo terem que voltar ao oficio para qual foram
designados. Esses sdo os piores sabotadores da profissdo, abdicam de uma causa

comum para atender apenas a sua propria.

2.2 FAMILIA E ESCOLA: A NECESSIDADE DE UMA PARCERIA NA BUSCA DE
UMA MELHORIA DA APRENDIZAGEM
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2.2.1. Uma breve reflexao sobre a Familia

Assim como definir educacdo néo é tarefa facil, também néo o € quando se
trata da palavra familia, pois, envolve questdes estruturais, de vinculo e afetividade.
Nao se pode pegar emprestado do dicionério um significado frio que toma por base
somente o parentesco, 0 sangue, ou a questao de se viver em um determinado local.

Segundo Danda Prado:

[..]. E uma entidade por assim dizer 6bvia para todos. No entanto, para
qualquer pessoa € dificil esta palavra e mais exatamente o conceito que a
engloba, que vai além das defini¢bes livrescas. (PRADO, 1984, p. 8).

Reiteramos: familia ndo é um simples fendmeno natural. Ela é uma instituicao
social variando através da Histdria e apresentando até normas e finalidades
diversas numa mesma época e lugar, conforme o grupo social que esteja
sendo observado. (PRADO, 1984, p. 12).

Por ser uma instituicdo social, compreende-se que seja uma construcéo que,
ao longo do tempo tem se constituido de diversas formas, uma vez que a sociedade
traz em si um constante processo de mudancga, variando de acordo com seu tempo,
lugar, crencas, valores. Historicamente seus modelos tém se diversificado, ainda que
muitas sociedades tenham incutidas em si esses fatores e que, resistam em aceitar
tais mudancas. Mesmo as tradi¢cdes culturais ndo sao capazes de resistir as
mudancgas pois, a cultura ndo pode ser alheia ao seu tempo e se reinventa,
preservando alguns de seus tracos e se adaptando aos novos tempos.

Mas e qual seria entdo a funcdo dessa instituicdo? Dentro da perspectiva
sociolégica, ela é o primeiro grupo no qual o sujeito é inserido. Naturalmente, dela se
espera 0s primeiros cuidados basicos e que Ihe garantam a sobrevivéncia. Portanto,
incialmente seu dever é garantir o direito a vida. Mas para além disso, existem outras
funcdes essenciais que a sociedade espera daqueles que se agrupam para constituir
uma familia. Szymanski, (2010), traz uma importante observacdo sobre o tema,
falando do encontro da crianga com os primeiros “outros”, ou seja, a partir deles é que
se aprende a existir, incorpora significados, na sua propria constituicdo enquanto
sujeito, trazendo-lhe as primeiras referéncias, constituindo sua propria identidade. Eis
ai algo elementar; as marcas subjetivas que esse sujeito carregara para o resto de

sua vida, ainda que muitas desaparecam ou se transformem, outras permanecerao.



38

Rousseau ja atentava para a questéo da importancia do zelo para com os filhos
por parte dos pais, na constituicdo dos lacos familiares que, consequentemente

influenciariam em toda a sua vida.

[...]. N&o ha quadro mais encantador do que o da familia, mas um soé traco
mal feito desfigura todos os outros. Se a mée tiver pouca saude para dar leite,
0 pai tera ocupacdes demais para ser preceptor. Os filhos, afastados,
dispersos nas pensdes, nos conventos, nos colégios, levardo para os outros
lugares a amor da casa paterna, ou melhor dizendo, o habito de ndo estarem
ligados a nada. Irméos e irmas mal se conhecerdo. Quando todos tiverem
reunidos solenemente, poderdo ser muito polidos entre si, mas se tratardo
como estranhos. (ROUSSEAU, 2004, p. 27).

Pensar-se-a ai sobre as criancas de um modo geral que sao reunidas numa
sala de aula, com as mais diversas cargas de afetivas. Se em seu seio familiar ndo
vivenciaram situacfes que contribuam para o convivio social, observando-se valores
como amor, respeito, coletividade, cooperacao, dificimente conseguira retribui-los
quando na troca com os demais, mesmo que receba-os. Tera ai a familia falhado na
funcado socializara daqueles aos quais deveria auxiliar na sua constituicdo enquanto
sujeitos.

Sendo identificada a diversidade dos elementos que podem influenciar nessa
formacao, sera natural que as diferentes sociedades atribuam fun¢es a cada membro
da familia. Em alguns esses papéis serdo atribuidos observando-se o sexo, idade,
hierarquia.

De acordo com Szymanski (2010), no ambiente familiar também devem ser
oferecidas atividades diversas e com grau de complexidade variadas, comec¢ando-se
pelas mais simples e gradualmente sendo mais exigentes para que se propicie 0
processo de desenvolvimento. Essas atividades auxiliam nas habilidades cognitivas,
sociais e na afirmacdo da crianca dentro desse ambiente, através de trocas
intersubjetivas, fazendo com que todos da familia também se desenvolvam.

Muitas familias também podem por questdes financeiras, transmitir aos seus
filhos a sensacéo de preocupacao e irritagédo, fazendo com as criangas que ainda néao
estdo preparadas para lidar com esse tipo de problema, absorvam através das
atitudes de seus familiares, sensacfes negativas, internalizando toda a situacao.
Muitas vezes podem até ser punidas e tornaram-se testemunhas de palavras e acdes

de violéncias, 0 que acarretara na reproducdo de tais comportamentos dentro de
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outros grupos sociais no quais estejam inseridos, como por exemplo a escola. A
crianca vai acumulando ao longo da sua vida diversos fatores sobre os quais esta
sujeita e sua tendéncia sera externa-los de alguma forma,; principalmente escola, onde
ela tera uma grande interatividade social. Isso podera se dar através de atitudes
consideradas agressivas, de isolamento, provocativas, ou para serem notadas.

Szymanski, chama atenc¢éo sobre a importancia de se conhecer essa realidade,
mas de ser cauteloso na interpretacdo desse fato para que o olhar sobre a familia ndo
seja preconceituoso. Ela afirma que:

Esse conhecimento é necessério, em especial em relacdo as familias de
baixa renda, ou abaixo da linha da pobreza, ndo s6 para estudar os efeitos
prejudiciais da pobreza familias para o desenvolvimento de suas criancas.
Trata-se de buscar informagBes necessérias para o desenvolvimento de
programas de atencdo a essas familias e que ndo podem partir do
pressuposto preconceituoso da incompeténcia na tarefa formadora.
(SZYMANSKI, 2010, p. 28-29)

Rousseau ao escrever Emilio no século XVIII, talvez por ter vivido em uma
época muito diferente da que se vive agora, e logicamente pelo tema educacao ainda
ndo ser tdo discutido nesse periodo, chama a atencdo de forma dura para a

responsabilidade da familia no ato de educar seus filhos:

Um pai quando gera e sustenta filhos, so realiza com isso um ter¢o de sua
tarefa. Ele deve homens a sua espécie, deve a sociedade homens sociaveis,
deve cidaddo ao Estado. [...]. Quem ndo pode cumprir os deveres de pai ndo
tem direito de tornar-se pai. Nao ha pobreza, trabalhos nem respeito humano
gue o dispensem de sustentar seus filhos e de educa-los ele préprio. [...]. Para
quem quer que tenha entranhas e desdenhe tdo santos deveres, prevejo que
por muito tempo derramara por sua culpa, lagrimas amargas, e jamais se
consolara disso. (ROUSSEAU, 2004, p. 27)

Em sua afirmacgéo algumas variaveis ndo estéo ai consideradas, principalmente
a realidade capitalista que leva muitas familias a serem forgadas a “abdicar” dessa
funcéo de educar. Convivendo menos com seus filhos, os pais precisam trabalhar para
propiciar as mesmas, melhores condi¢des de vida no que tange a questao financeira,
precisam deixar a educacdo de seus filhos a cargo de instituicbes ou pessoas
estranhas, ndo tendo outra opg¢do. Nao deixa o autor de estar correto em sua
afirmacado que o ato de educar, tornando seus filhos homens sociaveis; ndo pode ser

deixado de lado mesmo diante de diversas realidades. Ainda que 0 convivio seja
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pequeno, deve ser acima de tudo, formador para a crianca, ser intenso, fazendo-a
sentir todo o afeto familiar, instruindo-a em seus atos, palavras, transmitindo-lhe
valores. A educacgao deve, portanto, ser partilhada, nunca transferida a outra pessoa
ou mesmo a qualquer instituicao.

Essa caréncia de cidadaos que pensem o bem coletivo, que se preocupam com
os demais, longe de atitudes individualistas, tem sido cada vez maior! Desde
pequenas as criangas absorvem a necessidade de serem competitivas. A educagao
formal, tem sido apregoada como forma de garantia de melhores condi¢bes de
sobrevivéncia. E preciso sempre que ela seja melhor preparada do que muitos outros
para que no futuro possa “elimina-los”. O eu e o ter tém sido cada vez mais
valorizados. N&o se afirma aqui, um ato intencional é claro! Mas, uma necessidade do
mundo contemporaneo.

Num compartilhamento de responsabilidades, o Estado também exerce
controle sobre as familias Ele sempre espera e atribui funcbes a ele mesmo e a
familia. Dela se espera a protecdo, a inser¢do social e nas instituicbes sociais, 0s
cuidados basicos. E em torno dessas expectativas esse Estado vai criando meios de
exercer esse controle sobre as mesmas. Assim elas poderédo estar sujeitas a san¢des

caso nao as cumpra.

2.2.1.1 A evolucao no conceito de familia

Quando se fala em familia, muitas vezes o pensamento é o de um modelo fixo
de formacdo familiar, constituido por um homem e mulher que se casam e tém filhos,
sendo a progenitora a maior encarregada dos cuidados e educagcdo uma vez que,
teoricamente passaria mais tempo junto das criancas. Nas sociedades ocidentais,
essa ideia tem forte apoio nos principios cristdos, assim como em outras civilizacdes
estéo atreladas aos ideais religiosos vigentes nas mesmas. Também isso ocorre entre
as denominadas sociedades primitivas.

A chamada familia nuclear ainda existe, mas com sua evolugédo apareceram
novas configuracdes familiares devido a esse papel da mulher que, evolui nas ciéncias
de um modo geral, principalmente as humanas, no movimento de independéncia
feminina, na luta contra as desigualdades mundiais. O homem ja ndo consegue ser 0
anico provedor familiar, as mulheres ndo aceitam a submissdo e mesmo 0s proprios

homens ja ndo corroboram dessa ideia. Movimentos de luta contra o preconceito
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sexual, de afirmacao de género, tomam corpo e estdo cada vez mais presentes. Nao
ha mais espaco para antigos paradigmas. Tudo isso colabora para que também as
familias mudem em sua estrutura, levando a novos conceitos sobre ela.

Sera tratado aqui sobre essa dindmica evolutiva da familia. Segundo Prado
(1981), foram dois os principais motivos para a chamada crise familiar: um reporta-se
a Revolucéo Industrial, transformando a vida social que afetou e ainda afetaria hoje
alguns paises desencadeando mudancas ndo apenas nas condi¢cdes materiais de
existéncia, como questbes filosoficas, ideoldgicas e culturais trazidas pela
modernidade. O outro motivo seria referente aos paises que conseguiram atingir um
alto nivel tecnoldgico e econémico.

A substituicdo da mao de obra que até entdo era predominante masculina
devido a forca fisica pelas maquinas, gerou uma forte onda de desemprego. Muitas
mulheres foram inseridas nas fabricas, pois, eram capazes de manusear esses
equipamentos, sujeitando-se a salarios menores do que os dos homens. Criancas
também passaram a compor o quadro de trabalhadores. Essa mulher que até entdo
ficava em casa cuidando dos seus afazeres domésticos e dos filhos é obrigada a sair
dessa posicdo apenas de esposa e mae, para se tornar provedora. Passa a dividir
essa responsabilidade com o seu marido. Esse fenbmeno até entdo era pouco
pensado numa sociedade machista e moldada por valores religiosos; passa a influir
diretamente nessa mudanca social e econdmica, dando inicio a uma grande mudanca!
A Revolucédo Industrial, tornou-se um dos fatos histéricos que mais contribuiu para o
inicio de uma nova ordem mundial, afetando todos os valores, estabelecendo de vez
uma divisdo de classes chamada por Marx de burguesia e proletariado. Essas
consequéncias nos chegam aos dias atuais cada vez mais evidentes e atuantes em
todos os niveis, inclusive na educacao.

Segundo Souza (2009)

[...] O antigo padrédo familiar, antes constituido de pai, méae e filhos e outros
membros, cujo comando centrava-se no patriarcal e/ou matriarcal, deixa de
existir e em seu lugar surgem novas composi¢des familiares. Ou seja, familias
constituidas sob as mais variadas formas, desde as mais simples, formadas
apenas por pais e filhos, outras formadas por casais oriundos de outros
relacionamentos, até familias compostas por homossexuais e familias
apenas composta por avls e netos, 0 que ndo significa que estas novas
formacgdes ndo possam ser consideradas familia. Constituidas de forma
diferente, mas familias. (SOUZA, 2009, p. 12)
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Essas novas configuracdes ou possibilidades de familia embora causem
polémicas no que tange a aceitacdo social, tornam-se cada vez mais comuns e
compdem a nova realidade em grande parte do mundo. Sejam em paises
desenvolvidos, cujo grau de instru¢cdo € maior e traz como consequéncia uma maior
naturalizacdo dessas tendéncias; seja em paises pobres, onde as questdes
econbmicas muitas vezes levam a essas formacdes familiares. Por mais que em
algumas sociedades existam resisténcias culturais, religiosas, elas sédo inegaveis e
com elas convivemos e nos deparamos a todo instante.

Mesmo diante das mudancas estruturais, morais e culturais, permaneceu por
muito tempo o estudo de familia assentado num modelo familiar nuclear/patriarcal.
Marisa Tayra Teruya (2000) aponta que houve uma modificacdo na abordagem desse
conceito que chega nos anos noventa, deixando os estudos de se firmarem apenas
sobre o que ela chama de “discretas estruturas domésticas”, para uma investigacéo
de relacBes mais complexas de parentesco e partindo para a interacao familiar com
fatores religiosos, do trabalho, da educacgéo, das instituicbes correcionais e sociais e
com processos de migracao, industrializacdo e urbanizacdo. A constituicao familiar,
ha muito j& havia se modificado, o que persistiu por um longo tempo, foi o enfoque
dado nos estudos sobre familia, perpetuando-se uma visédo errbnea sobre a mesma.

Essa nova percepcao se iniciaria de acordo com Teruya (2000), com os estudos
sociolégicos da Escola de Chicago na década de vinte, assentada em tedricos como
Durkeim, Simmel, Cooley, Weber e outros, observaram que 0 urbanismo e a
industrializacdo desintegravam a visdo tradicional de familia patriarcal. Essas
modificacdes também ndo se davam apenas no ambito familiar, mas, de uma forma
geral nas relacdes da racionalidade econémica. Esse estudo observaria também outro
fator de extrema relevancia para uma relacéo exclusiva da familia; a afetividade que,
asseguraria a sua permanéncia social.

Ja na década de cinquenta, também nos Estados unidos, surge o funcionalismo
buscando um conjunto de relacdes envolvendo a familia, trazendo também as
guestdes da moralidade e da personalidade, além das econOmicas, onde familia

nuclear ndo combinaria com a sociedade industrial. Segundo Teruya:

Este novo modelo se caracterizaria pela perda da importancia do parentesco
extenso, independéncia econdmica dos filhos (acarretando a
consequentemente diminuicdo da autoridade paterna), aumentando a
participacdo da mulher no sistema produtivo, natalidade planejada e reduzida.
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As funcdes da familia moderna se restringiram a socializacdo da crianca e
estabilizacédo das personalidades adultas. (TERUYA, 2000. p. 9)

Nas décadas de sessenta e setenta, o estudo da familia passa a ter a
colaboracdo de historiadores com novas metodologias de pesquisa passando a
revelar diferentes constituicbes familiares em diversos tempos e lugares, no exercicio
da reconstituicdo do passado. Um dos grandes contribuidores dessa nova vertente de
pesquisa teria sido o francés Philippe Ariés na década de cinquenta, trazendo as
relacbes entre pais e filhos como mais importante do que a linhagem, heranca ou
permanéncia do nome. Esse estudioso passa a usar em suas pesquisas algumas
fontes antes ndo consideradas nas pesquisas, tais como iconografia e arte. (TERUYA,
2000).

Essas rasas ilustracGes historiograficas que se debrucaram sobre estudo
familiar, tiveram como intencéo apenas uma rapida reconstituicdo acerca da evolucéo
do préprio conceito de familia. Nao se pretendeu aqui uma densa exploracéo do tema,
mas subsidiar essa escrita para que se compreenda tais estudos e para que se possa

orientar melhor essa discussao no Brasil.

2.2.1.2 A Histéria da Familia no Brasil — alguns aspectos

De acordo com Souza (2009) o Cdadigo Civil Brasileiro de 2002, trouxe um
avanco para o conceito de familia no Brasil, considerando qualquer unido estavel entre
pessoas envolvidas afetivamente e pautada no respeito muatuo. O que altera
completamente o conceito de familia idealizado pela sociedade. A autora ressalta
ainda que, essa diversidade de relagbes, nos leva a falar em familias e ndo mais em
familia. Talvez o0 caso mais controverso seja entre os casais homoafetivos, onde uma
crianca pode ter dois pais ou duas maes, e na questao da afirmacéo de género onde
uma pessoa biologicamente definida num sexo, se identifica em outro, tendo a crianca
um pai nascido no corpo de uma mulher ou vice-versa.

Essa estrutura que hoje faz parte da realidade brasileira, foi se modificando e
se configurando durante séculos. Sera necessario, portanto, fazer essa volta ao
passado para se verificar como essa transformacéao foi acontecendo.

Segundo Noronha e Parron:
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[...] € possivel afirmar que a familia brasileira tem como base a sistematiza¢éo
formulada pelo direito romano e pelo direito canénico. A familia romana era
formada por um conjunto de pessoas e coisas que estavam submetidas a um
chefe: o pater familias. Esta sociedade primitiva era conhecida como familia
patriarcal que reunia todos os seus membros em fung¢&o do culto religioso,
para fins politicos e econdmicos. O direito romano teve o mérito de estruturar,
por meio de principios normativos, a familia. Isto porque até entdo a familia
era formada por meio dos costumes, sem regramentos juridicos. Assim, a
base da familia passou a ser o casamento, uma vez que somente haveria
familia caso houvesse casamento. (NORONHA; PARRON, 2009, p. 3).

Percebe-se uma sociedade que se consolidou baseada nos valores religiosos
catdlicos engendrados por Portugal em sua Colbnia e se firmou sobre esses mesmos;
a figura do pater como centro familiar que, tinha todos sobre seu controle. Herdeira
também de um direito que se constituiu sobre os costumes, passando posteriormente
a sua forma escrita, estabelecendo regras juridicas, institucionalizando o casamento
como forma de constituicdo familiar. Assim se consolidou a sociedade brasileira.

Estar de acordo com as normas sociais pautadas nas regras religiosas,
significaria, portanto, estar inserido socialmente. O padréo de conduta se imp&e sobre
a Colbnia e se estende ao Império e até mesmo a Republica.

Inicialmente o Unico casamento reconhecido seria o catdlico, outras profissées
de fé ndo eram reconhecidas, fato esse que segundo Noronha e Parron (2009) se
modificaria com o crescimento da populacédo, passando a Colbnia a receber muitos
imigrantes nao catolicos que ficavam impedidos de casarem-se. A partir de entdo o
Estado resolve aceitar o matrimdnio de catélicos com pessoas que seguiam seitas
oriundas do catolicismo, a chamado casamento misto, como também entre pessoas
das chamadas seitas dissidentes.

Havia uma forte tentativa por parte da Igreja de controlar a instituicao da familia
no Brasil, principalmente devido a miscigenacao aqui ocorrida, havendo também uma
forte repressao por parte da mesma segundo esses dois autores citados acima. Com
certeza, temia-se a aceitacdo de outras culturas e religioes, principalmente africana e
indigena que possuiam outros rituais e costumes em relagdo ao casamente. ISso
colocaria em risco a forte autoridade eclesiastica aqui; um lugar tdo propenso a uma
diversidade de costumes. A instituicdo Catolica que mandou seus representantes
juntamente com Cabral, sendo seu objetivo difundir a fé crista catolica, ndo poderia

titubear no controle religioso e dos valores cristdos na Colbnia.
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Heliane Prudente Nunes em seu artigo: “Histéria da Familia no Brasil e em Goias:
Tendéncias e Debates”, faz um estudo de alguns trabalhos sobre o tema; dentre eles
os de Gilberto Freire o Oliveira Viana, realizados nas décadas de 1930 e 1940. Dois
dos maiores historiadores sobre Brasil, para estudar familia. Segundo Prudente, esses
dois autores “Concebiam a familia como patriarcal rural-sustentada por uma producgéo
baseada no trabalho escravo e voltada para o mercado externo — e, além disso,
poligamica, cuja mentalidade permitia ao homem branco todas as relacfes sexuais
possiveis e desejaveis, enquanto as mulheres brancas eram reservadas a castidade
e a obediéncia ao pai, e, depois, ao marido.” (NUNES, 2001, p. 59).

Esse modelo patriarcal, de acordo com Prudente (2001), pautava-se de
obrigacdes entre todos que compunham a familia, incluindo-se escravos, agregados
e parentes, reforcando-se os lacos parentais e os de solidariedade. Ainda segundo a
autora “0 mundo da familia patriarcal era uma articulacdo entre “parentesco”,
“trabalho” e “dependéncia”. (NUNES, 2001, p, 59)

Um fato chama a atencédo para esse estudo; o papel antagbnico da mulher e
do homem e que, faz compreender a heranca de uma sociedade machista, onde o
sexo feminino sempre deveria estar submisso ao masculino. Ao homem, as relagdes
sexuais com diversas mulheres, ndo s6 eram permitidas, como lhe ressaltavam a
virilidade e titulo de macho e a mulher, além de ndo permitido, Ihe imputaria uma
imagem vexatoria e desonrosa.

Contrapondo a esses estudo, Nunes (2001), traz outras tendéncias a partir dos
anos de 1960, chegando aos 1980, com outra percepcdo sobre a mulher. Aspectos
como a submissdo foram revistos e também se ressaltou a sua atuacédo dentro da
familia, algumas vezes assumindo a lideranga da mesma. Identificou no Sul brasileiro,
gue ela desenvolvia atividades diversas e ndo aceitava pacatamente os casos de
traicdo dos esposos. Assim, identificou-se diversos modelos de familia em
coexisténcia. Dentro dessa perspectiva, debruca seus estudos sobre o que ela chama
de “modelo caracteristico da familia” em Goias no século XIX, apoiando-se
principalmente nos relatos dos viajantes que por aqui passaram,

O periodo de estudo proposto, contextualiza-se pelo declinio da mineragéo na
regidao e pela pecuaria como alternativa econémica aqui desenvolvida. Nunes (2001),
ressalta que esse modelo de familia patriarcal se evidenciou mais nas areas
acucareiras nordestinas, diferindo-se nas chamadas regifes auriferas. Nao seria

possivel, portanto, afirmar que no Brasil, tenha havido um Unico modelo familiar. Esse
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estava atrelado a fatores especificos de cada periodo e local. A autora apresenta duas
fases na provincia de Goias sobre o tema: do século XVIII, inicio da mineracéo, até
metade do século XIX, onde haveria “prevaléncia de relagdes familiares instaveis, do
tipo consensual, apoiada no compromisso informal” e a segunda, da metade do século
XIX até seus Uultimos anos, onde predominou as ‘relagbes estaveis, com
caracteristicas proximas as da familia patriarcal.”

A primeira fase explica-se pela diversidade da populacdo das éareas
mineradoras que era predominantemente masculina. Quando se descobria um nova
e promissora mina, havia uma aglomeracao muito grande de homens vindos de toda
parte do Brasil e de Portugal, com o objetivo de explora-la. Esses homens nao
levavam consigo suas familias, devido as condi¢cdes inGspitas e ndo se prendiam por
muito tempo num local sempre migrando em busca de novas oportunidades de
riqgueza. As possibilidades de se constituir uma familia eram raras, sendo essas pouco
duradouras devido ao alto nivel de migracéo nessas regides. Nunes (2001), no estudo
da documentacgédo identifica o concubinato com indias e negras, formando familias
ilicitas aos olhos da Igreja. Alguns dos filhos com essas mulheres eram reconhecidos
oficialmente.

A partir do declinio minerador e com a pecuaria como alternativa caracteriza-
se a segunda fase. Os que aqui permaneceram passam a constituir o que a autora
chama de familias estaveis. Tanto os donos do gado, quanto os que para ele
trabalhavam se estabeleceram nas propriedades rurais, assim como algumas pessoas
se fixam nas cidades formadas durante a exploracdo do ouro, tendo o homem
geralmente como provedor e chefe familiar. Essa fase € marcada por uma ruralizacéao
da populacdo. Mesmo as familias mais abastadas, muitas vezes permaneciam nas
fazendas com suas familias que eram isoladas do convivio social, indo raramente na

cidade, nas festividades religiosas.

2.2.1.3 A familia brasileira no contexto atual

Uma vez verificados alguns dos modelos de familia encontrados no Brasil,
torna-se necessario compreender como encontra-se a atual configuracdo desses
modelos diante da legislacdo atual.

Ainda que tenham existido diferentes configuracdes familiares aqui, uma

caracteristica prevalecia na sociedade brasileira: o homem provedor e mulher
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mae/dona de casa que se ocupava dos afazeres domeésticos e de cuidar dos filhos.
Essa ideia estava difundida no Brasil desde sua colonizacdo, assentada
principalmente, em valores religiosos que balizavam tal ideario. Mesmo com a
chegada do século XX e a presenca de algumas mulheres nas fabricas, assumindo
um importante papel econdbmico em suas casas, a superacdo do machismo e do
preconceito tem se mostrado de dificil efetivacdo. Algumas mulheres tiveram sim
notoriedade nacional e mundial; cantoras, atrizes, vedetes, escritoras, pintoras, dentre
outras. Porém, quando se pensa na situagdo feminina como um todo, ndo ha como
negar que, diante da sociedade fosse ainda de pouco destaque. Rotulos eram
estabelecidos: ser desquitada configurava-se em tabu; a obrigatoriedade de casar-se
até certa idade e ser uma boa esposa.

O reconhecimento de direitos aos filhos e conjuges e protecéo do Estado foram
atrelados em 1988 com a Nova Constituicdo, ao casamento. Segundo Noronha e
Parron: [...] “o Estado entendia, até entdo, que a familia apenas surgia a partir do
casamento. Os conjuntos de pessoas unidos sem tal convengdo nao eram
considerados familia e, em raz&o disso, ndo mereciam a protecéo estatal” (NORONHA
E PARRON, 2009, p. 6).

O ponto de maior relevancia no que tange a questao da familia partir da nova
Constituicdo de acordo com Noronha e Parron (2009), foi a igualdade de direitos
conferida ao casal com extensdo aos filhos, passando a considerar a unido estavel
como garantia de direitos e como formacéo familiar. A mulher que tinha uma posi¢cao
de inferioridade, foi reconhecida como cénjuge, mudando o conceito de familia, o que
se refletiia no Cédigo Civil do ano de 2002. A configuracdo familiar modifica-se
completamente! Considerando diversos aspectos, independentemente de a unido ser
heterossexual ou homoafetiva. Portanto, a afetividade passa a ser o principal fator
unido de duas pessoas e constituicdo de uma familia e o pluralismo o ponto crucial
dessa nova dinamica.

O Estado passa a ser a instituicdo com a missao de garantia dos direitos
individuais e sociais. O que fica como pergunta é: ele tem mecanismo para tanto?
Embora seja sua obrigacéo, a realidade parece ndo ser confirmadora desse aspecto.
N&o se pode negar, porém que a Constituicdo trouxe o sonho de uma sociedade mais
justa e igualitaria, dando ao cidaddo meios ainda que nao téao eficientes; para a busca
dos direitos e de protecdo, como também trouxe diversas possibilidades de

interpretacéo das leis.
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Do direito canbnico que reconhecia apenas 0 casamento de sexos opostos
diante da bencédo da Igreja, renegando-se as demais formas de unido, passou-se a
reconhecer constituicdes familiares variadas, sem necessidade de vinculos religiosos
ou de matrimonio legalmente constituido. Cabe lembrar que, toda sociedade se ajustar
a suas novas demandas e na revisao ou evolucdo de conceitos. No caso da familia,
ele ndo sO se readequou como trouxe uma reflexdo acerca de sua finalidade.
Segundo Noronha e Parron: [...] “A finalidade da familia para a sociedade € permitir
gue seus integrantes desenvolvam de forma plena a sua personalidade para que
possa assim, cada qual com a sua individualidade, mas alicercados em elos comuns
e indissoluveis — o afeto, atingir a felicidade. ” (NORONHA; PARRON, 2009. p. 21).

Também Gagliano e Pamplona Filho, consideram sobre a familia de hoje

Enquanto base da sociedade, a familia, hoje, tem a func&o de permitir, em
uma visdo filosdfica-eudemonista, a cada um dos seus membros, a
realizacdo dos seus projetos pessoais de vida. [...]. Hoje, no momento em
gue se reconhece a familia, em nivel constitucional, a funcdo social de
realizacdo existencial do individuo, pode-se compreender o porqué de a
admitirmos efetivamente como base de uma sociedade que, ao menos em
tese, se propde a constituir um Estado Democratico de Direito calcado no
principio da dignidade da pessoa humana. [...] A familia deve existir em
funcdo dos seus membros, e ndo o contrario. (GAGLIANO & PAMPLONA,
2014, p. 63)

Nesta perspectiva, a familia de hoje ou da atualidade, baseia-se no principio de
dignidade, da cidadania da pessoa humana, onde a familia deve viver em fungéo dos
seus membros, onde eles realizam projetos pessoais, existenciais, no corpo coletivo
da familia.

A partir desse pressuposto, sera encaminhada a discussdo sobre o papel da
familia, na formacgdo ndo s6 moral, mas também intelectual da criangca. Uma reflexao
sobre a necessidade da aproximacao familia/escola para a garantia dos direitos e da
dignidade do educando. Trabalhar em parceria, com fungbes especificas, mas
imbuidas na busca do mesmo obijetivo; a alcance do sucesso na vida escolar e de sua

aprendizagem.

2.2.1.4 Pressupostos da Aprendizagem - alguns apontamentos
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Sendo a aprendizagem um dos principais objetos desse estudo, faz-se
necessario a compreensado ainda que superficial, de seus mecanismos. Alguns
apontamentos bésicos serdo tratados aqui para que se possa compreender como ela
se da e consequentemente encaminhar a discusséo de alguns caminhos para que se
contribua a fim de que a mesma ocorra satisfatoriamente, com o auxilio da familia

nesse processo.

No capitulo um desse estudo, verificou-se que a educagdo é um ato social,
dando-se na interacdo da crianca com os mais diversos grupos, comecando pela
familia. Identifica-se, portanto, 0 modelo sociointeracionista.

Segundo Corréa:

O que permite a compreensdo das fungdes psicolégicas superiores® é
conceito de mediagdo. A relacdo do homem com o mundo fisico e social é
sempre mediada, 0 que a torna mais complexa. Esses elementos mediadores
sdo de naturezas distintas e referem-se ao uso de instrumentos e signos.
(CORREA, 2017, p. 382)

Essa relacdo é que possibilita ao homem o seu desenvolvimento, mediada pelo
contato entre o concreto e o ambiente socialmente constituido, traduzindo assim o
pensamento de Vygotsky. As influéncias do meio tanto fisico quanto cultural atuam
sobre o sujeito na sua aprendizagem.

Corréa (2017), ressalta que o professor sendo um mediador da cultura social
valorizada, deve colocar-se entre o educando e o conhecimento escolar, fazendo que
ele se aproprie desse conhecimento. Essa ¢é a dificil tarefa do mestre; estar atento ao
socialmente estabelecido dentro dos diversos grupos que compdem o mundo desse
sujeito e por ele abstraido, sendo capaz de mostrar-lhe o caminho que o levara a
construir seu conhecimento. Educar deixa de ser dessa forma, a pura exposicao de
conteudos; sendo necessario antes de tudo, conhecer a realidade do aluno, levando-
0 a contextualizar os mesmos ao seu mundo, mostrando-lhe significado no que esta
aprendendo.

As estratégias passam a ser fundamentais por parte do educador ao elaborar

seu plano. E preciso diagnosticar e identificar quais sdo os conhecimentos prévios

3 - Funcdes Psicoldgicas superiores: “funcdes exclusivamente humanas que possuem génese
fundamentalmente cultural e n3o bioldgica, tais como atencdo voluntaria e pensamento abstrato. ” (CORREA,
2017, p. 382).
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trazidos por essa crianca para que se pense em como ela possa a partir deles,
elaborar seus proprios conceitos e visdo de mundo.

Termisia Rocha em seu artigo “Aprendizagem e desenvolvimento em
Vygotsky”, trabalha a ideia do autor da relagdo entre instrucdo escolar e o
desenvolvimento cognitivo como forma de se debater a questdo desenvolvimental.
Rocha destaca que “Para Vygotsky, a histéria da sociedade e o desenvolvimento do
homem estdo totalmente conectados, de maneira que nao seria possivel separa-los.
A forma como os adultos tentam transmitir para as criangas 0s seus modos, seus
pensamentos, suas experiéncias e sua cultura, demonstram que desde a tenra idade
as criancas mantém constante interagcdo com os adultos, em consequéncia disso 0s
processos cognitivos e psicolégicos mais complexos vao tomando forma. No inicio
sdo chamados interpsiquicos, ou seja, partilhados no contato com os adultos ou com
as outras pessoas e na medida que a crianc¢a vai crescendo 0s processos acabam por
tornar-se intrapsiquicos. ” (ROCHA, s/d)

Rocha (s/d) traz como ideia central de Vygotsky que a aprendizagem € anterior
a sua chegada na escola e que, a crianga traz consigo uma histéria podendo essa ter
continuidade ou ndo. A producédo anterior a vida escolar e a adquirida na escola séao
diferentes, mas todas duas sdo consideradas aprendizagem. Assim essa crianca traz
consigo conceitos formados que aprendeu na interacdo com outro, reforcando o
pensamento de que o conhecimento € antes de tudo social e a partir desse, formula
outros. Nao se deve tentar anular o que esse sujeito traz. Além de considera-lo, é
preciso respeita-lo e explora-lo para novas construcdes, tornar a aprendizagem
significante para o educando. Habilidade essa que nem sempre é identificada nos
agentes da educacédo formal que tendem muitas vezes, querer despejar conceitos
prontos que jamais serdo compreendidos porque nao foram formulados pelo sujeito,
tornando-o mero receptor e repetidor.

Outro ponto de abordagem trazido por Rocha (s/d)) de um conceito importante
para Vygotsky que € o desenvolvimento potencial, pois esse ajuda a compreender o
progresso cognitivo do ser humano. Nele, a crianga necessita num primeiro momento
da ajuda de outras pessoas que ja vivenciaram um determinado processo e no futuro
ela fard isso sozinha. Essas habilidades estariam situadas numa zona de
desenvolvimento potencial e a segunda na zona de desenvolvimento real,
respectivamente. Sendo que a primeira da condicao de prever os proximos passos da

crianga e como sera o seu desenvolvimento. De acordo com esse pensamento, 0
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professor que orienta o educando, ajudando-lhe a experimentar e formar seus
conceitos estabelecendo os objetivos a serem alcancados por esses individuos. O
desenvolvimento estaria ligado ao social, “de fora para dentro”, sendo influenciado
pela cultura. “Para Vygotsky a aprendizagem e o desenvolvimento ndo s&o processos
anicos e nem independentes, o autor atribui valor a aprendizagem somente quando
ela é fonte de desenvolvimento.” (ROCHA, s/d). Ndo sendo coincidentes,
aprendizagem e desenvolvimento, a primeira levaria ao segundo, nao seriam
simultaneos.

Queiroz em seus estudos continua afirmando que ele: “[...] defende uma
continua interacdo entre as variaveis condi¢cdes sociais e da base bioldgica do
comportamento humano, partindo de estruturas organicas elementares, determinadas
basicamente pela maturacéo, que formardo novas e mais complexas fungdes mentais.
A maneira como a linguagem utilizada pela crianca na interacédo social com adultos e
coleguinhas mais velhos, tem papel importante na formacdo e organizacdo do
pensamento complexo e abstrato de cada um, ou seja, adquire a capacidade de se
autorregular. ” (QUEIROZ, s/d)

Assim, a crianca parte de informac¢des acerca do ambiente e objetos, interagem
com 0sS mesmos para depois agir sobre 0os mesmos, integrando-se ao social e
posicionando-se sobre o mesmo e formulando seus proprios conceitos, necessitando
cada vez menos da orientagcdo de outras pessoas mais experientes. Modificando
“suas fungbes psicologicas, tais como a percepgdo, a atencdo, a memoria e a
capacidade de solucao de problemas e, dessa forma, poderdo organizar e operar as
informacgBes que influenciardo o conhecimento individual, a consciéncia de si e do
mundo.” (QUEIROZ, s/d)

Queiroz (s/d), afirma que Vygotsky contesta as teorias sobre desenvolvimento
anteriores: a que ele acontece antes da aprendizagem; diz que eles sédo
concomitantes e independentes interagindo um com outro e que se afetam
mutuamente, sendo que um levaria ao outro. O desenvolvimento seria “apropriacao
ativa” do que a sociedade oferece a crianca desde o inicio da sua existéncia,
integrando-se a sua cultura, levando o seu “funcionamento intelectual” a desenvolver-
se pautado nas inferéncias de outras pessoas e que o conduzira a formulacdes
independentes.

Com essa afirmacéo o tedrico cria a chamada ZDP (Zona de Desenvolvimento

Proximal) que na afirmacao de Queiroz (s/d) seria a “distancia entre os niveis de
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desenvolvimento: o real no qual ndo necessita mais de ajuda para resolver seus
problemas e o chamado “nivel potencial de desenvolvimento em que necessitava da
ajuda de outros para resolvé-los.

Carl Rogers (2010), trata a aprendizagem como algo que desperta a
curiosidade do educando que consegue relacionar o que Ihe € oferecido com o que
Ihe interessa de fato, que vai ao encontro de seus anseios de sua realidade, do que
se aplica ao seu cotidiano, do que Ihe parece util, mas também do que ele precisa
saber. O autor ressalta o professor ndo percebe o quanto uma grande quantia do que
apresenta aos alunos € totalmente sem sentido para ele, principalmente para uma
crianca carente que nao identifica qualquer contextualizacdo diante desse material e
nem significado pessoal! Essa aprendizagem seria fria sem relevancia para a
formacdao integral. Esse fator poderia retardar ou interromper a mesma.

Tem-se ai o grande desafio para todos os que estdo diante dessa tarefa; em
salas heterogéneas, com realidades, necessidade e vontades diferentes, seria
possivel tornar o ensino significativo para todos? Esté ai a importancia do diagndéstico,
da observacéo diaria, de conhecer o educando ndo apenas pelo nome, mas também
a sua histéria enquanto sujeito, as diferentes realidades. Isso demanda um esforco
muito grande, o principio da escuta, da leitura de comportamentos, de palavras
expressas ou nao. Certamente ndo serd tarefa facil ou as vezes se tornara quase
impossivel diante da realidade das escolas publicas principalmente, abarrotadas e
dispondo de poucos recursos, inclusive didaticos. Nao se afirmar aqui que essa
aproximacao seja impossivel, mas que tornar-se-a muito mais dificil e exigira esforcos
nao sO de professores como de toda a comunidade escolar, incluindo-se servidores
administrativos, gestédo, coordenacédo e familia. Saber o que o educando pensa, do
gue ele gosta e que tipo de aula mais lhe atrai, parece um bom comeco.

O caminho seria de acordo com Rogers (2010), o da experimentacao, fazer
com o sujeito descubra as coisas por si mesmo, formulando ou corroborando
conceitos, enxergando a aplicacdo util do que Ihe estd sendo ou o que lhe foi
apresentado. E comum ouvir dentro de sala de aula a pergunta: para que serve iSso?
Assim ao pensar conteldos ou temas a serem trabalhados, € preciso que se pense
na relacdo deles que o educando poderé fazer em sua vida. Segundo Rogers: “A
aprendizagem significante combina o l6gico e o intuitivo, o intelecto e os sentimentos,

0 conceito e a experiéncia, a ideia e o significado. Quando aprendemos dessa
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maneira, somos integrais, utilizando todas as nossas capacidades masculinas e
femininas.” (ROGERS, 2010, p. 38)

O desafio torna-se ainda maior diante de sistemas escolares que,
preestabelecem e exigem o cumprimento de determinados conteudos, curriculos,
conhecimentos. Isso ocorre ndo sO dentro das escolas, como também em algumas
politicas educacionais. Quando se pensa por exemplo nas avaliacbes externas que
tratam todos como iguais em relacdo a aprendizagem e nao consideram as variaveis
da mesma: tempos, ritmos e interesses diferentes. Nem todas as disciplinas farédo o
mesmo sentido para esse sujeito.

Todos esses elementos apontados anteriormente parecem ser novos, porém,
ja eram debatidos por pensadores como os iluministas do século XVIII, j& os traziam
como: aprendizagem significativa, professor mediador e diferentes tempos e ritmos
de aprendizagem. Isso traz uma interrogacgao: por que essas discussdes sO tomaram
corpo h&a pouco tempo ou mesmo por que aparecem como tendéncia nos atuais
debates sobre o tema? Ainda que Emilio seja um aluno ficticio criado por Rousseau,
havia a intencdo de mudar padrbes educacionais da época. Por isso mesmo ele tenta
criar um ambiente educacional diferente, embora que considerasse isola-lo de todo o
resto da sociedade, dando total condi¢cdes para que ele se desenvolvesse de acordo
com suas convic¢gfes. Mas suas ideias certamente inspiraram muitos outros tedricos
em seus trabalhos.

Assim, como nos apontamentos anteriores, principalmente em Vygotsky,

observou que a aprendizagem leva ao desenvolvimento, Rousseau afirmou que:

A crianca que tocar em tudo, pegar em tudo: ndo vos oponhais a esta
inquietacao; ela lhe sugere um aprendizado muito necessario. E assim que
ela aprende a sentir o calor, o frio, a dureza, a moleza, o peso, a leveza dos
corpos, a julgar sua grandeza, sua figura e todas as qualidades sensiveis,
olhando, apalpando, escutando e principalmente comparando a visdo com o
tato que produziram em seus dedos. (ROUSSEAU, 2004, p. 51-52)

Outro aspecto observado por Rousseau foi 0 da aprendizagem significativa,
sobre a qual ele afirmou: “Ninguém tem o direito, nem mesmo o pai de ordenar a
crianga o que nao lhe serve para nada” (ROUSSEAU, 2004, p.82).

Sobre os tempos da crianga, Rousseau afirma que:

A natureza quer que as criangas sejam criancas antes de serem homens. Se
quisermos perverter a ordem, produziremos frutos tempordos, que nao
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estardo maduros e nem terdo sabor, e ndo tardardo em se corromper,
teremos jovens doutores e criangas velhas. A infancia tem maneiras de ver,
de pensar e de sentir que sao préprias; nada € menos sensato do que querer
substituir essas maneiras pelas nossas, e para mim, seria a mesma coisa de
exigir que uma criancga tivesse cinco pés de altura e que tivesse juizo aos dez
anos. Com efeito, de que lhe serviria a razdo nessa idade? Ela é o freio da
forca, e a crianca ndo precisa desse freio. (ROUSSEAU, 2004, p. 91-92)

Os modernos tempos tém exigido cada vez mais das criancas um
desenvolvimento e uma aprendizagem prematuros. Desde bebés em bercarios e
creches, sdo forcados a trocar um convivio familiar pelo dessas instituicdes. Ainda que
se saiba que nelas tente-se respeitar o seu tempo de brincar, socializar, experimentar;
sdo estimuladas a uma aprendizagem com objetivos preestabelecidos, visando
também a aprendizagem formal. H4 muita discussdo sobre isso, com afirmativas
contrarias e outras negativas para seu desenvolvimento. Fato incontestavel é que elas
perderéo o precioso tempo do convivio com a familia, do afeto de seus pais, levando-
as a precocidade cada vez maior. Muitas dessas criancas apresentam formulacoes,
falas e raciocinios que parecem incompativeis com suas idades, absorvem muita
informacgao, manuseiam aparelhos eletrénicos com tamanha facilidade que, chegam
a espantar os adultos. Logicamente, esse ultimo fator ndo esta relacionado somente
a sua ida precoce para instituicbes, mas, acima de tudo ao acesso que tém;
proporcionado principalmente pelos pais cada vez mais ocupados, cansados e sem
tempo para experiéncias de convivio e de trocas. Como afirmou Rousseau; criancas
velhas! As cobrancas sdo cada vez maiores em termos de aprendizagem formal, e
cada vez mais cedo também.

Ainda de acordo com Rousseau, € preciso dar autonomia a crianca em seus
atos, ajuda-la e ndo fazer por ela. Pensa-se ai na ideia do mediador, segundo o autor:
“Vo6s o embrutecerieis, € verdade, com esse método, se sempre o dirigisseis, se
sempre Ihe dissésseis: vai, vem, fica, faz isso, ndo facas aquilo. Se vossa cabeca
sempre conduzir seus bracos, a dele tornar-se-a inutil. ” (ROUSSEAU, 2004, p. 137).
Ja se percebe ai a ideia de mediacdo do conhecimento, deixar que a crianca
experimente.

Para encerrar a exposicdo sobre aprendizagem serd acrescentado aqui 0
pensamento de Demerval Saviani (2003) ao afirmar que, a escola deve atentar-se ao
gue acontece dentro dela, trazendo métodos que superem os tradicionais € 0S Nnovos

que estimulem o protagonismo do aluno, sem renunciar ao apoio do professor.
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Favorecendo o didlogo entre os dois sujeitos, valorizando sim o conhecimento
acumulado pelo mestre, mas, observando-se também os interesses dos educandos,
seus ritmos de aprendizagem, suas funcdes psicolégicas. Porém com uma
“sistematizacdo logica” dos conhecimentos, ordenando-os e graduando-0S no
processo de “transmissao-assimilacdo dos conteudos cognitivos. ”

Sobre os métodos, Saviani afirma que:

Os métodos que preconizo mantém continuamente presente a vinculagdo
entre educacao e sociedade. Enquanto no primeiro caso professor e alunos
séo sempre considerados em termos individuais, no segundo caso, professor
e alunos séo tomados como agentes sociais. Assim, se fosse possivel
traduzir os métodos de ensino que estou propondo na forma de passos a
semelhanca dos esquemas de Herbart e de Dewey, eu diria que o ponto de
partida do ensino ndo é preparac¢do dos alunos, cuja iniciativa é do professor
(pedagogia tradicional), nem a atividade, que é de iniciativa dos alunos
(pedagogia nova). O ponto de partida seria a pratica social (primeiro passo),
gue é comum a professor e alunos. (SAVIANI, 2004, p, 70).

Completando seu raciocinio, Saviani (2004), ressalta que mesmo sendo uma
pratica social dos dois, ndo pode-se deixar de considerar que, eles encontram-se em
niveis diferentes de compreensao: “conhecimento e experiéncia da pratica social.” O
professor sintetizaria precariamente a sua compreensao pela sua sintese, articulando
conhecimentos e experiéncias, antecipando-se ao que sera possivel colocar em
pratica com os educandos, sem conhecer seus niveis de compreensao, a nao ser
precariamente. J4 o estudante € uma mistura e seus conhecimentos e experiéncias
acabam nédo sendo anulados dentro da pratica pedagdgica na qual estéo inseridos e
participam. O que o autor propde, é a articulacdo entre sociedade e educacéo,
afirmando que essa sociedade esta fragmentada em classes com interesses distintos
e que essa pedagogia voltada aos interesses populares enfrentara os interesses
dominantes, travando-se ai uma luta. Sua pretensao é apresentar uma pedagogia que
coloque a educacao como transformadora nas “relagdes de producio. ”

Aqui inicia-se uma discussdo sobre a importancia dos sujeitos presentes na
vida da crianga uma vez que a aprendizagem é anterior ao seu desenvolvimento, ela
necessitara de atores diversos, comecando por sua familia que sera de crucial
importancia nesse processo e a acompanhara nele. Todos os seus membros devem
estar atentos nesse sentido e trabalhar conjuntamente com a instituicdo escolar para

a garantia de sua formacéo integral.
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2.2.1.5 Familia e Escola em trabalho colaborativo para a melhoria da

aprendizagem

Aqui inicia-se uma das discussfes centrais deste trabalho; a importancia dos
sujeitos presentes na vida da crianga para sua aprendizagem, trabalhando na
perspectiva de que ela seja anterior ao seu desenvolvimento. Essa crianga
necessitara de atores diversos, comecando por sua familia que deve contribuir de
maneira substancial nesse processo e a acompanhara. Todos 0os seus membros
devem estar atentos nesse sentido e trabalhar conjuntamente com a instituicao
escolar para a garantia de sua formagéo integral.

Para introduzir esse apontamento, faz-se necessario antes de tudo analisar o
gue diz a lei sobre os deveres da familia.

Segundo a Constituicdo de 1988 em seu Art. 205.

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p. 123.)

De acordo com o art. 4° do Estatuto da Criangca e do Adolescente, (Lei
n.8.069, de 13 de julho de 1990):

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, & cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990, p. 07)

Analisando essas duas citacfes, traz-se a seguinte reflexdo; garantir o direito
a educacéo, traduz-se em qué? Seria o dever da familia apenas matricular a crianca
para que nao sofra as penalidades previstas em lei? A resposta parece um tanto ébvia,
embora impliqgue uma discussé@o maior! A obrigacdo parece ter ficado somente a cargo
da escola. Sabe-se que a realidade da familia brasileira hoje & permeada por uma
diversidade de situa¢cbes desde sua composicao, da situacao financeira, da questao

do trabalho e outros fatores que refletem diretamente sobre a vida do educando na
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escola. O que se refuta é que essa gama extensa de realidades, justifiguem a
auséncia familiar na vida da crianca e do adolescente e que, ela abdique dessa funcao
e deixe somente a cargo da escola responsabilidade pelo processo educativo e da
aprendizagem. Citando o ECA Noronha e Perron (2012), falam da paternidade
responsavel que deve garantir o desenvolvimento do menor em todas as esferas, 0
gue mais uma vez corrobora a ideia do papel fundamental dos responsaveis legais na
vida do mesmo.

Seja qual for essa composicao familiar, a realidade socioecondmica, a familia
nao pode isentar-se de participar do processo, afinal, € um dever como bem ressalta
a legislacéo, além de um ato social que envolve a todos em funcéo do ator principal;
o0 estudante. Durante a pesquisa, foram coletados dados sobre essa presenca ou
auséncia. Isso foi feito através da consulta das atas de reunibes bimestrais, para
entrega de notas e com questionarios investigativos junto a gestdo escolar,
coordenacao, professores e responsaveis.

Em sua pesquisa de mestrado realizado em Portugal, Ana Luiza Bipe Picanco
(2012) ressalta que é muito importante que a familia se integre na vida escolar dos
educandos, apoiando-o0s para que consigam éxito. Também afirma que, o ambiente
escolar é o local onde os pais confiam que seus filhos sejam educados formalmente,
mas, sem deixarem de dar apoio nessa missado. Essa integracéo seria indispensavel
para pais e escola.

O trabalho de Picanco buscou a comprovacao do que aqui se afirmar; ndo ha
como dissociar escola e familia da missdo de educar. Muitas publicacdes que tratam
da discussdo foram feitas também no Brasil, defendendo a importancia dessa
aproximacéo. Segundo Souza, [...] “a interagao familia/escola é necessaria, para que
ambas conhecam suas realidades e suas limitacdes, e busquem caminhos que
permitam e faciltem o entrosamento entre si, para 0 sucesso educacional do
filho/aluno.” (SOUZA, 2009, p. 7) Muitas vezes a escola demora a descobrir o porqué
de comportamentos especificos, tais como retracdo, agressividade, desinteresse,
depressao e muitos outros. Quando a familia esta proxima dos seus tutelados, tais
fatores podem ser mais rapidamente diagnosticados e ag¢bOes pensadas
conjuntamente para que a se ajude o a crianga ou adolescente.

Além de uma possivel acdo em favor do educando, essa aproximacao também
permite que escola e familia se conhegcam, discutam acdes, busquem ajuda de outras

instituicbes para minorar muitos problemas para o0s quais s80 necessarias
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intervencdes do Estado, sempre com foco no melhor aproveitamento e na ajuda a
guem de fato necessita e que pode encontrar-se em situacdes que desfavorecam a
aprendizagem.

Mesmo em um pais com realidade completamente diferente da nossa, no
tocante a economia e estrutura, pode-se identificar elementos comuns nessa relacéo
familia/escola. Picango (2012), buscou num estudo realizado em 1989 dados que
comprovavam uma proximidade muito pequena entre ambas. Segundo ela, essa
comunicacdo apenas se dava quando os pais eram chamados devido a algum
problema apresentado pela crianca e que a frequéncia nas reunibes escolares
apresentava baixa participacéo por parte dos pais. Isso ocorria principalmente nas que
tinham menor poder aquisitivo e menor instrugéo.

A autora ressalta que esse é um dos temas mais urgentes quando se pensa o
desenvolvimento das criancas na vida escolar. Sendo bem assistidas nesse ambiente,
elas terdo muito mais chances de uma vida exitosa, tanto no tocante a cidadania como
na questao profissional.

O educando precisa encontrar tanto em casa quanto na escola condi¢cdes que

Ihe favorecam a aprendizagem. Souza afirma que:

Desse modo, o ambiente escolar e familiar no qual o aluno esta inserido pode
vir a acarretar um mau desemprenho escolar seja por falta de estimulos,
incentivo ou condi¢cdes de ensino. Portanto, quando se fala em desempenho
escolar, o ambiente familiar ndo deve ser relegado a segundo plano, mesmo
guando se trata da educacéo formal, funcdo considerada especificamente da
escola, pois como se sabe o aprendizado tem inicio muito antes da vida
escolar e sabe-se também que ao chegar a escola, a crianca ja traz consigo
uma consideravel gama de conhecimentos, embora diferenciados em fungéo
do meio no qual vive. (SOUZA, 2009, p. 10)

Se esses ambientes podem influenciar de forma direta, na aprendizagem, uma
interrogagéo surge imediatamente: e quando o ambiente familiar &€ completamente
desfavoravel? Nos paises pobres ou em desenvolvimento como o Brasil, isso pode
nao ser regra, t4o pouco uma excecdo, mas uma realidade a ser considerada.
Percebe-se, portanto, que a melhoria da educacgao precisa ser pensada em diversos
vieses! Passa pelo efetivo amparo do Estado aqueles que mais necessitam dele.
Criancas que ndo tem uma alimentacdo adequada, moradia digna, ndo tem acesso a

saude, terdo inegavelmente mais dificuldades para alcancar os mesmos resultados
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das demais. Nao se afirma aqui que as situacdes acima citadas sempre determinarao
a aprendizagem, tdo pouco pode-se negar tal fato definitivamente.

Assim, a escola vao sendo imputados papéis diversos; principalmente, os que
o Estado ndo cumpre. Estratégias diversificadas, garantia do acesso ao material
minimo que; muitas vezes o educando nao tem, formacéo do professor, tudo isso é
de grande valia e deve sim ser cada vez mais discutido e pensado, mas nao se pode
exigir resultados magicos quando essas condi¢cdes basicas ndo sdo garantidas. A
escola tem sim um grande papel social, mas ndo resolvera sozinha todas essas
questdes, como muitas vezes parece que se pretenda.

O debate sobre a melhoria da educacédo precisa ir muito além de cobrar da
escola bons resultados, precisa permear todos os fatores aqui debatidos. H4 uma
exaustdo por parte de profissionais da educacdo em todo o pais, pois sao cobrados o
tempo todo sem que as condicBes minimas sejam oferecidas ao cidadao que adentra
a nesse ambiente. Isso consequentemente leva ao adoecimento, a desmotivacao
desses profissionais que, tém e sensacédo de estarem sendo culpabilizados pelo
fracasso educacional, principalmente por parte do executivo que, vé-se criticado por
sua ineficacia e transfere esse culpa. A solucao esta presente nos discursos, mas nao
estd na pratica. H4 que se pensar nessa triade: Estado, escola e familia juntos na
tentativa de solucionar a questdo da aprendizagem. O que ndo se admite € que jogar
sobre a escola sozinha essas responsabilidades.

Ha uma necessidade urgente de buscar uma aproximacédo da escola com a
familia para que os diversos problemas sejam debatidos e saidas sejam encontradas.
N&o pode mais a escola se isolar no papel de educar! E preciso pois, que se crie
alternativas para que essa aproximagao aconteca, comegando pelo Estado criando
mecanismos que a viabilize. Para isso a escola precisa organizar-se junto a toda
comunidade buscando essa reflexdo, modificando a cultura do isolamento.

Sobre o papel do Estado, mais a frente sera tratada. Agora é preciso que o
olhar se volte para a relagdo familia/escola. Almeida (2014), contribuiu com esse
debate afirmando que familia e escola tém papéis diferentes. O que ndo pode ser visto
de outra forma! Mas para a autora uma depende da outra. Nao havendo o
cumprimento desse papel por uma das partes, havera sobrecarga sobre a outra e isso
dificultara o desenvolvimento do educando.

O que parece é que, pelos motivos elencados e debatidos, ha uma sobrecarga

por parte de uma dessas instituicdes. A escola precisa dar conta de resolver
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problemas psicolégicos, de saude fisica, de alimentacdo, dentre outros. A familia
guase sempre se encontra impedida de comparecer quando convidada ou solicitada
por precisar priorizar o trabalho. Algumas vezes também pode ndo querer de fato se
envolver no processo, por achar que isso seja perda de tempo, ou até porque ja tenha
desistido do estudante.

Quando se fala em considerar a realidade dessa crianca ou adolescente para
se pensar a educacdo, e isso sim é primordial; necessita-se dessa parceria
familia/escola. Diagndsticos por questionarios ou por conversas com o educando nem
sempre serao eficientes, fazendo-se necessario esse link entre as partes. Se o maior
problema encontra-se dentro de casa, como podera a escola auxiliar se ndo tomar
conhecimento do mesmo? O foco devera ser sempre 0 sujeito que adentra 0 ambiente
escolar. Todas as acdes devem ter como objetivo, auxilia-lo em seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento.

Ao pensar seu plano politico pedagdgico, é preciso pensar acdes que facilitem
e criem um ambiente atrativo para a familia se fazer mais presente na escola. Mas
ressalta-se que essas acdes precisam ser pensadas de acordo com a diversidade de
disponibilidade da familia e que, as secretarias de educacdo subsidiem essas
oportunidades, pois muitas vezes acabam dificultando tais a¢des. A visdo tem sido em
cima do discurso de cortar gastos e ndo o de investir. E preciso que as amarras
administrativas sejam cada vez mais flexibilizadas, dando autonomia e direcionando
recursos de ordem financeira e humana para que essa aproximacao seja de fato
consolidada. Nao é mais possivel que se cobre resultados sem que se dé as devidas
condicoes.

A sobrecarga sobre os profissionais da educagao a cada ano aumenta, projetos
implantados verticalmente de cima para baixo sdo apresentados a cada inicio de ano
sem necessariamente que se amplie as condicfes. Isso precisa ser repensado por
parte dos que pensam tais projetos. A cada quatro anos ou até em menos tempo,
Novos secretarios sdo nomeados e trazem consigo novas propostas. Em alguns casos
descontinuando projetos e filosofias implantadas anteriormente. Uma coisa todos
mantém; o discurso da melhoria da educacdao.

Outra questdo a ser apontada € a burocratizacdo cada vez maior das agoes.
Preenchimento de planilhas, formularios, registros séo apresentados como

instrumentos efetivos para que se alcance a tal melhoria, o que na verdade
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atrapalham, pois, consomem boa parte da escola e dos professores para cumprirem
tais exigéncias.

Falas como: “professor, nao trouxe o livro, ndo tenho lapis, esqueci o caderno,”
compdem a rotina de muitos educandos e podem interferir negativamente. Se ele tem
o horario definido, o livro Ihe é fornecido pela escola, por que nao leva o material?
Falta de uma rotina? A familia ndo poderia contribuir para mudar essa situacao? E as
atividades de casa para reforcar a aprendizagem, por que também em muitos casos
ndo sdo feitas? E preciso considerar que nem todos 0s responsaveis conseguem
auxilid-los, pois ndo tem conhecimento suficiente, porém podem incentivar, conferir o
qgue o filho produziu de acordo com horario, se anotou o que professor colocou no
quadro, se foi uma aula expositiva, se teve atividades, se ndo ha um recado.

Segundo Picanco:

O papel dos pais no estudo dos filhos é fundamental, sendo o mais
importante, porque o acompanhamento sistematico, metddico e constante
permite que as criangas e jovens tenham uma organizagdo e desempenho
muito mais coerentes e ldgicos. [...] [...]. Os pais tém um papel muito
importante no apoio ao processo educativo realizado em casa. Este conceito
significa ndo sé o envolvimento direto dos pais no ensino da leitura e da
escrita, mas também da fixacdo de rotinas de estudo. Habitos de trabalho,
atitudes favoraveis a aprendizagem e criacdo de um ambiente favoravel ao
estudo e a curiosidade intelectual. (PICANCO, 2014, p. 45)

Picanco, afirma que: “E muito importante que a familia e a escola se unam na
criacdo de uma “alianga com vista a conseguirem ajudar educandos e
consequentemente alunos, de forma a que os consigam tornar cidadaos ativos e
capazes de agir na sociedade dos nossos dias. ” (PICANCO, 2014, p. 17)

Ainda que a carga horaria de trabalho seja extenuante, ndo a eximira de cumprir
tais tarefas. Ajudar a criar uma rotina de estudos desde que a crianc¢a € inserida na
escola, pode contribuir significativamente para um melhor rendimento, que refletira na
aprendizagem, além da formacdo cidaddos com deveres a serem cumpridos.
Inicialmente talvez necessite de ajuda para se organizar dentro dessa proposicéao,
mas com o tempo certamente criara em si 0 senso da responsabilidade e da
organizacéo, beneficiando-se para além da vida escolar.

Muitos pais e ou responsaveis as vezes nao tém nocao da importancia desse
auxilio ou porgue néo tiveram isso na sua infancia ou pela limitagdo do conhecimento

e porque nao participa das reunides. Lembrando que aqui ndo se julga essa auséncia
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que, pode ter motivos diversos, principalmente relacionados ao trabalho. Por isso,
cabe ndo somente a escola encontrar meios para que essa aproximacao se consolide,
mas, também aqueles que pensam as politicas educacionais e aos legisladores.

De acordo com Marques (2001, p.14), conforme citado por Picango (2012, p.
40),

A aproximacdo dos professores aos pais e o envolvimento destes no apoio
educativo aos filhos pode contrariar aquela nefasta tendéncia libertando o
professor de exigéncias irrealistas e fazendo com que os pais voltem a
assumir as suas funcdes tradicionais de primeiros educares das criancas e
adolescentes

Evidentemente, ndo cabe aqui a intepretacdo de forma literal. Libertar os
professores néo significa excluir sua responsabilidade social, mas, de n&o ter que
acumular funcdes que vao além de suas atribuicdes. Nao € possivel que ele supra a
auséncia do Estado, tdo pouco da familia. Dessa forma, poderia estar mais envolvido
com as questdes pedagdgicas para o0 bom desenvolvimento cognitivo do educando.
A palavra em questdo é sempre parceria.

Na sua pesquisa, Picanco (2012) afirma que ao desenvolver uma cultura
participativa de pais junto a escola, os resultados tém sido satisfatérios que, tem
apresentado melhoria no desempenho escolar. Outro fator apontado por ela, é que
varios estudos tém sido direcionados para a tematica na busca de solucionar questdes
de comportamento e de problemas de adaptacdo dos mesmos ao ambiente escolar.
E que o envolvimento entre escola e familia contribuem também para o trabalho dos
professores que tém reconhecimento de pais e alunos.

Talvez ndo falte a escola esforcos para mudar esse cenario, mas ela esta
limitada em suas acdes por muitos motivos. E preciso acreditar que todos que estéo
envolvidos diretamente com a missao de educar, queiram contribuir para que ela seja
cada vez melhor e de qualidade e que, atenda sobretudo aos anseios da sociedade,
mas € preciso também, que essas reflexdes permitam colocar em prética as diversas
teorias e correntes sobre o ato de educar. O que nao se pode é eleger um culpado e
em cima dele elaborar discursos balizados por estudos sem levar em consideracao as
diversas nuances do processo como um todo.

A escola cabe sim a responsabilidade pela educacéo formal. A busca dessa
aproximacao traduz-se no mais puro esfor¢co para equalizacdo de problemas sociais

existentes. A familia precisa de ajuda para refletir sobre sua propria condi¢éo e de
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seus tutelados. A construcédo desse didlogo € de suma importancia para que se crie
um ambiente mais favoravel a aprendizagem tanto dos educandos como da propria
familia, moldando ou mudando: cultura, pensamentos e pratica. A educacdo como
meio de libertagc&o, s6 seré possivel quando todos indistintamente abraca-la enquanto
causa prioritaria. A escola ndo pode mais isolar-se ou ser isolada nessa tentativa, pois
sobre ela refletem diversos fatores: econdémicos, sociais, psiquicos, morais, culturais.
A educacdo sé sera de qualidade quando todos se unirem em torno dessa causa. Nao
cabe mais responsabilidades distintas, as discussdes ndo podem mais serem rasas
com férmulas magicas em que a escola conseguira sozinha resolver todos os fatos
gue se vinculam mais as consequéncias de politicas excludentes que pairam
principalmente sobre populacdo carente dos mais distantes rincdes do Brasil e que,
precisam ter as mesmas oportunidades das demais.

Mais a frente, serdo apresentados neste trabalho, algumas experiéncias
desenvolvidas para que essa aproximacdo fosse possivel: o que determina a
legislag&o criada em Portugal com essa finalidade, o Programa Coordenador de Pais,
lancado pela Fundacdo Itad. Essas apresentacfes tém como objetivo corroborar a
hipétese da necessidade da aproximacéao familia/escola como uma das acdes visando
a melhoria da aprendizagem. N&ao sera deixado é claro, de pensar a funcdo de um dos
principais atores; o Estado. Como ele pode agir para essa integracdo, melhoria das
estruturas, investimento em formacédo e ndo menos importante na valorizagdo do
profissional de educacéo para que ele possa desenvolver com maior eficiéncia as

atribuicdes de funcédo, ou mesmo, das muitas funcdes por ele desenvolvidas.

2.2.2 O ESTADO E AS POLITICAS EDUCACONAIS NO BRASIL — DO REAL AO
IDEAL

2.2.3 Politicas Educacionais: influéncias e interesses

A discussédo sobre a educagédo esté intrinsicamente ligada as politicas que a
permeia ou melhor, que a define. Essas politicas se vinculam a fatores politicos,
econdmicos e teoricos/ideoldgicos. E talvez por isso, esse exercicio torna-se téao
complexo. No Brasil, ndo é dificil perceber que a cada troca de governo, seja ele na
esfera federal, estadual ou municipal, surgem novas propostas norteadoras para a

educacdo. Principalmente se os sucessores forem de ideologias antagonicas:



64

“conservadoras” e “progressistas”. Se por um lado normaliza-se esse fato, ha que se
pensar que as descontinuidades quase sempre sao prejudiciais. Estruturas fisicas e
pedagdgicas quase sempre desmanteladas, levando ao desperdicio de verbas
publicas como: espacos, formacdo, materiais didaticos, além de outras. O discurso
traduz-se no mesmo; a melhoria na qualidade do ensino.

E preciso que os agentes da educacdo se cerquem de cuidados para nao
deixarem que um desanimo se abata sobre os que estdo em sua linha de frente da
educacgdo no Brasil, pois, verificar-se-a que um artigo produzido ha 26 anos atras
ainda traduza uma realidade atual. E inegavel que houve alguns avancos, como por
exemplo a oferta de vagas e mais investimentos. Porém, a pretensdo ainda é muito

mais politica do que de transformacédo. Segundo Sacristan:

Embora anunciadas sob rétulos que enunciam propdésitos louvaveis e muito
variados de transformacéo, ndo podemos esquecer que na linguagem politica
as reformas tém outra funcdo: servem para fazer crer que existe uma
estratégia politica para melhorar a oferta educacional. Dai a tendéncia a
qualificar qualquer a¢do normal sobre o sistema educacional como um
programa de “reforma”. [...] O simples anincio do movimento chega ser
apresentado como sinbnimo de inovagédo: existe mudanc¢a quando se propde
reformas; ao contrario, € como se ndo houvesse uma politica para a
educacdo. As reformas podem acabar justificando a existéncia dos
reformadores; medidas isoladas dariam pouca relevancia a existéncia.
(SACRISTAN, 1996, p. 52)

Sacristan (1996) ao tratar sobre o tema reformas educacionais, alerta que, que
esse estudo geralmente remete a decepcdes, pois elas sdo construidas muito mais
sobre o discurso do que num estudo critico que observe a experiéncia historica. Nao
€ tdo incomum no Brasil, a tentativa de importacdo de modelos escolares que néo se
aplicam a nossa realidade! Principalmente porque pretende-se implanta-los sem as
mesmas condi¢cdes econbmicas em que foram desenvolvidos, ou seja, com 0s
investimentos que foram feitos nos paises onde foram estruturados. Nas suas

palavras:

Os programas de reforma sO serdo ser eficazes se compreendermos a
dindmica de um sistema tdo complexo como o educacional. Este sistema, em
qualquer pais, é um produto de sua histéria. Suas caracteristicas e
peculiaridades tém uma origem concreta. (SACRISTAN, 1996, p. 55)
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Dentro de uma macroestrutura, Libaneo (2016), chama a atencdo de que as
praticas educativas se vinculam a interesses nacionais e internacionais, influindo
diretamente sobre como se; organiza, gere e conduz todo o processo de ensino-
aprendizagem, ndo havendo consenso sobre 0s objetivos e func¢des da escola. Ainda

segundo Libaneo:

[...]. No ambito das politicas oficiais, a pesquisa tem mostrado que as politicas
educacionais aplicadas a escola nas ultimas décadas tém sido influenciadas
por orientacBes dos organismos internacionais, as quais produzem um
impacto consideravel nas concepcdes de escola e conhecimento escolar e
na formulac&o de curriculos. (LIBANEO, 2016, p. 40)

Continuando nessa perspectiva, Libaneo (2016), cita o Banco Mundial que,
orienta politicas para amenizar a pobreza, concebendo a escola como acolhedora e
protetora social com curriculos instrumentais ou de resultados. Assim ha uma
desconfiguracdo da escola enquanto espaco formador de cultura e da ciéncia,
desvalorizando o conhecimento significativo nesse ambiente. Percebe-se uma nova
funcdo para essa instituicdo ao produzir uma educacdo compensatéria. A ela
compete, portanto, atuar de forma que as condicbes econbmicas e sociais
desfavoraveis, encontrem nela, uma suavizacao, cumprindo o papel do Estado. Ainda
gue a mesma seja um dos elementos que o compde, ndo pode assumir sozinha essa
funcdo. Pensando-se principalmente na falta de amparo financeiro, estrutural e
humano para lidar com essa situacdo. Deve sim cumprir seu papel social, assim como
as demais instituicdes, mas nédo tomar para si todo ele.

A escola precisa acolher, diagnosticar e atuar, mas sempre na perspectiva do
conhecimento cientifico, ndo pode ser descaracterizada. E necessério que o Estado
aja para que as demais instituicbes também o facam conjuntamente, oferecendo
dignidade, saude, moradia. Nao ha como atribuir toda responsabilidade de resgate
social a instituicdo escolar publica. Para que isso ocorra, o0 sujeito que nela ingressa
precisa primeiramente ter acesso a educacdo de qualidade, ao saber humano e
utilitario para que possa concorrer em pé de igualdade com os estudantes da inciativa
privada, ainda que esses tenham uma condicdo econdmica mais favoravel; caso o
contrario, seria apenas reforcar essas desigualdades. Afinal uma das principais
caracteristicas do sistema capitalista é a disputa nas mais diversas situa¢des. Nao ha,

portanto, como pensar uma escola apenas como acolhedora e protetora.
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Outra questdo, € pensar uma escola voltada apenas para adequar-se as
necessidades econdémicas, formando méo de obra para o mercado, uma volta ao
tecnicismo, deixando-se a perspectiva critica do conhecimento. O que o
neoliberalismo, tenta cada vez mais impor como conhecimento, evitando assim que
se formem criticos ao proéprio sistema, com um desprezo cada vez mais latente por
conhecimentos do pensamento formativo.

Segundo Libaneo existem trés orientacbes no que se refere a formacgéo de

professores relacionadas as suas finalidades e forma como funcionam as escolas:

[...] Orientacdo dos organismos multilaterais, especialmente do Banco
Mundial, para politicas educativas de prote¢cdo a pobreza, associadas ao
curriculo instrumental ou de resultados imediatistas; orientagédo
sociolégical/intercultural de atencdo a diversidade social e cultural,
geralmente ligada aos estudos no campo do curriculo; e a orientagédo
dialética-critica assentada na tradicdo da teoria histérico-cultural ou em
versdes de pedagogias séciocriticas. A primeira delas tem sido dominante no
sistema de ensino brasileiro em decorréncia das vinculagdes das politicas
educacionais a orientagbes de organismos internacionais e multilaterais.
(LIBANEO, 2016, p. 42)

A educacédo para Libaneo (2016), passou a seguir orientagdes internacionais,
tornando-se um dos meios de interferéncia para reducao da pobreza, através do que
ele chama de “conhecimentos uteis e avaliagao de resultados.” O foco se tornaria,
portanto, usar a educacao para melhorar a vida. Isso se daria com o objetivo de fazer
com o0 sujeito produza mais, ou seja, voltada para o mercado, reduzindo o
desenvolvimento humano ao desenvolvimento econémico/social. O espaco escolar
geraria a “aprendizagem como produto”, desenvolvendo habilidades exigidas pelo
mercado de trabalho. Estariam ausentes a ciéncia e o raciocinio, desvalorizando-se o
papel do professor. Alias essa realidade tem se mostrado cada vez mais presente no
campo educacional; cursos tecndlogos ou a distancia que barateiam os custos e
diminuem tempo, com contetdos pragmaticos, e que dispensam as habilidades
pedagogicas e didaticas dos professores.

Dessa forma traz-se aos atores envolvidos na educag¢ao, um dilema; por um
lado querem formar cidadaos criticos, pensantes sobre a propria realidade e ao
mesmo tempo estao vinculados profissionalmente a um sistema educacional que Ihes
exige cumprir o que estad de certa forma determinado; submeter o educando e

submeter-se ao sistema. Praticar uma “educagdo emancipatéria”, torna-se cada vez
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mais desafiador. Segundo Libaneo: [...] “A escola se reduz a atender conteudos
‘minimos” de aprendizagem numa escolha simplificada, aligeirada, atrelada a
demandas imediatas de preparacéo da for¢a de trabalho. ” (LIBANEO, 2016, p. 47)
Nessa abordagem, o autor traz ainda como elemento o que ele chama de
mecanizacao da aprendizagem, onde o educando é arguido por testes para 0s quais

e treinado, visando alcancar metas ou resultados.

O Brasil, ja adota um sistema de avaliacédo da educacao basica. Verificar-se-
a a seguir alguns elementos dessa avaliacdo, sem pretensdes de
aprofundamento do tema, conceituando e fazendo algumas analises sobre o
mesmo. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), € um 6rgéo vinculado ao MEC e também é o responsavel pela
sua elaboracdo e aplicacdo, para verificar o IDEB: O indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica (Ideb) foi criado em 2007 e retne, em
um sé indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para
a qualidade da educacao: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas
avaliagbes. O Ideb é calculado a partir dos dados sobre aprovacao escolar,
obtidos no Censo Escolar, e das médias de desempenho no Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb). (BRASIL, 2020, p. 1)

A férmula de célculo da nota final das instituicbes escolares ndo se traduz

apenas pela nota alcancada pelo educando, veja a seguir, como ela € calculada:

O Ideb agrega ao enfoque pedagdgico das avaliagbes em larga escala a
possibilidade de resultados sintéticos, faciimente assimilaveis, e que
permitem tracar metas de qualidade educacional para os sistemas. O indice
varia de 0 a 10. A combinacao entre fluxo e aprendizagem tem o mérito de
equilibrar as duas dimens&es: se um sistema de ensino retiver seus alunos
para obter resultados de melhor qualidade no Saeb, o fator fluxo sera
alterado, indicando a necessidade de melhoria do sistema. Se, ao contrério,
0 sistema apressar a aprovacdo do aluno sem qualidade, o resultado das
avaliagbes indicara igualmente a necessidade de melhoria do sistema.
(BRASIL, 2020, p. 1)

Um dos pontos observados dessa avaliacdo é justamente a questédo do fluxo,
entendido como aprovagao. Sendo ele capaz de elevar ou diminuir a nota das escolas
e consequente a média das federa¢des ou municipios, ndo podem acontecer pressdes
sobre os gestores por parte das secretarias de educacédo e dos gestores sobre os
professores para haja aprovagdo a qualquer preco? Esse fato refletiria de fato a
realidade educacional no que se refere a aprendizagem? Sao questdes a serem

pensadas e discutidas. Sabendo-se que a educacao € uma das mais fortes bandeiras
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politicas, de candidatos e governantes nas diferentes esferas, corre-se um risco muito
grande de que isso ocorra. Afinal, os resultados poderiam se traduzir numa excelente
oportunidade de propaganda desses mesmos governos. Nao seria, pois, tao dificil de
se imaginar que tais pressdes ocorram. Observe o quanto esses dois indices

influenciam diretamente no resultado:

Como o Ideb é resultado do produto entre o desempenho e do rendimento
escolar (ou o inverso do tempo médio de conclusdo de uma série) entdo ele
pode ser interpretado da seguinte maneira: para uma escola A cuja média
padronizada da Prova Brasil, 4% série, é 5,0 e o tempo médio de concluséo
de cada série é de 2 anos, a rede/ escola tera o Ideb igual a 5,0 dividido por
2 , ou seja, Ideb = 2,5. J4 uma escola B com média padronizada da Prova
Brasil, 42 série, igual a 5,0 e tempo médio para conclusdo igual a 1 ano, tera
Ideb = 5,0. (BRASIL, 2020, p. 1)

N&o é pretensao evidentemente, defender a reprovagédo como fator de melhoria
da educacédo. Ao contrario; ela se traduz em atraso na trajetéria escolar do educando
causando a distor¢do série/idade no mesmo, podendo inclusive desmotiva-lo,
refletindo-se muitas vezes em desisténcia definitiva de estudar. Como o préprio INEP,
recomenda, elas ndo devem acontecer sem que o educando obtenha conhecimento
suficiente para avancar a proxima etapa; porém faz-se necessario que se atente a
esse fator na andalise dos dados. Ainda que o indice de aprovacado faca parte da
melhoria da educacdo, ndo significa dizer que, da mesma forma se traduza na
melhoria da aprendizagem. Eis ai um ponto de atencéo que pode refletir uma distor¢éo
guando se observam os resultados. Ainda conforme citado por Libaneo, o treinamento
para a realizacédo dessa prova, pode disfarcar ainda mais a realidade; além da adoc¢éao

de metas, o que ja acontece no Brasil como forma de “melhorar” a educacgao.

O indice também ¢é importante condutor de politica publica em prol da
qualidade da educac&o. E a ferramenta para acompanhamento das metas de
gualidade para a educacao basica, que tem estabelecido, como meta para
2022, alcangar média 6 — valor que corresponde a um sistema educacional
de qualidade comparavel ao dos paises desenvolvidos. (BRASIL, 2020, p. 1)

Alcancar indices compardveis aos paises desenvolvidos, traz algumas
guestdes: como esses paises desenvolvidos conseguiram tais indices? Seria apenas

treinando seus educandos para realizar uma prova? Ou seria aprovando todos os que

se matricularam, ainda que néo tenham frequéncia minima necessaria ou rendimento
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conforme estabelecido pela LDB?* Observa-se que a lei oportuniza ao aluno todas as
possibilidades de avanco a proxima etapa, deixando claro a necessidade do
rendimento escolar, ou seja, é necessario que a escola ofereca todos 0s meios para
0 educando alcance esse indice. Porém, em seu inciso VI, deixa claro a necessidade
de frequéncia minima de 75%. Ressalta-se que esses 75%, sao referentes ao periodo
gue o aluno se matriculou até o fim do ano letivo. Portanto, ainda que ele frequente
apenas um bimestre, trimestre ou periodo; variando de acordo com organizacdo de
cada rede de ensino, ele tem o direito de ser aprovado, observando-se evidentemente,
os resultados apresentados nas avaliagdes.

AvalicGes essas que, de acordo com a mesma (BRASIL, 1996), devem ser
continuas e cumulativas prevalecendo-se 0s aspectos qualitativos sobre o0s
guantitativos.

A interpretacdo desses dois itens, pode trazer conclusdes contrarias entre si,
usando-os inclusive, para a possibilidade de aprovacdo a qualquer custo do aluno.
Esse sujeito, pode ir e retornar a escola a qualquer momento, ainda que permaneca
a maior parte do ano letivo fora da sala de aula e que, ndo demonstre o rendimento
adequado ou compativel aos seus pares e ser aprovado. Nas escolas publicas,
principalmente de regides mais pobres, imagina-se que possa haver muitos casos
semelhantes e, mesmo assim, conseguird avancar. Ainda que escola lhe ofereca
todas as possibilidades de recuperacdo e equiparacdo do conhecimento aos seus
pares, ele avancara com defasagem de aprendizagem, o que deve evidentemente,

ser trabalhado pela instituicdo no ano seguinte. Acontece, porém, que esse mesmo

4 Em seu artigo 24, a LDB dispde sobre aprovacdo ou a reprovacdo da seguinte maneira:
V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre
os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de acelera¢do de estudos para alunos com atraso escolar;
c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado;
d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo
rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos;

VI - o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no seu regimento e nas normas do
respectivo sistema de ensino, exigida a frequéncia minima de setenta e cinco por cento do total de horas letivas
para aprovagao.
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aluno podera repetir essa trajetéria escolar muitas vezes e, mesmo assim ser
aprovado. Afinal, a escolas estardo sempre pressionadas pelo alcance de resultados
com relacdo ao IDEB, e para isso precisam ter elevados indices de aprovacdo,
proximos ao 100%.

Isso significaria de fato, melhoria da aprendizagem como muitos estados vém
demonstrando? Esses numeros traduzem a realidade da educacao publica? Esses
alunos conseguirdo concorrer em pé de igualdade com aqueles que tiveram uma
trajetoria escolar regular ou mesmo ainda, com os da iniciativa privada? E precisar
atentar para tais aspectos ou pode-se criar uma falsa ideia de melhoria da educacao,
fazendo com esses sujeitos sejam ainda mais excluidos no futuro. Diante de um
sistema educacional competitivo como o do Brasil, onde a disputa por uma vaga em
universidades, em cursos profissionalizantes, principalmente nas instituicdes publicas;
torna-se cada dia mais acirrada. A educacao brasileira pode estar diante de uma de
suas maiores armadilhas; apresentando nimeros que ndo se traduzem em avangos
concretos.

E preciso, pois, promover discussdes e pensar em propostas de politicas de
efetiva melhoria! Essa discussao deve perpassar por todas as instancias, ouvindo-se
a comunidade escolar, principalmente, aqueles que tém a missdo de ensinar ou
facilitar a aprendizagem; os professores. As politicas educacionais ou programas,
geralmente sdo apresentadas prontas para serem cumpridas, conforme cada filosofia
de quem gesta a educacdo publica ocupando cargos politicos alinhados ao
pensamento de quem lhes chancelam o poder de decisdo. Ainda que tenham uma
equipe pedagdgica para formular ou formatar tais programas, eles serdo guiados por
cunhos ideoldgicos que variam de acordo com quem seja escolhido por meio do voto.
Dessa forma, educacdo estara sempre sujeita as vontades individuais ou de poucas
pessoas que a comanda, excluindo-se muitas vezes os demais atores envolvidos que,
apenas terdo que executar o que lhes forem determinados.

A interferéncia de orgaos internacionais na educacao brasileira teria comecado
mais intensamente de acordo com Santos (2011), a partir da chegada dos militares
ao poder, principalmente com a influéncia dos norte-americanos. Ja a partir da década
de 1970, a resisténcia ao periodo militar passa a ser mais forte, surgindo diversos
orgaos ligados a educacao tanto em seus diversos niveis, chegando a década de 1980
lutando para:
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a) Melhoria da qualidade na educacdo, incluindo-se neste ambito:
preocupagdo com a permanéncia do educando na escola e com a distor¢do
idade-série; merenda escolar, transporte e material didatico, reducdo do
ndmero de alunos nas salas de aula, melhoria nas instalagdes das escolas,
formacdo adequada aos professores; revisdo de métodos; mudangas nos
conteudos dos livros didaticos.

b) Valorizac&o e qualificacdo dos profissionais da educacéo, plano de carreira
nacional.

c) Democratizacdo da gestaol...];

d) Financiamento: defendia-se a ideia de que deveriam existir verbas publicas
exclusivas para a educacao;

e) Ampliacdo da escolaridade obrigatéria abrangendo creche, pré-escola,
primeiro e segundo graus. (SANTOS, 2011, p.6-7).

Compreende-se, portanto, que as conquistas e progressos que ocorreram na
educacao, originaram-se através das diversas organizacées ndo governamentais que
as idealizaram e buscaram meios para implementé-las; principalmente com o inicio
da abertura do regime militar. De acordo com Santos (2011), com a Constituicdo de
1988, essa discussdo amplia-se também as esferas governamentais. Concretizando
assim diversas conquistas de direitos, democratizando e descentralizando as politicas
sociais, “consolidando a responsabilidade social do Estado.” Apesar de tais avancos,
ainda hoje, essa é uma bandeira de luta dos diferentes 6rgaos e pessoas que pensam
a educacéo.

Porém, essa luta esbarra muitas vezes em processos politicos ou burocraticos,
nos dirigentes de entidades governamentais ligadas as questées educacionais que,
nem sempre sao do ramo da educacao, preocupando-se com uma visdo muito mais
econbmica e politiqueira que atendam interesses individuais em detrimento dos
interesses publicos que, incluam aqueles que debatem e sonham de fato com a
melhoria da educacao.

Um dos programas que compdem atualmente as politicas de educacéo no
Brasil € o da implantacéo de escolas de tempo integral. Talvez essas escolas possam
contribuir de forma significativa na melhoria efetiva da educacéo, fazendo com que o
Estado cumpra de fato seu papel nesse seguimento. Libaneo (2016), estabelece
criticas ao formato atual dessas escolas. A primeira seria de um modelo estratégico
usado pelo Estado para solucionar problemas sociais e econémicos alinhando-se a
proposta do Banco Mundial de reducdo da pobreza, voltada também para

empregabilidade, visando prevenir e apaziguar conflitos sociais. A segunda critica: o
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Estado tenta dividir a responsabilidade pela escola publica ao tentar as “organizacdes
da sociedade civil e as comunidades locais (parcerias publico-privadas e voluntariado)
”, além torna-se uma escola que oferece “migalhas de conhecimento”, abandonando
sua misséo pedagogica de formacao critica e contetdos que se tornem significativos.
O terceiro aspecto seria; usar a escola como controle politico e social, adotando o
chamado curriculo de resultados com metas e testes quantificaveis. Adotando um
curriculo escolar fragil e o social. E por fim a quarta critica: o que ele chama de
“transbordamento da escola”, com uma escola voltada para formagao cidada e
compensadora da pobreza, atenuando-se os papéis que o Estado ndo cumpre. Todas
essas consideracoes, foram feitas a luz do documento do MEC, referentes as escolas
integrais.

Ainda de acordo com Libaneo (2016), € necessario que a escola publica seja
democratica e que universalize a cultura escolar, cabendo-lhe transmitir saberes
publicos de valor para o desenvolvimento humano, independendo as circunstancias
ou valores particulares. Devem estar permeadas também nos conteudos; a
diversidade cultural, a coexisténcia das diferencas e interacdo dos sujeitos que
compdem essa diversidade, ao contrario, reduzir-se-ia a qualquer possibilidade de
ascensao dos pobres ao mundo cultural, o desenvolvimento intelectual, deixando de
promover a justica social que poderia vir através do ensino e da educacéo.

O autor traz aqui a reflexdo sobre a importancia de a educacéo ser de fato
integral, ndo apenas no sentido do acolhimento dos educandos, compensando-lhes
de certa forma a exclusédo social, oferecendo-lhes as refeicbes que nao teriam em
casa. Nem tampouco somente apenas servindo de “creches ou abrigos” enquanto os
pais trabalham ou ainda, apenas formadoras para mercado de trabalho atendendo as
exigéncias internacionais para que recebam mais verbas desses organismos.

Mas ha que se considerar que a evolucdo da educacéo brasileira seja lenta!
Primeiro o objetivo foi oferecer vaga a todos, e agora fala-se muito em melhoria da
qualidade. Pensa-se aqui que o caminho seja mesmo o ensino integral para todos e
que o Estado assuma todas as responsabilidades pela educacdo publica, o que de
certa forma ajudaria a suprir a auséncia da familia na escola, pelos diversos motivos
elencados anteriormente. Isso ndo significaria que, sua presenca na vida escolar dos
seus tutelados ndo fosse mais necessaria. Afinal, esse interesse ndo termina na
conclusao do ensino médio. Ao contrario, pensa-se que o conhecimento adquirido na

escola possa possibilitar ao sujeito seguir trilhando o caminho desse mesmo
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conhecimento. Portanto essa parceria demonstra ser sempre de extrema importancia
e pode se refletir no éxito ou no fracasso do alcance concreto da aprendizagem e
consequente do alcance dos mais diversos objetivos.

Quando o tema é educacéo, impressiona o discurso de todos os candidatos
politicos ao executivo nas trés esferas. Todos afirmam com veeméncia que vao
melhorar a mesma e ampliar vertiginosamente o numero de escolas de periodo
integral no Brasil. Mas de acordo com censo escolar de 2019 divulgado pelo INEP,
(BRASIL, 2020), o total de matriculas nas escolas de tempo integral representou
apenas 13,9% do total do nimero de matriculados, que vao desde educacao infantil
até o ensino médio, incluindo-se as redes publica e particular. Sendo que desses,
11,7% sé&o da rede publica. O censo aponta também que em cinco anos 0 numero de
matriculas no ensino integral aumentou em 5,4%. Esses numeros podem traduzir que
a oferta ou a procura aumentou pouco mais de 1% ao ano. NUmeros que, apesar dos
governos propalarem como significativo crescimento, na verdade se traduzem em
pifios quando se pretende que a escola integral seja uma das saidas

Quando se fala em gestdo democrética nas escolas publicas, faz-se necessério
algumas nuances precisam ser pensadas. De acordo Vieitez (2015) no comeco da
década de 1980, formou-se o que se chama de movimento da educacédo (ME) que,
criticava a “situagcdo da educacdo e das escolas”; principalmente a questdo da
burocratizacdo e ndo presenca da democracia, surgindo dessa forma a luta pela
chamada gestdo democrética (GD) nas instituicbes educacionais e integrando-se
também ao movimento operario (MOP). O autor afirma que essa “democracia” pouco
teria desburocratizado a escola. Movimentos esses que tinham em comum a luta
contra as politicas neoliberais e a volta de democracia, inclusive nas escolas.
Entenda-se aqui a gestdo democratica como aquela composta por uma real
participacdo dos cidaddos em varios seguimentos da sociedade; sejam eles atraves
de associagdes, conselhos ou outros que se configuram pela representatividade dos
interesses sociais.

Mas e essa democracia social teria de fato se consolidado como desejava o

ME? Nas palavras de Vieitez, nao:

Num plano mais geral do Estado, podemos observar que a restauracédo da
democracia ndo coibiu o neoliberalismo como esperado, muito ao contrario.
E a postulada democracia social tampouco se realizou. Os mudltiplos
conselhos macroinstitucionais, que deveriam ser meios da participacdo do
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povo, como os conselhos de educacao ou saude, foram tomados pelos donos
do poder de sempre, tornando-se sitios de trafico de influéncia dos
endinheirados ou ndo tém relevancia social. Nessa perspectiva, a gestdo
democréatica da educagdo, se considerado esse ambito das instancias
superiores mais gerais, ndo teve destino diferente! No entanto, como uma
espécie de remanescente das propostas originais, a GD revela-se instituida
nas unidades escolares do ensino basico e talvez na maioria das
universidades estatais. (VIEITEZ, 2015, p. 24).

Além dessa tomada dos conselhos citados pelo autor, a atual conjuntura
politica brasileira, traz um retrocesso também no que se refere a GD. O presidente da
Republica por forca de decreto nomeou uma pessoa de sua preferéncia para reitor da
Universidade Federal do Rio grande do Sul, ndo observando sequer, uma lista triplice
indicada pelas universidades durante a pandemia. A nomeacao se deu no dia 15 de
setembro do ano de 2020. (BRASIL, 2020) Diante de tal ato, percebe-se uma real
ameaca a GD. Embora ela tenha se dado na esfera federal, pode refletir nas demais
esferas para escolha dos gestores das escolas. Sabe-se que tal ato sera objeto de
discusséo e apelacbes a instancias superiores de justica, nesse caso ao STF, que
pode chancelar ou derrubar tais nomeacdes. Mas a atencdo deve se voltar para um
real quadro de possibilidade de retrocesso dessa conquista conseguida as custas de
lutas de organizacdes diversas. O desafio quando se pensa em politicas educacionais
para melhoria da qualidade da educacao é enorme e esta diante de for¢cas que tentam
a todo custo determinar as acdes a serem cumpridas sem dialogo ou escuta dos
atores diversos que a compde.

Segundo Vieitez, as bandeiras de luta do ME, foram:

As bandeiras de luta mais notérias foram: a) a valorizacéo dos profissionais
da educacdo; b) o ensino publico e gratuito de qualidade; b) a gestdo
democrética da educacéo. Das trés interpelagdes, a defesa do ensino estatal,
por sua ressonancia publica, foi a mais enfatizada; de seu lado, a GD da
educacdo incluia a GD das unidades escolares. (VIEITEZ, 2015, p. 23).

Pensar, pois, melhoria na qualidade da educacéo, torna-se muito mais do que
apresentacéo de nimeros escamoteados. E preciso considerar diversos fatores, tais
como: estruturais, humanos, administrativos, autonomia das unidades escolares para
tomada de decisdes que contemplem a realidade local, aumento de investimentos

para manutencao interna das escolas e melhoria da merenda e valorizagdo dos
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profissionais para que possam ter mais tempo de dedicarem-se aos seus estudos,

buscando formacé&o e melhoria de suas metodologias.

2.2.4 Valorizacdao dos profissionais de educacdo — o primeiro passo para a

garantia da qualidade da aprendizagem.

Como ja mencionado ligeiramente nessa pesquisa, a escola ao assumir tantas
incumbéncias principalmente sociais, acaba sobrecarregada e sobrecarregando os
profissionais que nela atuam. S&o muitas as questdes a serem contempladas, isso
evidentemente requer mais tempo por parte dos professores para elaborarem seus
planejamentos e pensar metodologias diferenciadas de acordo com a realidade de
cada turma, a ainda, as necessidades de cada educando.

De acordo com Teodora et al. (2019), a educacdo no Brasil vem sofrendo
constantes mudancas que ocorreram ao longo da histéria e que, as mesmas
aconteceram por normatizacdes em forma de portaria ou decretos, além serem
constituidos entre dois fatores: o desejo de mudanca e a real condicdo para que
ocorressem. Talvez esteja ai uma das grandes probleméticas; as condicdes precisam
ser construidas a partir de uma vontade verdadeira de transformacdo e como ja foi
dito, isso s6 dara quando essa vontade se traduzir no discurso pratico de investimento
substituindo o discurso de gastos.

Ainda segundo os autores, esses fatores trazem angustias diversas aos

docentes e demais envolvidos no ato pedagdgico. Em suas palavras:

N&o desconhecemos que a dindmica da educacédo brasileira esta dominada
por tens@es e incertezas, o que pode ser observado no interior dos espacos
e tempo de formacgéo e de atuagdo profissional, uma vez que muitos dos
formandos do nosso estudo ja atuam em escolas. Ao mesmo tempo em que
se formam, defendendo a incluséo e a universalizacéo da educacéo, parecem
se perguntar: “como fazer isso? ” “Como ensinar e aprender ou aprender e
ensinar? ” “Como lidar com a desigualdade e com a diversidade? ”, entre
outras questfes. (TEODORA, et al., 2019, p. 279).

Um exemplo claro dessa situagdo sao as criancas ou adolescentes que
apresentam os mais diversos niveis de comprometimento intelectual ou as multiplas

deficiéncias. A lei 13.146/2015 determina inclusdo desses sujeitos nas escolas
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regulares. Sem duvida foi um avanco muito grande, mas, também trouxe um novo
desafio aos professores e gestores, que precisam se preparar para recebé-las para
que a essa ndo seja somente fisica/socializadora. Torna-se necessario que as escolas
promovam um ambiente acolhedor e que possa desenvolver suas potencialidades.
Acontece, porém, que por ser uma lei relativamente nova, esse tema pouco esteve
presente nos cursos de licenciatura e consequentemente, ndo preparou os docentes
para lidarem com essa situacao.

Evidentemente, precisa-se investir em formacdo dos profissionais de
educacao! Mas sera que as redes de educacdo tém promovido essas formacfes? E
se promove, isso ocorre dentro do horario de trabalho? Afinal, muitos professores
podem necessitar dobrar ou triplicar sua jornada de trabalho para conseguirem
cumprir com seus compromissos. E ainda necessitam continuar seu trabalho em casa
na elaboracéo e correcdo de suas atividades, planejamento. Sendo assim as horas
atividades que completam a carga horaria do professor ndo seriam suficientes para
gue se pretenda buscar qualquer tipo de qualificacéo.

Faca-se a ressalva de que ndo se culpa a inclusdo pelo atarefamento do
professor, esse é apenas um dos aspectos citados. As exigéncias sdo mudltiplas:
burocratizacdo do trabalho, elaboracdo e execucdo de projetos, o dominio de
tecnologias, além dos ja citados anteriormente. Como pensar entdo em melhoria na

qualidade na educacédo com essa realidade? Segundo Sacristan:

Se ha um consenso indiscutivel hoje é de que a melhoria da qualidade passa
por um professorado de qualidade, devidamente selecionado e motivado
profissionalmente, com condi¢fes de trabalho que Ihes permitam exercer um
ensino que se avalia e se melhora constantemente, em uma pratica colegiada
com seus colegas com apoios materiais e de recursos oportunos.
(SACRISTAN, 1996, p. 67)

Compreende-se, portanto, que um dos aspectos da valorizagdo dos
profissionais de educacéo, é formacdo ou qualificacdo; palavra essa em voga nos
paises que adotam o discurso liberal. A adog¢do da meritocracia se faz fortemente
presente nas falas dos que gerem o Estado e evidentemente, ecoa dentro das politicas
educacionais que se pretende instalar no Brasil. Repousa, pois, ai, as possibilidades
a serem criadas para que ela ocorra. Sobrecarregado de trabalho pago pelo sistema
hora/aula, dificiimente havera chances reais de que ela ocorra fora do seu horario de

trabalho. Ressalte-se ainda que, em muitas situagdes essa “valorizacdo” € proposta
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como forma de bdnus ou gratificacdo, ndo sendo acrescidas no salario real e
conseguentemente ndo incorporadas na aposentadoria, acarretando uma defasagem
em seus vencimentos.

Mas um dos aspectos de maior relevancia para valorizar o profissional, além
dos demais citados, talvez seja mesmo a questdo monetaria. Pagar-lhe um bom
salario para que ele possa vincular-se apenas a uma instituicao, seja no regime de
dedicacao exclusiva ou ndo. Isso facilitaria: desenvolver suas praticas de um modo
mais eficaz, comecgando por um planejamento que realmente contemple as diversas
realidades e potencialidades dos educandos; tempo para aprimora-se através de
formacdo oferecida ou ndo pela instituicdo, levando-o inclusive ao dominio das
tecnologias; correcdes bem feitas através da observacdo fina das atividades
desenvolvidas pelos alunos; que Ihe traga satisfacao e prazer com sua profissao; que
evite o acarretamento de desgaste emocional e doencas fisicas ou mentais;
momentos de lazer e dedicacdo aos entes queridos e por fim refletiria
verdadeiramente na tdo falada melhoria da qualidade da educacéao.

Essa valorizacéo ja prevista na LDB de 1996, s6é deu um passo concreto para
se concretizar com a Lei 11.738 de 2008, instituindo-se o piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério publico da educacéo béasica. Mas isso
também nao foi garantia para que todos fossem contemplados. Muitos estados e
municipios justificam o ndo pagamento por falta de recursos para cumprimento dela.

Embora ela preveja que:

Art. 4° A Unido devera complementar, na forma e no limite do disposto no
inciso VI do caput do art. 60 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais
Transitérias e em regulamento, a integralizacdo de que trata o art. 30 desta
Lei, nos casos em que o ente federativo, a partir da consideracdo dos
recursos constitucionalmente vinculados a educacdo, ndo tenha
disponibilidade orcamentéaria para cumprir o valor fixado. (BRASIL, 2008, p.2)

Apesar desse artigo, aqueles que sao responsaveis pelas politicas
educacionais no Brasil, constantemente tentam lobbys politicos para mudar a forma
de célculo do piso que prevé o aumento do mesmo de acordo com a variagdo do valor
por aluno do FUNDEB. (BRASIL, 2008). Em uma noticia vinculada no Jornal Folha de
Séao Paulo, Saldafia (2020), afirma que o atual presidente declarou pretender mudar
esse calculo para o indice oficial da inflagdo do ano anterior. O que demonstra com

que, ndo exista no momento um desejo de valorizacdo. Ao contrario, sinalizam para
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uma desvalorizacdo latente, afinados com a ideia de que os investimentos em
educacao se traduzem em gastos.

Outra forma de reconhecimento e valorizacdo do professor é a tomada de
consciéncia por parte da comunidade escolar reconhecendo sua importancia e do
papel social desenvolvido pela escola. Para isso € necessaria uma mobilizacdo de
todos os sujeitos envolvidos na escola, refletir essa questdo com os educandos e seus
responsaveis, chamando esses para dentro do ambiente escolar construindo dialogo
e o respeito mutuo, buscando reduzir os conflitos dentro desse ambiente, construindo
projetos onde todos 0s sujeitos estejam de fato envolvidos e sejam coparticipantes da
construcdo de um sistema educacional eficaz em todas as suas demandas,
principalmente, o aspecto da cientificidade.

O ano de 2020, certamente trard uma reflexdo importante sobre essa questao.
No periodo em que as aulas acontecem remotamente devido a pandemia do novo
corona virus, a familia mais do que nunca tem um papel crucial para que seus
tutelados desenvolvam seus estudos; quer seja verificando se 0s mesmos estéo
acessando as aulas e atividades, quer seja no auxilio das mesmas. Muitos pais que
nao tinham habito de participar da vida escolar do filho, agora necessitara estabelecé-
lo ou intensifica-lo para que 0s prejuizos seja 0s menores possiveis. Isso traduz-se
numa boa oportunidade para construcédo de um novo paradigma onde escola e familia
possam se comunicar e auxiliarem-se nessa tarefa.

No ano de 2009, a Fundacdo Itau Social, lancou um programa social
denominado coordenador de pais. Esse projeto tinha como objetivo principal buscar
essa aproximacao da familia com a escola na busca pela melhoria da educacéo, além
de gerar beneficios diversos ao educando. (FUNDACAO ITAU SOCIAL, 2015).
Segunda ela:

O envolvimento da familia como parceira da escola pode fazer toda a
diferenca na vida do estudante. Pesquisas confirmam que esse envolvimento
incentiva uma atitude positiva dos alunos em relacdo a escola e a educacao
de forma mais ampla. As crencas, as atitudes, os valores e as interacdes em
casa, assim como a relagdo entre familia e escola, estdo intimamente
relacionadas ao sucesso dos alunos. E ndo s6 em termos académicos, ou
em relac@o a frequéncia e permanéncia escolar, mas também em outras
dimensfes de seu desenvolvimento — como suas aspira¢des e autoconfianca,
na forma de se relacionar com os outros, sua participa¢do na vida publica e
nas possibilidades de intervengdes locais. Ha evidéncias que mostram esse
impacto positivo ao longo de sua vida escolar, desde a Educacéo Infantil,
passando pelo Ensino Fundamental até a conclusdo do Ensino Médio e
continuidade dos estudos. (FUDANCAO ITAU SOCIAL, 2015, p. 8)
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De que maneira a familia contribuiria:

O acompanhamento pela familia da vida escolar da crianga ou jovem pode
ser feito de diversas formas, e estudos mostram que ha estratégias
aparentemente corriqueiras que podem produzir grandes efeitos. Pode ser o
héabito diario de perguntar com afeto e interesse: “O que vocé aprendeu hoje
na escola?”; ou estabelecer uma rotina diaria de dever de casa, refeigdes,
leitura e horario para dormir. Ha também impacto positivo no desenvolvimento
do estudante quando a familia reconhece e apoia 0s seus talentos e
interesses, mostra interesse nas atividades em que participa, quando
comunica altas expectativas e valoriza a relacéo entre estudo e sucesso na
vida. (FUDANCAO ITAU SOCIAL, 2015, p. 8)

Mas traz como ressalva que, os resultados podem nédo se homogéneos:

Mas se por um lado ha tantas evidéncias sobre o impacto positivo do
envolvimento das familias na vida escolar dos alunos, a experiéncia nos
mostra que nédo € algo ja universal, automatico. Familias com Apresentagéo
Guia de Implantagéo e Monitoramento — Secretaria de Educacdo Programa
Coordenadores de Pais menor escolaridade e/ou em situagdo de maior
vulnerabilidade tendem a se envolver menos na escolaridade dos filhos, por
multiplas razdes econdmicas e sociais. Muitas ndo acreditam no valor do seu
envolvimento, por entenderem que tém pouca influéncia sobre a
aprendizagem das criangas e adolescentes, por terem baixa escolaridade
e/ou porque ndo sabem como participar. As escolas também sdo parte
importante dessa equacdo. Muitas vezes falta a sensibilizacdo para a
importancia do tema; nem sempre contam com profissionais focados ou
estratégias apropriadas para acolher e estimular o dialogo com as familias,
ajudando-as a valorizar seu papel e aprender como apoiar o desenvolvimento
dos filhos. (FUDANCAO ITAU SOCIAL, 2015, p. 9)

Dois dados séo apresentados como resultados desse programa: que de fato, a
aproximacéao da escola com familia traz resultados positivos e contribui para o melhor
desempenho no resultado dos educandos; por outro lado, algo presumivel também se
apresenta; as questdes econémicas e sociais se apresentam como um dos fatores
para o ndo envolvimento direto das familias no processo educacional daqueles pelos
guais sao responsaveis. Ressalte-se que quando se fala em questdes econbmicas e
sécias infere-se que essas questdes influem diretamente na questdo da escolaridade
dessas familias bem como na sua menor participacédo que pode se refletir diretamente
nos resultados. A escola sozinha ndo consegue suprir essa auséncia. Necessita-se,
pois, um esfor¢co conjunto; a comecgar pela efetiva atuagdo do Estado para agir
diretamente nessa questédo, com politicas ou programas que consigam ir além de uma
ajuda financeira irrisoria. E preciso pensar em medidas eficazes de combate & pobreza

e de melhoria na escolaridade das familias, atraindo-as para o ambiente escolar.
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O programa foi implementado com parcerias das redes estaduais de
secretarias de educacédo de: Goias, Para, sdo Paulo e municipios do Rio de Janeiro,
Santos e Salvador, buscando escolas e alunos mais vulneraveis. (FUNDACAO ITAU
SOCIAL, 2015)

Sobre as funcdes a serem desenvolvidas por esse coordenador, o programa

estipulou:

«.Acompanhar as rotinas de entrada, saida e intervalo da escola;

« Atender, de maneira diferenciada, alunos com excesso de faltas ou registros
de indisciplina;

«.Organizar, em conjunto com os professores e o0 gestor pedagdgico,
atividades ou eventos de reconhecimento;

* Identificar jovens liderancgas;

* Auxiliar na organizagao do espago escolar, buscando garantir um ambiente
acolhedor;

* Construir parcerias internas;

» Estabelecer, em parceria com a gestdo pedagdgica, um sistema de
acompanhamento da frequéncia diaria e semanal dos alunos;

* Participar da reunido coletiva de trabalho pedagdgico;

* Auxiliar na organizagao e realizagdo da reunido de pais e responsaveis;

» Desenvolver estratégias e rotinas para organizar e realizar o atendimento
as familias na escola;

* Interagir individualmente com os familiares responsaveis pelos alunos;

* Criar estratégias e canais de comunicagao inovadores;

« Realizar visitas domiciliares;

* Planejar, organizar e realizar atividades informais;

eldentificar e estabelecer aliancas com os familiares mais
ativos/participativos, para estruturar “grupos de familiares”;

« Construir parcerias externas. (FUNDACAO ITAU SOCIAL, 2015, p. 17-18)

Pensar um profissional com dedicacdo exclusiva para tais funcdes, parece ser
uma acéao valiosa. Afinal com tantas demandas internas, as escolas possivelmente
ndo conseguiriam ser efetivas nesse sentindo. Porém, observando-se algumas
dessas atribuicdes elencadas pela fundacéo; percebe-se um dado que sinaliza para a
visdo de pensar a educacao no viés das politicas de cunho capitalista. A busca de
parcerias que, foram criticadas anteriormente, pois, pressupdem uma tentativa de
retirar do Estado algumas obrigacdes que supram as caréncias das escolas; criacao
de programas de atividades de reconhecimento, remetendo a meritocracia que, pode
levar a exclusédo de muitos.

Ressalte-se que o programa foi criado inspirado em paises desenvolvidos e
capitalistas que adotam o liberalismo em suas propostas de governo: Franca,
Inglaterra, Irlanda e Holanda, tendo como referéncia a experiéncias de Nova York.

Mais uma vez evidencia-se a tentativa de importar programas ou modelos de paises
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com realidades econémica, social e politica antagénicos ao do Brasil. (FUNDACAO
ITAU SOCIAL, 2015). Isso n&o significa que a ideia seja ruim, ao contrario; parece
muito interessante e vai de encontro ao que se defende nesse trabalho.

A critica estabelecida aqui, € que a instituicdo que se propde ajudar na busca
da superacdo dos problemas da educacédo brasileira, esteja vinculada a uma das
maiores instituicdes financeiras do pais com uma visdo apenas da produtividade, do
mercado, do lucro e do Estado minimo. Talvez seja uma forma de compensagao por
parte dessas grandes instituicdes ou empresas que conseguem lucros exorbitantes e
ao mesmo tempo o reforco da ideia de evitar que o Estado atenda a todas as
demandas sociais, criando politicas voltadas para elas.

Observando-se outro dado é possivel explicitar melhor esse pensamento. De
acordo com a Fundacao Itau Social (2015), a jornada de trabalho desse profissional
seria de 40h semanais, em escolas que funcionam em trés turnos e que, 0 mesmo
deve fazer-se presente nesses trés turnos, podendo atuar em mais de uma escola, ter
dedicacao integral e horério flexivel com remuneracdo de um salario minimo, auxilio
alimentacao e de transporte. Os recursos poderiam ser de empresas privadas através
de parcerias ou publicos. Com relacdo a sua formacao, ndo fixa uma escolaridade
minima, basta que seja um conhecedor da realidade local e que more proximo a
escola. Confirma-se, pois, a ideia de acumulo de atribuicbes com baixa remuneracao,
evidenciando-se a exploragao do trabalho.

Um dos aspectos citados acima, é da formacdo. Ndo € pretensdo desse
trabalho estigmatizar de forma preconceituosa aqueles que por diversos motivos nédo
possuam niveis de escolaridade mais avancados. Ao contrario, € preciso buscar essas
pessoas e tentar corrigir essa distorcdo causada principalmente, pela excluséo social!
Porém, quando se pensa em alguém para desemprenhar uma funcdo de tanta
relevancia na escola, pensa-se que se faz sim necessario a contratacdo de pessoas
com conhecimento capaz de visualizar e desenvolver pensamento critico diante das
diversas situacdes que podem estar explicitas ou implicitas, se capaz de analisar
essas situacdes, pensar e propor solucdes, ter algum conhecimento sobre o tema
educacéo, dentro outros fatores. Mais uma vez, reforca-se a desvalorizacdo dos
sujeitos que atuam na educacéao.

Em Goias, Estado em que o objeto de pesquisa desse trabalho mais se
aproxima, observando a realidade local, buscou-se também saber dos resultados

desse programa. Na andlise realizada pela Fundacédo Ital Social e Secretaria de
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Estado de Educacédo, Cultura e Esporte de Goias (2016), chegou-se a seguinte

conclusao:

Relacéo familia-aluno-escola

O programa gerou impacto positivo de 3,86% na percepc¢édo dos responsaveis
sobre o acolhimento proporcionado pela escola as familias.

Em uma escala de 0 a 10, a média das escolas nessa subdimenséao passou
de 7,35 para 7,63.

O programa aumentou em 5,6% o incentivo/monitoramento das familias em
relacéo

a rotina de estudo do aluno, na visdo dos estudantes.

Em uma escala de 0 a 4, a média das escolas nessa subdimensédo passou
de 2,59 para 2,67.

Absenteismo discente e abandono escolar

Em média, o programa reduziu em 6,3 p.p. a probabilidade de um aluno
evadir.

A taxa média de abandono nas escolas passou de 10% para 3,7%.

Em média, um aluno passou a faltar 4,5 dias a menos ao ano gragas ao
programa.

Em média, um aluno faltava 30 dias por ano e passou a faltar 25,5 dias.
Desempenho escolar

Nao foram encontrados impactos estatisticamente significantes em
Portugués, nem Matematica.

[...] Esta avaliagdo econdmica investigou a capacidade do programa
Coordenadores de Pais em, no curto prazo, gerar transformagdes positivas
na rede estadual de educacdo de Goias. Foram encontrados resultados
significativos no eixo de aproximagédo familia-aluno-escola, como desejado.
Ha também indicios de que o programa tenha colaborado com a redugéo do
absenteismo e do abandono escolar, resultado surpreendente dado o curto
espaco de tempo entre a implantacdo do programa e a avaliacao.
(FUNDACAO ITAU SOCIAL E SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO,
CULTURA E ESPORTE DE GOIAS, 2016, p.7- 08)

Embora se apresente esses dados e avaliacdo como positivos e significativos,
ele foi capaz de atuar em algumas questdes que nao se refletiram na aprendizagem.
No entanto uma justificativa para tal fato. Dentro de uma analise propositiva, infere-se
algumas questdes? Se esses dados foram colocados como significantes, por que nao
apareceu na aprendizagem? Teriam as escolas sido incapazes de se apropriarem de
tais avangos de forma que contribuissem para aumento da aprendizagem? A
escolaridade do coordenador e a falta de conhecimento sobre educacéo poderia ter
influenciado nessa questdo? Todas as escolas conseguiram alguém que cumprissem
todas as suas atribuicbes com uma remuneracao tao baixa e que atuasse em 0s
turnos com dedicacao integral? Quais foram os critérios adotados para a escolha
desse coordenador? As escolas avaliaram o projeto e todos se envolveram? Embora
o relatério ndo responda a tais perguntas, faz-se necessario pensar elas. Apos o

relatorio final, ndo houve continuidade do programa em Goias.



83

O governo Federal também lancou um programa em 2013 com objetivo de
reforcar a aprendizagem e combater a evasdo. Primeiro chamado de mais educacéo
e de acordo com o art. 59, 8 4° da Resolucédo FNDE n° 17/2017, passou a ser chamado
de novo mais educacao. As verbas repassadas ao programa, teriam como objetivos:
0 ressarcimento das despesas com alimentacdo e transporte dos facilitadores, e
mediadores da aprendizagem e desenvolvimento das atividades, em sistema de
voluntariado; aquisicdo de materiais, contratacdo de servigos, além de serem
destinados recursos também para a alimentagcdo. (BRASIL, 2017)

Notoriamente evidencia-se a percepcdo de desvalorizacdo ndo sO6 dos
profissionais que atuam na educacéo como da propria educacgao. Lancar um programa
com trabalho voluntariado, demonstra mais uma vez a tentativa do Estado de
esquivar-se de suas responsabilidades. Assim, como o programa da Fundacao Itad
Social, 0 objetivo ou a intencdo parece ser boa, porém a forma como se executa
demonstra sim, a visdo economicista dos investimentos. Tentar resolver problemas
tdo graves que se identificam pela ma distribuicAo de renda e consequente
desigualdade social, com uma politica que na visdo governamental se traduz em
gastos e ndo em investimentos, fadara qualquer tentativa ao fracasso.

Nessa proposta o educando frequentaria a escola em um turno e programa
mais educacdo no turno contrario, recebendo inclusive alimentacéo, cujo valor per
capita seria de R$ 1,07. Outro valor que corrobora a firmagéo acima. Nao ha, portanto,
seriedade ou vontade de resolver o problema na educacao no Brasil. Aqueles que
governam municipios, estados e o pais, lancam méo desse discurso, mas se afinam
mesmo com as politicas liberais dos organismos internacionais que regem a economia
mundial. Valorizar a educacgéo antes de tudo, é valorizar os diversos sujeitos que a
integram. E inegavel que houve avancos na oferta de vagas, estruturais, pedagdgicos,

mas ainda insuficientes para se alcancar a sonhada melhoria da educacao brasileira

2.2.5. Um breve relato de politica educacional em Portugal na formacéo de parceria

entre escola e familia

Para finalizar esse trabalho trazer-se-h& aqui uma experiéncia de aproximacao
da escola com a familia que propiciou reais melhorias na educacao em Portugal. Em

sua dissertacdo mestrado, Picanco apresenta uma lei referente aprovada sobre
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administracdo e gestdo escolar que trata do papel dos pais e encarregados de

educacao. De acordo com (Lei n® 30/2002):

No artigo 6.° € mencionado o papel dos pais e encarregados de educacédo4 ,
onde estes tém o direito e dever de: 1- “Aos pais e encarregados de
educacédo incumbe, para além das suas obrigacdes legais, uma especial
responsabilidade, inerente ao seu poder-dever de dirigirem a educacao dos
seus filhos e educandos, no interesse destes, e de promoverem ativamente
o desenvolvimento fisico, intelectual e moral dos mesmos. 2— Nos termos da
responsabilidade referida no nimero anterior, deve cada um dos pais e
encarregados de educacdo, em especial: a) Acompanhar ativamente a vida
escolar do seu educando; b) Promover a articulagdo entre a educacdo na
familia e 0 ensino escolar; c) Diligenciar para que o seu educando beneficie
efetivamente dos seus direitos e cumpra pontualmente os deveres que lhe
incumbem, com destaque para os deveres de assiduidade, de correto
comportamento escolar e de empenho no processo de aprendizagem; d)
Contribuir para a criagéo e execuc¢do do projeto educativo e do regulamento
interno da escola e participar na vida da escola; e€) Cooperar com 0s
professores no desempenho da sua missao pedagdgica, em especial quando
para tal forem solicitados, colaborando no processo de ensino e
aprendizagem dos seus educandos; f) Contribuir para a preservagédo da
disciplina da escola e para a harmonia da comunidade educativa, em especial
guando para tal forem solicitados; g) Contribuir para o correto apuramento
dos factos em processo disciplinar que incida sobre o seu educando e, sendo
aplicada a este medida disciplinar, diligenciar para que a mesma prossiga 0s
objetivos de reforco da sua formacdo civica, do desenvolvimento equilibrado
da sua personalidade da sua capacidade de se relacionar com 0s outros, da
sua plena integragcdo na comunidade educativa e do seu sentido de
responsabilidade; h) Contribuir para a preservacdo da seguranca e
integridade fisica e moral de todos os que participam na vida da escola; i)
Integrar ativamente a comunidade educativa no desempenho das demais
responsabilidades desta, em especial informando-se, sendo informado e
informando sobre todas as matérias relevantes no processo educativo dos
seus educandos; j) Comparecer na escola sempre que julgue necessario e
guando para tal for solicitado; k) Conhecer o regulamento interno da escola e
subscrever, fazendo subscrever igualmente aos seus filhos e educandos,
declaracdo anual de aceitacdo do mesmo e de compromisso ativo quanto ao
seu cumprimento integral”. (PICANCO, 2012, p. 24-25)

Segundo essa mesma autora, o papel dos professores tinha pouca importancia,
e ndo havia cooperacéao eficiente entre pais, alunos e escola. Ainda de acordo com a
autora, com a atualizacdo desse estatuto em 2010, trés itens foram acrescentados:
énfase na autoridade do professor e autonomia das escolas; tanto pais quanto escola
passaram a ter maior responsabilidade no acompanhamento da frequéncia dos
alunos; diferenciacdo exata entre medidas corretivas, preventivas e pedagdgicas;
estabeleceu-se medidas disciplinares. (PICANCO, 2012)

Evidenciando mais uma vez que aqui ndo se pretende importar um modelo

educativo de um pais tao distinto do nosso em varios aspectos. A pretensao é apenas
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de observar e conhecer uma experiéncia que conseguiu melhorar o didlogo entre
escola e familia, com a intervencao do Estado, logicamente.

Para Picanco: “A importancia da participagao dos pais na vida escolar dos filhos
tem apresentado um papel importante no desempenho escolar. O dialogo entre a
familia e a escola, tende a colaborar para um equilibrio no desempenho escolar.”
PICANCO, 2012, p. 41)

Seguindo o raciocinio da autora, ela ressalta que:

[...]. Os pais tém um papel muito importante no apoio ao processo educativo,
realizado em casa. Este conceito significa ndo sé o envolvimento direto dos
pais no ensino da leitura e da escrita, mas também na fixagdo de rotinas de
estudo. Habitos de trabalho, atitudes favoraveis a aprendizagem e criagéo de
um ambiente favoravel ao estudo e & curiosidade intelectual. (PICANCO,
2012, p. 45).

N&o se pode esquecer que essa € uma busca pela educacao ideal: Estado,
escola e familia atuando conjuntamente, para que se alcance bons resultados. Porém,
quando se pensa na realidade brasileira é preciso trazer a luz o quanto o pais é
desigual e consequentemente essa desigualdade traz consigo a baixa instrucdo do
saber, o que pesa significativamente para se pensar na implantacdo de uma ideia
parecida, porém a inviabiliza. Necessitar-se-ia antes, educar os pais, envolvendo-os
no ambiente escolar, fazendo-os compreender sua relevante importancia no processo
e podendo contribuir de formas diversas, além evidentemente de um Estado
realmente preocupado com educacdo. Talvez o que seja necessario e falte nas
comunidades escolares seja criar cultura de educacdo, onde todos sejam agentes
atuantes e transformadores.

Ainda que as realidades entre os dois paises sejam dispares, a escola
observada pela pesquisadora, esta situada numa regiao pobre de Portugal, havendo
muita diferenca entre os educandos e tinha como desafio, incluir os menos favorecidos
econdmica e socialmente. Um dos caminhos trilhados pela escola, foi a efetivacao de
um conselho onde todos discutiam os problemas e apontavam possiveis solugdes;
constitui-se também o Centro de Apoio Familiar e Aconselhamento Parental; foi criado
o diretor de turma, responsavel especificamente por acompanhar uma turma
observando e atuando em todos os problemas dela. (PICANCO, 2012).

N&o sendo pretenséo aprofundar desse estudo esmiucar o trabalho de Picanco

(2012), finalizar-se esse item com alguns pontos conclusivos de sua pesquisa.
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Segundo a mesma, o interesse pelas atividades da escola e de toda a comunidade
escolar subiu consideravelmente gerando maior interacdo com todos; os diretores de
turmas mostram fundamental importancia, promovendo unido entre escola e familia
retirando de ambas o melhor que podem oferecer; ainda ha resisténcia no
envolvimento pedagdgico por parte dos pais, além da resisténcia de alguns
professores.

Picanco traz ainda, uma proposta de acado para melhorar essa relagéo e
consequentemente os resultados: Criar uma escola de pais abordando diversos temas
a serem definidos ao final de cada sessdo podendo se estender a outras escolas;
horérios de reunido contemplando a disponibilidade dos pais, principalmente no final
do expediente de trabalho; disponibilizar diversos canais de comunicacédo entre familia
e escola; envolver pais e todos responsaveis da educacdo no desenvolvimento de
atividades a serem realizadas em casa, construindo uma alian¢ca nessa questao.
(PICANCO, 2012).

Ainda que muitas dessas estratégias sejam tentadas nas escolas publicas do
Brasil, ressalta-se a existéncia de algumas dificuldades em suas execug¢des. Um bom
exemplo é o fato de o Brasil ndo ter uma lei de especifica, aprovada e sancionada
sobre a dispensa dos responsaveis dos educandos para comparecerem em
convocacdes ou reunides promovidas nas escolas. De Acordo com o Senado Federal,

tramita uma no Congresso o Projeto de Lei n° 4138, de 2019 que:

Estabelece a obrigagdo de o0s pais ou responsaveis comparecerem as
escolas de seus filhos para acompanhamento do processo educativo. Cria
mecanismos para facilitar e incentivar o comparecimento periodico (pelo
menos uma vez a cada bimestre letivo) dos pais ou responsaveis a escola, a
fim de acompanhar o desempenho de seus filhos e engaja-los no processo
educativo. Cria san¢Bes no caso de descumprimento da obrigacdo. (BRASIL,
2019)

N&o se pode negar que serd um avango no tocante a legislacdo para a
educacdo. Porém é preciso avancar para além da obrigatoriedade, tornando-se um
direito, criando-se consciéncia da importancia dessa aproximacdo para o bem do
educando; buscando conjuntamente alternativas que propiciem a efetiva melhoria da
educacéo, oportunizando que escola e responsaveis se conhegam, estabelecendo um
constante dialogo. Mais importante do que a criacao de leis, é a unidao entre todos;

Estado, escola e familia construindo uma consciéncia de seus papéis na busca da
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Equidade na educacédo. Nao é possivel mais que a escola esteja isolada nessa tao
importante missdo. Somente através da pareceria e do compromisso dessas trés
instancias poder-se-a melhorar a educacgéo.

A discussdo em torno da melhoria da educacédo perpassa pela organizacdo e
conscientizacdo da sociedade como um todo. As escolas precisam de bons recursos para
gue seus profissionais possam planejar aulas diversificadas e para isso; necessita também
que as verbas cheguem nas instituicbes escolares no inicio do ano letivo e que custo por
aluno seja aumentado, incluindo-se o da merenda, pois muitos desses educandos
encontram nela a sua Unica refeicao diaria.

O Estado deve colocar em acéo o Plano Nacional de Educacéo, onde muitas dessas
discussfOes estdo postas e apontam tais caminhos e outros como o da melhoria substancial
do salario daqueles que dedicam seu tempo ao oficio de facilitar a aprendizagem dos
estudantes; para que possam diminuir sua jornada de trabalho estendida a mais de um
periodo por dia e assim ter real possibilidade de oferecer aulas ricas e diversas, além pensar

nas necessidades de cada estudante.
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3 MARCO METODOLOGICO

A Pesquisa vigente foi realizada na cidade de Goiania - Go, com professores e
pais de alunos na Rede Municipal de Ensino de Goiania — Go. Buscou analisar como
a presenca da familia pode contribuir no processo da aprendizagem e debater a
responsabilidade do Estado e da escola enquanto mediadores para a construcao

desse dialogo.

3.1 Delineamento da Pesquisa

A Pesquisa delineou-se por algumas etapas metodoldgicas relevantes e que

levou a um maior entendimento do fendmeno estudado:

» 1) Andlise do Projeto de Pesquisa;

A\ 4

2) Levantamento Bibliografico acerca do fenbmeno da pesquisa;

» 3) Leitura e Releitura da fundamentacdo tedrica como base de construcdo
tedrica, visando maior entendimento do objeto de estudo;

» 4) Participacao dos sujeitos da pesquisa por meio da aplicacao das questodes;

» 5) Andlise e Discussao dos Dados da Pesquisa

3.2 Metodologia e Método

A pesquisa teve como procedimentos metodolégicos; o levantamento
bibliografico que o tema exigia, para que as discussdes pudessem ser embasadas a
luz de teorias e apontamentos sobre o tema e a pesquisa de campo para efeito
comparatério e conclusivo que pudesse corroborar ou refutar a hipétese levantada.
Optou-se pela aplicacéo de questionarios junto a professores e pais/responsaveis dos
alunos da Rede Municipal de Ensino de Goiania — Go.

Segundo Marconi e Lakatos:

Pesquisa de Campo Pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo de
conseguir informacgdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o
gual se procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar,
ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles.

[...]. Ela servir4, como primeiro passo, para se saber em que estado se
encontra atualmente o problema, que trabalhos ja foram realizados a respeito
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e quais sao as opinides reinantes sobre o assunto. Como segundo passo,
permitird que se estabeleca um modelo tedrico inicial de referéncia, da
mesma forma que auxiliard na determinacéo das variaveis e elaboracao do
plano geral da pesquisa. Em segundo lugar, de acordo com a natureza da
pesquisa, deve-se determinar as técnicas que serdo empregadas na coleta
de dados e na determinacdo da amostra, que devera ser representativa e
suficiente para apoiar as conclusdes. [...] (MORCONI & LAKATOS, 2003, p.
186).

Esse estudo de campo deu-se através da pesquisa mista, utilizando-se os
métodos quantitativo e qualitativo buscando-se atingir os responsaveis dos
matriculados na Escola pesquisada através da aplicacéo direta de questionarios com
uma linguagem mais simples. Foram-lhes apresentadas questdes fechadas em que
analisavam sua relacdo com o ambiente escolar ao qual pertencem seus tutelados e
sua participacdo na vida escolar deles. Ja aos docentes, coordenadores e direcédo
foram direcionadas perguntas opinativas em que puderam falar sobre sua visdo da
educacao publica brasileira numa visdo macro, adentrando ao ambiente escolar ao
qual eles estéo inseridos. Eles também opinaram sobre a relagdo familia/escola o que
subsidiou o confronto de dados e visbes sobre o tema proposto. Assim foi possivel
estabelecer o dialogo com esses dados e com a opinido desses agentes envolvidos
no objeto da pesquisa.

De acordo com Galvao, Pluye e Ricarte:

Pesquisas com métodos qualitativos fornecem descri¢cdes detalhadas de
fendmenos complexos, incluindo seus aspectos contextuais, ou focam em
andlises aprofundadas envolvendo poucos individuos. Desse modo, seus
resultados ndo sdo generalizaveis. Ja, as pesquisas com métodos
guantitativos costumam examinar a associacao entre variaveis que podem
ser generalizadas para uma populacdo por meio de inferéncias estatisticas
[...]-

[...] O componente qualitativo de um método misto pode ser usado, por
exemplo, para se conhecer ou compreender o0s aspectos culturais,
econdmicos, organizacionais, politicos e sociais de um fendémeno ou
problema, bem como para descobrir possiveis variaveis que interferem em
alguns contextos e ndo em outros. Por sua vez, o componente de carater
guantitativo pode medir as associacdes entre diferentes fatores e a magnitude
de seus efeitos ou implicagdes. (GALVAO, PLUYE e RICARTE, 2018, pp. 8
e9).

Estabeleceu-se, portanto, o0 método misto pois, a pesquisa vislumbra a
compreensao dos sistemas educacionais publicos brasileiros como algo complexo

trazendo em si varios aspectos a serem considerados. Houve, portanto, a

necessidade dar voz aos atores envolvidos nesse processo; familia e profissionais da
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educacao, assim como também se julgou necessario traduzir algumas respostas em
nameros para analise buscando causa, efeito e meios de resolucéo.

3.3 Periodo da Pesquisa

A construcdo da dissertacdo comecou no més de marco de 2020, em pleno
contexto da pandemia do Covid 19, e que dificultou algumas etapas da pesquisa,
mesmo assim, foi possivel continuar sua redagéo, as entrevistas online até sua analise

final que acorreu em janeiro de 2021.

3.4 Objeto de Estudo

O Objeto de Estudo ou o fenbmeno da pesquisa buscou refletir sobre a
importancia da relacdo entre Escola e Familia como parceria necessaria para a
melhoria da aprendizagem dos alunos na Rede Municipal de Ensino de Goiania — GO.
Entdo a pesquisa efetivou-se através de questionamentos feitos tanto a Escola,
professores, pais ou responsaveis acerca das suas responsabilidades no processo

educativo do estudante/filho.

3.5 Estratégias Metodolégicas

Para a realizacdo da pesquisa de campo, 30 professores da Rede Municipal de
Educacdo de Goiania, responderam a um questionario aplicado junto aos mesmos
com perguntas abertas. Eles discorreram sobre sua visdo em relagdo a educacao
publica brasileira; em especifico como viam esse tema dentro da sua unidade
educacional, da relacdo familia/escola e como esse fato pode implicar sobre a
aprendizagem das criancas e adolescentes. Também 30 pais e ou responsaveis
responderam outro questionario com perguntas fechadas falando sobre sua relagéao

com a Escola.

3.6 Populacao

A Populacdo da Pesquisa se restringiu aos professores e aos pais ou

responsaveis. Os profissionais no turno matutino que atende estudantes do 4° ao 9°
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anos e vespertino com criancas da primeira fase do ensino fundamental a partir de
guatro anos de idade, alfabetizacéo, primeiro, segundo e terceiro anos.

Trinta pais ou responsaveis também responderam a um questionério com
guestdes fechadas, falando da sua relagdo com o ambiente escolar de seus tutelados.
Além disso, foi feito um levantamento de dados sobre reunides escolares, entrega de
notas e fichas descritivas para verificacdo do percentual de comparecimento dos

responsaveis para que se pudesse confrontar dados e falas.

3.7 Universo e Amostras

O Universo da Pesquisa tem como caracteristica uma area determinada ou
mesmo o publico-alvo, mostrando assim, o0 numero de seres inanimados ou animados,
que participam da pesquisa. Isso € bem claro na afirmacédo de Marconi e Lakatos
(2003) que o universo ou populacdo é o conjunto de seres animados ou inanimados
que apresentam pelo menos uma caracteristica em comum.

Na Pesquisa vigente, o publico-alvo sdo os professores e 0s pais ou 0S
responsaveis pelos estudantes na Rede Municipal de Ensino de Goiania — GO,
dividindo assim a amostra da pesquisa: de 30 professores, 30 pais, em 5 escolas.
Neste contexto, a amostra € especificar o publico a ser pesquisado, como salienta Gil
(1999, p. 100), “a amostra € um subconjunto da populagéo, por meio do qual se

estabelece ou se estimar as caracteristicas dessa populagao”.

3.8 Tipo de Investigacéo

3.8.1 Quanto a Natureza da Pesquisa

A dissertacao presente se direcionou por uma pesquisa aplicada, como forma
de gerar conhecimentos, saberes para aplicar na pratica, dirigidos a solugdo do
problema da pesquisa. Diante disso, Gil (2019) esclarece que a pesquisa aplicada
abrange estudos elaborados com a finalidade de resolver problemas identificados no
ambito das sociedades em que os pesquisadores vivem.

Dessa forma, a pesquisa aplicada contribui para solugcdo de problemas,

podendo ampliar conhecimentos cientificos, aparecendo novas questdes para serem
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analisadas, refletidas, colaborando na maior proximidade com o objeto de pesquisa,

ajudando na resolucdo de um problema especifico.

3.8.2 Quanto ao Problema da Pesquisa

De acordo com o problema da pesquisa, optou por uma abordagem mista, ou
seja, utilizando-se os métodos quantitativo e qualitativo, chamado de quali-quanti,
visando primeiro identificar o fendmeno da pesquisa, e segundo colher informacdes
para mensurar os dados estatisticos para melhor compreender o tema em questao.

Para Knechtel (2014, p. 106) a pesquisa quali-quantitativa “interpreta as
informacdes quantitativas por meio de simbolos numéricos e os dados qualitativos
mediante a observacéo, a interacao participativa e a interpretacdo do discurso dos
sujeitos (semantica)”. As duas abordagens quali-quantitativa podem se completar e
contribuir na interpretacdo dos dados, ampliando o entendimento e a solucdo do

problema especifico da pesquisa.

3.8.3 Quanto aos Objetivos da Pesquisa

Esta pesquisa pautou-se quanto aos objetivos, por uma abordagem
exploratoria, onde proporcionou maior proximidade com o problema da pesquisa,
para torna-lo mais explicito para definir hipoteses. A pesquisa tem um carater ,
relacionando variaveis sobre a importancia da relacdo familia e escola no
processo de aprendizagem dos alunos na Rede Municipal de Ensino de Goiania.

A pesquisa descritiva é entendida segundo Prodanov e Freiras (2013), a
€ um conjunto com a exploratéria, muito utilizadas por pesquisadores cuja
preocupacao volta-se a atuagao pratica, podem contribuir para uma nova visao do
problema.

Para Correa e Costa (2012, p. 12) a Pesquisa Exploratoria configura-se como
fase preliminar do trabalho cientifico, visar explorar mais informacfes do assunto
estudado, delimitar o tema que sera pesquisado, definir os objetivos, formular ou ndo
hipéteses, ou descobrir um novo tipo de enfoque para o assunto investigado.

Também Gil (2010, p. 41) diz que o objetivo da pesquisa exploratoria é:



93

Proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém
como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicbes. Seu planejamento €, portanto, bastante flexivel, de modo que
possibilite a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato
estudado. Na maioria dos casos, essas pesquisas envolvem: (a)
levantamento bibliografico;(b) entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) analise de exemplos
gue estimulem a compreensao.

Sendo assim, a abordagem exploratéria contribui uma maior familiaridade ou
aproximacédo do fendmeno em questédo, tornando claro tanto o problema da pesquisa
quanto as possiveis hipotese (s) levantadas, com o intuito de respondé-la ou

soluciona-la.

3.8.4 Quanto aos Procedimentos Técnicos

A Dissertacao quanto aos procedimentos técnicos utilizou a priori a abordagem
bibliografica com a intencdo de fundamentar a pesquisa a partir de tedricos e
especialistas no tema estudado. A pesquisa bibliografica contribuiu na fundamentacao
por exemplo da evolucéo conceitual e historica da familia no mundo e no Brasil, e da
importancia da relacao da escola e familia. Utilizou também uma pesquisa de campo,
favorecendo a construcdo da coleta de dados, tornando o objeto de pesquisa mais
compreendido.

Cervo, apresenta a pesquisa bibliografica como um meio de formacéo por
exceléncia e procedimento basico para os estudos monogréficos, destinado a busca

do dominio do “estado da arte” sobre determinado tema. Acrescenta que:

[...] constitui pesquisa propriamente dita na area das ciéncias humanas.
Como resumo de assunto, constitui o primeiro passo de qualquer pesquisa
cientifica. Os alunos de todos os niveis académicos devem, portanto, ser
iniciados nos métodos e nas técnicas da pesquisa bibliografica (CERVO,
2011, p.61).

Outra definicdo € de Marconi e Lakatos (2010, p.142) ao defini a pesquisa
bibliografica como “[...] um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados,
revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes

relacionados ao tema”.
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Ja o estudo de campo na viséo de Gil (2019) procura através de técnicas como

entrevistas, questionarios e outros, investigar a realidade de determinado grupo de

acordo com o problema e os objetivos estabelecidos. O estudo de campo observa um

local determinado ou mesmo uma situagdo concreta, buscando solu¢des para o

problema especifico.

3.8.5 Hipoteses e/ou variaveis

Se a educacao passar a ser vista sob a 6tica de investimento com politicas

educacionais efetivas e participativas e que, possibilitem maior aproximacéo entre

escola, sociedade e familia, podera haver efetiva melhoria na aprendizagem dos

estudantes na Rede Municipal de Ensino de Goiania — GO.

1)

2)

3)

4)

» Variaveis

Familia - Foi trabalhado a evolucdo do conceito de familia na historia, no
contexto mundial e no Brasil, salientando as diversas configuracfes familiares
e suas funcdes especificas diante dos filhos como bioldgicas, transmissora de

valores, de controle social e de educadora.

Escola — Foi destacado a funcdo da escola como responsavel pela educacéao
formal, pelo lugar da producao do conhecimento e como aliada da familia para

promover o processo de aprendizagem dos alunos/filhos.

Contexto Social e Econdbmico das Familias pesquisadas - As Familias
vivem em um contexto de vulnerabilidade social, poucas condicdes
econdbmicas, muitos pais/mées ou responsaveis desempregados, familias
desajustadas, e por falta de oportunidades muitos entram na vida do alcoolismo
e drogas em geral.

Contexto que as Escolas da Pesquisa estdo inseridas — as escolas
localizam nas periferias, com poucos recursos financeiros, fisica e humana. Na
composi¢cdo ha muita falta de professores na Rede Municipal de Ensino de
Goiania - GO, de modo especial, professores de Lingua Portuguesa e

Matematica. Na estrutura fisica, até existem laboratérios de informéatica, mas
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poucos funcionam devido o nimero insuficiente de computadores ou eles nao
funcionarem. Outra questao primordial sdo os baixos salarios dos professores

e que desestimula na execucédo de suas atividades.

3.8.6 Técnica

Para maior compreensdo do objeto de estudo, optou-se por aplicacdo de
questionarios para os 30 professores das 5 escolas da Rede Municipal de Ensino de
Goiania — GO, e aos 30 pais, responsaveis. Foram elaboradas questdes abertas para
gue os professores e pais colaborassem sobre a importancia efetiva na relacao escola
e familia como contributo no processo de aprendizagem dos alunos/filhos.

De acordo com Lakatos e Marconi (2001) as técnicas de coleta de dados sao
um conjunto de regras ou processos utilizados por uma ciéncia, ou seja, corresponde

a parte pratica da coleta de dados.
3.8.7 Plano de Tabulacéo e Analise
Os resultados da dissertacdo foram tabulados pelo Programa Microsoft Excel a

partir dos graficos e os quadros das entrevistas, contribuindo na inter-relacdo das

variaveis.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Serdo aqui apresentadas as questdes e as respostas, sendo que cada linha da

tabela equivale a uma resposta para a pergunta. Das questbes aplicadas aos 30

professores foram escolhidas 10 respostas, pois muitas respostas eram semelhantes

ou se repetiam.

1. Qual a sua

ercepcédo sobre a educacéo publica brasileira (estrutura e qualidade)?

Resposta 1

Uma educacéo que nao sofreu grandes transformacdes necessarias ao longo da sua
historia no Brasil. Estruturas precarias, adaptadas e muitas improvisadas.

Resposta 2

Faltam investimentos concretos em infraestrutura, investimento em pessoal,
qualificacdo dos docentes e aplicagcdo de tecnologias na educacéo.

Resposta 3

A qualidade na perspectiva do corpo docente é muito boa, profissionais muito
capacitados, a estrutura € precaria, tem melhorado fisicamente, mas ainda sim deixa
a desejar se formos pensar na importancia da educac@o para uma sociedade. A
quantidade de profissionais disponiveis € muito pouca e isso deprecia o trabalho
docente.

Resposta 4

A educacéo publica brasileira teve a sua rede ampliada, mas a sua estrutura fisica e
operacional requer maiores investimentos. Tal situacéo deixa regular a qualidade e
0 atendimento a comunidade.

Resposta 5

Estruturalmente boa, a qualidade deixa a desejar quando os professores necessitam
nivelar a turma de acordo com os alunos. Infelizmente, ndo se consegue aprofundar
em conteudos visto que o nivel dos alunos esta sempre abaixo do esperado e o fator
" nota" é ainda muito cobrado do professor. Temos professores capacitados mas
alunos em sua maioria desinteressados.

Reposta 6

Vejo a educacao publica precéria e pensada para ser precéria

Reposta 7

Temos vivenciado muitos problemas na educacdo publica brasileira e resultados
negativos, exemplo disso sdo os educandos que se encontram no Ensino
Fundamental Anos Finais e ndo dominam habilidade de ler e escrever. Esse fato se
da tendo em vista os baixos salarios dos profissionais da educacao, professores
desmotivados e sobrecarregados, estruturas inadequadas, déficit de profissionais e
a falta de participacao, interesse e comprometimento dos educandos e da familia. E
o principal é a falta de direcionamento dos recursos financeiros e implantacdo de
medidas politicas a longo prazo.

Resposta 8

Estrutura bem precaria, o que interfere na qualidade do ensino. Mesmo o0s
professores tentando fazer o melhor, a falta de estrutura atrapalha.

Resposta 9

Estrutura regular e de baixa qualidade

Resposta 10

Percebo que muitas escolas publicas ndo possuem estrutura necessaria (salas de
aula, quadro, internet de qualidade para o planejamento dos professores) para
oferecer um ensino de qualidade.

Tendo-se em vista que os professores que responderam ao questionario atuam

h& muito tempo na educacdo publica com passagens em mais de uma escola,

percebeu-se uma unanimidade em afirmar que, os investimentos ainda sdo pequenos

nas questdes estruturais o que reflete diretamente nas condi¢cdes de trabalho dos

profissionais e influenciado na qualidade da educacao oferecida, acarretando também

em déficit na aprendizagem e atendimento a comunidade escolar como um todo.
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Aponta-se também para a sobrecarga de professores e o desnivelamento de
aprendizagem dos estudantes, além de politicas educacionais voltadas para
apresentacao de numeros, com profissionais desmotivados e sobrecarregados. Outro
dado que seréd tratado na questdo trés, foi antecipado por um dos profissionais; o
isolamento da escola sem maior comprometimento de educandos e da familia, o que
perpetua o quadro de baixo nivel na qualidade do ensino e da aprendizagem.

Para que esse quadro seja modificado, compreende-se a necessidade de um
esforco entre todos. Porém, € preciso ter clareza sobre qual modelo educacional
pretende-se adotar.

Na perspectiva de Libaneo (2016), esse dilema esta diretamente atrelado a
praticas que contemplam os interesses de grupos e a submissdo aos mesmos;
podendo esses grupos serem de ordem nacional ou internacional. Os debates entre
tedricos que tratam sobre o tema, pensando em quais objetivos a escola deve seguir,
bem como como ela deve ser organizada e gerida, além de como ela devera conduzir

0 processo de ensino-aprendizagem.

2. Como vocé enxerga as politicas educacionais adotadas na rede publica?

Resposta 1l | As politicas sdo impostas atendendo interesses que ndo sdo da necessidade, nem
dos alunos e nem dos professores.
As politicas educacionais da rede publica seriam mais efetivas se houvessem
investimentos em outras areas da sociedade que afetam a educacgdo. A educacao
Resposta 2 | ndo preza pela qualidade e sim pela quantidade, o que importa realmente sdo os
indices de "desenvolvimento da educacdo."
As politicas oriundas do governo federal sdo muito distantes da realidade e procuram
mais quantificar do que investir. Percebo através dos programas ditos como
investimentos que sdo programas com alto valor investido e baixos recursos
Resposta 3 | disponiveis para as escolas. E que sdo apenas paliativos diante dos problemas
existentes em seu cerne. As politicas municipais se aproximam mais da realidade,
mas ainda sim estéo longe de ser uma resolucéo para a raiz do problema.
Infelizmente as politicas educacionais sao iniciadas e interrompidas ou alteradas
Resposta 4 | sempre que um novo governo assume apos as elei¢cdes. A educacgdo ndo deveria
seguir plataformas eleitorais, mas o processo de ensino-aprendizagem.
Resposta 5 | N&o funcionam.

Reposta 6 Séo elaboradas a partir de prioridades equivocadas
Em relacado a Inclusédo temos notado grandes avangos, no que diz respeito a projetos
e programas educacionais muitos tem contribuido para a melhoria do ensino, no
Reposta 7 entanto em relagéo a estrutura fisica muitas instituicbes precisam se adequar para
que funcione.
Resposta 8 | Sdo pouco eficazes pois quem esté efetivamente em sala de aula ndo € ouvido pelo
poder publico.

Resposta 9 | Insatisfatorias
Resposta 10 | As politicas educacionais ndo sdo efetivas na prética.

Com relagéo as politicas educacionais, notou-se uma descrenca em relacéo a

forma como séo elaboradas, sem que se oportunize aos protagonistas participarem
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na elaboracdo das propostas, sem ouvir as experiéncias vivenciadas e sem que se
considere as diversas realidades sociais, culturais e estruturais. Seriam, portanto,
inadequadas e pouco eficazes de acordo com a respostas coletadas.

Outra critica esta relacionada as escolhas voltadas para as politicas que
contemplem os interesses do capital, priorizando os aspectos quantificadores em
detrimento da qualidade, apresentando dados de resultados que camuflam o real
desenvolvimento do educando. Isso pode se dar através da promog¢do quase que
automatica as demais etapas da vida escolar, sem de fato focar na aprendizagem. A
educacado passa a ser cada vez mais utilizada para palanques politicos, onde o que
importa sdo dados estatisticos apresentados através de numeros alcancados, sem,
porém, discutir como se chegou a tais resultados.

Segundo Bourdieu:

A medida que evolui, a organizacdo econdmica tende a se impor como um
sistema quase autbnomo que espera e exige do individuo um certo tipo de
pratica e de disposi¢des econdémicas: adquirido e assimilado insensivelmente
através da educacéo implicita ou explicita, o espirito de célculo e de previsdo
tende deste modo a aparecer como incontestavel porque a “racionalizagao” é
a atmosfera da qual se alimenta. (BOURDIEU, 1979, p. 15)

Seria, pois, de suma importancia pensar que essa melhoria precisa superar tal
visdo. Ela deve ir além, pensar a formacdo total do ser, sem priva-lo de
conhecimentos diversos; como o cultural e o social possibilitando-lhe inclusive
visualizar-se dentro desse sistema e posicionar-se criticamente em relagcdo ao
mesmo. Portanto, ndo h4 como mensura-la penas por nimeros obtidos através da
objetividade da linguagem matematica ou da escrita. Os aspectos subjetivos também
precisam ser contemplados nos modelos de avalicbes externas que pretendem
quantificar a aprendizagem. Numeros esses que segundo Libaneo (2016), podem ser
atingidos através do treinamento, ou seja, da mecanizagéo do educando para realizar
tais avaliagcbes, o que néo se traduziria de fato em avango na educacéo.

O acesso e a permanéncia na escola também precisam ser garantidos, uma
vez que podem ajudar a diminuir a excluséo social, dentro desse sistema econdémico

e politico sob o qual a maioria dos paises se encontram.
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3. Como é arelacédo familia/lescola na sua unidade escolar e como ela poderia ser fortalecida?
Resposta 1 Quase ndo existe essa relacdo, os pais ha maioria vao a escola para reclamar,
guando séo convocados e para fazer matricula. Muitas vezes terceirizam para avos.
Os pais/responsaveis comparecem mais a escola somente quando sdo convocados
e, as vezes, nem assim. Boa parte daqueles ndo tém a devida consciéncia de seu
Resposta 2 papel e ndo interagem com a escola, algo que seria sumariamente indispensavel
para o fortalecimento dessa relacao.

Ao longo dos anos temos tentado essa aproximacdo. Numericamente tem
Resposta 3 aumentado, mas ainda sim existem muitas familias que ndo sdo presentes na vida
escolar dos filhos e em relacdo a escola e suas demandas.

Em nossa escola a relacéo ainda néo é tdo proxima como deveria para fortalecer o
processo educativo. Acredito que essa parceria deve ser desenvolvida a partir de
Resposta 4 propostas coletivamente construidas (o grupo diretivo poderia articular esses
encontros pedagégicos com a comunidade).

Resposta 5 Fraca, 0s pais e responsaveis participam pouco.

Resposta 6 E aparentemente esvaziada, a merecer das indisposicoes.

Na escola nos ultimos anos temos vivenciado um afastamento da familia, mesmo
Resposta 7 desenvolvendo estratégias de aproximacédo, os resultados ndo foram satisfatérios.
Percebemos que hé falta de comprometimento e interesse.

Resposta 8 E uma relagéo fraca, seria melhor se houvesse maior interesse das familias em
participar da vida escolar dos alunos.

Resposta 9 A relacdo acontece regularmente, mas poderia melhorar na presenga da familia na
escola.

Resposta 10 | Muitas familias veem a escola apenas como um "depésito” de alunos(as). Nao
acompanham o processo de ensino aprendizagem dos filhos e filhas. Acredito que a
relagéo familia/escola poderia ser fortalecida com mais momentos de dialogo sobre
a importancia da escola e da educacéo.

Ao observar as respostas, nota-se um dado preocupante que, seria 0
distanciamento da familia do processo escolar dos seus tutelados. A visao é de que
ela ndo se preocuparia em se integrar ao ambiente educativo ao qual os estudantes
estdo matriculados, o que poderia se traduzir em alguns casos em desinteresse.
Parecem sentir-se desobrigados de tal acompanhamento, creditando somente a
escola a missdo de educar. Porém ha que se considerar que outros fatores podem
contribuir para que ocorra tal distanciamento.

Sobre a parceria familia/escola e de acordo com Picanco (2012), o
envolvimento da familia no processo educacional € um dos temas mais relevantes da
atualidade, pois se os educandos forem bem orientados pelos seus familiares, terao
muito mais oportunidades de se desenvolverem emocional e profissionalmente. Mas
nem todas as familias conseguem isso sem o auxilio dos professores. Cabe a escola
criar possibilidades para essa relacdo; o que produzird um ambiente mais propicio de
aprendizagem, firmando acordos e compromissos no sentido de que o educando crie

rotinas que facilitem o seu processo em casa e na escola.
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4. Na sua opinido, a aproximacdo familia/escola pode contribuir para a melhoria da
aprendizagem? Como?

Resposta 1

O acompanhamento familiar pode mudar significativamente a organizacdo, o
comportamento e a melhoria na aprendizagem, com menores dificuldades para
conseguir ascensdo social. Deveriam fiscalizar melhor a participacdo dos
responsaveis na vida escolar do educando, pois se houvesse leis mais rigorosas
para obrigar as familias terem tempo para visitar a escola e acompanhar o
funcionamento da escola e a participagdo mais efetiva em todo processo de
ensino/aprendizagem. Um exemplo seria melhorar os rendimentos e ser bonificado
com a participacdo na vida escolar.

Resposta 2

Pode contribuir sim, na medida que os pais tiverem a devida ciéncia que a escola é
um ambiente de ensino/aprendizagem e ndo um local no qual os filhos sdo deixados
enquanto eles trabalham, isso é o devido reconhecimento do papel, da utilidade da
escola.

Resposta 3

Sim, pois a compreensao da familia sobre os processos e andamento da vida escolar
dos filhos, bem como o0 acompanhamento apds o periodo de aula é somatério no
estimulo a aprendizagem e seu desenvolvimento. Pois o conhecimento em aula é
um inicio e ele se completa com a rotina didria do estudante apds a escola. Um
reforco dos pais, somado a presenca das figuras parentais na vida da crianca sé
contribuem a continuidade desse estimulo pedagdgico

Resposta 4

Sim, acredito muito na relacdo escola/familia, embora esse deve ser um trabalho de
aproximacdo constante. Quando a familia participa do processo ensino-
aprendizagem, compreende e se vé compreendida no campo curricular.

Resposta 5

Com certeza, o apoio da familia € fundamental para o desenvolvimento do aluno.
Quando os pais participam, acompanham as atividades para casa, cobram e
orientam o filho que o estudo é importante para ele somente, o bom desenvolvimento
do aluno é consequéncia.

Resposta 6

Numa reestruturacdo dos tempos e processos, seria possivel uma aproximacao
efetiva, o que nos possibilitaria uma correta compreensdo das partes, fungbes e
prerrogativas, na direcdo de uma perspectiva consensual de que a educagéo formal
€ um bem inequivoco e, portanto, merecedor de todos os esforcos...

Resposta 7

Sem dulvidas a parceria escola-familia contribui em todos os sentidos, para tanto
devemos promover ambiente acolhedor, encontros familiares; envolver a familia no
planejamento, no Projeto Politico Pedagégico, tomada de decisbes com sugestdes
e criticas.

Resposta 8

Com certeza, se os familiares se preocupam com as atividades escolares, os alunos
percebem melhor a importancia do aprendizado. A importancia que o aluno da pra
escola é reflexo da importancia que a familia da pra escola.

Resposta 9

Sim. Essa aproximag&o traria mais incentivo e suporte de acompanhamento extra
sala.

Resposta 10

Sim. Pois é possivel observar que os alunos e as alunas com pais mais presentes e
com uma relagdo mais proxima com a escola possuem um melhor desenvolvimento
escolar e se dedicam mais aos estudos.

Numa perspectiva geral, ha ndo somente a concordancia de que a proximidade

familia/escola pode contribuir de forma efetiva para que o educando tenha melhor

desempenho, mas, também que o envolvimento familiar podera criar uma consciéncia

no estudante da importancia da educacgéo para suas vidas. Cré-se, portanto, que 0s

melhores resultados alcancados por eles estejam atrelados a um sistémico

acompanhamento por parte de seus responsaveis.

N&do se trata de responsabilizar a familia pela aprendizagem, mas criar

situacOes de aproximacéo entre ela e a escola. Necessita-se, pois, conhecer essas
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familias através da observacdo das diferentes realidades estruturais, econémicas e
psicossociais, estabelecendo didlogos com as mesmas. A partir desse processo de
conhecimento, desenvolver agcbes que podem ser preventivas e ou formadoras.
Embora ndo sejam responsaveis pela aquisicdo do conhecimento cientifico e cultural,
o0 ambiente estabelecido nas mesmas, podem contribuir ou afetar a aprendizagem dos
educandos. (SZYMANSKI, 2010)

5. Quais medidas vocé acha que deveriam ser tomadas para a efetiva melhoria da
aprendizagem na educacdo publica brasileira?

A primeira e principal nesse momento seria a valorizagdo dos rendimentos, a
melhoria e qualificacdo do quadro de professores com formacdo continuada
permanente, melhorar toda infraestrutura com vestiarios, laboratério, auditorios,
Resposta 1 espacos adequados para os esportes e aulas de educacao fisica, concursos publicos
e maior nimero no quadro de funcionarios. Uma renda basica para as familias dos
educandos gque precisarem e um maior investimento em tecnologias digitais, etc....
A implementacdo de medidas que visem sanar a defasagem ensino/aprendizagem,
a valorizacdo do fator qualidade em detrimento do fator quantidade, a eliminacéo
completa da aprovagdo automatica e oferecimento constante de cursos de
Resposta 2 atualizacdo e aprimoramento para os profissionais da educacdo, bem como a
reformulacdo da escola e do ensino em diversos aspectos, para se ter uma clareza
de qual é o papel de cada um.

Aumento do recurso destinado a educagédo, uso correto desse dinheiro. Aumento da
remuneracdo, plano de carreira dos profissionais da é&rea. Concursos para
Resposta 3 preenchimento do quadro de professores. Estimulo & valorizacdo da profisséo.
Programas estudantis de incentivo a docéncia publica

Essa € uma questao ampla e envolve varios elementos... Acredito que a principio os
programas pedagégicos ndo deveriam ser interrompidos, como geralmente sao,
devido a mudancgas politicas e eleitorais. Investimentos de estrutura e tecnologias
Resposta 4 também sdo necessarios. Projeto Pedagégico deve ser construido coletivamente
com a comunidade, entre outras possibilidades. A educacgédo publica é um direito
constitucional!

Cobrar da familia sua efetiva participacao, valorizar os profissionais da educacao e
Resposta 5 oferecer condi¢fes favoraveis ao seu trabalho.

Deveria antes de tudo haver um resgate da consideracdo da oportunidade da
educagdo como um bem genuino. E que as politicas de reconstrucéo desse staus,
Resposta 6 fossem acompanhadas de medidas de valorizacdo do tempo, trabalho e servi¢co
educacional.

Capacitacado e valorizagédo dos professores e profissionais da educacgéo; estimular o
protagonismo dos educandos; desenvolver as habilidades socioemocionais dos
Resposta 7 educandos; envolvimento da familia no processo ensino aprendizagem dos
educandos.

Os professores e funcionarios das escolas deveriam ser ouvidos, deveriam participar
Resposta 8 ativamente das decisdes tomadas e assim ter mais autonomia para trabalhar.
Resposta 9 Sao varias: fisicas, sociais, politicas, pedagdgicas, entre outras.

Dentre as medidas necessarias destaco: a melhoria da infraestrutura das escolas e
Resposta 10 | o aumento dos salarios dos professores e professoras.

Brandao (1981) alerta para a existéncia de um imaginario de pessoas e grupos
sociais sobre educacéao, havendo uma esperanca em relagéo de que sua misséo seja

a de transformar e o mundo em algo melhor do que se tem, mas que ela pode também
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deseducar. Torna-se necessario pois, ter cuidado na reflexdo sobre o que significa
educar e o papel Estado na adocao das politicas educacionais que contemplem todos
os aspectos da formacao e da inclusédo social, principalmente daqueles que vivem a
margem da sociedade.

Mais uma vez os apontamentos se voltam para questfes estruturais, formacao,
valorizacdo dos profissionais, participacdo da familia, oportunizacdo para que 0s
profissionais da educacgao sejam ouvidos na elaboragéo das propostas educacionais.
"Portanto, o Estado deve estar atendo aos seus principais agentes pensar as politicas
para esse campo. Deixar de ser politica de governo e se tornar politica de Estado
democratica, participativa, inclusiva e formativa.

Com relagcédo a visdo da familia sobre sua participacdo nesse processo, foi
elaborado um questionario com uma linguagem acessivel e de facil compreensao em
gue os responsaveis puderam analisar com se veem atuando e opinando sobre essa
relacdo com a instituicdo. Oportunizou-se- assim, cruzar as informacdes e analisar a
verificando se ha concordancia ou ndo em relacao ao tema. Optou-se, portanto, pelo
método de triangulacdo concomitante, apresentado por Creswell:

[...]- Esse modelo geralmente usa métodos quantitativos e qualitativos
separadamente como forma de compensar os pontos fracos inerentes a um
método com os pontos fortes de outro método. Nesse caso, a coleta de dados
guantitativos e qualitativos' é simultanea, ocorrendo em uma fase do estudo
de pesquisa. Idealmente, a prioridade seria igual entre os dois métodos, mas,
na pratica, pode-se dar prioridade a técnica quantitativa ou qualitativa. Essa
estratégia geralmente integra os resultados dos dois métodos durante a fase
de interpretacdo. Essa interpretacdo pode ou assinalar a convergéncia dos
resultados corno urna forma de fortalecer as alegacdes de conhecimento do
estudo ou explicar qualquer falta de convergéncia que possa ocorrer.
(CRESWELL, 2007, p. 219)

Sao apresentados logo abaixo os graficos com os resultados dos questionarios

com cinco questdes aos 30 pais ou responsaveis.
Pergunta 1:

Com qual frequéncia vocé participa das atividades oferecidas pela escola do

seu filho (reunides. Entrega de notas, comemoragdes e outras)?
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Nunca participo 0
Raramente participo [H
Participo de algumas 8

Sempre participo i

Fonte: do proprio autor, 2021.

Comparando esse grafico a tabela 3, em que os professores opinam sobre a
participacdo da familia na vida escolar dos educandos, demonstrou-se discordancia
em relacdo as duas visbes pois, quase a totalidade deles afirma n&o haver
participacdo, ou baixa participacdo. Houve um nuamero consideravel de responséaveis
gue afirmam sempre participar ou participar de algumas, perfazendo um total de vinte
e trés dos questionados e, apenas sete afirmam participarem raramente e nenhuma
afirmativa de nao participacao.

Szymanski (2010), alerta para o importante papel da familia em todos os seus
aspectos e para a necessidade de direcionar a ela uma assisténcia multidisciplinar,
atendendo-a individualmente ou mesmo nas redes das quais fazem parte, chamados
pela autora de fatores intra e extrafamiliares. Seria, portanto, necessario conhecer
ndo somente os educandos, mas também a realidade familiar que Ihes rodeia,
estabelecer didlogo, atrai-la cada vez mais ao ambiente escolar, estabelecer didlogo,
torna-la engajada e motivada pela vida educacional desses estudantes para, também
neles formar consciéncia da importancia da educacao em suas vidas. I1sso s6 ocorrera

se houver um esfor¢o conjunto entre todos 0s agentes que o cercam.

Pergunta 2:

A escola avisa sobre as atividades desenvolvidas por ela aos responsaveis dos

alunos?
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Fonte: do préprio autor, 2021

O que se apresenta nesse gréafico é que escola cria mecanismos de busca de
integracdo com a comunidade escolar, portanto, a participacdo deveria ser maior. Mas
existem variantes a serem consideradas nessa questdo como estdo sendo pensados
esses mecanismos? Os dias e horarios seriam adequados? Ha um trabalho de
conscientizag&o junto aos pais sobre o0 seu papel e como poderiam contribuir?

Segundo Picanco (2012)

A familia é o primeiro suporte vital que temos nos primeiros anos de vida, é
nela que temos que nos apoiar e consequentemente teremos que apoiar, pois
cada elemento da familia (seja grande ou pequena), necessita do nosso
apoio, da nossa companhia, do nosso carinho, da nossa sabedoria, da nossa
alegria, das nossas palavras de conforto, resumindo, € na familia que esta
todo equilibrio que o ser humano necessita a boa integracéo na sociedade e
fundamentalmente a sua sobrevivéncia. (PCANCO. 2012, p. 12)

Nessa perspectiva ndo ha como pensar que a escola possa afastar-se da
familia, devendo criar mecanismos de integracao entre elas. Devem agir em parceria,
sendo o primeiro passo, a busca da aproximacéao entre ambas, desenvolver a pratica
da escuta em primeiro lugar, para a partir dela, planejar acdes pedagogicas e
socializadoras, criando um ambiente propicio para que a aprendizagem seja facilitada.
Oferecer eventos com horarios acessiveis, € outra medida necessaria para um maior

envolvimento coletivo

Pergunta 3:

Como vocé vé essas atividades (reunides, entrega de notas, comemoracgoes e

outras)?
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Fonte: do préprio autor, 2021.

Sobre a conscientizacéo, esse grafico traz a resposta, uma vez que nenhum
responsavel afirma ndo serem importantes ou mesmo pouco importantes. Entdo uma
indagacdo continuaria persistindo: por que essa participacdo ainda nao é tao
significativa?

Szymanski (2010), alerta que ndo ha pretenséo de responsabilizar as familias
pelo sucesso ou fracasso do estudante em seu processo educativo formal ou mesmo
isentar o papel do docente, mas, oportunizar a tomada de consciéncia pelas mesmas
de seu papel e o que a escola espera. Alertar sobre praticas educativas que o
estudante traz de sua casa, tais como violéncia fisica e psicolégica que podem ser
danosas, apresentando as mesmas uma possibilidade educativa dialégica, critica e
libertadora.

A pesquisa sinaliza para o fato de que as familias ja compreendem ou tem
consciéncia dessa importancia da aproximagao com o ambiente escolar. Percebe-se,
portanto, que essa fase percepcdo ja esta internalizada, sendo o préximo passo,

transformar essa tomada de consciéncia em acao coletiva.

Pergunta 4:

Vocé acompanha a vida escolar do seu filho como: organizacdo de material, o

caderno, atividades, avaliacbes?
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Fonte: do préprio autor, 2021.

Metade dos responséaveis afirmam acompanhar seus filhos em suas vidas
escolares, 0 que ja demonstra uma aproximacao com as falas dos professores que
afirmam n&o ter esse apoio dos responsaveis pelos estudantes. Esse dado mais uma
vez reforca e necessidade de estabelecimento de didlogos e formacdo promovidos
pela escola para a criagdo de uma consciéncia educativa familiar, reconhecendo-se
enquanto agente contribuinte para 0 sucesso escolar dos educandos que,
principalmente nos anos iniciais estdo se adaptando a uma nova rotina, um novo
mundo e necessitando do auxilio de todos.

Picanco afirma que:

O papel dos pais no estudo dos filhos é fundamental, sendo o mais
importante, porque o acompanhamento sistemético, metodico e constante
permite que as criangas e jovens tenham uma organizagdo e desempenho
muito mais coerentes e légicos, pois o apoio parental é fulcral para o
“crescimento” académico, a crianga sente-se “protegida” e acompanhada.
Frequentemente os pais pensam que ndo podem ajudar os filhos, porque tém
menos estudos do que eles. E uma ideia errada. Os pais tém um papel muito
importante no apoio ao processo educativo, realizado em casa. Este conceito
significa ndo sé o envolvimento direto dos pais no ensino da leitura e da
escrita, mas também na fixacdo de rotinas de estudo. Habitos de trabalho,
atitudes favoraveis a aprendizagem e criacdo de um ambiente favoravel ao
estudo e 4 curiosidade intelectual. (PICANCO, 2012, p. 45).

Essa tomada de consciéncia talvez seja a mais importante arma para fortalecer
a aprendizagem dos educandos, pois trazem de casa seus habitos e costumes na
primeira educacao recebida. Se existe por parte da familia a valorizagao dos estudos,
do cumprimento de objetivos estabelecidos pela escola, assim como também dos
meétodos propostos; os resultados tendem a ser melhores. Estabelecer rotinas de

estudo, confrontar horario de aula e o que foi produzido, verificar se ha atividades a
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serem desenvolvidas em casa para reforcar a aprendizagem, séo tarefas que nao
demandam tanto tempo ou mesmo conhecimento por parte da familia, mas,

colaboram muito positivamente sobre o processo educativo formal e seus resultados.

Pergunta 5:

- Qual o principal motivo de nao participar mais da vida escolar do seu filho?
NAO RESPONDEU
DIFICULDADES NA LEITURA
FATA DE TEMPO (TRABALHA FORA)
FALTA DE TEMPO (TAREFAS DE

CASA, FILHOS, MARIDO, ESPOSA,
OUTROS)

Fonte: do proprio autor, 2021.

O gréfico aponta para o trabalho como principal fator do n&do maior
envolvimento familiar na vida educativa dos estudantes. Focando-se em educacéo
publica, o resultado parece apontar para uma causa que nao se configura em
nenhuma novidade em outras pesquisas, ao contrario; corrobora a teoria de que o
trabalho muitas vezes mostra-se como elemento que pode ser apontado como um dos
maiores motivos de afastamento da familia da vida de seus filhos. H& que considerar
também como foi abordado nessa pesquisa anteriormente que, existem outros fatores
COmo 0s sociais, econdmicos e estruturais.

Moreira (1991), ressalta que a educacdo € ao mesmo tempo um fato social,
politico, econdmico, ético e filosofico e que resulta num fato social, uma vez que
traduz-se em relagbes humanas e de acédo social. Isso leva ao controle do
comportamento coletivo, seja ele progressista ou de conservadorismo das relacoes,
por isso ndo deixa de ser politico. Haveria, portanto, o que ele chama de “esforgo
coletivo de sobrevivéncia social,” coexistindo com o da “preservacéao e progresso das

formas de relagbes econdmicas, privadas e publicas.”
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Mais uma vez é preciso despertar o olhar dos que pensam as politicas
educacionais, ndo deixando tudo sobre a escola. Imaginar que ela sozinha consiga
suprir todas essas necessidades, sem que haja compromisso dos gestores publicos
da educacao (MEC, secretérias estaduais e municipais), é ter a certeza de que néao
serdo possiveis tais implementacfes. Torna-se urgente, aprovacao de leis que
obriguem empregadores a liberacdo de horéarios alternativos para que essa familia
possa acompanhar os estudantes. Sabendo-se que o pais segue politicas voltadas ao
mercado e aos do capitalismo, seria dificil imaginar que haveria uma tomada de
consciéncia por parte de empresarios no sentido de incluir em suas filosofias
trabalhistas, espaco para que esse acompanhamento por parte dos pais, possa se
efetivar.

Ainda que possa parecer uma utopia, esses mecanismos precisam ser criados
para que haja um resgate familiar como parceiro da escola. A utilizacdo da palavra
utopia justifica-se pelo jogo politico/eleitoral brasileiro, onde quem patrocina 0s
candidatos sado aqueles cujos interesses se contrapdfem aos da grande maioria.
Projetos que possam contribuir para pensar na melhoria da educagéo como um todo,
inclusive que oportunizem a familia ser mais participativa no processo educacional
das criancas e adolescentes, dificilmente serdo aprovados. Afinal, um trabalhador se
ausentar por qualquer periodo que seja da sua linha produtiva, acarretara prejuizo
econdmico aos olhos do sistema.

Apresenta-se um paradoxo; o mercado exige cada vez mais pessoas
preparadas e qualificadas ao trabalho, mas, ndo é capaz de pensar ou contribuir
minimamente na base educacional com atitudes simples e pouco onerosas como a
acima citada. Ou talvez ndo seja assim tdo paradoxal afinal, é preciso que um grande
ndamero de pessoas permaneca a margem formando reserva de mao de obra ou
mesmo submetendo-se a tarefas que exijam menor nivel de conhecimento. Assim
serdo mais faceis de serem sujeitadas as atividades consideradas menos passiveis
de remuneracédo digna. A educacéo mais uma vez € usada pelo sistema como forma
de refor¢o da exclusdo, néao é prioridade para os dominios do capital.

Para melhor fundamentar a pesquisa, buscou-se outros dados sobre a
participacdo dessa participagdo familiar na tentativa de clarear melhor como ela se da
na pratica. Foram consultados a existéncia de registros de comparecimento dos pais

nas reunides e nas entregas de notas. Abaixo seguem os resultados.
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Reuniao de pais 2019

M Total de alunos
matriculados no turno
matutino

M Total de pais que
compareceram na
reuniao

Fonte: do préprio autor, 2021.

Essa foi uma das dificuldades apresentadas na pesquisa; a existéncia de
poucos registros sobre tais eventos. Foram encontradas poucas atas sobre esse tema
a partir do ano de 2015, concluindo-se que as escolas nédo tenham a cultura de
registros em seus procedimentos junto a comunidade escolar. Nesses poucos
registros, o que se percebeu foi uma baixa participacdo da familia com apenas 23%
de presenca em relacdo aos alunos matriculados.

Outra fonte de consulta, foram listas de entrega de notas. A dificuldade foi a
mesma; a quase inexisténcia pois, segundo a gestdo escolar, essas listas foram
descartadas, conseguindo-se 0 acesso apenas referente ao ano de 2019, ano anterior
a pandemia da COVID-19, conforme grafico a seguir.

Szymansky (2010) traz como dos pontos de sua pesquisa realizada em bairros
mais pobres de Sdo Paulo, o questionamento de por parte dos pais sobre faltas e
substituicbes de professores, porém ndo conseguiam participar das reunides por
acontecerem em horario de trabalho ou mesmo para ndo ouvir reclamagfes sobre
seus filhos. Embora as pesquisas tenham se dado em estados diferentes, a realidade
assemelha-se; regido periférica e pobre onde os pais se ausentam para o trabalho
conforme descrito nas caracteristicas do local de pesquisa de campo. Porém esse
fator ndo pode ser apontado como Unico motivo para a ndo participacao.
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Entrega de notas e fichas
2021

M Total de alunos
23% A
matriculados no turno
matutino
M Total de pais que

compareceram na
reuniao

Fonte: do proprio autor, 2021.

Os dados mais uma vez confirmam a pouco comparecimento da familia. Ha
gue se ressaltar que essa consulta foi feita observando-se um periodo de duas
semanas para o comparecimento, verificando-se diariamente a evolucédo dos dados.

Faz-se necessério estabelecer uma escuta mais elaborada por parte da prépria
escola e identificar tais causas e buscar sugestdes dos familiares para equalizar a
situacdo, buscando essa parceria. Propiciar dialogo, debate, formacédo para que
possam compreender a importancia e os reflexos que sua auséncia ou presenca
podem desencadear nos educandos em sua trajetdria escolar, profissional e social.
Fazé-los sentirem-se, representados, lembrados, verdadeiramente inseridos e nao
marginalizados por agueles que primeiro deveriam zelar para o seu bem-estar.

Uma crianca deve ser primeiramente acolhida e sentir-se protegida por sua
familia, para que as demais instituicdes possam dar continuidade a esse processo. A
escola, além do carater social, deve cumprir também com seu objetivo cientifico e ndo
carregar a responsabilidade compensatéria de desajustes familiares ou sociais.
Somente essa parceria pode fortalecer essa caminhada e juntos atingir objetivos e
resultados cada vez mais eficientes e esperancosos para aqueles historicamente
excluidos. A pobreza como aponta Szymansky (2010) ndo deve justificar a auséncia
dos tutores em relagéo a seus tutelados. Ao contrario, deve servir de estimulo para o
que se espera para eles.

Corrobora-se assim que o envolvimento familiar ainda é pequeno e que ha a

necessidade de procurar estratégias para aumentar essa participacao para que se
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possa traduzir em melhoria na aprendizagem e de valorizacdo da educacdo como

meio social de inclusao.
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CONCLUSAO

Durante o processo da pesquisa pdde-se perceber que a relacdo escola e
familia € indispensavel para que ocorra uma educacdo de qualidade na Rede
Municipal de Ensino de Goiania - GO. Para que isso se efetive, necessita-se um
constante dialogo com o educando; conhecer sua realidade, suas necessidades e
potencialidades, oferecendo-lhe estratégias diversas visando alcangar 0 seu sucesso.
Além do apoio integral do Estado, é necessério buscar um constante dialogo com a
familia, pensando-se conjuntamente possiveis soluces para transpor barreiras que
possam ser encontradas nesse percurso.

Outra percepcdo dessa pesquisa € que, os profissionais que atuam na
educacédo além de condi¢cdes minimas de trabalho, necessitam urgentemente serem
reconhecidos social e economicamente. Na atual circunstancia, em que precisam
cumprir jornadas extenuantes de trabalho na escola, laborando no minimo dois
periodos por dia e ainda em casa; ndo serd possivel que ele cumpra todas as
exigéncias para que haja consistente melhoria na educacdo. Falar em avancar na
qualidade educacional sem politicas que pensem essa questao, sera com certeza,
uma falacia iluséria.

Para que consigam desenvolver um bom trabalho, esses profissionais
necessitam: de um ambiente que lhes propiciem bem-estar, que mantenha aceso o
amor pela educacdo que, muitas vezes acaba sendo traduzido em frustracéo,
desanimo, cansaco fisico e mental, adoecimentos diversos. Necessitam de tempo
para aprimorarem-se através de formacfes oferecidas pelas entidades as quais
estejam vinculados; receberem remuneracéo que lhes motivem cada vez mais em sua
profissao.

Dadas todas essas circunstancias da pesquisa, conclui-se que; a melhoria da
educacgdo acontecera efetivamente se; houver pesado investimento do Estado em
politicas educacionais construidas coletivamente, ouvindo-se todos 0s agentes o e
estabelecimento do diadlogo entre familia e escola atuando conjuntamente, orientando
o educando nos dois ambientes, fazendo-lhe perceber-se como sujeito integrante e
integrado acolhido por ambas, sendo o principal agente do processo. Enquanto se
insistir em apontar a escola como unica responsavel pelos resultados atingidos, ndo

havera melhoria concreta.
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RECOMENDACOES

Apébs serem realizadas algumas reflexdes sobre o atual quadro da educacgéo

publica brasileira, bem como o papel do Estado na elaboracdo das politicas

educacionais que permitam envolver a familia no processo educacional e

consequentemente; contribuir para a melhoria na qualidade da a educacéo e da real

aprendizagem em todos 0s seus aspectos, algumas recomendagdes surgiram como

necessidade:

Investimento em formacg&o continua para os profissionais da educacéo para
aprimoramento, voltada a todas as modalidades de educagéo, atendendo em
especial a educacéo inclusiva,

Politicas educacionais construidas a partir do didlogo com o0s agentes
envolvidos no processo escolar;

Mudanca de paradigma por parte do Estado em relacdo a educacdo de
despesas para investimentos;

Melhoria das condi¢cBes estruturais para atendimento da comunidade escolar;
Investimento em politicas de acolhimento e atendimento aos estudantes
vitimas de maus tratos ou condi¢ao de vulnerabilidade;

Criar ou aumentar o niumero de equipes capacitadas para atendimento aos
estudantes nas suas mais diversas necessidades;

Investimento em tecnologia para escolas, estudantes e professores;
Valorizacdo dos profissionais de educacdo para que possam dedicar-se
exclusivamente apenas a um local de trabalho sem a necessidade de jornadas
extenuantes, o que poderia resultar em trabalhos mais efetivos;

Mobilizacdo para elaboracdo de leis que permitam aos responsaveis
participarem da vida escolar de seus tutelados (reunibes, atender a
convocacoes, festividades);

Criacao de estratégias por parte das escolas para a busca da aproximag¢ao com
a familia;

Atendimento individualizado aos alunos com dificuldades de aprendizagem e

ou distor¢éo de idade;
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e Estabelecer juntamente com a familia rotinas para os estudantes: frequéncia,
zelo e conducdo do material pedagogico, verificagdo do que foi oferecido aos

mesmos e o que ele desenvolveu.



115

7 REFERENCIAS

ALMEIDA, Emanoelle Bonifacio de. A relacdo entre pais e escola: a influéncia da
familia no desempenho escolar do aluno. 2014. Trabalho de Conclusédo de Curso em
pedagogia. Universidade Estadual de Campinas — Faculdade de Educacéo,
Campinas, 2014.

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. Traducdo de Dora
Flaksman. 22 ed. Rio de Janeiro: LCT, 1981.

BOURDIEU, Pierre. O Desencantamento do Mundo: Estruturas Econdmicas e
Estruturas Temporais. Traducdo de Silvia Mazza. Sdo Paulo: Editora Perspectiva,
1979.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educac&o. Sdo Paulo: Editora Brasiliense,
432 reimpresséo, 2004.

BRASIL, Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial [da]
Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 16 jul. 1990. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm. Acesso em 21 de set. 2020.

. INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
ANISIO TEIXEIRA. Brasilia. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/ideb .
Acesso em: 08 de out. 2020.

. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil:
promulgada em 5 de outubro de 1988. 4. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 1990.

. LDB — Leis de Diretrizes e Bases para a Educacdo Basica. Lei n® 9.394.
1996.Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/Iein9394.pdf . Acesso em 19
de out. 2020.

. BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Decreto de 15 de setembro de
nomeacgao para o cargo de reitor da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Brasilia: Diario Oficial da Unido, ed. 178, secdo 2, p. 1, 2020. Disponivel em:
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-de-15-de-setembro-de-2020-277679484.
Acesso em 21 de out. 2020



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
https://portal.inep.gov.br/web/guest/ideb
https://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/lein9394.pdf
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-de-15-de-setembro-de-2020-277679484

116

. INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
ANISIO  TEIXEIRA. Brasilia. Disponivel em: http://inep.gov.br/artigo2/-
/asset _publisher/GngVoM7TApe5/content/matriculas-no-tempo-integral-aumentam-
no-ensino-medio/212067?inheritRedirect=false. Acesso em 22 de out. 2020

.Lein®11.738, de 16 de julho de 2008. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica,
2019. Disponivel em:
http://planodecarreira.mec.qgov.br/images/pdf/lei 11738 16072008.pdf. Acesso em
26 de out. de 2020.

. MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa Novo Mais Educac&o. Disponivel
em http://portal.mec.gov.br/docman/junho-2018-pdf/90261-perguntas-e-respostas-
do-monitoramento-atualizacao14-05/file. Acesso em 29 de out. de 2020.

CERVO, A.L.; BERVIAN, P.A,; SILVA, R. Metodologia Cientifica. 62. ed. Sdo Paulo,
Pearson, 2007, 162 p.

CORREA, Julio César da Silva; COSTA, Marilia de Melo. Metodologia da pesquisa
1 e 2. Belém: IEPA, 2012

CORREA, Cristia Rosineiri Goncgalves Lopes. (2017). A relacdo entre
desenvolvimento humano e aprendizagem: perspectivas teoricas. Psicologia
Escolar e Educacional, SP. Volume 21, Numero 3, setembro/dezembro de 2017: 379-
386.

CROSWELL, Jhon W. Projeto de pesquisa: métodos quantitativo e misto. Traducao:
Luciana de Oliveira da Rocha. 22 ed. Porto Alegre: Artmed, 2007.

DIAS, José Augusto. Sistema escolar brasileiro. In. MENESES, Jodo Gualberto.
Estrutura e funcionamento da educacdo basica. Sdo Paulo: Pioneira Thonson
Learning, 2004.

FENSTERSEIFER, Paulo Evaldo; BOUFLEUER, José Pedro. O delineamento de
uma perspectiva pés-metafisica para a educacdo. 11 ago. 2016, 24 nov. 2016.
Notas de Aula.

FONSECA J J S. Metodologia da Pesquisa Cientifica. Universidade Estadual do
Cearda. 2002. Disponivel em: http://www.ia.ufrri.br/ppgea/conteudo/conteudo-2012-
1/1SF/Sandra/apostilaMetodologia.pdf. Acesso em 18 de nov. de 2020.

FUNDACAO ITAU SOCIAL. Programa Coordenadores de Pais Guia de
Implantagdo e Monitoramento — Secretaria de Educag¢do. S&o Paulo, 2015.


https://inep.gov.br/artigo2/-/asset_publisher/GngVoM7TApe5/content/matriculas-no-tempo-integral-aumentam-no-ensino-medio/21206?inheritRedirect=false
https://inep.gov.br/artigo2/-/asset_publisher/GngVoM7TApe5/content/matriculas-no-tempo-integral-aumentam-no-ensino-medio/21206?inheritRedirect=false
https://inep.gov.br/artigo2/-/asset_publisher/GngVoM7TApe5/content/matriculas-no-tempo-integral-aumentam-no-ensino-medio/21206?inheritRedirect=false
https://planodecarreira.mec.gov.br/images/pdf/lei_11738_16072008.pdf
https://portal.mec.gov.br/docman/junho-2018-pdf/90261-perguntas-e-respostas-do-monitoramento-atualizacao14-05/file
https://portal.mec.gov.br/docman/junho-2018-pdf/90261-perguntas-e-respostas-do-monitoramento-atualizacao14-05/file
https://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2012-1/1SF/Sandra/apostilaMetodologia.pdf
https://www.ia.ufrrj.br/ppgea/conteudo/conteudo-2012-1/1SF/Sandra/apostilaMetodologia.pdf

117

Disponivel em https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2018/05/programa-
coord-pais-secret _1519829490.pdf. Acesso em 29 de out. de 2020.

GADOTTI, Moacir. O pensamento pedagodgico iluminista. In. Historia das ideias
pedagdgicas. Sdo Paulo: Editora Atica, 2003. p. 87-106.

GAGLIANO, Pablo Stolze; PAMPLONA FILHO, Rodolfo. Novo curso de direito
civil: obrigacfes. Séo Paulo: Saraiva, 2014.

GALVAO, Maria Cristiane Barbosa; PLUYE, Pierre; RICARTE, Ivan Luiz Marques.
Métodos de pesquisa mistos e revisBes de literatura mistas: conceitos,
construcdo e critérios de avaliacdo. inCID: R. Inf. E Doc., Ribeirdo Preto, v. 8 n. 2, p.
4-24, set. 2017/fev. 2018.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5.ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo: Ed. Atlas, 62 edicédo, 2008.
, Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.
, Como Elaborar Projetos de Pesquisa, 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2019.

KNECHTEL, Maria do Roséario. Metodologia da Pesquisa em Educacdo: uma
abordagem tedrico-pratica dialogada. Curitiba: Intersaberes, 2014.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de
metodologia cientifica. 52 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

MENEZES, Sezirando Luiz; COSTA, Célio Juvenal. A educac¢do no Brasil Colonial
(1549-1759). In. Fundamentos historicos da educacdo no Brasil. ROSSI, Edneia
Regina; ROSSI, Elaine Rodrigues, NEVES, Fatima Maria (org.). 22 ed. rev. e ampl.
Maringa: Eduem, 2009.

MOREIRA, Jodo Roberto. Educacéao, sociedade e ideias educacionais. Revista de
estudos pedagdgicos. Vol. 71 n° 168. Brasilia: maio/agosto, 1991.

LAKATOS, E.; MARCONI, M. de A. Metodologia Cientifica. 22. ed. Sdo Paulo, 1991,
2010, 224 p.

LIBANEO, José Carlos. Politicas educacionais no Brasil: desfiguramento da escola
e do conhecimento escolar. In. Cadernos de pesquisa, v. 46 n° 159, 2016, p. 38-62.


https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2018/05/programa-coord-pais-secret_1519829490.pdf
https://www.itausocial.org.br/wp-content/uploads/2018/05/programa-coord-pais-secret_1519829490.pdf

118

NEVES, Fatima Maria. A histéria da educacgao no Brasil — a trajetéria de um campo
de ensino e de pesquisa. In. Fundamentos histéricos da educacao no Brasil. ROSSI,
Regina, RODORIGUES Elaine, NEVES, Fatima Maria (orgs). 22 ed, rev. E ampl.
Maringa: Eduen, 2009, p. 13-28.

NORONHA, Maressa Maelly Soares; PARRON, Sténio Ferreira. A evolucdo do
conceito de familia. Revista Pitagoras, v. 3, n. 3, 2012, Campinas, p. 1-21.

NUNES, Heliane Prudente. Histdria da familia no Brasil e em Goias: tendéncias e
debates. In. Goias: Identidade, paisagem e tradicdo. CHAUL, Nasr Fayad. RIBEIRO,
Paulo Rodrigues (orgs). Goiania: UCG, 2001, p. 57-71.

PICANCO, Ana Luisa Bibe. A relagdo entre escola e familia - as suas implicacfes
no processo de ensino-aprendizagem. 2012. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da
Educacédo — Supervisdo Pedagdgica) — Escola Superior de Educacgédo Jodo de Deus,
Lisboa, 2012.

PRADO, Danda. O que é familia. Sdo Paulo: Editora Brasiliense — 52 edi¢éo, 1984.

PRODANOQV, Cleber Cristiano & FREITAS. Ernani Cesar de. Metodologia do trabalho
cientifico [recurso eletrénico]: Métodos e técnicas de pesquisa e do trabalho aca-
démico. 22%d. Novo Hamburgo: Feevale, 2013. Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?id=zUDsAQAAQBAJ&printsec=frontcover&hl=pt-

BR. Acesso em 15 de marco 2022

PRUDENTE, Maria das Gracas Cunha. O siléncio no magistério — professoras na
instrucao publica na provincia de Goyaz século XIX. 2009. Dissertacdo (ldentidades,
TradicOes e Territorialidades) — UCG, Goiania: 2009.

QUEIROZ, Elaine Moral. Teorias da aprendizagem. Universidade Nove de Julho.
Séo Paulo. (S/D).

Romilda Teodora et al. VALORIZACAO DO PROFESSOR: PRIORIDADE POLITICA,
TENSAO OU INCERTEZA ?. Cafajeste. Pesqui. , Sdo Paulo, v. 49, n. 172, pag. 260-
283, junho de 2019. Disponivel em
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742019000200260&Ing=en&nrm=iso. Acesso em 26 de out. de 2020.

ROUSSEAU, Jean-Jaques. Emilio ou Da educacdo. Traducdo: Roberto Leal
Ferreira. Sdo Paulo: Editora Martins, 32 ed. 2004.


https://books.google.com.br/books?id=zUDsAQAAQBAJ&printsec=frontcover&hl=pt-BR
https://books.google.com.br/books?id=zUDsAQAAQBAJ&printsec=frontcover&hl=pt-BR
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742019000200260&lng=en&nrm=iso
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742019000200260&lng=en&nrm=iso

119

SANTOS, Kétia Silva. Politicas publicas educacionais no Brasil: tecendo fios. In.
Reunido Anual da ANPED, 34. 2011. Natal/RN.

SAVIANI, Demerval. Escola e democracia. Campinas: Editora Revista Campinas,
SP: Autores Associados, 2003 (Colecédo Polémica do Nosso Tempo: vol.5)

SILVA, Airton Marques da. Projeto de pesquisa. In. Metodologia da Pesquisa.
Fortaleza: Ed. UECE, 2015, p. 65-94.

SILVA, Tomas Tadeu; Gentil, Pablo. Escola S.A — quem ganha e quem perde no
mercado educacional no neoliberalismo. Brasilia: CNTE, 1996, p. 50-76.

SOUZA, Maria Ester do Prado. Familia: a importancia dessa relacdo no desempenho
escolar. Artigo. 2009. (Artigo apresentado no Programa de Desenvolvimento
Educacional) & Secretaria de Estado da Educacdo do Parana. Santo Antdnio da
Platina, 2009)

STRECK, Danilo. A educac¢éo de Emilio. In. Rousseau & Educacgé&o. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2004, p. 37-55.

SZYMANSKI, Holoiza. A relacdo familia/escola: desafios e perspectivas. Brasilia:
Liber Livro, 2010.

TERUYA, Marisa Tayra. 2000. A familia na historiografia brasileira: bases e
perspectivas tedricas. In: Xl Encontro Nacional de Estudos Populacionais (ABEP),
2000, Caxambu/MG. Brasil, 500 anos: Mudancas e Continuidades. p. 1-25.

VIEITEZ, G. G. A democracia nas unidades escolares publicas. In. Neusa Maria
Dal Ri; Tania Suely Antonelli (org). Politcas. Educacionais, gestdo democratica e
movimentos sociais: Argentina, Brasil, Espanha e Portugal. 1 ed. Marilia: Oficina
Universitaria. 2015, v. 1, p. 12-35.

WEREBE, Maria José Garcia. 30 anos depois: grandezas e misérias do ensino no
Brasil. Sd0 Paulo: Editora Atica, 1994.



120

APENDICES



121

APENDICE A — OFiCIO DE ENCAMINHAMENTO/SOLICITACAO — PESQUISA DE
CAMPO

Solicitamos autorizagéo para a realizacao de pesquisa junto a esta instituicdo para
a realizacdo da pesquisa de Adao José Araujo de Abreu identidade n°® 2663687 A
mestrando encontra-se na etapa final para a conclusédo de sua Tese, Defesa e
Certificacdo do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacédo (Stricto Sensu) com a
carga horéria de 1.224 horas, compreendendo 36 meses de formacdo teorico-
metodoldgica-epistemologico e especializado, tendo participado ativamente do
programa, com excelente desempenho académico. A certificacdo se dara pela FA-
CULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES.

Antecipo agradecimentos e coloco-me a disposi¢ao para esclarecimento de quaisquer

duvidas a respeito desta pesquisa.

Atenciosamente,

Gleyvison Nunes dos Santos

Prof. Dr. Orientador — FICS

Adao José Araujo de Abreu - Mestrando

Senhor (a):

Gestor (a) da Escola
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APENDICE B - Questées para 30 Professores da Rede Municipal de Educac&o
de Goiania - GO

1. Qual a sua percepcéo sobre a educacéao publica brasileira (estrutura e
gualidade)?
2. Como vocé enxerga as politicas educacionais adotadas na rede publica?

3. Como é a relacdao familia/escola na sua unidade escolar e como ela
poderia ser fortalecida?

4. Na sua opinido, a aproximacdo familia/lescola pode contribuir para a
melhoria da aprendizagem? Como?

5. Quais medidas vocé acha que deveriam ser tomadas para a efetiva
melhoria da aprendizagem na educacéao publica brasileira?
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APENDICE C - Questdes para 30 Pais ou Responsaveis de estudantes da Rede
Municipal de Educacéo de Goiania - GO

1) Com gqual frequéncia vocé participa das atividades oferecidas pela escola do

seu filho (reunifes. Entrega de notas, comemoracdes e outras)?

2) A escola avisa sobre as atividades desenvolvidas por ela aos responsaveis

dos alunos?

3) Como vocé vé essas atividades (reunides, entrega de notas, comemoracgodes

e outras)?

4) Vocé acompanha a vida escolar do seu filho como: organizacdo de material,

o caderno, atividades, avaliacdes?

5) Qual o principal motivo de ndo participar mais da vida escolar do seu filho?
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