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RESUMO

Este estudo diz respeito a uma inquietacdo criada a partir do momento em que
comecei a trabalhar no Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira
(CPMFPO) em Candeias lecionando matematica, tanto em turma do Ensino
Fundamental quanto em turmas do Ensino Médio, e a observar que o resultado das
provas externas, em particular, o rendimento do colégio na Prova Brasil, atualmente
chamada de Prova SAEB. O resultado das referidas provas deixam a unidade de
Candeias sempre em ultima colocacéo entre as unidades da rede. Sendo assim, o0
problema que originou esta pesquisa foi quais as possiveis dificuldades impedem
que o CPMFPO alcancem resultados melhores nas préximas edi¢cdes da Prova
SAEB, possibilitando assim uma possivel melhora no posicionamento do referido
colégio diante das demais unidades da rede de CPMs, considerando para tal os
resultados anteriores. Meus objetivos, em decorréncia, foram identificar qual o perfil
dos docentes que lecionam matematica no referido colégio, analisar os dados
referentes a aplicacdo da Prova Brasil nos CPMs. A metodologia aplicada foi a
pesquisa bibliografica e documental, assim como coleta de dados através da
aplicacao de questionario e entrevista. O grupo amostral a ser pesquisado foi o
corpo discente, docente e os gestores do CPMFPO. Conclui-se que a referida
instituicdo pode reverter o quadro para alcancar melhores resultados, mas faz-se
necessario uma mudanca de habitos desde a manutencdo de uma cultura militar
sem flexibilizacdes, mais fortalecida na busca por uma cultura escolar militar, assim
como da necessdria mudanca de postura dos discentes de mateméatica, que
precisam demonstrar maior comprometimento com a busca por uma matematica
voltada para uma educacao de qualidade e significativa.

Palavras-Chave: Prova Brasil. Matematica. Colégio da Policia Militar. Cultura Militar.



ABSTRACT

This study concerns a concern created from the moment | started working at the
Military Police College Francisco Pedro de Oliveira (CPMFPO) in Candeias teaching
mathematics, both in elementary school and in high school classes, and to observe
that the result of external tests, in particular, the college's performance in Prova
Brasil, currently called Prova SAEB. The results of these tests always leave the
Candeias unit in last place among the units in the chain. Thus, the problem that
originated this research was what the possible difficulties prevent the CPMFPO from
achieving better results in the next editions of the SAEB Test, thus enabling a
possible improvement in the positioning of the referred college in front of the other
units of the CPM network, considering for this purpose previous results. My goals, as
a result, were to identify the profile of teachers who teach mathematics at that school,
analyze the data related to the application of Prova Brasil in CPMs. The methodology
applied was bibliographic and documentary research, as well as data collection
through the application of a questionnaire and an interview. The sample group to be
researched was the student body, teacher and CPMFPO managers. It is concluded
that the referred institution can reverse the situation to achieve better results, but a
change of habits is necessary since the maintenance of a military culture without
flexibilities, more strengthened in the search for a military school culture, as well as
the necessary change attitude of mathematics students, who need to demonstrate
greater commitment to the search for mathematics aimed at quality and meaningful
education.

Keywords: Proof Brazil. Mathematics. Military Police College. Military Culture.
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INTRODUCAO
Trajetoria Profissional

Minha primeira graduacdo foi em Arquitetura e Urbanismo na Universidade
Federal da Bahia (1994 — 2004) aonde aprendi muito, principalmente que aquele nao
era meu lugar. Assim que pude comecar a estagiar comecei justamente na sala de
aula na Escola Estadual Méario Costa Neto no bairro da Federacdo em Salvador, na
época ministrando aulas de Artes, no semestre seguinte mais uma vez recorri ao
estagio desta vez no Colégio Estadual Deputado Manoel Novaes no bairro do
Canela, também em Salvador onde permaneci por dois meses até que finalmente
consegui um estagio na area de Arquitetura e Urbanismo na Superintendéncia de
Construcdes Administrativas da Bahia (SUCAB).

Ao optar por estagiar durante o curso, terminei por retardar o término do
mesmo, pois acabei por ficar sem tempo hébil para cursar a quantidade de
disciplinas que era disponibilizada a cada semestre. Prestes a acabar o curso de
Arquitetura e Urbanismo fiz o processo seletivo para meu primeiro Regime Especial
de Direito Administrativo (REDA) e passei a ministrar aulas de matematica no
Colégio Estadual Professor Carlos Barros no bairro de Paripe no Subdlrbio
Ferroviario da cidade de Salvador, onde fiquei por trés anos, terminei saindo um ano
antes, pois naquela época trabalhava ministrando aulas e em uma empresa de
engenharia além de ainda estar cursando Arquitetura e Urbanismo e deixar o REDA
era a solucdo mais rapida para enfim terminar o curso de Arquitetura e Urbanismo.
Em 2004, finalmente finalizei o curso de Arquitetura e Urbanismo em meio a greves
e a necessidade de trabalhar descobri minha real vocagéo e que a educagao seria

mais do que um meio de sustento para mim.

No final de 2004 resolvi fazer vestibular novamente, mas desta vez para
Matematica, mesmo contrariando a vontade dos donos da empresa de engenharia
na qual trabalhava naquela época que diziam ser aquela uma perda de tempo,
comecei a focar em minha vontade de mudar os rumos da minha carreira, e em
2005 comecei a cursar Licenciatura em Matematica no Centro Universitario Jorge
Amado (UNIJORGE) (2005 — 2008) em Salvador.



Em 2007, ao retornar da licengca maternidade fui agraciada com a demissao
da empresa de engenharia aonde até entdo trabalhei, confesso que a demissao era
um desejo que a muito nutria e definiu naguele momento uma oportunidade Unica
gue me levou a batalhar e comecar praticamente do zero. Naquela época descobri a
Prestacdo de Servico Temporéario (PST) e tive meu primeiro contrato no Colégio
Estadual Polivalente de Aratu na cidade de Sim&es Filho, onde permaneci até o final
de 2007.

Em 2008 comecei toda a peregrinacdo a um novo colégio e mais uma vez
consegui outro PST, desta vez no Colégio Estadual Alfredo Agostinho de Deus na
cidade de Lauro de Freitas. Neste mesmo periodo terminei o curso de Licenciatura e
fiz a selecdo para o curso de Especializacdo em Matematica: Novas Tecnologias na
Universidade Catolica do Salvador (UCSAL). Este curso foi enriquecedor para a
minha formacéo, tive a oportunidade de ampliar meus conhecimentos acerca do
conhecimento matematico assim como de uma pratica pedagdgica ainda mais

dinAmica e contextualizada.

Em 2009 fiz uma nova sele¢éo para REDA, desta vez fui lecionar Matematica
e Artes no Colégio Estadual Edilson Souto Freire na cidade de Dias D’Avila, até que
em 2011 tomei posse como professora efetiva no Colégio da Policia Militar
Francisco Pedro de Oliveira (CPMFPO) na cidade de Candeias, quando conquistei
uma das duas vagas ofertadas no Concurso Publico da Secretaria de Educacéo do
Estado da Bahia. Em meio a outros concursos, obtive minha segunda nomeacéo
como efetiva em 2013 no Centro Educacional Municipal Fénix onde leciono
Matematica em turmas do Fundamental Il até a presente data, na cidade de Lauro

de Freitas.

De 2011 até o inicio de 2013 fui tutora da disciplina Estagio Supervisionado
do curso de Licenciatura em Matemética da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), oportunidade dada por minha professora de Estagio Supervisionado do
curso de Licenciatura em Mateméatica da UNIJORGE, oportunidade da qual tive que
abrir mdo em fungdo das novas demandas que surgiram com a aprovagdo nos

concursos publicos.

A opcéo por um mestrado a distancia deu-se em funcgéo da falta de tempo

para realizar um curso de mestrado em cursos regulares, fato que ndo imp8ds menos



disposicdo ou mesmo dedicacdo na realizagdo deste curso, que era um desejo ja
antigo, tendo em vista que antes de me tornar efetiva cursei trés disciplinas como
aluna especial do Mestrado em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias, aonde em
2011 cursando a ultima das trés disciplinas, Pluralismo Cultural e Aprendizagem
Escolar de Ciéncias aliado a minha nova experiéncia por trabalhar em um colégio de
regime militar me conduziram ao desejo de realizar esta pesquisa e de acreditar que

tudo é possivel quando acreditamos que pudemos mudar.

Motivacdo da Pesquisa

Trabalhar na educacdo béasica me conduziu a conjecturar acerca da
importancia das avaliacbes externas que sao realizadas com o objetivo de
determinar o indice de desenvolvimento da educacdo bésica. Tal indice apresenta
de uma forma geral o quadro da educacéo basica no Brasil.

Diante deste contexto e por trabalhar no Colégio da Policia Militar Francisco
Pedro de Oliveira (CPMFPO), situado em Candeias, onde a referida unidade escolar
vem apresentando alguns dos melhores resultados considerando os demais colégios
da rede publica estadual, suscitou-me o desejo de investigar que fatores podem
influenciar na conquista de tais resultados e de que forma a cultura escolar, em

especifico, de um colégio de regime militar podem corroborar tais resultados.

Justificava, Problema e Objetivo(s)

A avaliagdo da educacdo basica é um assunto que se faz presente na
atualidade, no Brasil o principal marco da avaliacdo educacional € o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) que teve inicio no final da
década de 80 e se constitui no principal sistema de avaliacdo diagndstica da
educacéao basica brasileira.

Nas escolas publicas de educacao basica as politicas de avaliacdo tém maior
evidéncia, desde a divulgacdo em 2007, pelo Ministério de Educacdo e Cultura
(MEC) do indicador de avaliacdo da educac&o basica, o indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica (IDEB), determinado com os dados coletados a partir do SAEB
e do Censo Escolar. O IDEB passa a ser empregado tanto para nortear o
planejamento de politicas publicas educacionais nos niveis municipal, estadual e
federal e no financiamento da educacgéo, além de servir como informativo para a

populacao.



O IDEB é calculado a partir da taxa de aprovagdo e do desempenho dos
estudantes na Prova Brasil, avaliacdo aplicada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) a cada dois anos. Com base nessas informacdes,
sao atribuidas notas para cada escola publica do Brasil, assim como para as redes
de ensino e para 0s municipios e os estados. Cada escola, prefeitura e governo
estadual tem uma meta que deve ser atingida de dois em dois anos. (BRASIL, 2012)

Pois, considera-se o fator ‘desempenho’ relacionado ao aproveitamento
cognitivo dos estudantes, em Lingua Portuguesa e Matematica, e o fator
‘rendimento’ ao fluxo escolar, determinado a partir da taxa de aprovagdo medida
através da razdo entre o tempo necessério para conclusdo da etapa de
escolarizacdo e o tempo de duracdo para conclui-la (ALMEIDA, DALBEN e
FREITAS, 2013).

Por considerar-se a importancia do IDEB em especifico, de que forma o
desempenho em Matematica pode influenciar no referido indice assim como o
desempenho diferenciado das unidades do Colégio da Policia Militar no contexto da
educacdo publica na Bahia, entende-se a necessidade de tracar um perfil
comparativo entre tais unidades, evidenciando entre as mesmas o Colégio da Policia
Militar Francisco Pedro de Oliveira (CPMFPQO), Candeias/BA, que sera o foco maior

do referido estudo.

Nessa perspectiva € que levantamos a questdo de investigacdo que norteou
esta proposta: Como os Indices de Desempenho, em especifico, de Matematica
podem ser aprimorados no Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira,

Candeias?

Consideramos a importancia do contexto cultural escolar em que estao
inseridos os estudantes de forma que suas escolhas, sua vivéncia podem influenciar
de forma contundente no seu sucesso ou fracasso escolar, que também estédo
diretamente ligados a transigcéo entre a cultura inerente a suas vidas cotidianas e a

subcultura escolar.

O objetivo geral da pesquisa € Investigar quais fatores podem influenciar nos
indices de desempenho de matematica do Colégio da Policia Militar Francisco Pedro
de Oliveira, Candeias/Ba. E os objetivos especificos comparar os procedimentos

metodolégicos com os indices de desempenho das estatisticas nas avaliagcdes
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externas de matematica; discutir o ensino-aprendizagem de matematica a partir de
uma perspectiva cultural; e compreender o papel das avaliagdes de desempenho de

matematica no desenvolvimento dos estudantes de uma escola de regime militar.

Por tratar-se de um colégio de regime militar, ndo poderiamos deixar a
margem dessa investigacdo o fator cultural inerente ao referido regime e assim
sendo, entendé-lo enquanto uma cultura capaz de influenciar no processo de ensino

aprendizagem de forma diferenciada.

Assim sendo, quando consideramos o contexto cultural inerente a um colégio
militar, imerso em regras e deveres que muitos discentes desconhecem quando
oriundos de outras unidades de ensino ou mesmo que ndo conseguem se adaptar
e/ou aceitar em funcdo da cultura individual da qual sdo oriundos percebemos a
influéncia que a referida cultura escolar pode exercer nas escolhas, sucessos e

fracassos de cada discente.

Estrutura do Trabalho

Com abordagens sobre os indices de Desempenho, em especifico, de
Matematica podem ser aprimorados no Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de

Oliveira, Candeias esta pesquisa esta dividida em quatro capitulos.

CAPITULO | descrevendo e apresentado através do breve histérico o Colégio
da Policia Militar; histérico do Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira;
a cultura escolar; a hierarquia no Colégio da Policia Militar; o regimento interno,
ingresso dos alunos e cultura do Colégio da Policia Militar

CAPITULO Il discutindo sobre o COLEGIO DA POLICIA MILITAR com
abordagens sobre o docente, o discente, a proposta pedagdgica e o ensino da

matematica no Colégio da Policia Militar.

CAPITULO Il discutindo sobre o ensino da matematica no Colégio da Policia
Militar em busca de orientacdo didatico-pedagdgica com abordagens sobre
orientacdes didatico-pedagogicas na area de matematica: o foco na etnomatematica;
as avaliacbes externas e as politicas publicas; o IDEB no contexto educacional
brasileiro; o ensino da matematica e avaliagbes externas: comentando a Prova Brasil
de 2013 a 2017; e O IDEB e o desempenho nas Unidades do Colégio da Policia
Militar.



CAPITULO IV — METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS descrevendo e
apresentado tipo e instrumentos da pesquisa; cenario e sujeitos da pesquisa; coleta

e analise dos dados.

CAPITULO | - O COLEGIO DA POLICIA MILITAR

Este capitulo apresenta um breve historico dos Colégios da Policia Militar,
descrevendo sua cultura, hierarquia, regimento interno e a politica de insercdo dos
alunos para estudar nestas instituicbes que inicialmente foram criadas com a
finalidade de oferecer ensino de qualidade aos filhos de militares do pais. Assim
como aborda um pouco da histéria do Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de
Oliveira que foi o cenério de estudo de toda a pesquisa.

1.1 Breve Histérico do Colégio da Policia Militar

Em 09 de marco de 1889 nasce oficialmente pelo Decreto Imperial N° 10.202,
o primeiro Colégio Militar com o nome de Imperial Colégio Militar da Corte, hoje o
tradicional Colégio Militar do Rio de Janeiro. Tornavam-se realidade os sonhos de
Duque de Caxias e do Marqués de Herval, de criacdo de um Colégio destinado aos
orfaos de militares tombados nos campos de batalha da Guerra do Paraguai, gracas
ao apoio incansavel de Tomas José Coelho de Almeida, Ministro da Pasta da Guerra
(Colégio Militar de Brasilia, 2015).

Na mesma direcdo, a da criacdo de colégios dirigidos ao atendimento de
orfaos e filhos de seus militares, seguiram as Policias Militares em quase todo o
Brasil — estas que, por um longo tempo, permaneceram como forcas auxiliares e
reservas do Exército brasileiro (SILVA, 2008).

Assim, Estados como S&o Paulo, Rio de Janeiro, Ceara, Alagoas, Santa
Catarina, Parana, Minas Gerais, Mato Grosso, Goias e Bahia, dentre outros, criaram
suas versodes de colégios militares, os colégios da Policia Militar. Muitos levaram o

nome de Colégio Tiradentes' da Policia Militar, outros ndo receberam nomes,

! Joaquim José da Silva Xavier, alferes de milicia (fungdo pratica de um policial militar), apelidado de
Tiradentes por ser dentista pratico, foi proclamado Patrono das Policias Militares e Civis do Brasil,
pelo fato de ter mostrado grande bravura e exercer seu trabalho nas milicias que cuidavam da ordem
publica na época do Brasil Colénia.



contudo, todos eles se dedicaram ao atendimento de ensinos fundamental e médio,

regular e assistencial.

Enquanto construtora e disseminadora de novos e antigos saberes a escola
também pode mostrar-se como modeladora de condutas. A preocupacdo na
formacéo intelectual do aluno vem acompanhada de um interesse em formar um
determinado individuo para uma determinada sociedade. Desta forma, a escola,
l6cus de socializagdo do saber, aparece com a funcdo de preparar o aluno para o

mundo, seguindo os valores ensinados que sao transmitidos pela instituicao.

Consciente do importante papel da escola, o Exército utilizou a educacao
como uma ponte entre setores militares e civis. Assim sendo, o Colégio Militar
despontou como uma forma de aproximacdo entre ambos, fazendo com que os

ideais defendidos pelo Exército fossem disseminados (Ibidem, 2008).

O Colégio da Policia Militar Dendezeiros foi a primeira unidade do Colégio da
Policia Militar (CPM) na Bahia, est4 situado no Municipio de Salvador, em area
pertencente ao nucleo que compde a Vila Policial Militar do Bonfim. Criado através
do Decreto de n® 16.765, publicado no Diario Oficial de 09 de abril de 1957, no
Governo de Antdnio Balbino de Carvalho Filho? possui como patrono o professor e
jurista Rui Barbosa®.

O principal objetivo do CPM, segundo seu decreto de criagdo era proporcionar
instrucdo aos filhos de policiais militares e civis, além dos filhos de servidores
publicos federais, estaduais e municipais, em conformidade com os programas do
Ministério da Educacdo. Atualmente, atende a comunidade residente na capital e no
interior do estado da Bahia. Até o ano de 1993, o corpo discente era constituido
apenas pelo sexo masculino, no ano de 1994 teve o acréscimo do sexo feminino a
partir da 52 série/ 6° ano do Ensino Fundamental (CPM DENDEZEIROS, 2012).

Com o decorrer dos anos outras unidades do CPM foram criadas ndo s6 na

capital assim como no interior da Bahia, como é o caso do Colégio da Policia Militar

% Baiano nascido em Barreiras foi eleito governador da Bahia de 1955 a 1959, quando ao término de
seu mandato, que foi marcado pela implementagdo de importantes projetos nos setores viario,
energético, de comunicacdes e de educacao, retomou as atividades de advogado.

® Baiano, nascido em Salvador, Rui Barbosa (1849-1923) foi politico, diplomata, advogado e jurista.
Representou o Brasil na Conferéncia de Haia, sendo reconhecido como “O Aguia de Haia”. Membro
fundador da Academia Brasileira de Letras foi seu presidente entre 1908 e 1919.



Francisco Pedro de Oliveira (CPMFPO) cenério de estudo desta pesquisa, do qual

trataremos a seguir.

1.2 Histérico do Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira

Para apresentar o histérico do Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de
Oliveira recorreu-se ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) da referida instituicdo de
ensino que data de 2012 e demonstra a necessidade de atualizagdo, visto que a
estrutura da educacgéo béasica do Brasil tem passado por mudancas em fungcédo da
nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC)*, que inevitavelmente influenciam os
projetos presentes e futuros do Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira
(CPMFPO). Mesmo porque o Projeto Politico Pedagogico (PPP) surgiu com o
objetivo de gerir as demandas administrativas e pedagogicas da escola e:

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°
9.394/1996), a gestdo democratica da escola foi regulamentada e
estabeleceram-se orientacdes para a organizacdo do espaco fisico, para o
trabalho pedagdgico e para a participacdo de pais, alunos e educadores,
fortalecendo a articulagcdo entre a instituicdo e a comunidade. Diante dessas
mudancas, surgiu a necessidade de criar formas de gerir 0S processos e as
tomadas de decisdo nas unidades. A instauracdo de um Projeto Pedagdgico
nasceu como um instrumento importante para assegurar a gestdo escolar
essas novas perspectivas politicas e educacionais (CRUZ e MONTEIRO,
2016, p. 9).

Ainda que se tenha consciéncia da importancia do PPP para uma escola,
muitas vezes este é elaborado como forma de atender a uma demanda ‘burocratica’,
deixando a verdadeira importancia deste documento que é garantir de forma
democratica, com a participacdo da comunidade escolar, a definicdo de acdes a
serem viabilizadas de forma a implementar o ambiente escolar na busca de uma

organizacao eficiente e funcional tanto a nivel politico quanto a nivel pedagdgico.

No entanto, muitas vezes o PPP é visto como uma formalidade que depois de
finalizada é arquivada, tirando deste documento a sua real importancia e funcéo
dentro do processo de gestéao das instituicdes de ensino, uma vez que 0 mesmo nao
s6 prevé acdes de implementacdo da gestdo escolar como também proporciona a
comunidade escolar a possibilidade de ser um sujeito atuante no processo de ensino

e aprendizagem. A esse respeito destacamos que:

* A BNCC é um documento de caréater regulador que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens fundamentais que todo o aluno deve desenvolver no decorre das etapas e
modalidades da Educacao Basica.



Portanto, um PPP ndo é um simples papel, que amarela e se deteriora se
fica guardado. A escrita tem funcdo social — aprendemos isso na escola!
Escrevemos um PPP para registrar 0 que queremos, sentimos e
observamos. Esse documento possui uma funcdo social das mais
importantes e ndo pode ser reduzido a uma obrigacdo legal. Se for copiado
e engavetado, ndo atingira seu objetivo; existira somente para cumprir uma
tarefa solicitada pela Secretaria de Educacéo (Ibid, p. 22).

Diante do contexto apresentado entende-se a necesséria e urgente
atualizacdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Colégio da Policia Militar
Francisco Pedro de Oliveira (CPMFPO) como forma de garantir um planejamento
gue possa ser aplicado de forma efetiva e replanejado conforme a necessidade da
instituicdo e consequentemente de sua comunidade. Mesmo porque a partir da nova
BNCC, que define dez competéncias gerais e admite que a “educagao deve afirmar
valores e estimular acbes que contribuam para a transformacdo da sociedade,
tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacéo
da natureza” (BRASIL, 2018).

A atualizacdo de documentos como o PPP torna-se importante para que as
instituicbes educacionais possam adequar seu planejamento a BNCC que propde
um curriculo unificado para todo o territorio brasileiro, como forma de garantir
equidade no processo de ensino aprendizagem, uma vez que a BNCC norteia ndo

s6 a educacao publica, como também a privada.

Sobre a BNCC, Frigotto (2018) em uma entrevista concedida a André
Antunes, enfatiza os retrocessos advindos com a nova BNCC, destacando pontos
como a divisdo do ensino médio em itinerarios formativos, assim como a
possibilidade de inducdo dos estudantes a uma educacéao profissional com formacéao
em um curto espaco de tempo com promessas futuras. Mas um dos destaques mais
importantes feitos por Frigotto é a reducao de financiamento na educacao tal qual

como ocorre na saude.

Como forma de adequar seu processo de ensino aprendizagem a nova
BNCC, o CPMFPO implantou a articulacéo por area como forma de ajustar os niveis

fundamental e médio em prol do nivelamento da educacao.

O CPMFPO funciona no turno matutino com onze turmas de Ensino Médio e
no vespertino com dez turmas de Ensino Fundamental Il, entre as quais duas sao de

9° ano com um total de 63 alunos que serdo submetidos a Prova Brasil em 2019.



Como ja citado, o PPP do CPMFPO de 2012 foi tomado como base para a
exposicdo do historico da referida instituicdo, que comeca evidenciando a década de
90, época em gue existiam poucas instituicbes de ensino para suprir a demanda
referente ao Ensino Fundamental e Médio, no municipio de Candeias. Entre as
instituicBes existentes, nesta época, podemos citar o Colégio Estadual Ouro Negro e
o Colégio Estadual Polivalente de Candeias localizados na sede do municipio de
Candeias respectivamente nos bairros Centro e Malemba, juntamente com mais
algumas unidades de ensino da rede municipal teriam que atender a demanda
gerada pelo grande numero de discentes que surgia em consequéncia do aumento

populacional, oriundo do grande potencial industrial do municipio.

Em meio ao contexto supracitado comecam a serem construidas outras
escolas dentre os quais a Darcy Ribeiro que posteriormente passou a se chamar
Escola Estadual Francisco Pedro de Oliveira que surge com o objetivo de atender a
demanda oriunda do ensino fundamental no municipio de Candeias. Sendo esta
localizada no centro da cidade, foi construida para atender ao Projeto Nordeste®. O
nome da referida unidade escolar foi escolhido através de votacdo na Camara
Municipal de Candeias, por interesse da entdo prefeita do municipio, a Sra. Antdnia
Magalhdes da Cruz que encaminhou a Céamara, o nome do ex-vereador Sr.
Francisco Pedro de Oliveira como patrono da Escola, tendo em vista que o0 mesmo
era candeense, nascido em 08 de marco de 1934 e j& falecido.

A Escola Estadual Francisco Pedro de Oliveira foi criada pela portaria de n°
1858/98 Diario Oficial de 20/03/1998, tendo como entidade mantenedora a
Secretaria de Educacao do Estado da Bahia. As atividades da referida instituicdo de
ensino tiveram inicio em 03 de marco de 1998, tendo na época, segundo o PPP do
CPMFPO (2012) 1.280 alunos matriculados e tendo como campo de atuagdo o
Ensino Fundamental Il com turmas de 5% a 82 série, sendo estas ofertadas nos
turnos matutino, vespertino e noturno. Nesta época o corpo discente era composto

de estudantes oriundos de varias localidades da sede e dos distritos de Candeias.

°0 Projeto Nordeste, implementado em 1994 e finalizado em 1999, de acordo com o MEC (BRASIL,
1994) teve como objetivo a melhoria da qualidade do ensino fundamental, com énfase nas quatro
séries iniciais. Na avaliacdo realizada pelo Banco, a partir do Edurural (Programa de Educacao
Bésica para o Nordeste, implementado entre 1980 a 1988), as séries iniciais sdo mais eficientes no
alcance dos objetivos tragados.



As atividades iniciais da Escola Estadual Francisco Pedro de Oliveira foram
iniciadas com o Projeto Sala Ambiente no qual cada sala era equipada para atender
as necessidades de cada componente curricular integrante do curriculo da época.
Para tal, destacamos, por exemplo, a sala de Matematica possuia material dourado,
fitas com conteudos da disciplina, jogos matematicos etc. e a sala de Artes possuia
tintas, telas, pincéis, almofadas e uma série de materiais. Assim sendo, as salas
eram fixas e os discentes que se dirigiam até as mesmas nos seus respectivos
horérios de aula. No entanto, por falta de manutencdo do supracitado Projeto, o
mesmo durou, apenas por dois anos, dando inicio a dindmica de cada turma em sua

sala propria e deslocamento apenas dos docentes.

Ainda segundo o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Colégio da Policia
Militar Francisco Pedro de Oliveira (CPMFPQO) com o passar dos anos a Escola foi
crescendo e ampliou as ofertas referentes as modalidades de ensino, assim sendo,
foi implantada a Aceleracdo Il (Estagio |, referente a 52 e 62 séries e Estagio I,
referente a 72 e 82 séries) no turno noturno, ja em 2004 foi implantada a Educacédo
de Jovens e Adultos Il (EJA 1lI), que teve sua autorizacdo sob a portaria 07/2005
publicado no Diario Oficial de 29 e 30 de janeiro de 2005.

Embora sem demonstrar seu objetivo principal, que € propiciar reflexdo
permanente do PPP de forma a garantir o planejamento e consequentemente a
melhoria do processo de ensino aprendizagem. Sendo que para Gadotti (2003, p.
36), “planejar € um processo politico-pedagdgico que implica diagnosticar uma

situagao e tomar decisdes em fungao de um determinado fim”.

O PPP é a primeira acdo fundamental para nortear e organizar o trabalho a
ser desenvolvido na escola, sendo este concebido com base na comunidade
escolar, sinalizando a partir da constru¢do de tal documento qual a direcdo a ser

seguida rumo a uma educacao de qualidade (VEIGA, 2010)

Acerca do PPP é importante evidenciar as relacfes inerentes ao espaco
escolar e de que forma tais relacées podem influenciar em seu desenvolvimento.
A escola € um espaco de relacbes. Neste sentido, cada escola € Unica, fruto de sua
histéria particular, de seu projeto e de seus agentes. Como lugar de pessoas e de

relacdes, € também um lugar de representagcdes sociais, e:



Como instituicéo social ela tem contribuido tanto para a manutengdo quanto
para a transformacéo social. Numa visédo transformadora ela tem um papel
essencialmente critico e criativo. A escola ndo é s6 um lugar para estudar,
mas para se encontrar, conversar, confrontar-se com o outro, discutir, fazer
politica. Deve gerar insatisfacdo com o ja dito, o ja sabido, o ja estabelecido.
SO é harmoniosa a escola autoritaria. A escola ndo é s6 um espaco fisico.
E, acima de tudo, um modo de ser, de ver. Ela se define pelas relacdes
sociais que desenvolve. E, se quiser sobreviver como instituicdo, precisa
buscar o que é especifico dela (GADOTTI, 2007, p. 11-12).

O autor nos remete a pensar na importancia de identificar as especificidades
que cada escola possui e desta forma entendemos que a observacdo e o
planejamento andam de maos dadas, na busca por uma educacdo de qualidade,
que para ser posta em pratica a partir da construcdo do seu Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), este necessita traduzir os reais anseios e planos possiveis de

serem alcangados na busca de uma mudanca real.

Infelizmente o PPP do Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira
(CPMFPO) ndo traduz tais anseios e néo € utilizado da forma como deveria, ou seja,
como um documento efetivamente norteador das inten¢cdes da comunidade escolar
em busca de um processo de ensino aprendizagem com melhores resultados para

os discentes e para o proprio colégio.

Dando continuidade as nossas pesquisas verificamos que pouco mais de um
ano depois, com o Decreto n° 9.994, publicado no Diario Oficial do Estado em 26 de
abril de 2006 foi criado o CPMFPO, estabelecendo a partir deste o convénio entre a
Policia Militar da Bahia (PMBA) e a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia
(SEC — BA).

A inauguracdo do CPMFPO aconteceu em 16 de junho de 2006, e teve a
presenca do entdo Governador, Sr. Paulo Souto e outras autoridades como o
Senador Rodolfo Tourinho e o Deputado Junior Magalhdes. A gestdo do entédo
CPMFPO teve sua primeira formacdo composta: pelo seu primeiro Diretor Geral o
Capitdo da Policia Militar Gabriel Manuel da Silva Neto, o Diretor Adjunto o Capitdo
da Policia Militar Anselmo Bispo dos Santos Neto, a Diretora Pedagogica a Sra.
Edilene Torres dos Reis de Medeiros e a Vice-diretora Pedagogica lldete Cardoso

dos Santos.

Atualmente a gestdo é composta pelo Diretor Geral o Tenente Coronel da

Policia Militar Anténio do Nascimento Lopes, o Diretor Adjunto Capitdo da Policia



Militar Fausto Eduardo Cabral Mattos, a Diretora Pedagdgica a Sra. Jucimar Oliveira
da Encarnacgdo das Mandias e as Vice-diretoras Pedagdgicas Joselina dos Santos e

Angela Meire Vieira Saba de Santana.

O CPMFPO surgiu com a finalidade de melhorar a situagcdo comportamental
da comunidade, buscando para tal um resgate de valores e disciplina, tendo como
publico alvo a comunidade local e das cidades circunvizinhas. Para tal séo ofertadas
matriculas para o ingresso desde 0 6° ano do Ensino Fundamental Il até o 3° ano do
Ensino Médio (CPMFPO, 2012).

Pensar que uma instituicdo de ensino possa influenciar uma comunidade a
ponto de melhorar a situacdo comportamental € uma missao que o Colégio da
Policia Militar (CPM) pode vir a executar tendo em vista os principios e a disciplina
trabalhados/desenvolvidos no mesmo. Diante deste contexto € importante evidenciar
a cultura militar, predominante em um CPM e que é a responsavel pela dinamica
diferenciada que este colégio agrega a sua rotina se diferenciando doas demais

escolas publicas.

Para melhor apreender a cerca da cultura militar, a seguir de forma breve,
sera apresentada a cultura escolar e posteriormente alguns pontos significativos da

cultura militar como a hierarquia e o regimento interno.

1.3 A Cultura Escolar

Pode-se afirmar que ndo existe educacdo que ndo esteja mergulhada nos
processos culturais do contexto em que se situa. Pois toda e qualquer prética social
possui uma extensao cultural, o que ndo denota que toda e qualquer atividade social
€ cultural, assim como as praticas politicas e econémicas dependem do modo como

os individuos as entendem e definem, mas estas préticas diferenciam-se da cultura.

Diante deste contexto e considerando o sentido do termo cultura, Velho
(1994) apud Candau (2011, p. 245) afirma que:

Hoje em dia cultura faz parte do vocabulario basico das ciéncias humanas e
sociais. O seu emprego distingue-se em relacdo ao senso comum no
sentido que este d4 as no¢des de homem culto e inculto. Assim como todos
0s homens em principio interagem socialmente, participam sempre de um
conjunto de crencas, valores, visdes de mundo, redes de significado que
definem a prépria natureza humana. Por outro lado, cultura € um conceito
gue so existe a partir da constatacdo da diferenga entre nés e 0s outros.



Ainda que uma citacdo associada a década de 90, a mesma se faz atual, uma
vez que a definicAo de cultura, em nosso entendimento, estd intrinsecamente
relacionada ao meio social, assim como as diferencas inerentes a cada um, fato que
influencia a formacéo de cada individuo e consequentemente o caminhar de suas
vivéncias, inclusive as académicas, pois independente da origem todo individuo

carrega uma carga cultural inerente as suas origens e aos espacos onde circula.

Diante deste contexto destacamos que a dinamica vivenciada por um discente
egresso de uma das unidades do CPM perpassa por uma vivéncia, que ainda em
meio a uma instituicdo de educacdo publica, ddo destaque a um contexto
diferenciado que desde a farda até as regras de convivéncia demonstram um
distanciamento vivenciado pelos demais discentes da rede publica de ensino. No
entanto, antes de evidenciarmos tais especificidades julgamos salutar pensar na
cultura escolar como um todo e suas possiveis interferéncias no processo de

aprendizagem dos discentes.

Pensar na cultura escolar nos remete, ainda que inconscientemente a
evidenciar duas caracteristicas que sao: a cooperacdo e a interacdo social entre os
atores integrantes deste contexto, sendo tais caracteristicas vivenciadas pelos
estudantes, sendo capazes de influenciar positivamente ou ndo na aprendizagem.
Dessa forma, podem existir relacbes entre o tipo de orientacdo cultural — seja
individualista ou coletivista — assumido pelo individuo na sociedade e o rendimento

escolar.

Sendo que o individualismo expressa uma propensao ao Ssucesso, a
valorizacdo da prépria intimidade e uma necessidade de adaptar-se ao contexto
social, visando a obtencao de recompensas. J4 o coletivismo define uma tendéncia
a cooperacdo e ao cumprimento com relagdo aos demais; internamente, as pessoas
com orientagao coletivista mantém fortes rela¢des entre si, podendo compartilhar os
mesmos interesses (GOUVEIA, CLEMENTE e VIDAL, 1998 apud FORMIGA e
MOTA, 2009).

Entende-se que fatores, como a estrutura e a educagéao familiar, demonstram
grande relevancia no processo de ensino aprendizagem dos discentes, assim como
caracteristicas individuais como: maturidade, capacidade de aprendizagem,

habilidades especificas, ritmo pessoal, assim como seus interesses individuais, deve



ser observados para apreender e explicar o sucesso ou fracasso escolar. Para tal,
uma das ac¢des mais usuais € o chamamento das familias, para que as mesmas em
conjunto com seus filhos e demais participes da comunidade escolar possam buscar

de forma equilibrada a minimizacao das diversidades inerentes ao contexto escolar.

A grande preocupacdo quanto ao rendimento escolar perpassa o que diz
respeito & cultura individual que cada individuo traz dos espacos pelos quais
transita, passando-se a estigmatiza-la como a CULTURA, destacando sua unicidade
habil-motivacional desenvolvimentista e de condicdo humano-educacional, excluindo
deste contexto a complexidade e diversidade soOcio-humana ante a formacao
educacional e do consequente fracasso ou sucesso no rendimento escolar. Nesse
sentido, faz-se pertinente considerar os padrbes de orientagdo culturais:
individualismo e coletivismo, uma vez que, ao se adotar um ou outro, o individuo ir&

se comportar de forma coerente com tal padrédo (FORMIGA, 2004).

Diante do exposto compreende-se a estreita relacdo entre rendimento
escolar, cultura escolar e aprendizagem, tendo em vista que esta ultima ocorre por
meio de um processo natural que faz parte do cotidiano de cada individuo, sendo
desenvolvida em meio a acertos e erros, que direcionam cada individuo a diferentes
caminhos, dentro do processo educacional. Observar alguns pontos diversos entre o
Colégio da Policia Militar (CPM) e as demais escolas publicas, como por exemplo, a
forma de ingresso, as normas e regras que devem ser seguidas no colégio militar,

auxiliam na compreensao acerca da cultura militar.

Para tal a seguir destaca-se a hierarquia no CPM, que define as relacdes
pessoais assim como a ‘organizacao social e de poder que define a organizacao

social da referida comunidade escolar.

1.3.1 A Hierarquia no Colégio da Policia Militar (CPM)

As demonstracdes relacionadas a hierarquia e a disciplina no CPM pode ser
observada a todo o momento, tendo em visto ndo apenas a constante presenca de
Policiais Militares fardados, tanto em meio ao desenvolvimento de atividades
relativas a docéncia, administracdo e guarda da unidade escolar, assim como de

alunos devidamente uniformizados a semelhanca das fardas dos militares.

O uso de um fardamento diferenciado, por si s6 nédo faria qualquer sentido

sem a exigéncia de um comportamento diferenciado dentro da instituicdo, o qual



pode ser observado através do modo respeitoso pelo qual o subordinado deve se
dirigir ao seu superior hierarquico, tanto pelo uso das patentes atribuidas a cada
militar assim como pelo pronome de tratamento senhor (a), usado para com todos os

militares, servidores e professores da Instituicao.

Os sinais de respeito sdo demonstrados também pela continéncia,
cumprimento militar visto frequentemente no Colégio, tanto entre os pares e
subordinados, assim como para com o superior hierdrquico. No ato da continéncia, o
militar ou aluno do Colégio da Policia Militar (CPM) deve estar atento a trés
elementos essenciais: “a atitude (comportamento marcial e respeitoso); o gesto
(conjunto de movimentos de corpo, bragco e maos); e duracdo (tempo necessario

para a execugdo dos movimentos)” (SILVA, 2009, p. 19).

O uso dos sinais de respeito, por ser inerente a cultura militar fortalecem os
niveis de hierarquia assim como influenciam na manutencdo da disciplina, que
consequentemente auxiliam no desenvolvimento das atividades pedagdgicas no que
se refere a rotina de um colégio militar. Infelizmente, com o decorrer do tempo e as
flexibilizagdes, préprias das mudancas sociais e educacionais, o uso dos sinais de
respeito, as vezes, é deixado a margem do processo cultural de um CPM, pois a
depender do perfil dos militares que ‘circulam’ no ambiente do colégio, tais sinais

sdo deixados de lado.

Tal fato ocorre em funcdo da possibilidade dos supracitados militares
quererem parecer mais ‘sociaveis’ aos olhos dos alunos e para tal sacrificam uma
parte da cultura militar, interferindo negativamente na dinamica do processo
educacional, uma vez que quebram a rotina cultural passando a falsa visdo de
equidade entre discentes, militares e até demais civis, tendo em vista que 0s
discentes fazem uma leitura errbnea com relacdo a quebra da rotina a partir do néo
uso dos sinais de respeito. Pelo contrario, os militares que exigem o uso dos sinais
de respeito auxiliam de forma positiva o processo educacional que ganha um forte

aliado na disciplina tanto dentro quanto fora da sala de aula.

Além dos sinais de respeito, 0os niveis de hierarquia também auxiliam na
disciplina de um CPM. E no que tange a hierarquia entre os alunos do CPM, o
sétimo ano € mais antigo que o sexto ano do Ensino Fundamental, assim como o

nono ano é mais antigo que as demais séries do Ensino Fundamental. O mesmo



ocorre no Ensino Médio, onde o segundo ano € mais antigo que as séries anteriores
e o terceiro ano € a série mais antiga e superior hierdrquica de todas as demais

turmas.

No Regimento Escolar do CPM existem ao mesmo tempo as funcdes de
comando em cada turma, tais como o Xerife da Turma, um aluno ou aluna que tem
autoridade sobre os demais de sua sala, sendo o responséavel pela disciplina da
classe e o Subxerife € responsavel pela fiscalizacdo da faxina, assim como é quem
assume o comando da sala na auséncia do Xerife. Para um melhor esclarecimento

as atribuicbes do Xerife destaca-se:

IV — O Xerife — fungéo cujas atribuices de tarefas e responsabilidades s&o
conferidas ao aluno encarregado de zelar pela disciplina, pelo material e
pelo bom andamento das atividades da turma, sendo o responsavel direto
perante a uD® por qualquer ocorréncia havida durante o tempo em que
perdurar o seu mandato. Sera escalado semanalmente em ordem alfabética
crescente pelo Chefe do Setor, podendo repeti-lo caso ndo tenha cumprido
corretamente com suas obrigacdes (REGIMENTO ESCOLAR DO CPM,
2016, p. 65).

O papel do xerife contribui com a manutencdo da disciplina na sala de aula,
no entanto, para que tal funcao seja executada de forma eficiente o discente precisa
demonstrar lideranca e respeito pela importancia que a funcéo de xerife exerce. No
entanto, como todos os discentes exercem o xerifado por pelo menos uma semana,
para ‘fugir dessa funcdo, alguns discentes abrem mao da fungédo, omitindo-se e
deixando de cumprir todas as atividades referentes ao xerifado que possam ser
exercidas pelo subxerife, que tem o papel de substituir o xerife, quando este se

encontra ausente.

Assim como alguns discentes tentam fugir da responsabilidade que a funcao
de xerife traz consigo, muitos estudantes demonstram ansiedade pela chegada de
seu momento no papel de xerife e muitas vezes apresentam um comprometimento e
entrega a funcdo que ndo chegam a surpreender. O desejo antagbnico de estar ou
nao na funcdo de xerife entra em conflito com o fato de que o estudante nesta
posicdo podera, a depender do comportamento de seus colegas de turma, ser o
responsavel por delatar o mau comportamento de tais colegas e assim virar aos
olhos da turma um delator e ndo simplesmente um xerife tentando exercer da melhor

forma possivel a sua fungéo.

® UD - Unidade Discente, atualmente denominada de Corpo de Alunos.



Conhecer e seguir o regimento interno do Colégio da Policia Militar (CPM),
valorizando a ética e a hierarquia, deveria ocorrer de forma a néo levar os discentes
a criarem seus proprios codigos de conduta e desta forma, definir o certo e o errado
conforme seus proprios padrbes de fidelidade. Diante deste contexto, as
penalidades e recompensas definidas a partir das condutas dos discentes, podem
ser burladas pelo cédigo de definido pelos proprios discentes.

O cumprimento das normas e consequente ampliacdo ou reducdo do indice
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disciplinar € observado e ratificado a partir da obtencdo de recompensas ou de
punicdes, que sao definidas a luz do Regimento Interno do Colégio da Policia Militar
(CPM), onde acdes contrarias aos principios e valores exaltados pelo CPM séo
coibidas com promessas de puni¢céo, assim como, comportamentos que enaltecem a
disciplina e os valores da instituicdo sao reforcados, estimulados e até

recompensados através de premiacdes, elogios e condecoracgdes.

Para tal, o 6rgdo responsavel pela promocédo da adaptacdo do discente ao
regime disciplinar € o Corpo de Alunos, conforme o Art. 53, da Secéo Il, que define

as atribuicdes do mesmo da seguinte forma:

Art. 53. O Corpo de Alunos é o 6rgdo, da estrutura da PMBA, responsavel
pela formacdo especifica dos alunos, relativamente aos componentes
curriculares que tratam do estudo da cultura militar e policial militar, seus
valores e principios, voltados para o desenvolvimento do sentimento civico
e patridtico, bem como, despertar a vocagdo para a profissao policial militar,
além de responsabilizar-se pela promog¢do da adaptacdo do educando ao
regime disciplinar do Estabelecimento, de maneira compativel com a sua
faixa etaria e condi¢Bes psicopedagdgicas (REGIMENTO ESCOLAR DO
CPM, 20186, p. 29).

O estudante pertencente a uma escola militarizada tem seu espaco definido
pela hierarquia e a sua capacidade de se adaptar ou ndo a este ambiente depende
da sua disposicao de se tornar inerente ao espago da escola militarizada, ou seja,

ser capaz de abracar essa cultura como parte integrante e ativa, porque:

Diante da hierarquia que determina o lugar do aluno no espaco escolar
militarizado, a Unica reflexdo possivel é aquela voltada para a acao prética.
No lugar da critica devia prevalecer a obediéncia absoluta as ordens
superiores. A identidade militar se instalava, finalmente, quando o aluno
incorporava os valores mais sagrados da instituicdo militar: a hierarquia e a
disciplina. A hierarquia e a disciplina sdo os principios gerais do militarismo,
responsaveis pelo estabelecimento da unidade e da uniformidade da
Corporacéo Militar (JESUS, 2011, p. 80).



A preservagdo da disciplina deve ser resguardada diante de qualquer
ocorréncia, mesmo que esta exija a presenca de uma autoridade militar de maior
hierarquia ou antiguidade. E na auséncia destas as providéncias imediatas devem
ser tomadas de forma a coibir a continuidade da mesma, tentando na medida do
possivel reparar as consequéncias negativas oriundas da referida ocorréncia. Além
disso, a ocorréncia deve ser informada com a maior brevidade possivel a autoridade
competente, assim como, quais foram as providéncias adotadas (REGIMENTO
ESCOLAR DO CPM, 2016).

A triade hierarquia, disciplina e regimento escolar sdo fundamentais para a
manutencdo da cultura militar e no contexto escolar, demonstra eficacia quando
entra em sintonia com a coordenac¢do pedagdgica tragcando assim uma parceria que

na maioria das vezes demonstra bons resultados.

Ainda que se questione o fato do regimento escolar ser quase que obrigatério
como um documento regulamentador das instituicdes escolares, muitas vezes este
nao passa de mais um montante de papel a ser arquivado e por falta de uma
estrutura que garanta a aplicabilidade deste documento. No entanto, em um colégio
militar o uso do regimento é peca fundamental para manter a dindmica do colégio e

o0 bom andamento das atividades didaticas a serem desenvolvidas.

Para garantir o cumprimento do regimento escolar, os estudantes do Colégio
da Policia Militar (CPM) sao informados da existéncia do Regimento Interno, assim
como onde o0 mesmo pode e deve ser consultado de forma que o estudante consiga
adaptar-se ao regime militar.

1.3.2 Regimento Interno do Colégio da Policia Militar (CPM)

O Regimento Escolar dos Colégios da Policia Militar da Bahia foi aprovado
pela Diretriz Educacional N° 001, de 15 de janeiro de 2016, onde esta definida a
organizacdo do ensino, visando a organizacdo do curriculo, da matricula, do ano
letivo, do calendario escolar, da dindmica referente as avaliagbes, da estrutura
organizacional da unidade escolar, assim como dos direitos e deveres dos docentes
e discentes. Ou seja, da estrutura organizacional até a definicdo de punicbes e
promocdes destinadas aos discentes, o regimento supracitado discorre sobre quais

acOes devem ser tomadas.



Para garantir a orientagcdo e coordenacao das atividades de ensino assim
como as medidas de apoio administrativo, necessarias ao seu desenvolvimento é
utilizado o Plano Geral de Ensino (PGE) que é o documento basico do planejamento
anual do Colégio. O PGE deve ser elaborado pela Unidade Docente de Ensino’
(UDE), até o més de dezembro do ano anterior em que o PGE devera vigorar, em
conformidade com as orientagcfes da Secretaria da Educacao.

De acordo com abordagem no Regimento Escolar do Colégio da Policia
Militar (CPM) é de responsabilidade dos gestores garantir que o ano letivo ndo seja
finalizado sem que o numero de dias letivos e a carga horaria estabelecidas em sua
matriz curricular sejam cumpridos. Para tal, sempre que possivel, o calendério
escolar devera se adequar as especificidades locais, considerando inclusive os
aspectos culturais, climéaticos e econémicos, em conformidade com os critérios
estabelecidos pelo Instituto de Ensino e Pesquisa da Policia Militar, sem com isso

reduzir o numero de horas letivas previsto em lei.

A divulgacdo do Regimento Escolar do CPM € de obrigacdo da Direcao,
devendo disponibilizar em seu site oficial assim como em lugar de facil acesso para
consulta da comunidade escolar. De forma geral o Regimento Escolar do CPM
regulamenta os direitos e deveres dos atores principais (direcdo, professores e
alunos) da referida comunidade escolar, como forma de definir a normatizacdo das
relacdes a serem desenvolvidas no referido colégio. O Regimento oferece ao aluno
CPM e aos seus familiares conhecimento de como este aluno deve se comportar no

colégio desde seu ingresso, como forma de garantir sua adaptacédo a cultura militar.

1.3.3 Ingresso dos Alunos no Colégio da Policia Militar

O ingresso dos discentes nas unidades do CPM ocorre de acordo com as
regras definidas em Edital especifico elaborado pelo Instituto de Ensino e Pesquisa
(IEP) da PMBA com a concordancia da Secretaria de Seguranca Publica e da
Secretaria de Educacédo. E a sele¢cdo dos candidatos ocorre de acordo com as
instrucdes definidas pela Coordenacdo dos Colégios da Policia Militar, fixadas em
portaria do Comando Geral da Policia Militar da Bahia (REGIMENTO ESCOLAR DO
CPM, 2016).

" A Unidade Docente de Ensino atualmente é denominada de Coordenacdo de Desenvolvimento
Educacional.



No que diz respeito a disponibilidade das vagas, estas dependem da
capacidade fisica e dos recursos humanos e materiais existentes nas unidades do
CPM. Além disso, o Edital estabelece a faixa etaria especifica a cada série e a
guantidade de vagas disponibilizada para filhos de militares, filhos de funcionarios

publicos civis e para filhos dos demais cidadaos, conforme o Edital de selecao:

1.1. As vagas das Unidades do Colégio da Policia Militar, nos termos do
convénio celebrado entre a Secretaria da Educacédo e a Policia Militar da
Bahia obedecerdao as seguintes proporcdes: a. Para os colégios de
Alagoinhas, Candeias, Feira de Santana, Ilhéus, Itabuna, Jequié, Juazeiro,
Teixeira de Freitas, Vitéria da Conquista e Barreiras: 50% (cinquenta por
cento) das vagas serdo destinadas aos filhos de militares estaduais e
servidores publicos civis da PMBA e CBMBA® professores e demais
servidores publicos civis da SEC colocados a disposi¢cdo das Unidades do
CPM/BA e 50% (cinquenta por cento) para filhos de outros cidadéaos; b.
Para os colégios localizados em Salvador: 70% (setenta por cento) das
vagas serdo destinadas aos filhos de militares estaduais e servidores
publicos civis da PMBA e CBMBA, professores e demais servidores publicos
civis da SEC colocados a disposicdo das Unidades do CPM/BA e 30%
(trinta por cento) para filhos de outros cidadaos (BAHIA, 2019, p. 1).

O Art. 115 da Secdo lll, referente & matricula, estabelece critérios para a nao
aceitacdo da matricula de estudantes, caso 0sS mesmos se enquadrem nas
seguintes condicoes:

| — Reprovado 02 (duas) vezes na mesma série deste Estabelecimento ou
pela terceira vez no transcorrer de um mesmo nivel escolar; Il — Dois
consecutivos cancelamentos de matriculas na mesma série ou grau, sem
motivo justificavel; Ill — Dependente de aprovagédo em qualquer disciplina;

IV — Apresente divergéncia curricular que implique em inaptiddo ao curriculo
preestabelecido para este Colégio; V — Tenha sofrido cancelamento de
matricula ou transferéncia por iniciativa do Diretor do Colégio da Policia

Militar, por questao de ordem disciplinar (REGIMENTO ESCOLAR DO CPM,
2016, p. 52).

A selecéo dos inscritos € feita a partir de sorteio eletrénico realizado na capital
baiana, em local, data e horario definido no edital, respeitando para tal a faixa etaria
estabelecida para cada série assim como a propor¢cdo de vagas estabelecida,
conforme supracitado. O referido sorteio ocorre sob a coordenagdo de uma
Comissédo nomeada por ato do Comandante Geral, sendo tal coordenacéo definida

em publicacéo feita antecipadamente.

Serdo convidados para participar do sorteio eletrbnico, representantes dos
pais ou do responsavel legal de candidatos inscritos e representantes dos seguintes

orgaos: Tribunal de Justica da Bahia; Assembleia Legislativa; Secretaria de
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Educacdo Municipal; Ministério Publico Estadual; Procuradoria-Geral do Estado;
Defensoria Publica; Associacdo Baiana de Imprensa; Ordem dos Advogados da
Bahia e das Associacfes de classes dos policiais e bombeiros militares do Estado
da Bahia.

Diante do exposto, observa-se a preocupacdo em garantir um processo, 0
mais idéneo possivel, principalmente quando se considera a quantidade de inscritos
gue almejam uma vaga em uma das unidades do CPM, contando para tal com o
fator sorte para conquistar uma vaga. A partir desta forma de sele¢éo, assim como,
as unidades do CPM nao tém a opcao de escolher o perfil dos discentes que serdo
contemplados no sorteio, discentes com melhor desempenho e com vontade de
estar em uma das unidades do CPM nem sempre sao contempladas, em alguns
casos as familias tentam o ingresso no colégio por varios anos seguidos e nao

logram éxito nos referidos sorteios.

O aluno contemplado com uma vaga no sorteio para ingressar no CPM
enfrenta o impacto de fazer parte de um contexto onde a obediéncia as regras é
fundamental para adaptacdo a cultura militar, da qual trataremos de forma mais
especifica a seguir.

1.4 A Cultura no Colégio da Policia Militar

A hierarquia, a bravura, o patriotismo, a disciplina e a honra sdo alguns dos
valores inerentes a cultura militar. Tais valores sdo simbolos de virilidade e devem
estar presentes nas Forcas Armadas e, por conseguinte, em suas escolas de
formacao (JESUS, 2011). Como forma de garantir a implementacéo e a manutencéo
da cultura militar na referida instituicio o CPMFPO traz em seu PPP de forma
explicita a constituicdo de uma base moldada em valores referenciados pela PMBA

ressaltando que:

O Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira alicerca-se em
valores da Instituicdo da Policia Militar dispostos no Estatuto dos Policiais
Militares da Bahia, Lei n® 7.990, de 27 de dezembro de 2001, que considera
manifestacbes essenciais dos valores institucionais dos alunos: o
sentimento de servir a sociedade através de uma consciéncia critica e
garantia dos direitos fundamentais da pessoa humana; o respeito e o
devotamento ao Colégio da Policia Militar (CPM) e suas tradi¢cdes; o
civismo; a fé na elevada misséo da Policia Militar; a honradez e a dignidade,
gue jamais permitirdo que o cidadao perca a sua capacidade de indignar-se.
A parceria entre a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia e a Policia
Militar propde um trabalho na &rea educacional que proporcione o
desenvolvimento cientifico e o conhecimento atrelados as bases



institucionais da Policia Militar que sdo a disciplina e a hierarquia (CPMFPO,
2012, p. 14).

A cultura militar instituida no ambiente escolar se caracteriza ndo apenas
pelas fardas, mas também pelos valores e regras a serem trabalhados de forma a
instituir um ambiente envolto em disciplina e respeito, para tal, sdo definidas rotinas,
como por exemplo, a apresentacdo da turma ao professor que deve ser feita pelo
xerife no inicio de cada aula; a reuniao diéria dos discentes no patio do colégio para
entoarem o Hino do CPM® e a ‘Parada’ semanal, onde os discentes ensaiam para
desfilarem em datas como o Dois de Julho e Sete de Setembro, além de ouvirem
informes, cantarem o Hino Nacional e o do Colégio da Policia Militar (CPM), assim
como prestigiarem alguma data festiva relativa ao colégio ou momento de
comemoracao como a entrega de certificados ganhos por docentes e/ou discentes

do colégio.

Cantar o Hino Nacional o do CPM, além do Hino do Dois de Julho e o Hino da
Independéncia e da Bandeira, fazem parte da manutencéo de tradi¢cdes, que para 0s
militares € um ato de extrema importancia. Mesmo porque, para os militares
simbolos como os hinos e a bandeira nacional tem o papel de conservar a memoria
coletiva e enaltecer os feitos heroicos (JESUS, 2011). Com o intuito de apreenderem
melhor a cultura militar escolar é possivel recorrer ao seguinte conceito de

multiculturalismo que profere:

Multiculturalismo € outro termo importante e polissémico cujo sentido
aprofundar para podermos nos aproximar das questBes relativas as
articulacgdes entre educacéo e cultura (s). Configura-se como termo amplo e
polémico, uma vez que pode ser entendido a partir de diferentes
perspectivas. Ndo ha consenso na literatura disponivel, embora a maior
parte dos autores proponha uma ‘analise semantica’ para tentar esclarecer
o conflito conceitual entre prefixos como multi, pluri, inter e trans. E
importante, portanto, ao tratarmos de multiculturalismo, conhecer as
diferentes interpretacdes desta expressdo, entendendo até que ponto se
assemelham e em que medida se contrapdem (CANDAU, 2002, p. 74).

De uma forma geral, compreende-se que o multiculturalismo pode representar
a presenca de uma variedade de culturas em uma mesma sociedade, a coexisténcia
das mesmas assim como a relagéo entre elas. Percebe-se que “o multiculturalismo &
uma orientacao filosdéfica, tedrica e politica que néo se restringe a reforma escolar e
que aborda o tema das relacbes de raca, sexo e classe na grande sociedade”
(TORRES, 2001, p. 196).

° A composicdo do hino do CPM foi escrita pelo primeiro diretor do CPM Dendezeiros, o Tenente-
Coronel Cabral juntamente com o Capitdo Eduardo F. Ramos, que foi o autor da musica.



A cultura militar esta diretamente relacionada a disciplina e se configura em
ponto importante dentro do processo de ensino aprendizagem assim como nos
resultados alcancados nas avaliagdes externas. E necessario destacar que nos
colégios militares a manutencdo das aulas sempre € garantida, ainda que com

dificuldade e com adversidades naturais como falta de agua e/ou de luz.
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Sempre é encontrada uma solugcdo em tempo de evitar a suspensédo das
aulas. Além disso, o fato do CPM contar com a presenca de uma direcdo voltada
especificamente para a area pedagogica permite um cuidado maior com a o
processo de ensino e aprendizagem, tendo um cuidado ainda maior em observar e

providenciar a resolugédo de eventuais problemas relacionados a area pedagadgica.

Além disso, na auséncia de professores civis enviados pela SEC — BA, as
unidades do CPM podem contar com o quadro de militares que possuem formagao
em licenciatura ou areas afins que os permite lecionar e desta forma suprir as
emergenciais necessidades relacionadas a auséncia de professores, que possam vir

a ocorrer.

E gratificante fazer parte de uma rede de colégios que, muitas vezes, gozam
de prerrogativas no que diz respeito a resolucdo de problemas relacionados desde a
falta de livros didaticos até mesmo serem 0s pioneiros no momento da implantacéo
de mudancas relacionadas a educacéo basica, como ocorreu com a implantacao do
Novo Ensino Médio que foi iniciado em 2018 em algumas unidades da rede estadual

de ensino, e entre estas estavam as unidades do CPM.

No que se refere ao curriculo do CPM é importante citar a presenca da
Educacéo Fisica, Desporto Instrugdo Militar e Direito, sendo Desporto e Direito duas
das novas disciplinas do Novo Ensino Médio, de acordo com o novo curriculo
aplicado desde 2018. O diferencial no referido curriculo com a presenca do Desporto
e do Direito, demonstram a preocupacao com a disciplina e com a pratica esportiva

como forma de garantir a dedicagéo e trabalhar a hierarquia e disciplina que:

Embora haja um curriculo béasico, com conteido minimo, que deve ser
seguido por todas as escolas no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, sancionada em dezembro de 1996, deixa uma margem
de diversificacdo do curriculo, a ser complementada em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar. O ensino de arte e a educacao fisica
fazem parte deste curriculo basico nacional. E exatamente nesta
complementacdo de atividades que pode estar a diferenca entre algumas



escolas em termos de desempenho de seus alunos (BENEVIDES e
SOARES, 20186, p. 5).

Para os autores acima a possibilidade de diversificar o curriculo garante o
desenvolvimento de habilidades como concentracao e responsabilidade. Além disso,
a pratica das disciplinas Direito e Instrucdo Militar, garantem a afirmacao da cultura
militar, a qual o curriculo se refere ao conteudo da educacédo e se este se liga ao
conhecimento entdo o curriculo escolar demonstra sentido. Além disso, um curriculo
deve apresentar uma identidade (SILVA, 2010) e a cultura militar em um CPM deve
estar presente ndo s6 nos rituais como também deve ser representada e identificada
em seu curriculo, em sua propria representatividade enquanto escola (SAVIANI,
2016).

Ainda como parte integrante das atividades desenvolvidas extraclasse, de
certa forma, em virtude de diferencas que perpassam as fardas utilizadas pelos
discentes do Colégio da Policia Militar (CPM), é proporcionado a esses jovens
atividades voltadas para atos civicos, muitas vezes colocadas a margem das
prioridades educacionais, uma vez que alguns discentes se ausentam das aulas

para participarem das referidas atividades no contra turno.

E interessante observar que por vezes, ser discente de um CPM, pode causar
no estudante a duvida sobre estar ou ndo em um colégio publico, tendo em vista que
muitos ndo fazem a relacdo entre 0 CPM e os demais colégios da rede estadual de
ensino. Caso que pode ser explicado quando € considerado que os alunos do CPM
tém seis aulas por turno, entram mais cedo e saem mais tarde que os demais
estudantes da rede publica de ensino, fato inclusive que garantiu a esta rede o
privilégio de ja estar desenvolvendo suas atividades pedagdgicas com a nova carga
horéaria exigida pela BNCC.

Em muitos momentos o acesso dos diretores militares ao Secretario de
Educacdo do estado, assim como a deputados oriundos das cidades nas quais
estdo localizadas as unidades do CPM proporcionam uma facilidade de acesso a
verbas e a resolucdo de problemas relacionados a infraestrutura que as demais
unidades da rede publica de ensino ndo possuem. Fato que remete a um contexto
favoravel a manutencéo e desenvolvimento das acdes pedagogicas desenvolvidas

no ambito da unidade escolar.



Mas assim como a proximidade de determinadas figuras politicas podem
ajudar com o favorecimento em relagdo a antecipacdo de processos relativos a
manutencdo ou aquisicdo de materiais, tal proximidade também solicita alguns
sacrificios como a obrigacdo do comparecimento dos alunos em mais de um evento
civico em um mesmo dia, como por exemplo, no desfile pela Independéncia do
Brasil em que os alunos ja chegaram a realizar dois desfiles consecutivos em duas
cidades diferentes, ou mesmo quando os discentes precisam desfilar em outro
municipio no dia do aniversario de emancipacdo do mesmo, sO por questdes
politicas ou ainda quando alguns alunos participam de aniversarios de debutantes,
filhas de figuras importantes que colaboram de alguma forma com o colégio.

Infelizmente favorecimentos ndo estdo livres de trocas, sejam elas no
presente ou no futuro e para tal, o colégio precisa estar preparado e disposto a
honrar tais barganhas, pois muitas vezes, os favorecimentos realizados em uma
gestdo sdo herdados e pagos pelas gestdes futuras, uma vez que, 0s gestores
militares dificilmente permanecem na direcdo por mais de um ano e 0 Seu Sucessor,
nem sempre, apresenta caracteristicas que favorecam a arte de selar acordos

politicos ou mesmo de cumprir com maestria acordos anteriores.

O glamour que rodeia as fardas e os rituais praticados em um CPM, muitas
vezes ultrapassam as dependéncias do colégio e atraem os olhares de anénimos e
famosos, que a depender do nivel dos interesses envolvidos podem ou ndo auxiliar
0 colégio de alguma forma positiva, pois em alguns momentos o colégio se
apresenta como pano de fundo para promocdes pessoais sem nenhum proveito

préprio.

Desta forma a comunidade escolar nem sempre se favorece diante dos
acordos firmados, mas ainda assim compreende que tais acordos sao uma
possibilidade de ajuda para o desenvolvimento do colégio ndo s6 na esfera politica
como também educacional, ainda que tais acordos tardem a demonstrar um real

proveito.

Diante deste contexto os resultados alcangados pelo colégio, no que se refere
a medalhas e meng¢bes honrosas conquistadas em competicbes tanto esportivas
guanto académicas, além da aprovacao em vestibulares de universidades publicas,

assim como a conquista de melhores indices do que as demais escolas publicas da



regido em avaliacOes externas como o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Bésica (SAEB), que o proximo capitulo apresenta de forma mais evidente a relacdo
entre 0 ensino da matematica e a sua aprendizagem diante do contexto de um CPM
onde a cultura militar define ndo sO relacdes pessoais como também de
aprendizagem em busca da construcdo de uma reputacdo exitosa nao apenas a

nivel disciplinar como também a nivel académico.

CAPITULO 2 - O COLEGIO DA POLICIA MILITAR E O ENSINO DA
MATEMATICA

Este capitulo aborda sobre a préatica do docente e do discente do Colégio da
Policia Militar (CPM), assim como o ensino da matemética, e uma analise da
proposta pedagédgica do ensino desta disciplina visando desenvolver as
potencialidades do educando como elemento de preparacdo para o trabalho e para

0 exercicio consciente de sua cidadania.

2.1 O Docente de Matemética do Colégio da Policia Militar (CPMFPO)

O Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira (CPMFPO)
possui cinco professores que lecionam Matematica tanto no Ensino Fundamental
quanto no Ensino Médio, dos quais todos sdao homens. Dos cinco educadores,
quatro sdo Licenciados em Matematica e apenas um é Bacharel em Construcdo
Civil, conforme Tabela 1, na qual verificamos a instituicdo aonde o professor realizou
seu curso, com base na referida tabela é possivel observar que a maioria dos
professores de matematica do CPMFPO realizaram seus cursos em instituicdes de

ensino superior particulares.

Acerca do vinculo dos docentes com o colégio, € interessante ressaltar que
destes dois sao militares lotados no CPMFPO e lecionam como horistas e os demais
civis, além disso, apenas um destes professores é funcionario publico efetivo,

concursados pela Secretaria de Educacéo e Cultura (SEC) - BA tendo os demais um



contrato temporario com a Secretaria de Educagédo do Estado da Bahia chamado de
Regime Especial de Direito Administrativo (REDA)™° .

Tabela 1 — Formacao dos Docentes de Mateméatica do CPMFPO

Professor Curso Instituicdo de Ensino
A - Civil Efetivo Licenciatura em Matematica Universidade Salvador
(Incompleto) (UNIFACS)
B - Militar Bacharelado em Construcao Universida_de do Estado da
Civil Bahia (UNEB)
C - Militar Licenciatura em Matematica UNIJORGE
o . . ” Universidade Federal da
D — Civil REDA Licenciatura em Matematica Bahia (UFBA)
E - Civil REDA Licenciatura em Matematica UNIJORGE

Fonte: Questionario de Investigacdo, aplicado com os docentes de
Matematica do CPMFPO, junho de 2019.

Com base na aplicacdo de um questionario, pudemos certificar que apenas
um dos educadores possui especializacdo em Matematica, além disso, identificamos
que dos cinco professores, dois possuem mais de uma graduagcédo e nos ultimos
quatro anos dois fizeram cursos de aperfeicoamento, um professor fez um curso de
aperfeicoamento promovido pela SEC - BA, com o0 objetivo de mudanca da faixa

salarial.

O CPMFPO no final de 2017 iniciou a implementacédo de acdes para auxiliar
na melhoria da qualidade do nivel de ensino desenvolvido no colégio, com o objetivo
de melhorar seus resultados diante das demais unidades do Colégio da Policia
Militar (CPM), assim como uma atencao especial para as avaliagcdes externas como,
por exemplo, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)*. Na verdade, a Prova
Brasil que € uma avaliacdo externa aplicada no 5° e 9° ano do Ensino Fundamental

e na 32 série do Ensino Médio, constitui-se o foco desta pesquisa.

Na Tabela 2, apresentamos o tempo de experiéncia dos professores
entrevistados, assim como seu tempo de trabalho no CPMFPO, dado importante a
ser evidenciado, pois a rotatividade dos docentes € um ponto influenciador no
desempenho dos estudantes em avaliacdes externas, como o Sistema Nacional de

Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB).

90 contrato com prazo determinado de 48 meses, podendo ser prorrogado por mais dois anos, onde
ambas as partes contratante e contratado assinam de forma licita sabendo que néo existe vinculo.

16 ENEM foi criado em 1998 para avaliar o dominio de competéncias pelos estudantes concluintes
do ensino médio, a participagdo era voluntaria. Em 2001, os alunos de escolas publicas passaram a
ter isencdo do pagamento da taxa de inscrigdo. O resultado do exame abre oportunidades de acesso
a educacao superior publica e particular e a educacao profissional e tecnolégica. Permite ainda a
certificagdo do ensino médio.



Tabela 2 — Tempo de Experiéncia dos Docentes de Mateméatica do CPMFPO

Professor Tempo que leciona Tempo no CPMFPO
A - Civil Efetivo 21 anos 10 anos

B - Militar 15 anos 12 anos

C - Militar 11 anos 6 anos
D - Civil REDA 20 anos 1 ano
E - Civil REDA 5 anos 3 meses

Fonte: Questionario de Investigacéo, Aplicado aos docentes de Matematica do CPMFPO, jun/ 2019

Através da Tabela 2, fica evidenciado pelo tempo de trabalho dos docentes de
matematica do Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira (CPMFPO),
que a falta de profissionais efetivos pertencentes ao quadro de docentes
impossibilita que seja dada sequéncia a realizacdo de projetos em longo prazo,
como o incentivo da leitura de paradidaticos relacionados a matematica, acdo que
nem sempre € apoiada por todos os docentes, principalmente quando o mesmo é
temporéario na unidade escolar, sente-se livre da responsabilidade de fazer parte de
certos projetos que ndo sejam de seu interesse ou mesmo para nao ter trabalho ou
ainda por entender que o processo de ensino e aprendizagem da matematica se

limita a calculos aritméticos e algébricos.

A presenca de dois professores militares no quadro de docentes, ainda que
estes facam parte do quadro fixo de militares do colégio também nao traduz um
ponto de apoio ao desenvolvimento de acfes diversificadas para implementar e
aprimorar o processo de ensino e aprendizagem de matematica dos discentes do
CPMFPO. Pois os mesmos nao participam das reunibes com a coordenacao
pedagdgica e demais docente da area, assim como, na maioria das vezes ficam

alheios as ac¢bes pedagdgicas desenvolvidas no colégio.

Ainda assim de forma contraditéria, os professores militares acreditam na
relevancia dos dados gerados a partir da aplicacdo das avaliagdes externas, assim
como, na possibilidade de validar o desempenho do trabalho dos mesmos. Surgindo
a partir deste contexto a seguinte contradicdo: a consciéncia perante a importancia
de dados gerados com base em avalia¢cdes externas, mas ainda assim os referidos
professores ndo aceitam a importancia das reunifes pedagdgicas e do trabalho feito
em conjunto de forma a garantir o minimo de continuidade de uma pratica docente

mais unificada.



Mesmo porque a auséncia de continuidade de um trabalho pedagdgico
termina por prejudicar a formagédo dos discentes assim como tendi a diminuir a
possibilidade desses discentes compreenderem a matematica como um

conhecimento que ndo se encerra na sala de aula.

Assim sendo, a seguir sera apresentado o perfil do discente de matematica do
Colégio da Policia Militar (CPM) e em especial do CPMFPO.

2.2 O Discente de Matematica do Colégio da Policia Militar

O corpo discente do Colégio da Policia Militar (CPM) é formado tanto por
filhos de militares quanto por filhos de civis, oriundos tanto de escolas publicas
quanto de particulares e que em sua maioria sdo matriculados no CPM, as vezes
contra a prépria vontade, pelo fato de os pais entenderem que o colégio €, muitas
vezes, a Ultima chance de mudanca de seu filho. Infelizmente tal obrigacdo gera um
movimento de revolta que pode ou ndo ser dissipado a depender do nivel de

interacdo e das relacdes que sejam construidas dentro deste novo ambiente.

Os discentes do Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira
(CPMFPO) séo oriundos do municipio de Candeias e de municipios vizinhos (Madre
de Deus, S&o Francisco do Conde, Simdes Filho e Sdo Sebastido do Passe, Santo
Amaro, Camacari e Salvador), sendo a maioria de Simdes Filho, Madre de Deus,
S&o Francisco do Conde e S&o Sebastifo do Passé. E interessante ressaltar que em
decorréncia da quantidade de estudantes, as prefeituras de Simdes Filho e de
Madre de Deus fornecem transporte.

A maioria dos discentes do CPMFPO provém da rede publica de ensino e,
geralmente, ndo apresentam o conhecimento necessario para acompanhar a
proposta pedagdgica da série almejada. Com relacéo a faixa etaria destes discentes,
nao ha disparidade entre idade e série, devido ao proprio regimento escolar assim
como ao edital de ingresso, que traz definida a faixa etaria que os estudantes devem
ter para concorrer a vaga referente a cada série pretendida.

O ingresso dos estudantes no CPMFPO ocorre em todas as séries tanto do
Ensino Fundamental, quanto do Ensino Médio, desde que haja vaga para tal, sendo
gue o 6° ano do Ensino Fundamental é a Unica série que recebe, quase que em sua

totalidade, discentes novatos salvo as excec¢des das vagas previamente ocupadas



pelos discentes conservados. Tal fato evidencia a impossibilidade de garantir que
um estudante ingresso no CPMFPO tenha sua formag&o no Ensino Fundamental Il e
no Ensino Médio realizada de forma completa, impossibilitando desta forma que
ocorra o alinhamento adequado das competéncias e habilidades a serem adquiridas

por este estudante.

Desta forma, evidencia-se o fato de que ser um estudante do 9° ano do
Ensino Fundamental 1| do CPMFPO ndo é garantia de que o mesmo tenha sua
formacdo nesta instituicdo desde o 6° da mesma modalidade de ensino, sendo este

um fato que néo é considerado pelo SAEB.

Em sua maioria os discentes do Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de
Oliveira (CPMFPQO), assim como os demais discentes brasileiros, enxergam a
matematica como um “bicho papao”, e a todo o momento questionam acerca da real
necessidade pratica da matemética e meio que exigem um exemplo pratico para
cada conteudo apresentado, como forma de obterem uma justificativa plausivel para
a existéncia da matematica na grade curricular (RODRIGUES e CHAVES, 2018).

Infelizmente esse quadro de incredulidade relacionada ao processo de ensino e
aprendizagem da matematica traduz um quadro envolto em altos niveis de

reprovacdo a cada unidade e consequentemente ao término do ano letivo.

O perfil dos estudantes de matematica do CPMFPO é caracterizado pela falta
de base, de conhecimentos basicos como a realizacdo de operacdes utilizando as
qguatro operacdes e a dificuldade de resolver situacdes problema, em virtude da
dificuldade de interpretar as questbes apresentadas, sdo dificuldades que
acompanham estudantes de todas as séries nos dois niveis de ensino oferecidos
pelo CPMFPO.

Enxergar qualquer que seja o conteddo explanado como uma linguagem
estrangeira desconhecida e automaticamente internalizar que néao sera aprendida de
forma alguma e que precisa ser decorada, infelizmente é outra caracteristica
marcante dos estudantes do CPMFPO que acreditam na matematica, em sua
maioria, como um conhecimento instantdneo necessario apenas para lograr a

aprovacgao.



O processo de ensino aprendizagem da matematica remete a uma construcao
do conhecimento, que solicita dedicacdo e atencao tanto por conta do discente,
qguanto por conta do docente, pois a referida constru¢cdo é um processo longo no
qual o conhecimento é acumulado, ou seja:

Todo conhecimento é resultado de um longo processo cumulativo, no qual
se identificam estagios, naturalmente ndo dicotdmicos entre si, quando se
da a geracao, a organizacao intelectual, a organizacdo social e a difusdo do
conhecimento. Esses estagios sdo, normalmente, o objeto de estudo das
teorias de cognicdo, das epistemologias, da histéria e sociologia, e da
educacéo e politica. O processo como um todo é extremamente dinamico e
jamais finalizado, e esta obviamente sujeito a condigBes muito especificas
de estimulo e de subordinagdo ao contexto natural, cultural e social. Assim

é o ciclo de aquisigdo individual e social de conhecimento (D’AMBROSIO,
2005, [s/p)).

O conhecimento € um processo gradativo, acumulativo, dindmico e que nao
cessa em si mesmo, pois a evolucdo da sociedade solicita a constante atualizacéo

do conhecimento adquirido.

Estar atento as questdes culturais que rodeiam os discentes, inclusive do
CPMFPO, conduzem a construcéo da ideia de que as avaliagbes devem sempre ser
“‘premiadas”, assim como as ag¢des desenvolvidas no decorrer dos Projetos
pedagogicos ainda que voltadas para acdes sociais estas também precisam ser
“premiadas” com base em algum tipo de pontuagado. Pois infelizmente, na maioria
das vezes os estudantes ndo compreendem que o mais importante em qualquer

processo relacionado ao seu ensino aprendizagem é a conquista do conhecimento.

Ainda que em um contexto marcado pela cultura militar, os discentes do
CPMFPO nao conseguem despontar em relacdo as demais unidades do CPM,
muitas vezes por conta da falta de compromisso, qgue em suas mentes seria apenas
“um favor” para o colégio e ndo para eles proprios, tendo em vista que as conquistas
individuais de cada individuo definem o diferencial dos mesmos enquanto

profissionais mais bem preparados para o mercado de trabalho.

Para tal a valorizacdo da cultura inerente a cada estudante assim como a
exploracdo da cultura militar, podem influenciar no processo de ensino
aprendizagem da matematica, quando é considerada a Etnomatematica*?, que:

N&o deve ser encarado como uma nova metodologia para o ensino de
Matemética, mas como uma busca para entender os comportamentos

12 Surgiu na década de 1970, com base em criticas sociais acerca do ensino tradicional da

matematica, como a analise das praticas matematicas em seus diferentes contextos culturais.



matematicos que ndo fazem parte da grade curricular do sistema
educacional, uma metodologia/ferramenta que visa valorizar os saberes
praticos construidos e transmitidos pelos diversos grupos culturais (SILVA
et al, 2016, p. 5).

A hierarquizacdo dos estudantes por meio da aquisicdo de patentes nao
parece ser um incentivo suficiente para garantir um nivel de dedicacdo que supere a
busca pelas notas em prol da aquisicdo do conhecimento, como forma de garantir a

um melhor desempenho tanto individual quanto coletivo dos alunos do CPMFPO.

Ainda assim, salvo raras excecfes existem no CPMFPO estudantes que
gostam de matematica, que se dedicam ao seu estudo e a preparacdo para a
participacdo em eventos especificos da area, como por exemplo, a Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP)*, que ano apés ano tem
trazido bons resultados para o colégio, com a entrega de menc¢fes honrosas e até

mesmo de medalhas.

Outro evento relativo a matematica, do qual os estudantes do CPMFPO tém

participado desde 2018 € a Olimpiada de Matematica do Estado da Bahia

(OMEBA)", na qual ainda ndo foram conquistados bons resultados.

Em mais de uma edicdo da OBMEP o CPMFPO ja teve estudantes premiados
com medalhas e mantém sua participagdo com alunos recebendo mencdes
honrosas. No que diz respeito as medalhas o CPMFPO teve até Décima quinta
edicdo dois estudantes medalhistas, sendo eles: Alan Gualberto de S. de Freitas
Pinho (que recebeu medalha de bronze em 2009*° na Quinta edicdo no Nivel 1 (6° e

7° ano), medalha de prata em 2010 e 2011, respectivamente na Sexta e Sétima

13 Criada em 2005 para estimular o estudo da matematica e identificar talentos na area, a OBMEP é
um projeto nacional dirigido as escolas publicas e privadas brasileiras, realizado pelo Instituto de
Matematica Pura e Aplicada (IMPA), com o apoio da Sociedade Brasileira de Matemética (SBM), e
promovida com recursos do Ministério da Educacdo e do Ministério da Ciéncia, Tecnologia,
InovagBes e Comunicacgoes.

14 A OMEBA é uma competicdo promovida pelo Instituto de Matemética da Universidade Federal da
Bahia (UFBA) é uma competicdo direcionada aos estudantes do Ensino Fundamental Il e do Ensino
Médio das escolas das redes publica e privada do estado da Bahia.

> Fonte: http://premiacao.obmep.org.br/2009/verRelatorioPremiadosBronze-BA.do.htm. Acesso em:
17 dez 2019.

' Fonte: http://premiacao.obmep.org.br/2010/verRelatorioPremiadosPrata-BA.do.htm. Acesso em: 17
dez 2019.

" Fonte: http://[premiacao.obmep.org.br/2011/verMenuAlunosPremiados-BA.htm. Acesso em: 17 dez
2019.



http://premiacao.obmep.org.br/2009/verRelatorioPremiadosBronze-BA.do.htm
http://premiacao.obmep.org.br/2010/verRelatorioPremiadosPrata-BA.do.htm
http://premiacao.obmep.org.br/2011/verMenuAlunosPremiados-BA.htm

edicdo no Nivel 2 (8° e 9° ano) e medalha de ouro em 2015®) e Lucas Augusto de
Freitas Pinho (medalha de bronze na Décima Primeira OBMEP, no Nivel 2 (8° e 9°

ano)), curiosamente os estudantes séo irmaos.

Como forma de atestar a caracterizacdo do perfil dos estudantes do
CPMFPO, foi realizada uma pesquisa com uma amostra de 87 discentes da
segunda série do Ensino Médio do referido colégio, no ano letivo de 2019. A escolha
destes estudantes foi realizada tendo em vista o fato dos mesmos terem sido
avaliados pela prova SAEB em 2017. A andlise da referida pesquisa pode ser
verificada no capitulo referente a Metodologia. No decorrer da supracitada pesquisa,
pode-se apreender de forma mais claro e com referéncias estatisticas o olhar, de

forma mais apurada, de nossos discentes pela matemaética.

Diante das observagdes coletadas a partir da pesquisa aplicada, identificamos
a assertiva necessidade de cultivar nos discentes a compreensdo de que a
matematica ndo se limita apenas a numeros e férmulas e que a matematica também
pode ser humana e social é um trabalho para os docentes que também desejam
trabalhar a matematica de uma forma diferenciada e transpor as paredes da sala de

aula levando a matematica presente no cotidiano para proximo de seus discentes.

2.3 A Proposta Pedagégica do Ensino da Matemética do Colégio da Policia
Militar

O Colégio da Policia Militar (CPM) ndo possui uma proposta pedagodgica
Gnica a ser aplicada em todas as suas unidades, fato que causa alguns transtornos,
como por exemplo, quando um discente necessita ser transferido de uma unidade

para outra, pois muitas vezes, nem ao menos os livros didaticos sdo os mesmos.

Diante deste contexto e aproveitando o ensejo da implantacdo do Novo
Ensino Médio nas unidades do CPM assim como os estudos acerca da BNCC, a
Coordenacdo dos Colégios da Policia Militar*® (CCPM) iniciou um trabalho junto as

unidades do CPM com o objetivo de iniciar um processo de unificagdo. Uma das

'® Fonte: http://premiacao.obmep.org.br/2015/verRelatorioPremiadosBronze-BA.do.htm. Acesso em:
17 dez 2019.

¥ A Coordenadoria dos Colégios da Policia Militar, 6rgao da estrutura do Sistema de Ensino da
Policia Militar, € responsavel pela supervisdo dos Coordenadores Técnicos dos Colégios, de acordo
com a politica institucional de educacao definida pelo Departamento de Ensino, e pela orientacao,
organizacéo, fiscalizagédo, controle, acompanhamento e padronizacéo das atividades desenvolvidas
pelos Colégios da Policia Militar.



http://premiacao.obmep.org.br/2015/verRelatorioPremiadosBronze-BA.do.htm

conquistas realizadas a partir dessa aproximacédo foi a ultima escolha dos livros
didaticos para o Ensino Médio que ocorreu de forma conjunta pelas unidades do
CPM.

O Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira (CPMFPO) tem
proporcionado para os discentes um reforco de matematica no contraturno, fato que
teria um resultado melhor caso o colégio possuisse estrutura fisica adequada, uma
vez que a mesma néao dispde de salas livres para a realizacdo de tal acédo e desta
forma termina por utilizar a biblioteca da instituicho como sala de aula para a
realizacdo de tal reforco. Além disso, pelo fato de nao ter local adequado para a
realizacdo da referida acdo, varios alunos ficam de fora do reforco, sendo feito um
revezamento que nem sempre contempla os alunos que apresentam maior indice de

dificuldades.

O reforgo poderia representar uma agéo efetivamente positiva, caso tivesse
como objetivo a correcdo e o aperfeicoamento das deficiéncias da base curricular de
cada discente e ndo como um reforgo ‘para galgar a aprovagao’ e nada mais. Tal
fato é identificado tanto na disposi¢cdo que leva cada um dos discentes a referida
aula, quanto ao fato de que o professor do reforco ndo aplica atividades
diferenciadas e nem ao menos aborda conteddos anteriores que sejam solicitados
como base para o conteudo que esta sendo trabalhado pelo docente responsavel

por um determinado discente.

Além da falta de um planejamento especifico, assim como de materiais
desenvolvidos para a real finalidade do reforco, que deveria ser a recuperacéo ou
aguisicdo de conhecimentos de anos anteriores, o Colégio da Policia Militar
Francisco Pedro de Oliveira (CPMFPO) barra na falta de docentes oriundos do seu
quadro fixo e com isso termina por recorrer a contratacdo de professores
temporarios, na maioria das vezes militares, que dependem do dia de folga para
exercer a funcdo de professor no colégio. Essa falta de proximidade entre os
professores do reforco e a realidade e necessidade dos discentes do CPMFPO
inviabiliza um trabalho continuo e capaz de render frutos a longo e ndo a curto

prazo, como muitas vezes ocorre.

Infelizmente o modelo de reforco, da forma como é ofertada no CPMFPO

funciona como uma banca para muitos pais, principalmente os que nao podem ou



ndo querem gastar com a educacao de seus filhos e como uma tabua de salvacdo
para a coordenacdo que vislumbra o reforco como a possibilidade da reducdo do

indice de reprovacéo.

Desta forma, uma acdo que poderia surtir ganhos bilateralmente, tanto para
os discentes com a recuperacdo de conteudos perdidos quanto para o CPMFPO
com a melhoria dos resultados alcancados por seus estudantes, perdi o sentido de
sua aplicagdo, mesmo porque muitos estudantes ndo se sentem motivados a

participar das aulas.

Tal falta de motivacdo por parte dos estudantes, pode ser um reflexo da
auséncia de uma proposta pedagogica especifica para matematica, o que existe é
uma série de acles elaboradas com o intuito de aprimorar o processo de ensino e
aprendizagem dos discentes. Entre as referidas agbes, no que se refere a
matematica, tem-se a utilizagdo de paradidaticos que contemplem a interpretacdo; o
uso em avaliacbes de questdes que solicitem a interpretacdo e a resolucdo de
situacdes problemas, como forma de evitar questbes diretas, além do uso dos

descritores de matematica relativos a cada série e seu respectivo nivel de ensino.

No seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) o Colégio da Policia Militar
Francisco Pedro de Oliveira (CPMFPO) traz a indicacéo dos provaveis contetudos de
matematica a serem trabalhados em cada série tanto do Ensino Fundamental I
guanto do Ensino Médio, assim como evidencia a sua ideia geral sobre a
importancia do conhecimento matematico quando ressalta que este deve “levar o
aluno a desenvolver os conhecimentos basicos da teoria e da pratica da matematica
necessarios para sua perfeita integracdo com a sociedade em que vive” (CPMFPO,
2012, p. 34).

Uma proposta pedagdgica especifica para o ensino da matematica seria uma
iniciativa importante e determinante no processo de ensino aprendizagem dos
discentes do CPMFPO caso os docentes pudessem desenvolver um trabalho
sequenciado e pautado em uma visado de ensino da matematica voltado para além

da sala de aula e livros didaticos.

Diante deste contexto, no proximo topico serd exposto 0 ensino da

matematica no CPM.



2.4 O Ensino da Matematica no Colégio da Policia Militar

A matemética é uma disciplina vista por grande parte dos estudantes como
inatil e muitas vezes dispensével, sendo possivel explicar tal visdo tendo em vista,
gue muitos professores ainda lecionam tal disciplina de forma técnica, abstrata, sem
contextualiza-la. E muitas vezes confirmando aos olhares dos estudantes percebe-
se uma desconexdo entre o ensino da matemética e seu cotidiano. Faz-se
necessario ter a concep¢do de que o desenvolvimento do conhecimento matematico
e:

Parte da satisfacdo da necessidade de comunicagao entre os sujeitos para
a realizagdo de acbes colaborativas. O desenvolvimento dos conteldos
matemdaticos adquire, desse modo, caracteristica de atividade. Esses
conteldos decorrem de objetos sociais para solucionar problemas, séo
instrumentos simbodlicos que, manejados e articulados por certas regras
acordadas no coletivo [...] os conhecimentos que vingam s&o aqueles que

tém uma prova concreta quando testados na solucdo de problemas
objetivos (MOURA, 2007, p. 50-51).

O ensino da matematica deve ter significados, € necessaria uma mudanca de
habitos, que proponha um ensino mais dindmico, prazeroso e que aproxime 0S
discentes da matematica com a qual ele convive em seu cotidiano e muitas vezes
ndo se da conta. Mesmo porque a matematica é uma ciéncia que se faz presente
nas mais diversas situacfes do cotidiano e sua aplicabilidade se faz presente em

uma variedade de relagBes entre o individuo e o mundo.

Ainda assim, na maioria das vezes 0s discentes ndo apreendem essa ciéncia
em funcdo da auséncia de uma relacdo concreta entre os conteidos apresentados

em sala de aula e as atividades fora dela, pois:

Para os professores da disciplina, matematica precisa tornar-se facil, o que
pressupde que ela seja dificil. Estes identificam na voz do aluno que ela é
considerada chata e misteriosa, que assusta e causa pavor, e por
consequéncia, o aluno sente medo da sua dificuldade e vergonha por nao
aprendé-la. Como resultado de tantos sentimentos ruins que esta disciplina
proporciona ao aluno, somado ao bloqueio em ndo dominar sua linguagem
e ndo ter acesso ao seu conhecimento vem o sentimento de 6dio pela
matematica. Odio, porque ela é dificil (SILVEIRA, 2014, p. 08).

No contexto atual se depara, muitas vezes com a imagem da disciplina que
mais reprova e que nao atrai a atencao dos discentes. Faz-se necessario que esta
situacdo seja abolida do contexto do discente, até mesmo em situagbes comuns de

sala de aula. Diante deste contexto evidencia-se que o trabalho do professor em



sala de aula ndo se limita apenas a preocupacdo com 0 processo de ensino e

aprendizagem da matematica, além disso:

O professor de Matematica lida com diversas variaveis que acabam
contribuindo para a modelagao dos contetddos ensinados nas escolas, como
0 meio sociocultural, politicas e planos econdmicos. Dessa forma, o
conhecimento matematico trabalhado na escola acaba se adaptando em
virtude dessas questbes macro e, ainda, precisa atender a demanda
escolar, adequando-se aquela comunidade. Portanto, até o conteldo
matematico chegar ao aluno, diversos procedimentos interferiram e o
modificaram. (MANDLER et al, 2016, p. 108).

Considerar as diversas variaveis com as quais o professor de matematica
precisa lidar, ou pelo menos a maior quantidade possivel destas, favorece o
processo de ensino aprendizagem da matematica, pois a apreensao do conteudo
matematico pelo discente esta ligado a questdes que vao desde o contexto cultural
inerente a comunidade onde a escola esta inserida até a estrutura fisica disponivel

no ambiente escolar.

Ainda considerando as variaveis com as quais o professor de mateméatica
precisa lidar ao ministrar suas aulas o Conhecimento Matematico para o Ensino®

esta organizado da seguinte forma:

O conhecimento comum do contetdo; o conhecimento especializado do
contetdo; o conhecimento do contetdo e dos alunos; o conhecimento do
contelldo e do ensino; o horizonte do conhecimento do conteido e o
conhecimento do conteldo e do curriculo (MANDLER et al, 2016, p. 106).

Os cursos de licenciatura ndo formam os docentes para enfrentar tantas
variaveis quanto as que surgem em uma sala de aula, nem ao menos da ao
docente, ferramentas que o capacite para identificar as mesmas. Infelizmente o
professor aprende na pratica e caso ndo seja perseverante e continue a investir em
sua formacdo de forma continua ndo tera éxito em sua pratica pedagdgica, ainda
mais se considerarmos o fato de que o professor de matematica ja lida com as

dificuldades inerentes ao processo de ensino e aprendizagem da referida disciplina.

% O conceito de Conhecimento Matematico para o Ensino (ou MKT, da sigla em inglés para
Mathematical Knowledge for Teaching) foi desenvolvido por Deborah Ball e seus colaboradores, pode
ser interpretado como m aprimoramento da teoria da base do conhecimento de Shulman, numa
interface direcionada para o ensino de Matematica. (MANDLER et al, 2016, p. 106)



CAPITULO 3 - O ENSINO DA MATEMATICA NO COLEGIO DA
POLICIA MILITAR EM BUSCA DE ORIENTACAO DIDATICO-
PEDAGOGICA

Este capitulo propde reflexdes sobre o ensino da matematica em busca de
orientacao didatico-pedagodgica, destacando as avaliacbes externas e as politicas
plblicas, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) no contexto
educacional brasileiro, a Prova Brasil de 2013 a 2017 e em especial o resultado do
IDEB, assim como, o desempenho nas unidades do CPM, evidenciando os
resultados obtidos pelo CPMFPO.

3.1 Orientacbes Didatico-Pedagogicas na Area De Matematica: O Foco na

Etnomatematica

Sendo a area de matematica muito arida, o educador matemético recorre ao
uso da Resolucdo de Problemas, a Histéria da Matemética, a Modelagem
Matematica, aos Jogos, a Etnomatematica entre outras orientagcdes usadas com 0
intuito de auxiliar os discentes em seu processo de ensino e aprendizagem da forma
mais dindmica e produtiva. Dentre as orientacdes didatico-pedagogicas que
norteiam o ensino da matematica, destaca-se a Etnomatematica, que segundo
D’Ambrosio (2005) esta relacionada a historia e filosofia da matematica suscitando

reflexdes acerca do ensino e aprendizagem da referida disciplina.



O referido destaque para a Etnomatematica ocorre em virtude do contexto
inerente a um colégio publico de cultura militar, onde o contexto cultural difere das
demais unidades de educacédo da rede publica de ensino e por entende-se que as
experiéncias prévias dos estudantes aliadas as trocas ocorridas no ambiente escolar

sdo fundamentais na construcao e desenvolvimento do conhecimento matematica.

A vivéncia do estudante aliada a sua capacidade de compreender o
conhecimento apresentado, estdo relacionados as culturas dos ambientes pelos

quais ele circula. A este respeito evidencia-se que:

Um resultado esperado dos sistemas educacionais é a aquisicdo e
producdo de conhecimento. Isto se da fundamentalmente a partir da
maneira como um individuo percebe a realidade nas suas varias
manifesta¢cbes: uma realidade individual, nas dimens8es sensorial, intuitiva,
emocional, racional; uma realidade social, que é o reconhecimento da
essencialidade do outro; uma realidade planetaria, o que mostra sua
dependéncia do patriménio natural e cultural e sua responsabilidade na sua
preservagdo; uma realidade césmica, levando-o a transcender espaco e
tempo e a propria existéncia, buscando explicagBes e historicidade
(D’AMBROSIO, 2005, p. 101).

A construcdo do conhecimento ndo ocorre do nada, cada individuo traz uma
carga de conhecimento inerente a sua realidade, que ndo pode ser desprezada, pois
ainda que este conhecimento ndo formal componha um conceito errbneo sobre o
conteuido trabalhado, este pode ser utilizado como parametro para a construcdo do

conceito correto.

Mesmo porque muitas vezes o0 estudante constrdi seus conceitos com base
na aprendizagem informal que ocorre em suas residéncias e demais ambientes de
vivéncias com outros adultos, que segundo pode ser denominada de
“adultocéntrico’®, ou seja, a forma pela qual se costuma conceber a aprendizagem
das criancas a partir da propria perspectiva do adulto que ja domina o contetdo que

quer ensinar” (WEISY, 2001, p. 19).

O conhecimento que o estudante traz para o ambiente escolar, a partir de
suas experiéncias fora do contexto escolar impulsiona a Ethomatematica e faz com
que a Educacdo Matematica direcione seu olhar para este outro tipo de

conhecimento. E conveniente que ocorra esse processo, pois:

2! pratica social que coloca os adultos em uma posi¢do muito mais privilegiada do que adultos ou
adolescentes, excluindo estes de escolhas politicas.



Em todas as culturas encontramos manifestacdes relacionadas e mesmo
identificadas com o que hoje se chama matematica (processos de
organizacdo, classificacdo, contagem, medicdo, inferéncia), geralmente
mescladas ou dificilmente distinguiveis de outras formas, hoje identificadas
como arte, religido, musica, técnicas, ciéncias (D’AMBROSIO, 2005, p. 112).

A Etnomatematica obteve aceitacdo internacional, como possibilidade de
ensino e de pesquisa em 1984, no V Congresso Internacional de Educagéo
Matematica, em Adelaide, Australia. O termo foi utilizado pela primeira vez por
Ubiratan D’Ambrosio, que é seu idealizado e para o qual a Etnomatematica busca
entender ndo somente o saber matematico dominante — o académico — mas
também, o saber e o fazer matematico nas mais diversas culturas (D’AMBROSIO,
1998 apud SANTOS e SILVA, 2016).

A Etnomatematica valoriza a cultura, a contextualizacéo e a inter-relacdo dos
conhecimentos das diversas disciplinas e sua proposta extrapola as disciplinas, e 0s
limites da escola. Ela cria situacgdes ricas para a educacao dos alunos e as formas
de saber e de fazer de cada grupo porque:

Posto que h& véarias formas de saber/fazer, bem como explicar/entender
Matematica, cada comunidade ou grupo cultural, ao lidar com o ensino
dessa disciplina, deve desenvolver estratégias para relacionar as diferentes
etnomatematicas, ou seja, o conhecimento que é tradicional de cada
comunidade e o saber matematico escolar. Esta relagdo € bastante
necessaria para que os alunos possam ir além dos saberes tradicionais e
dominem também a Matematica académica, pois esta Ultima pode lhes

proporcionar outras possibilidades no mercado de trabalho, de acordo com
a expectativa de cada um. (SANTOS e SILVA, 2016, p. 979)

A Etnomatematica procura transformar o comportamento do professor a fim
de transformar o ensino. Ndo adianta apenas produzir materiais pedagdgicos
inovadores se o professor mantiver a mesma atitude conservadora e ingénua. No
gue se refere a capacidade do docente observar o conhecimento prévio do discente
“‘no momento em que o professor entende que o aprendiz sempre sabe alguma
coisa e pode usar esse conhecimento para seguir aprendendo” (WEISZ, 2001, p.
28).

Observa-se que neste instante o educador entende que a intuicdo sobre o
conhecimento prévio de seus discentes ndo é mais suficiente e a observacdo e a
investigacdo sdo necessarias para um melhor desenvolvimento do processo de

ensino e aprendizagem.



Com base nesse contexto o educador matematica ganha um aliado na busca
pelo aprimoramento do processo de ensino aprendizagem de seus discentes de
forma que estes ultimos possam ser mais bem preparados para a vida académica e
nao apenas para um bom desempenho nas avaliacdes externas, que néo avaliam os
conhecimentos prévios destes discentes com base em suas origens culturais e
dificuldades cognitivas, mas sim com base em expectativas gerais que nao

respeitam as especificidades de cada ambiente escolar.

Ainda com relacdo ao ambiente escolar pode-se destacar o pensamento a

v22 »23 pois como supracitado, cada

“privacdo cultura”™“ ou “individuos marginalizados
individuo acarreta no decorrer de sua vivéncia e de suas experiéncias uma cultura
inerente (CARRAHER; CARRAHER; SCHLIEMANN, 1982). A “privacéo cultural” que
pode vir a ser uma consequéncia, da condicdo sécio econdémica de cada discente e
de suas familias, tende a influenciar na importancia que é dada a educacao e desta
forma conduzir no estudante a um desempenho até mesmo abaixo de sua real

capacidade.

Assim sendo, o educador matematico necessita repensar sua pratica de
forma a encontrar maneiras diferenciadas de auxiliar seus discentes na aquisicao,
pelo menos, dos conhecimentos matematicos basicos de forma que os mesmos

consigam patrticipar de forma menos desigual das avaliacdes externas.

Mesmo porque, o resultado das avaliacbes externas influencia na
implementacdo das Politicas Publicas voltadas para a educacédo, conforme o topico

a sequir.
3.2 As Avaliacbes Externas e as Politicas Publicas

Saber analisar os resultados das avaliacdes externas para refletir sobre as
praticas pedagogicas da escola e aprimorar o ensino e a aprendizagem é primordial
para formar individuos capazes de respeitar a ordem mundial em prol de si e da
sociedade em que estdo inseridos, bem como, manter os padroes de

competitividade, vigentes num cenario de continuas mudancas. Na realidade:

*? Falta de acesso a cultura, que impedem a aprendizagem e contribuem para a formacdo de um
déficit cumulativo.
%% Estar separado do resto da sociedade, forcado a ocupar as beiras ou as margens e a ndo estar no
centro das coisas.



As avaliagOes externas, foram justificadas como necessarias para se poder
monitorar o funcionamento de redes de ensino e fornecer aos seus gestores
subsidios para a formulacéo de politicas educacionais com focos mais bem
definidos em termos dos resultados que, por sua vez, decorreriam das
aprendizagens dos alunos (ALAVARSE et al, 2013, p. 17).

E importante salientar que as avaliagbes possuem um papel necessario,
enquanto instrumento de verificagdo do processo de aprendizagem, capaz de
conduzir o docente a reflexdo sobre sua pratica pedagogica e de que forma a
mesma pode ser modificada de modo a alcancar os reais objetivos de aprendizagem
que devem contemplar o desenvolvimento de habilidades e competéncias

especificas de cada disciplina.

Inicialmente as avaliacdes do aprendizado eram restritas as salas de aula,
sendo estas realizadas pelos proprios professores. As referidas avaliacdes tinham
como principal objetivo verificar se os estudantes eram capazes de avancar, tendo
em vista que aqueles que eram classificados como inaptos eram reprovados, sendo
este resultado desassociado do professor e da escola, ou seja, estes ndo tinham
responsabilidade sobre tais resultados.

As avaliagbes das escolas eram incomuns, estas costumavam ser feitas por
meio dos processos de inspecdo, que se limitavam: a verificar as condi¢cdes de
funcionamento das escolas; se o0s professores cumpriam suas obrigacdes
funcionais; se os curriculos ministrados eram adequados entre outros, que de modo
geral limitava-se a avaliar o processo. Com o0 crescimento dos exames em larga
escala, a partir da década de 1950, as avaliagdes ganharam um papel adicional: o
de diagnosticar e monitorar a qualidade do sistema de ensino. E até o final da

década de 80, as avaliacGes eram apresentadas de forma amostral.

No Brasil o principal marco da avaliacdo educacional é o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) que teve inicio no final da década de 80 e se
constitui no principal sistema de avaliagdo diagnostica da educacdo bésica
brasileira. O SAEB é a juncéo de testes de desempenho aplicados aos estudantes,
inclusive com a aplicacdo de questionarios referentes a fatores associados aos
resultados alcancados, sendo tais questionarios destinados a diferentes atores que
compdem a escola. A partir de uma visdo integral o SAEB como fungéo principal
gerar informacfes que sejam Uteis para o desenvolvimento das instituicbes de

ensino preocupando-se com:



Os indicadores de desempenho educacional que s&o utlizados para
monitorar o sistema de ensino no pais sdo de duas ordens: a) indicadores
de fluxo (promocao, repeténcia e evasao) e b) pontuacdes em exames
padronizados obtidas por estudantes ao final de determinada etapa do
sistema de ensino (43/5° e 8%/9° séries/anos do ensino fundamental e 32
série do ensino médio) (FERNANDES, 2007, p. 07).

Os indicadores de desempenho educacional contribuem para o
monitoramento dos sistemas educacionais, e a aprendizagem de todos os alunos na
oferta de um servi¢o conceituado e promocao a melhoria da qualidade da educagéao
e dos servicos oferecidos a sociedade pela escola. O SAEB e a Prova Brasil sdo
programas nacionais do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) que se destinam a avaliar a proficiéncia dos
estudantes nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica no Ensino Fundamental e
Médio.

A Prova Brasil era elaborada com base nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), que, em Matematica, destacam quatro blocos de conteldos:
Numeros e Operacles, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas e Tratamento da
Informacéo. (RIBEIRO; BRANDALISE, 2010).

Em 2019 prestes a completar trés décadas, a avaliacdo externa até entdo
conhecida como Prova Brasil, aplicada nas turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental e nas turmas da 32 série do Ensino Médio, a mesma passou por uma
reestruturacdo como forma de se adequar a BNCC, que passou a ser o documento
de referéncia na elaboracdo do SAEB (ALVES e FERRAO 2019; MOURA, et al,
2019) que passa a identificar as siglas Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA),
Avaliacdo Nacional da Educacdo Béasica (ANEB) e Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (ANRESC) também conhecida como Prova Brasil, que deixam

de existir.

E importante ressaltar que os estudos e andlises sobre desempenho
educacional dificiimente combinam as informacdes produzidas por esses dois tipos
de indicadores, ainda que a combinacdo entre elas seja evidente. No campo
educacional, as avaliagbes que subsidiam politicas de responsabilizacdo operam
crescentemente dentro de um referencial que associa gestdo democréatica da
educacao, avaliacdo e responsabilizacdo (BONAMINO; SOUSA, 2012).



A avaliacdo da educacgdo béasica é um assunto que sempre se faz presente,
face a mudanca do modelo de estado de bem-estar social para 0 modelo de estado
minimo, provoca a descentralizacdo que propde entre outras iniciativas a gestao
democratica da escola e a intensificacdo das politicas de avaliacdo. Tais acdes
politicas ocorrem num contexto em que as ac¢des do estado sdo caracterizadas pela
expressao ‘Estado Avaliador’ que:

A partir da década de oitenta, o interesse demonstrado pela avaliagéo,
sobretudo por parte de governos neoconservadores e neoliberais, comecou
a ser traduzido pela expressao ‘Estado Avaliador. Esta expressao quer
significar, em sentido amplo, que o estado vem adaptando um ethos*
competitivo, neodarwinista®®, passando a admitir a légica do mercado,
através da importacdo para o dominio publico de modelos de gestédo

privada, com énfase nos resultados ou produtos dos sistemas educativos
(AFONSO, 2000, p. 49).

Nas escolas publicas de educacdo bésica no territério brasileiro as politicas
de avaliacdo tém maior evidéncia, desde a divulgacdo em 2007, pelo MEC do
indicador de avaliagcdo da educagdo basica, o IDEB. No contexto do ‘Estado
Avaliador’ que assume o objetivo de controlar, diminui o papel de executor e passa a
fiscalizador, por meio das politicas de descentralizacdo por intermédio da gestdo
democrética e das politicas de avaliacdo, por intermédio dos exames nacionais,

passando a orientar-se pela légica do mercado.

No que se refere aos processos de avaliacao e gestdo da Educacao Basica a
Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 206 expressa o0s principios de Gestao
democratica do ensino publico, na forma da lei em que pese a garantia de padréo de
qualidade. Essa qualidade que seria objeto das politicas e programas de avaliacao
que para garantir o principio da qualidade tem-se como atribuicdo da Unido na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) art. 9°: propde:

VI — Assegurar processo Nacional de avaliacdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colabora¢@o com os sistemas de

ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino (BRASIL, 1996, p. 12).

O Plano de Desenvolvimento da Educacgédo (PDE), lancado em 2007, que
objetiva educacgéo béasica de qualidade, em conformidade com o decreto n°. 6094 de

24 de abril de 2007, que dispde sobre o Plano de metas Compromisso todos pela

24 Conjunto dos costumes e habitos fundamentais, no ambito do comportamento.
*® Esta relacionada com os estudos evolucionistas do naturalista inglés Charles Darwin e as novas
descobertas no campo da genética.



Educacédo, as vinte e oito diretrizes para a educagao. Ele define o IDEB, como
indicador de qualidade para a educacéo basica, no seu Art. 3° e no Parégrafo Unico,
‘o IDEB sera o indicador objetivo para a verificagdo do cumprimento de metas

fixadas no termo de adesao ao Compromisso” (BRASIL, 2007, p. 2).

Conforme ja mencionado acima o IDEB € o indicador que estima a situacao
da educacdo do ensino basico e serve de parametro para o PDE, pois ele avalia
instituicbes de ensino com base no desempenho de seus alunos e fixa metas de
desenvolvimento educacional para essas instancias. Ele foi criado em 1955, mas
implantado efetivamente pelo Decreto n°® 6094 em abril de 2007. (IVO; HYPOLITO,
2017)

Calculado e divulgado periodicamente pelo INEP, os registros do IDEB
servem como diagnostico da situacdo de cada municipio brasileiro, a partir dos
dados de aprovacao, reprovacao e evasao contidos, anualmente, no Censo Escolar
e também, bienalmente, nos resultados obtidos no SAEB. Nos diferentes niveis e
modalidades de ensino o sistema educacional brasileiro apresenta exames
nacionais padronizados. A determinagdo de metas educacionais definidas para
cada escola, assim como para as redes de ensino tem levado tais redes a
estabelecerem estratégias e planos para melhorar os resultados municipais, com
efeitos significativos para os contextos escolares. No entanto, a maneira como cada
rede de ensino responde as demandas das politicas nacionais (criagdo de politicas
de bonificacdo, provas municipais, indicadores municipais, simulados, etc.) pode
reforcar ainda mais uma perspectiva gerencialista, com centralidade das avaliacdes

externas no plano de ac6es municipais (IVO; HYPOLITO, 2017).

Como apresentam diversos estudos, o desempenho cognitivo dos alunos em
sistemas de avaliacdo em larga escala depende de uma série de fatores, tendo entre
eles fatores intra e extraescolares, tais como caracteristicas sociais, econémicas e
culturais das familias, habilidades dos alunos, dentre outros. Ao pensar em

qualidade da educacé&o, ndo se pode ignorar os fatores intra e extraescolares que

7

interagem e influenciam o processo educativo. Ideia que é reforgcada quando ao

afirmar que:

Para uma analise da qualidade educativa tem que se considerar os
diferentes atores, a dindmica pedaglgica, 0s processos de ensino-
aprendizagem, os curriculos, as expectativas de aprendizagem, bem como
os diferentes fatores extraescolares que interferem direta ou indiretamente
nos resultados educativos (DOURADO; OLIVEIRA, 2009, p. 205).



Diante do exposto fica evidente que o0s resultados a serem adquiridos
dependem de varios fatores, entre eles: os docentes e discentes envolvidos no
processo; a proposta pedagodgica desenvolvida; o curriculo aplicado; a infraestrutura
da escola; a disponibilidade de material didatico adequado; a disponibilidade de
material didatico adequado, além de outros fatores como o envolvimento da familia,
a existéncia de problemas familiares tanto por parte dos discentes quanto por parte
dos docentes. Estes e varios outros fatores podem interferir direta ou indiretamente
positivamente ou ndo nos resultados das escolas. A este respeito e ao pensar nas
demandas intra e extraescolares afirma-se que:

E preciso levar em conta que, as questdes que envolvem dominio de
conhecimentos, caodigos, linguagens e raciocinio légico, préprios da
natureza da formacdo escolar, somam-se outras, como vida familiar,
ambiéncia cultural, condi¢cdes de transporte, de alimentagdo, acessibilidade
a livros diversos, habitos de leitura, acesso a equipamentos tecnoldgicos,
gue, juntos, constituem a amplitude da formacdo. Por opcao politica, esses

tltimos elementos ndo sao considerados nos critérios de avaliagdo (SILVA,
2009, p. 220).

Observa-se que embora 0s responsaveis pela elaboracdo das politicas de
avaliacdo insistam que a educacdo baseada em evidéncias, ou seja, em: dados
numéricos, metas, indices e padronizacao, vai melhorar a qualidade da educacéo, o
que observamos no que se refere aos efeitos de tais politicas de forma qualitativa é
gue essa tese ndo se confirma. Mesmo que os indices melhorem, como por
exemplo, o aumento do IDEB, o desempenho da educacdo no que tange a melhoria

dos niveis de aprendizagem néo se confirma no contexto pratico.

E possivel entender que a busca da qualidade escolar tem que considerar as
desigualdades e especificidades dos diferentes contextos para ganhar em qualidade
social e comprometer os atores, que fazem parte do contexto escolar, com a
formulacdo e execucdo das praticas educativas que sejam adequadas a tais

especificidades.

A proposta do SAEB, aplicado nas turmas do 9° ano do Ensino Fundamental,
em um contexto uniforme seria um bom método balizador para definir o real nivel da
educacdo no Brasil, no entanto diante de tantas variaveis os resultados obtidos
muitas vezes ndo demonstram a realidade da educacao diante dos fatores que

realmente interferem. A seguir sera apresentado o IDEB, de forma mais detalhada



como forma de melhor apreensdo de como € feito o uso dos dados a partir da
aplicacao do SAEB.

3.3 O IDEB no Contexto Educacional Brasileiro

Os resultados do IDEB desde sua criagcdo, em 2007, tém se apresentado
como uma das formas para indicar a qualidade das escolas brasileiras. Desta forma,
nota-se que apesar deste indice ser elaborado a fim de evidenciar as prioridades
para a formulacédo de politicas publicas que auxiliem a melhoria do ensino no pais,
tem sido cada vez mais recorrente o uso de seus resultados para uma
responsabilizagéo fora de contexto sobre o mau desempenho das escolas e pelos
problemas com evasdo, reprovacdo e aprovacdo, sem que outros fatores

relacionados ao contexto em que a escola se insere sejam ponderados.

Esta atitude de responsabilizacdo, por sua vez, parece contribuir para que o
Estado redefina seu comprometimento em prover a todos o direito a uma educacéao
de qualidade, tendo esta uma oferta pautada em um maior aporte técnico,
pedagdgico e financeiro, difundindo a competitividade e meritocracia entre as
instituicdes para a promocgao desta qualidade.

O foco na responsabilizagdo que visa um contexto micro, ou seja, aquele que
se remete a escola e seus gestores, professores e estudantes, pela boa ou ma
qualidade do ensino, firmando-se na aplicagdo de conceitos e “férmulas” prontas
para a melhoria da escola publica ndo parece a mais adequada para promoc¢ao de
qualidade frente a um pais com uma diversidade e desigualdade bastante acentuada
(FREITAS, 2012).

Em 2007, o MEC criou o IDEB, sendo este indice calculado pelo INEP e
composto pelos resultados da Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar
(ANRESC), ou Prova Brasil, simultaneamente ao fluxo escolar, composto pelas
taxas de aprovacao, reprovacdo e evasdo (INEP, 2007). Sendo, portanto, uma
qualidade obtida por meio de dados quantitativos.

A ideia de aferir uma nota a educacao publica através de um exame aplicado
a nivel nacional, seria uma O6tima oportunidade para implementar e melhorar o

processo de ensino aprendizagem das escolas publicas brasileiras caso, apds a



aplicacdo de cada exame fossem postas em prética acdes capazes de propiciar
efetivas mudancas em prol de uma educacéo publica de qualidade.

Para tal, deveriam ser feitos investimentos tanto na estrutura fisica das
escolas quanto na formacdo dos docentes, assim como promover atividades
extracurriculares capazes de propiciar aos docentes aulas de reforco direcionadas
nao apenas a aprovagdo mas sim ao desenvolvimento académico. Desta forma o
surgimento e manutencdo de um docente pesquisador desde a educacéo basica se
tornaria uma realidade mais efetiva, assim como, o desenvolvimento de discentes
pesquisadores, voltados ndo s6 ao ato da pesquisa como também ao

desenvolvimento cientifico.

No entanto, o que ocorre esta longe do que vem acontecendo desde a
primeira edicdo da SAEB, pois a cada ano, a educacdo publica ndo demonstra
alcancar mudancas significativas em seus niveis de rendimento. As escolas publicas
demonstram falta de infraestrutura, muitas vezes faltam até mesmo produtos de
limpeza, material didatico para atender a docentes e discentes. Mas infelizmente, as
politicas publicas voltadas para a educacdo estdo aquém do que realmente é
necessario para garantir uma educacdo de qualidade em niveis de equidade.

Enquanto ndo é conquistado um nivel de equidade em todo o territorio
brasileiro, de forma a garantir que o curriculo seja desenvolvido igualitariamente e
assim garantir que a educacdo brasileira esteja no mesmo nivel de outros paises
onde a educacao é tratada com a importancia devida. No que se refere a definicao
de uma meta nacional, para atingirmos a média dos paises desenvolvidos, tem-se

que:

A definicdo de uma meta nacional para o IDEB em 6,0 significa dizer que o
pais deve atingir em 2021, considerando o0s anos iniciais do ensino
fundamental, o nivel de qualidade educacional, em termos de proficiéncia e
rendimento (taxa de aprovacéo), da média dos paises desenvolvidos (média
dos paises membros da OCDE) observada atualmente. Essa comparacao
internacional foi possivel devido a uma técnica de compatibilizagcao entre a
distribuicAo das proficiéncias observadas no PISA (Programme for
Internacional Student Assessment)26 e no SAEB (INEP, 2007, p. 2).

No entanto, para alcangar tal meta compreende-se que a qualidade ndo pode

ser restrita apenas ao desempenho dos estudantes em uma determinada prova e

2 Programa da OCDE que consiste num estudo, durante trés anos, dos conhecimentos e

capacidades dos jovens de 15 anos.



fluxo escolar, dado que exige uma contextualizagcdo de muitos fatores que estdo
para além do resultado de uma prova e/ou responsabilidade da unidade escolar pela
evasao ou reprovacado. Mais é necessaria uma visdo social mais ampla, capaz de
analisar as demandas referentes a problemas de exclusdo que perpassam 0S muros

da escola e fazem parte de uma sociedade desigual.

Diante deste contexto, o processo de ensino e aprendizagem da matematica
ndo pode ocorrer de forma desconexa dos acontecimentos que permeiam a histéria
de cada individuo, pois o estudante precisa apreender a presenca da matematica
em sua vida, além de abstrair a relacdo da matematica com as demais areas do
conhecimento de forma a facilitar a apreensdo do conhecimento matematico de

maneira mais dinamica e concreta.

Também € necesséario que os discentes compreendam que 0s conteldos
matematicos se relacionam e que a cada fase da vida escolar/académica eles sédo
aprofundados a depender das necessidades que possam surgir diante do processo

de ensino aprendizagem.

3.4 O Ensino da Matematica e Avaliagc6es Externas: comentando a Prova Brasil
de 2013 a 2017

Em janeiro de 2012 passei a fazer parte do quadro de professores efetivos do
CPMFPO, fato que coincide com a escolha do periodo de 2013 a 2017 para
comentar a Prova Brasil, que como ja citado anteriormente, passou a se chamar de
SAEB a partir da edicdo de 2019. Além disso, foi escolhido o componente curricular
matematica e ndo lingua portuguesa, por conta da minha formacéo inicial que é

Licenciatura em Matematica.

A matemaética, quase sempre, vista pela maioria dos estudantes principalmente
de escolas publicas como uma disciplina que causa certo panico, ou mesmo como

um verdadeiro “bicho papao™

, uma vez que muitos veem a matematica como uma
disciplina moldada apenas pela aritmética, algebra e os teoremas geométricos, onde
os resultados sdo sempre precisos e incontestaveis. Tal fato, pressupbe, que o

ensino da matematica de forma desassociada do desenvolvimento tecnoldgico e

"Ea personificacéo do medo.



pautada em um ensino que demanda dos estudantes procedimentos operatorios

sem justificar os mesmos.

O desafio da sociedade do conhecimento na qual vivemos, solicita que a
formacéo de seus cidadaos, proporcione aos mesmos a capacidade de interagir de
forma dindmica e que tenha a capacidade de construir novos significados na
matematica, explorando situagBes problemas, que envolvam o dia-a-dia dos

estudantes.

A matemética é vislumbrada como um conjunto de conhecimentos que tem
que ser aceito sem qualquer contestacdo. Mas ao contrario do que se pensa ela é
uma ciéncia dinamica e presente no cotidiano de cada individuo assim como nos
centros de pesquisas ou de producdo de novos conhecimentos 0s quais tem se
constituido instrumentos Uteis na solucéo de problemas cientificos e tecnologicos em

diferentes areas do conhecimento.

Um processo que demonstra tamanha abrangéncia ndo pode resumir-se a
memorizacdo de formulas, de regras e ao conhecimento formal de defini¢cdes, pois
“ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua propria
producdo ou sua construcado” (FREIRE, 1996, p. 47). O ensino da Matematica nas
escolas, muitas vezes, € vislumbrado como uma linguagem que oportuniza a

traducao da realidade assim como defini suas especificidades.

O desenvolvimento do conhecimento matemético em contextos diferentes
daqueles em que foram adquiridos demonstra que houve ndo apenas a
memorizacao ou a resolucdo inconsciente de exercicios, a exemplo de: dominio de
conceitos, capacidade de andlise, abstracdo e reflexdo, sendo essas capacidades

sdo imprescindiveis em todas as areas do conhecimento.

As criticas referentes aos resultados negativos do ensino da Matemética muitas
vezes levam professores comprometidos com a educacdo da matematica a
buscarem percursos diferenciados para elucidar tais dificuldades, obtendo novas
estratégias didaticas que sejam realmente educativas. Ainda que nao seja
perceptivel, mas vivemos em um mundo que depende essencialmente da

Matemaética.



Ela esta presente em praticamente tudo e a sua aplicabilidade ja é debatida até
em outras Ciéncias, “a tendéncia de todas as ciéncias é cada vez mais de se
matematizarem em funcdo do desenvolvimento de modelos matematicos que
desenvolvem fenémenos naturais de maneiras adequadas” (D’AMBROSIO, 1996, p.
31). A matematica demonstra 0 quanto sua efetiva presenca nédo sé das demais

ciéncias, como também na vivéncia pessoal e académica de cada individuo.

A sociedade da informag&o, munida de uma constante evolucao faz com que
os cidaddos devam estar preparados para as mais diversas situacdes tanto no
universo profissional quanto no pessoal. Situacdes problemas surgem a todo o
momento e devemos estar preparados e preparar os alunos para raciocinar e atuar
prontamente. O constante exercicio mental e a capacidade de responder aos
estimulos sociais devem estar agucados, assim como a capacidade de resolver

problemas, a capacidade escolher a melhor opcao.

A avaliacdo da educacdo basica € um assunto que se faz presente na
atualidade, no Brasil o principal marco da avaliacdo educacional € o SAEB foi criado
em 1990, e se constitui no principal sistema de avaliacdo diagndstica da educacao
bésica brasileira, sendo uma avaliacdo de larga escala, com aplicagdo bianual em
uma amostra de estudantes, com o intuito de tracar um diagndstico do sistema

educacional brasileiro.

Em 2005, o SAEB foi reestruturado pela Portaria Ministerial n® 931, passando a
ser composto por duas avaliacbes: Avaliacdo Nacional da Educacao Basica (ANEB),
que permanece amostral; e a ANRESC, conhecida como Prova Brasil, que é
censitaria e que como supracitado deixou de existir em 2019 e passou a ser

denominada também como SAEB.

Nas escolas publicas de educacédo basica as politicas de avaliacdo tém maior
evidéncia, desde a divulgacdo em 2007, pelo Ministério de Educacdo e Cultura
(MEC) do indicador de avaliacdo da educacgao basica, o IDEB, determinado com os
dados coletados a partir do SAEB e do Censo Escolar. O IDEB passa a ser
empregado tanto para nortear o planejamento de politicas publicas educacionais nos
niveis municipal, estadual e federal e no financiamento da educacéo, além de servir

como informativo para a populagéo.



Diante deste contexto o IDEB se apresenta como um ponto determinante do
nivel da educacao brasileira, no entanto sua ‘avaliacdo’ ocorre prejulgando que
todas as escolas possuem o mesmo nivel e estrutura, fato que pressupde que todos
0s estudantes brasileiros estdo devidamente preparados para realizarem a prova e
gue seus resultados teriam poucas variacdes. Infelizmente o desempenho destes
estudantes esta longe de serem equiparados de forma justa a partir do célculo feito
pelo IDEB. O célculo do IDEB é feito com base na taxa de aprovacdo e do
desempenho dos alunos na Prova Brasil, que é uma avaliacdo aplicada a cada dois
anos pelo INEP (BRASIL, 2012).

A partir dessas informagfes, cada escola da rede publica de ensino, assim
como as redes de ensino, 0s municipios e estados tém a atribuicdo de notas. Com
base nessa nota, cada escola, prefeitura e governo estadual possuem uma meta
gue deve ser atingida bianualmente avaliando o desempenho e o rendimento do

aluno através da seguinte abordagem:

Estando o fator ‘desempenho’ relacionado ao aproveitamento cognitivo dos
alunos, em Lingua Portuguesa e Matematica, e o fator ‘rendimento’ ao fluxo
escolar, determinado a partir da taxa de aprovacdo medida através da razédo
entre o tempo necessario para conclusdo da etapa de escolarizacdo e o
tempo de duragéo para conclui-la (ALMEIDA, DALBEN; FREITAS, 2013, p.
1156).

Nem sempre 6 fator de rendimento reflete o alinhamento adequado entre o
aproveitamento do desenvolvimento cognitivo e o fluxo escolar, pois como ja foi
citado, existem varios fatores que podem interferir no desempenho. Fatores que
interferem tanto direta quanto indiretamente, impossibilitando que o desempenho

seja calculado de forma justa com base em critérios reais e inerentes a cada escola.

No que se refere a matematica o foco basilar na avaliacdo da Prova Brasil
nesta disciplina € a resolucdo de problemas, fato que torna o conhecimento
matematico significativo, evidenciando situacdes do cotidiano do estudante, além de
ser uma das tendéncias das Diretrizes Curriculares para a referida disciplina

(MARTINS, 2012).

A matriz de referéncia que norteou a avaliacdo dos conhecimentos
matematicos na Prova Brasil, até a edicdo de 2017, em especial aplicada no 9° ano
do Ensino Fundamental Il, ndo aborda todos os conteudos que compde o curriculo

do 6° ao 9° ano. Nesta matriz sdo enumeradas competéncias e habilidades que os



estudantes devem desenvolver ao término dos niveis de ensino (5° ano/9° ano do
Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio). As referidas competéncias e
habilidades postas em teste sdo denominadas de descritores, que arrolam os
conteados curriculares com quais operacfes mentais o0s discentes devem

concretizar.

Ou seja, os descritores descrevem de forma detalhada uma habilidade
cognitiva e 0 mesmo estd sempre relacionado a um conteddo que o discente deve
dominar em cada uma das etapas de ensino em avaliacdo. Sendo através dos
descritores que se averigua de quais conhecimentos os estudantes conseguiram se
apropriar (BRASIL. MEC, SEB; INEP, 2008).

Para compor a avaliacdo da prova de Matematica®® para o 9° ano do Ensino
Fundamental foram organizados trinta e sete descritores, que como supracitado,
descrevem as habilidades e competéncias a serem avaliadas nos estudantes, sendo
relativas a quatro blocos de conteudos de Matematica e seus respectivos
descritores® s&o:

% Espaco e Forma (do DO1 ao D11);
% Grandezas e Medidas (do D12 ao D15);
% Numeros e Operacdes/Algebra e Funcées (do D16 ao D35);

% Tratamento da Informacédo (do D36 ao D37).

Para investigar os niveis de aprendizagem, a avaliacdo propde questdes com
diferentes graus de dificuldade mesmo dentro de um mesmo descritor. A presencga
constante e crescente de informacgdes que solicitam a analise de dados estatisticos,
de tabelas e gréficos, é imprescindivel para o desenvolvimento do raciocinio légico e
probabilistico, utilizando ideias e conceitos relacionados ao tratamento da

informagao.

A seguir sdo apresentados detalhadamente no Quadro 1 os quatro blocos de
conteudos que compdem a avaliacdo da prova de Matematica no Ensino

Fundamental.

8 Conforme os documentos gue referenciaram a aplicacdo da Prova Brasil (que passou a ser
chamada de SAEB) até sua aplicacdo em 2017, pois a partir de 2019, passou a ter como referéncia a
BNCC.

# Habilidades que sdo esperadas dos alunos em diferentes etapas de escolarizacéo e passiveis de
serem aferidas em testes padronizados de desempenho.



Quadro 1 - Blocos de Conteudos de Matematica da Prova SAEB

BLOCOS DE CONTEUDOS

DE MATEMATICA CARACTERISTICAS

NUMEROS E

OPERACOES No Ensino Fundamental, os numeros aparecem

como instrumentos eficazes na resolucdo de
determinados problemas, além de consideramos
suas propriedades, suas inter-relacées e como foram
constituidos historicamente. Ja as operacdes devem
ser trabalhadas considerando a compreensdo dos
diferentes significados de cada uma delas, além das
relacdes entre elas e o estudo do calculo.

ESPACO E FORMA Neste bloco deve-se apreciar a construgdo, a

visualizacdo, a aplicacdo das propriedades das
figuras e as transformagcBes geométricas, assim
como, as nocodes relativas a: posicao, localizacédo e
deslocamentos de figuras no plano e sistemas de
coordenadas.

GRANDEZAS E MEDIDAS Este bloco caracteriza-se pelo seu carater pratico

utilitario, pois no cotidiano de cada individuo as
grandezas e medidas estdo presentes em quase
todas as atividades realizadas. Assim sendo, este &
um bloco de contelddo que viabiliza trabalhar com os
significados dos numeros e das operacoes.

TRATAMENTO DA

INFORMACAO Agregam este bloco as nogbes de Estatistica e de

Probabilidade, além de problemas de Contagem:

Em Estatistica, a finalidade é fazer com que o
estudante venha a construir artificios para coletar,
organizar dados, utilizando tabelas e gréficos;

Em probabilidade, o objetivo principal € de que o
estudante compreenda que muitos dos
acontecimentos do cotidiano ocorrem de forma
aleatoria;

Ja em relacdo aos conceitos de contagem, o objetivo
€ levar o estudante a trabalhar com situacbes que
envolvam diferentes tipos de agrupamentos que
possibilitem o desenvolvimento do raciocinio
combinatério.

Fonte: Ribeiro e Brandalise (2010)
A matriz de referéncia s6 aborda habilidades relacionadas a conhecimentos

gue possam ser verificados com objetividade. Como por exemplo, destacamos que a
construgéo de graficos ndo sera abordada na Prova Brasil, mas podera ser inserido
um grafico qualquer, na referida avaliacdo, o qual o discente ira analisar para assim,
assinalar uma das quatro alternativas associadas a questdo (RIBEIRO;
BRANDALISE, 2010).




As habilidades estédo relacionadas ao saber fazer, ou seja, a acdo fisica ou
mental que indica a capacidade obtida. O conceito de habilidade faz parte do
processo de ensino aprendizagem e esta diretamente ligada a concepcédo do
individuo em resolver situacdes-problemas do cotidiano, ou seja, a habilidade =
saber fazer que associado aos conhecimentos e a habilidade = saber ser que

formaria a ideia de competéncia.

Desta forma, as habilidades referem-se as aprendizagens efetivas esperadas
para cada conteudo estudado a cada ano. S&o sempre iniciadas por um verbo que,
especifica o processo cognitivo envolvido (BNCC, 2018). No que se refere a escala
utilizada pela Prova Brasil para definir o nivel de proficiéncia de cada discente,
explica-se que:

A escala utilizada na Prova Brasil € diferenciada. Para sua constru¢do, ndo
se utiliza uma relacdo direta com a quantidade de acertos dos alunos na
prova. Por isso, os resultados da escala séo apresentados na forma de uma
média de proficiéncia, também chamada de média de desempenho. O
termo ‘proficiéncia’ € uma medida tedrica que demonstra, por meio das
respostas dos alunos aos itens da prova, quais habilidades eles
evidenciaram ter desenvolvido. Sendo assim, a média de proficiéncia
alcancada por uma escola mostra o desempenho dos alunos nas
habilidades avaliadas pelos itens da prova. Em outras palavras, a média de
proficiéncia indica uma posi¢do na escala, e esta posi¢cdo € interpretada
pedagogicamente. Por meio desta interpretacdo dos niveis da escala e da
localizac@o da média de desempenho, é possivel saber quais competéncias
e habilidades os alunos j& possuem, quais estdo desenvolvendo e aquelas a
serem alcangadas (BRASIL, 2011, p. 15 -16).

A escala utilizada pela Prova Brasil traz uma leitura bem interessante sobre o
desenvolvimento dos estudantes acerca de quais habilidades foram adquiridas por
estes estudantes. Em anexo consta a descricdo dos Niveis da Escala de Matematica
até o nivel nove conforme documento de 2018 onde a escala passou a ser até o
nivel 9 e ao contrario do que € apresentado na Figura 1, tem seu inicio no nivel 1 e

ndo no nivel 0, como retrata o antigo Nivel de Escala de Matematica.

Figura 1: Niveis da Escala de Matematica e de Portugués da Prova Brasil



Niveis da Escala de Matematica Niveis da Escala de Portugués

nivel 0 0a125 nivel 0 02125
nivel 1 125 2 150 nivel 1 1252150
nivel 2 150 2175 nivel 2 1502175
nivel 3 175 a2 200 nivel 3 1752 200
nivel 4 200 a 225 nivel 4 2004a 225
nivel 5 2252 250 nivel 5 2252250
nivel 6 250 a2 275 nivel 6 250 a 275
nivel 7 2752 300 nivel 7 2752 300
nivel & 3002325 nivel 8 3002325
nivel 9 325 a 350 nivel 9 maior que 325
Nivel 10 350 2 375

Nivel 11 3752 400

Nivel 12 maior que 400

Fonte: Prova Brasil Avaliagdo do Rendimento Escolar 2011. p. 16. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/downloads/livretos/livreto_2011.pdf

De acordo com a Figura 1, pode-se identificar a existéncia de uma escala
para Lingua Portuguesa e outra para Mateméatica, sendo que cada uma delas
engloba as duas séries avaliadas, 5° e 9° ano (42 e 82 série). Observa-se que as
escalas sdo compostas por niveis de desempenho, expressos em numeros que Vao
de 0 a 500, variando de 25 em 25 pontos. E necessario evidenciar que em cada
nivel da escala as habilidades que os alunos demonstraram ter desenvolvido estédo

distribuidas de acordo com o grau de complexidade.

Avaliar a Lingua Portuguesa e a Matematica, ndo s6 por serem disciplinas do
curriculo basico, mas pela necessidade de que os estudantes demonstrem seu nivel
de conhecimento de forma que possam apreender a relevancia de tais disciplinas
dentro do curriculo apreendido, de forma a avaliar, a capacidade de cada estudante
em concatenar as disciplinas supracitadas com todas as demais areas do
conhecimento. Para tal, o raciocinio logico:

E uma capacidade cognitiva presente em todo ser humano. De modo geral,
seu processamento ndo é complicado quando se leva em conta que a todo

o momento fazemos uso de tal capacidade, pois constantemente
precisamos tomar decisdes (PONTES et al, 2017, p. 470).

A todo 0 momento mesmo que as vezes inconscientemente seja necessario
fazer escolhas/ tomar decisdes, € utilizado o raciocinio l6gico que a cada experiéncia

€ aprimorado e ampliado. No que se refere a matematica o raciocinio logico



evidencia sua importancia no que se refere a capacidade para resolucdo de
problemas que se apresentam em niveis variados assim como no cotidiano. E o
raciocinio l6gico matematico:
E um processo de realinhamento do pensamento, seguindo normas da
I6gica, que permite resolver um problema ou exercicios de cunho aritmético,

geométrico ou matricial, no intuito do desenvolvimento de habilidades
mentais e aptidées dos envolvidos (PONTES et al, 2017, p. 471).

A capacidade de tomar decisdes, escolhendo a assertiva correta precede o
desenvolvimento de cada individuo traz inerente a si uma vez que situacdes
problemas ocorrem no cotidiano, no entanto tal desenvolvimento se apresenta de
forma diferente a depender de quais sejam as vivéncias e escolhas de cada
individuo. No que se refere ao raciocinio l6gico matematico a diversificacdo de
situacdes problema, com niveis variados de dificuldade, dard ao estudante a
possibilidade de ampliar seus conhecimentos e consequentemente a capacidade de
criar estratégias de resolucdo para cada questdo que venha a resolver dentro do

mesmo contexto.

Diante de uma sociedade aonde a tecnologia evolui de forma dinamica, a
capacidade de resolver problemas e consequentemente apurar o raciocinio légico
amplia o campo de atuacdo e de escolhas dos estudantes, dando aos mesmos a
perspectiva de serem protagonistas da construcao de seus saberes.

Como mencionado anteriormente para nivelar o grau de proficiéncia dos
estudantes, é utilizada uma tabela para definir o nivel de cada estudante, com base
nas habilidades adquiridas no decorrer de seu percurso escolar a cada fase em que

0 mesmo € avaliado pela prova SAEB.

Pode-se observar na Tabela 3, a escala de niveis de proficiéncia de
matematica, definida em 2018, onde ao contréario da Figura 1, pode-se notar que
desde 2018 existem apenas 9 niveis contrariando a Figura 1 de 2011, onde existiam

12 niveis de proficiéncia além do nivel zero.

Tabela 3 - Niveis da Escala de Matemética
Nivel 1 | Desempenho maior ou igual a 200 e menor que 225




Nivel 2 Desempenho maior ou igual a 225 e menor que 250
Nivel 3 Desempenho maior ou igual a 250e menor que 275
Nivel 4 Desempenho maior ou igual a 275 e menor que 300
Nivel 5 Desempenho maior ou igual a 300 e menor que 325
Nivel 6 Desempenho maior ou igual a 325 e menor que 350
Nivel 7 Desempenho maior ou igual a 350 e menor que 375
Nivel 8 Desempenho maior ou igual a 375 e menor que 400
Nivel 9 Desempenho maior ou igual a 400

Fonte: Escala de Proficiéncia de Matemética 9° ano do Ensino Fundamental. 6 p. 2018. Disponivel
em: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/escala_proficiencia/2018/
MT_9EF.pdf

O nivelamento dos estudantes a partir de uma escala de valores sem
considerar os aspectos que vao além da correcdo de uma prova que nao observa as
condicOes fisicas e sociais vivenciadas por cada estudante assim como a auséncia
de professores de matematica. Fato esse que impbe a caréncia de um

conhecimento matematico de qualidade.

Considerando a importancia do IDEB em especifico de que forma o
desempenho em Matemética pode influenciar no referido indice, assim como, de que
forma uma unidade do CPM pode apresentar melhor desempenho que as demais
unidades de ensino publico de uma mesma localidade, esta pesquisa se pautou

buscando aqui explicitar as consideracdes a esse respeito.

3.5 O IDEB e o Desempenho nas Unidades do Colégio da Policia Militar

As unidades do CPM entre as instituicbes da rede publica de ensino
costumam apresentar bons resultados na Prova Brasil (BENEVIDES e SOARES,
2016; SOUSA, 2018), tanto a nivel regional, ao considerarmos as regifes nas quais
estdo inseridas, assim com a nivel estadual, sendo tal resultado um dos fatos que
faz com que se credite que o modelo de instituicdo de ensino proposto pelo CPM é
um dos mais eficazes, no que diz respeito a busca de uma educacao publica de

qualidade.

Ainda sobre os resultados alcancados pelas unidades do CPM pode-se
constatar pela Tabela 4, que nao existe uniformidade entre os resultados alcancados
por treze das atuais quinze unidades do CPM, pois mesmo com as referidas
unidades fazendo parte de uma mesma rede de ensino, cada uma apresenta
especificidades que interferem nos resultados obtidos, principalmente nas

avaliacbes externas. Especificidades que vdo desde o nivel de formagédo dos



docentes até mesmo a origem dos discentes, que muitas vezes sdo oriundos de

escolas particulares.

Tabela 4 - IDEB dos anos finais do Ensino Fundamental das unidades do
CPM de 2013 a 2017

Unidades do Colégio IDEB Projetado IDEB Observado

da Policia Militar da

Bahia 2013 | 2015 |2017 | 2013 | 2015 |2017
Dendezeiros 5,2 56 58 4,7 =30 a9
Lobato 4,9 53 [55 4,3 47 P
Ribeira 3,5 3,8 4,1 4,1 3,7 4,1
Luiz Tarquinio 3,5 4,0 4,2 34 3,7 4.4
Cajazeiras - - . - - ]
Alagoinhas 3,3 3,7 4,0 3,9 34 4,9
Candeias 3,3 3,7 4,0 3,7 3,7 4.4
Feira de Santana 4,7 50 5,3 5,0 4,3 5,7
Ilhéus 3,6 4,1 4.4 4.4 4,2 4,6
Itabuna 4,3 4,7 4,9 4,8 5,8 5,2
Jequié 3,1 3,5 3,8 52 4,8 5,5
Juazeiro 54 5,7 6,0 5,6 51 6,1
Teixeira de Freitas 3,0 3,4 3,7 4,8 54 *
Vitéria da Conquista 3,4 3,8 4,1 51 4,6 5,8
Barreiras 5 - . - - ]

Fonte: INEP. Disponivel em: http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-publica. Acesso em: jun/2019

De acordo com a tabela acima em 2013 os melhores resultados do IDEB
foram alcancados pelas unidades de Juazeiro, Jequié e Vitéria da Conquista ao
contrario de Candeias que apesar de alcancar um IDEB superior ao projetado para o
mesmo ano, ficou no pendltimo lugar, apenas a frente do CPM Luiz Tarquinio,

situado na cidade de Salvador na Bahia.

Em 2015 as unidades com melhores resultados no IDEB foram Itabuna,
Teixeira de Freitas e Juazeiro, neste mesmo ano Candeias obteve IDEB igual ao do
CPM Ribeira e Luiz Tarquinio, obtendo acima apenas do CPM Alagoinhas. Ainda

sobre o resultado do IDEB 2015 é interessante evidenciar que o CPM Candeias

%0 w+ Sem média no SAEB (ndo participou ou ndo atendeu 0s requisitos necessarios para ter o
desempenho calculado).

L« Numero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divulgados.

2.0 CcPM Cajazeiras iniciou suas atividades no ano de 2018, desta forma ainda ndo possui dados
relativos a aplicagédo da Prova Brasil.

% O CPM Barreiras iniciou suas atividades no ano de 2019, desta forma ainda n&o possui dados
relativos a aplicagédo da Prova Brasil.



manteve o resultado alcancado em 2013 igualando com isso ao valor do IDEB

projetado para 0 mesmo ano.

Em 2017, as unidades do CPM com os melhores resultados foram Juazeiro,
Vitéria da Conquista e Feira de Santana. E infelizmente mais uma vez o CPM
Candeias ficou entre os ultimos, tendo alcancado IDEB igual ao do Luiz Tarquinio e
obtendo resultado melhor acima apenas do CPM Ribeira. Ainda sobre o resultado do
IDEB 2017 é interessante salientar que o CPM Candeias atingiu um IDEB acima do
valor projetado, mas ainda assim continua a ocupar as Ultimas posi¢cdes entre as
unidades do CPM.

Observando o Grafico 1, a seguir, percebe-se que o CPM Juazeiro tem
apresentado equilibrio entre os resultados alcancados, tendo em vista que nas trés
Ultimas edicdes da Prova Brasil esteve entre as unidades que alcancaram o melhor
IDEB seguido de Teixeira de Freias que tanto em 2013 quanto em 2017 conseguiu

ficar entre as unidades que alcancaram os melhores resultados do IDEB.

Grafico 1 - IDEB dos anos finais do Ensino Fundamental
das unidades do CPM de 2013 a 2017
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Fonte: INEP. Disponivel em: http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-publica.
Acesso em: junho de 2019

Ainda analisando o Grafico 1 pode-se perceber que mesmo com o CPM
Candeias alcancando os valores de IDEB projetados, este poderia apresentar
resultados melhores, de forma inclusive a estar melhor classificado entre as demais
unidades. Classificacdo que poderia parecer ser mais facil em 2015, pelo fato do
CPM Dendezeiros néo ter alcancado meédia, assim como em 2017 que nem o CPM

Lobato, nem o Teixeira de Freitas obtiveram médias.



De acordo com a Tabela 5 ao se considerar os valores referentes a
Proficiéncia Média fica evidente que os discentes do CPMFPO se mantiveram no
mesmo nivel de Proficiéncia, de acordo com a Escala de Proficiéncia de Matematica
9° Ano do Ensino Fundamental (BRASIL, 2018).

Tabela 5 - SAEB dos anos Finais do Ensino Fundamental

Matematica
Unidades do
Colégio da Policia 2013 2105 2017
Militar da Bahia Proficiéncia | Proficiéncia Proficiéncia | Proficiéncia Proficiéncia | Proficiéncia
Média Padronizada | Média Padronizada | Média Padronizada

Dendezeiros 272,6 5,8 xx34 bl 279,3 6,0
Lobato 261,9 5,4 278,9 6,0 - 5
Ribeira 265,4 55 264,1 55 272,6 5,8
Luiz Tarquinio 239,0 4,6 251,3 5,0 271,7 5,7
Cajazeiras % - - - - -
Alagoinhas 272,3 5,7 270,9 5,7 290,1 6,3
Candeias 256,0 5,2 261,3 54 256,7 5,2
Feira de Santana 275,7 59 258,9 53 288,5 6,3
IIhéus 267,4 5,6 276,9 59 285,3 6,2
Itabuna 272,2 5,7 291,6 6,4 287,8 6,3
Jequié 296,3 6,5 274,8 5,8 297,5 6,6
Juazeiro 279,0 6,0 262,2 54 307,5 6,9
Teixeira de Freitas 2745 5,8 281,3 6,0 * *
Vitéria da 315,8 7,2 307,6 6,9 324,9 7,5
Conquista

Barreiras ay - - - - -

Fonte: INEP. Disponivel em: http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-publica.
Acesso em: junho de 2019

Considerando a Tabela 5 apenas trés das unidades do CPM que participaram
da prova SAEB em 2017 obtiveram Proficiéncia Padronizada abaixo de seis, sendo
estas Candeias, Luiz Tarquinio e Ribeira, considerando a ordem crescente de notas.
Da mesma forma como o CPM Candeias apresentou o pior resultado entre as
unidades, o CPM Vitéria da Conquista apresentou o melhor resultado na prova
SAEB de 2017, assim como em 2013 e em 2015, demonstrando equilibrio nas

meédias de Proficiéncia adquiridas nos anos supracitados.

3 #x* Sem média no SAEB (ndo participou ou ndo atendeu 0s requisitos necessarios para ter o desempenho
calculado).

% * N(imero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divulgados.

% O CPM Cajazeiras iniciou suas atividades no ano de 2018, desta forma ainda ndo possui dados relativos a
aplicacéo da Prova Brasil.

% O CPM Barreiras iniciou suas atividades no ano de 2019, desta forma ainda ndo possui dados relativos a
aplicacdo da Prova Brasil.



O CPM Juazeiro apresentou a segunda melhor média de Proficiéncia, assim
como um aumento visualmente consideravel com relagdo a média adquirida em
2015, onde é uma das quatro unidades do CPM a adquirir Proficiéncia a partir de
seis. O equilibrio entre a maior parte das unidades do CPM no que se refere a

aplicacdo da prova SAEB de 2017 pode ser visualizado no Grafico 2.

Gréfico 2 — Proficiéncia Média de Matematica para 9° ano do
Ensino Fundamental na Prova Brasil de 2017

Fonte: INEP. Disponivel em: http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-publica.
Acesso em: junho de 2019

Observando o Grafico 2 constata-se que os discentes do CPM Vitéria da
Conquista, situado na cidade de Vitdria da Conquista na Bahia, na Prova Brasil de
2017 conseguiram o melhor nivel de proficiéncia em matematica, com relacdo as
demais unidades, assim como conseguiu alcancar o nivel 5 da Escala de

Proficiéncia de Matematica para 0 9° Ano do Ensino Fundamental.

De acordo com o Gréfico 2 o CPM Candeias obteve o pior resultado no nivel
de proficiéncia em 2017 e as unidades Luiz Tarquinio, Ribeira e Dendezeiros, todas
situadas na cidade de Salvador na Bahia, obtiveram quase o mesmo nivel de
proficiéncia e se mantiveram acima do CPM Candeias assim como as demais
unidades do CPM, demonstrando a necessidade da unidade do CPM Candeias de

trabalhar melhor as habilidades ainda nédo conquistadas por seus discentes.

METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo apresenta-se o0 tipo de pesquisa aplicada no trabalho; o

cenario e a descricdo dos sujeitos da pesquisa que foram os docentes, discentes e



gestores do Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira (CPMFPO) que

participaram da coleta de dados através dos questionarios e entrevistas.

Considerando que esta pesquisa propde elucidar de que forma os indices de
desempenho em matematica podem ser aprimorados no CPMFPO, adotou-se
pesquisa bibliografica e documental, assim como coleta de dados através da
aplicacdo de questionario e entrevista. O grupo amostral pesquisado foi o corpo
discente e docente do CPMFPO, assim como seu grupo gestor. Sobre a pesquisa
bibliografica, pode afirmar que:

E a fase que antecede a pesquisa técnico-cientifica, sendo portanto parte
do planejamento global do trabalho; em sentido restrito, refere-se a selecao
e busca de informagbes e de documentos, visando a revisdo de literatura
(ou bibliogréfica), cujo objetivo é identificar o que j& foi produzido sobre

determinado assunto e, assim, buscar apoio para a argumentacdo a ser
usada (LUBISCO e VIEIRA, 2013, [s/p]).

JA4 em relacdo a pesquisa documental, esta é capaz de propiciar ao
pesquisador dados em quantidade e qualidade suficiente para evitar a perda de
tempo e o constrangimento que caracterizam muitas das pesquisas em que 0S
dados séo obtidos diretamente das pessoas. Ainda sobre a pesquisa documental,
sdo considerados documentos ndo apenas 0s escritos utilizados para esclarecer
determinada coisa, mas qualquer objeto que possa contribuir para a investigacao de

determinado fato ou fenémeno (GIL, 2008).

No que diz respeito a utilizagdo da abordagem quantitativa nesta pesquisa se
justifica pela oportunidade de se usar a linguagem matematica para descrever,
representar ou interpretar a multidiversidade de formas vivas e suas possiveis inter-
relacdes (MINAYO; SANCHES, 1993).

Dessa forma, este estudo ndo se limitara a pesquisar dados. Ele também
pretende construir relagdes, hipoteses e estimativas de cunho quantitativo com o
intuito de favorecer a construcdo do sentido e contribuir com a interpretacdo dos
resultados. Ja a utilizacdo da abordagem qualitativa, por sua vez, se justifica na

medida em que,

[...] a rigor qualquer investigacdo social deveria contemplar uma
caracteristica basica do seu objeto: o aspecto qualitativo. Isso implica
considerar sujeito de estudo: gente, em determinada condigdo social,
pertencente a determinado grupo social ou classe com suas crengas,
valores e significados. Isso implica também considerar que o objeto das
Ciéncias Sociais € complexo, contraditério, inacabado, e em permanente
transformacgéo (MINAYO, 1999).



A abordagem qualitativa explora os dados de forma mais particular, levando
em conta o argumento, as peculiaridades e outras informacdes nédo dimensiveis que

fazem parte do ambiente da pesquisa e 0s sujeitos da pesquisa.
4.1 Tipo de Pesquisa

Para este trabalho empregou-se a pesquisa exploratéria tendo como
finalidade familiarizar-se e explorar acerca dos resultados alcancados na Prova
Brasil nas turmas do nono ano do Ensino Fundamental do Colégio da Policia Militar
Francisco Pedro de Oliveira. Almejou-se com essa pesquisa exploratdria conhecer

mais sobre o assunto de modo a estar apta a construir hipoteses porque:

A pesquisa exploratéria proporciona maior familiaridade com o problema
(explicita-lo). Pode envolver levantamento bibliografico, entrevistas com
pessoas experientes no problema pesquisado. Geralmente, assume a forma

de pesquisa bibliografica e estudo de caso (GIL, 2008, p. 17).
Como qualquer investigacao, a pesquisa exploratéria depende da deducéo do
pesquisador por ser um tipo de pesquisa muito especifica. Esta pesquisa
exploratdria teve abordagem qualitativa para proporcionar uma melhor familiarizacéo

com o tema pesquisado de forma a facilitar a apreensao assunto analisado.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos a pesquisa exploratdria envolveu
uma revisao bibliografica, realizada através da pesquisa em livros, artigos cientificos
disponiveis em bancos de dados, revistas, dissertacdes e publicacbes, por
considerar que:

A pesquisa bibliografica ¢ muito importante em trabalhos cientificos. E ao
adotar pesquisa bibliografica e documental, assim como coleta de dados
através da aplicacdo de questionario e entrevista a pesquisa bibliografica,
auxilia a situar o assunto na literatura académica sobre o tema de interesse,
para entdo aprofunda-la utilizando os autores para uma explanacao critica e
cientifica sobre o tema (LUBISCO E VIEIRA, 2013, p. 48).
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Este tipo de pesquisa é capaz de propiciar ao pesquisador dados em
guantidade e qualidade suficiente para evitar a perda de tempo e o constrangimento
que caracterizam muitas das pesquisas em que os dados sédo obtidos diretamente
das pessoas. Foram aplicadas e entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado para a coleta e analise de dados que
estimularam a compreensado do investigador. A entrevista € uma estratégia habitual

na aquisicao de informacdes nas ciéncias sociais porque:



A entrevista é a técnica utilizada quando queremos obter dados para a
elaboracdo da pesquisa, para validar hipoteses e objetivos. E uma das mais
comuns e poderosas maneiras que utilizamos para tentar compreender
nossa condicdo humana (DUARTE, 2005, p. 62).

A entrevista € um instrumento de coleta de dados que oferecer condicGes ao
pesquisador de obter conhecimento de julgamentos, pontos de vista, interesses,

expectativas, situagdes vivenciadas.

Incorporou-se de um carater bibliografico e interpretativo, uma vez que o
estudo realizado teve como questao norteadora: De que forma o Colégio da Policia
Militar Francisco Pedro de Oliveira, localizado no municipio de Candeias na Babhia,
pode melhorar os resultados alcancados na Prova Brasil nas turmas do nono ano do

Ensino Fundamental?

4.2 Cenario da Pesquisa

O cenario da pesquisa foi o Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de
Oliveira, unidade do Colégio da Policia Militar localizado no municipio de Candeias

na Bahia.

4.3 Descricao dos Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram os docentes e os discentes do CPMFPO,
assim como seu grupo gestor que através de suas praticas pedagdgicas, procuram

aprimorar as habilidades preparando-o para o exercicio pleno da cidadania.

4.4 Descricao dos Instrumentos da Pesquisa

Os instrumentos de pesquisa transcorreram a partir da utilizacdo de
guestionarios para a coleta dos dados além da andlise documental como

instrumentos para a investigacéo

4.5 Coleta de Dados

Nesta pesquisa a coleta de dados, que é uma das etapas mais importantes de
uma pesquisa, foi realizada por meio de observacées no CPMFPO onde foram
aplicados os questionarios tanto para os docentes quanto para os discentes.

4.6 Descricdo e Analise dos Dados



Apbs coleta de dados de observacdes e questionarios realizou-se a tabulacao
dos dados e a construgcao das relagbes e estimativas de cunho quantitativo com a

interpretacdo dos resultados.

Foram feitos dois questionarios um voltado para os docentes e outro para 0s
discentes, destacando que o questionario respondido pelos discentes foi realizado
através do Google Formulérios. No que se refere a pesquisa com o0s estudantes, a
mesma foi realizada com uma amostra com discentes da segunda série do Ensino
Médio do CPMFPO, no ano letivo de 2019. A escolha destes estudantes foi
realizada tendo em vista o fato dos mesmos terem sido avaliados pela prova SAEB
em 2017.

GRAFICO 3 - QUAL A SUA FORMAGAO INICIAL?

Licenciatura e bacharelado em
Histoéria
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Licenciatura em Matematica

Elaborado pela autora/2020

Dos docentes que participaram 16% s&o licenciados em Historia;, 17%
possuiu licenciatura em construcdo civil; e 67% sao licenciados em matematica.
Uma das etapas mais importantes da docéncia € a formacao inicial, pois é a partir da
referida formacdo que os docentes obtém conhecimentos e capacidades para
desenvolverem sua pratica pedagoégica buscando para tal um processo de ensino

aprendizagem de qualidade.

Diante do contexto de uma sociedade que tem se desenvolvido a nivel social,

econdmico, cultural e tecnoldgico, passa-se a exigir mais dos docentes, solicitando



gue estes sejam mais competentes e estejam dispostos a buscarem pela
continuidade de sua formagédo (SANTOS, COSTA e GONCALVES, 2017). Ainda
sobre a importancia da formac&o inicial ao evidenciar Brasil (1998) afirma-se que:
A formacao inicial precisa ser pautada no conhecimento dos conceitos e
procedimentos da Matematica, na criticidade e reflexibilidade de conhecer e
superar obstaculos no processo de construcdo de conceitos e
aprendizagem, na transformacéo do saber cientifico para o saber escolar e
no conhecimento de praticas de ensino que envolvam a historia da

Matematica, as tecnologias da informacdo e comunicacdo, 0s jogos e
resolucdo de problemas (SANTOS, COSTA e GONCALVES, 2017, p. 273)

A formagéao inicial de um docente necessita ser baseada na conquista do
conhecimento matemético de forma que o educador tenha a capacidade de pautar o
processo de ensino aprendizagem na demonstracdo do conhecimento matematico
na pratica, ou seja, relacionando-o com o cotidiano. Para tal o docente tera que
dominar ndo sO os conceitos mateméaticos de forma a agucar nos estudantes a

capacidade de refletir sobre o conhecimento matematico de forma critica.

GRAFICO 4 - HA QUANTOS ANOS LECIONA?
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Elaborado pela autora/2020

Quanto ao tempo de atuagdo docente de acordo com o gréafico 20% tem de 5
a 10 anos de trabalho; 60% tém de 10 a 20 anos; e 20% tém mais de 20 anos
atuando no magistério. A experiéncia de um professor de matematica se define pela
maneira que ele consegue encarar uma das maiores dificuldades que tanto

discentes quanto docentes enfrentam que é saber de que forma compreender a



matematica. Pois da mesma forma como estdo disponiveis para os docentes uma
variedade de cursos, livros didaticos e demais materiais de apoio, ainda assim
‘existem inumeras duvidas quanto ao desenvolvimento para o raciocinio légico,
incertezas e ainda as consequéncias das nossas escolhas em relacdo ao ensino ou
aprendizagem matematica” (LUCAS e ROSITO, 2018, p. 169).

Assim sendo, mesmo os docentes, principalmente logo apoés a finalizacao de
sua graduacdo passam por momentos de incerteza, pois 0 ensino da matematica
causa sensacdes divergentes que solicitam do docente que 0 mesmo seja um
constante pesquisador. No que diz respeito a importancia de buscar mudancas
efetivas ressalta-se que:

Pensar que é preciso mudancas estruturais na sociedade ja4 é um principio
de mudancas. No entanto, isso sO seréa possivel através de uma reflexéo
permanente das praticas docentes, pois 0 que ndo se deve fazer é
acomodar-se e ficar repetindo erros. Ao invés de repetir erros, o professor

deve incorporar a formacao, passa-la para dentro de sua profissédo, coloca-
la em préatica (JUNGES, KETZER e OLIVEIRA, 2018, p. 92).

O docente precisa estar preparado para as mudancas, pois o professor
pesquisador deve estar atento ao maximo de variaveis, tanto as que se apresentam
dentro quanto as que se apresentam fora da sala de aula, uma vez que a
experiéncia profissional e a auto formacédo do docente ndo depende apenas da

realizacdo de cursos, mas também da efetiva vivéncia da docéncia.

GRAFICO 5 - VOCE PARTICIPOU DE FORMACAO
CONTINUADA?

Elaborado pela autora/2020



Observando o gréfico 60% dos docentes participaram de formacéo
continuada, mas 40% nunca participaram. A busca pela formag&o continuada auxilia
o docente na diversificacdo do conhecimento de forma que este se concretize de
forma pratica e transformadora, pois o conceito de um docente reflexivo de certa
forma tem sua procedéncia em uma pratica de formacdo (JUNGES, KETZER E
OLIVEIRA, 2018).

Com relacéo a formacdo dos docentes em cursos de pos-graduacdo Junges,
Ketzer e Oliveira, trazem a seguinte reflexao:

No sentido lato sensu, o docente precisa ter a oportunidade de recriar suas

praticas. Ele deve ser o sujeito que, junto com a formacdo, ira contribuir

para as mudangas necessarias na sociedade, na medida em que uma

pratica singular podera ser determinante para a transformagédo da qualidade
de ensino (Ibid., p. 91)

Diante deste contexto, entendemos que a especializacdo do docente sO
passa a ser significativa, quando o conhecimento adquirido é recriado e adequado a
pratica do professor de forma contextualizada Rolddo (2007), pois a formacéao
continuada deve ser o ponto de partida para a ressignificacdo do processo de ensino

aprendizagem.

GRAFICO 6 - PARTICIPOU DE CURSO DE
APERFEICOAMENTO DA SUA PRATICA DOCENTE NOS
ULTIMOS DOIS ANOS?

u SIM

Elaborado pela autora/2020

Ao serem questionados se participaram de curso de aperfeicoamento da sua

pratica docente nos ultimos dois anos 60% dos docentes informaram que sim e 40%



responderam que ndo. A construcdo do conhecimento matematico € um processo
continuo e pratico que ndo deve ser descuidado, pois “[...] o grande desafio para a
educacdo € por em pratica hoje o que vai servir para 0 amanha. Por em pratica
significa levar pressupostos teoricos, isto €, um saber/fazer ao longo de tempos
passados, ao presente” (D’ AMBROSIO, 2009, p.80).

Se teoria e prética precisam estar em harmonia e um processo de reflexao
diaria, € clara a importancia no que se refere a realizagdo de cursos de
aperfeicoamento que o docente esteja sempre buscando a realizacdo de cursos que
possam agregar. Mas além da realizacdo de cursos o docente também pode buscar
a incrementar seu processo formativo com a leitura, observacdo e reflexdo dos
materiais didaticos e adidaticos® que se encontram disponiveis no mercado, uma
vez que:

A formacgdo permanente dos professores precisa e deve participar das
estruturas sociais e educativas, pois ndo pode ser apenas mais uma vogal
coadjuvante no processo historico que est4 em transformacéo.

Pensar que é preciso mudancas estruturais na sociedade ja4 é um principio
de mudangas. No entanto, isso sO serd possivel através de uma reflex@o
permanente das praticas docentes, pois o que ndo se deve fazer é
acomodar-se e ficar repetindo erros. Ao invés de repetir erros, o professor

deve incorporar a formacgao, passa-la para dentro de sua profissdo, coloca-
la em pratica (JUNGES, KETZER, OLIVEIRA, 2018, p. 92)

A formacéo continuada de um docente deve ser um ato consciente e reflexivo,
capaz de gerar mudancas que transformem efetivamente a pratica docente, de
forma a incentivar mudancas que possam partir da sala de aula e reverberar para

além dos muros da escola, através de cada discente.

* Dimensédo n&o didatica necessariamente presente no coragdo da didatica, a parte irredutivel do
aluno na partilha da intencao de ensinar: é precisamente por isso que deve-se devolver a situagao
adidatica.



GRAFICO 7 - QUAL A SUA OPINIAO ACERCA DA IMPORTANCIA
DAS AVALIACOES EXTERNAS NA MELHORIA DO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM?
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Elaborado pela autora/2020
Questionou-se aos docentes acerca da importancia das avaliagbes externas

na melhoria do processo de ensino aprendizagem e obteve a seguinte resposta para
50% ¢é importante; para 25% ¢é muito importante; e para 25% € extremamente

importante.

O resultado gerado pelas avaliacdes externas pode incentivar na organizacao
da escola, para que esta crie meios para reduzir as desigualdades curriculares
inerentes a cada discente e consequentemente propiciar que o conhecimento seja
apreendido da melhor forma possivel pelos estudantes (ALAVARSE, MACHADO e
ARCAS, 2017).

A partir dos dados que sdo gerados com base na aplicacdo das avaliacfes
externas, a escola pode obter um parametro e desta forma implementar acdes que
possam propiciar um melhor desempenho dos estudantes ndo apenas visando um
bom desempenho nas avaliacbes mas também que tanto discentes quanto docentes

possam aproveitar ao maximo o processo de ensino aprendizagem.



GRAFICO 8 - OS DADOS GERADOS A PARTIR DA APLICACAO DA
PROVA BRASIL INFLUENCIAM NO DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL
DO ALUNOS E NO DESENVOLVIMENTO DA PROPRIA UNIDADE
ESCOLAR ONDE LECIONA?

uSIM
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Elaborado pela autora/2020

Quando questionados se os dados gerados a partir da aplicagcdo da PROVA
BRASIL influenciam no desenvolvimento intelectual do alunos e no desenvolvimento
da propria unidade escolar onde leciona de acordo com o grafico 80% dos docentes

responderam que sim e 20% informaram que influenciam relativamente.

Ao considerar os resultados das avaliagbes externas como parametro no
auxilio da melhoria do processo de ensino aprendizagem, nao significa dizer que a
educacao ficara refém de um processo de treinamento voltado apenas para a
realizacdo das referidas avaliagdes. A educacao é construida diante de um contexto

de criacdo que vai além da sala de aula, pois:

Exemplificando: se a educacgéo ndo se reduz ao ensino, € certo, entretanto,
gue ensino € educacdo e, como tal, participa da natureza propria do
fendbmeno educativo. Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, é
alguma coisa que supfe, a0 mesmo tempo, a presenca do professor e a
presenca do aluno. Ou seja, 0 ato de dar aula é inseparavel da producao
desse ato e de seu consumo. A aula é, pois, produzida e consumida ao
mesmo tempo (produzida pelo professor e consumida pelos alunos).
Compreendida a natureza da educacdo nds podemos avancar em direcéo a
compreensdo de sua especificidade. Com efeito, se a educacdo,
pertencendo ao &ambito do trabalho n&o-material, tem a ver com
conhecimentos, ideas, conceitos, valores, simbolos, hébitos, atitudes,
habilidades, tais elementos, entretanto, ndo lhe interessam em si mesmos,
como algo exterior ao homem (SAVIANI, 2011, p. 287).

A educacgdo é um processo ao mesmo tempo individual e coletivo, pois assim
como se pensa em cada estudante em sua individualidade, também é pensado no

discente dentro do contexto da sala de aula em conjunto com os demais estudantes,



de forma que nas dependéncias da escola a educacdo se materializa através da

construcéo do conhecimento coletivo.

GRAFICO 9 - A “CULTURA MILITAR” PODE INFLUENCIAR NO
DESEMPENHO DOS DISCENTES NA PROVA BRASIL E DEMAIS
AVALIACOES EXTERNAS?
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Elaborado pela autora/2020

Foi questionado aos docentes se a “cultura militar” pode influenciar no
desempenho dos discentes na PROVA BRASIL e demais avaliacbes externas.
Verifica-se no grafico que para 100% e dos docentes a cultura militar pode

influenciar sim.

No que diz respeito ao desempenho, em avaliacdes externas, das unidades
do Colégio da Policia Militar muitas vezes a conquista de um desempenho melhor do
gue o das demais unidades de ensino publico, é influenciado pelo fato da cultura
militar fazer parte da rotina escolar nessas instituicbes. Pois, pelo fato da rotina
caracteristica da cultura militar ser pautada na hierarquia, valorizagdo do esforgo
individual destacando a importancia de uma cidadania consciente e comprometida
tanto para com o respeito aos seus direitos quanto para com o efetivo cumprimento
dos seus deveres, estas caracteristicas podem influenciar no nivel de dedicacéo e
comprometimento dos estudantes e consequentemente em seus niveis de

desmpenho.

A garantia da manutencdo da cultura militar no espaco escolar solicita o
desenvolvimento de projetos que envolvam a comunidade escolar, como forma de

garantir o maximo de envolvimento e uma verdadeira parceria na busca de acdes



gue possam consequentemente auxiliar na melhoria do processo de ensino
aprendizagem. Diante deste contexto percebe-se a necessidade da comunidade
escolar manter uma conexdao com a escola a qual ela esta relacionada de forma a
compartilhar com a instituicdo elementos culturais fundamentais para o
desenvolvimento dos projetos educacionais desenvolvidos com base em valores
bem definidos (SARKIS, 2019).

Ainda sobre a cultura militar e sua influéncia sobre o desempenho dos

estudantes é importante ter em mente que:

Para compreender como a cultura militar pode influenciar o desempenho e o
comportamento dos discentes, é importante observar o cotidiano escolar
existente nos colégios militares, afim de verificar como se estabelecem os
padrdes culturais especificos desses colégios, além dos fatores
organizacionais. A observacéo desses produtos culturais pode proporcionar
a compreensao da cultura militar e de como ela trabalha os valores de modo
a promover a formacado de cidaddo, conscio de seus deveres. O processo
tem inicio ao se apresentar aos discentes, no ato da matricula, um guia ou
manual que tem por objetivo orientar e nortear as a¢bes dos alunos no
tocante as normas a serem adotadas pelos mesmos, para uma melhor
adaptacdo aos procedimentos que ocorrerdo no decorrer do ano letivo
(Ibid., p. 52)

Os discentes dos Colégios da Policia Militar sdo apresentados tanto aos
deveres quanto aos direitos que Ihes compete no momento em que realizam sua
matricula, assim como no caso dos discentes novatos, estes passam por uma
semana de adaptacdo as rotinas com as quais passaram a conviver no colégio
militar. A disciplina e o respeito as regras no contexto escolar, como supracitado,
sao diferenciais importantes no que se refere a dedicacdo e o comprometimento dos
estudantes de um colégio militar, pois mesmo enfrentando dificuldades de
aprendizagem tais estudantes se esforcam na busca de um melhor desempenho

como forma de provar sua capacidade de superacao.



GRAFICO 10 - VOCE CONTRIBUI PARA UM MELHOR
DESEMPENHO DOS ALUNOS NA PROVA BRASIL?

Elaborado pela autora/2020

Perguntou-se aos docentes se eles contribuem para um melhor desempenho
dos alunos na PROVA BRASIL e 83% respondeu que e 17% informou que ndo. Um
melhor desempenho em avaliagdes externas, colocando em destaque a Prova Brasil
nao deve se tornar um dos objetivos do processo de ensino aprendizagem, mas sim

uma consequéncia do processo.

A partir do momento em que, o docente incentiva os discentes a uma jornada
pela busca e ampliacdo do conhecimento mateméatico, o desejo na busca por
melhores resultados por parte dos estudantes se torna consequéncia de trabalho
conjunto. Mas para que o resultado esperado seja alcancado, a preparacdo dos
estudantes ndo deve ocorrer proximo a aplicacdo de uma avaliagdo externa mas sim
no decorrer na vida escolar do estudante (ALAVARSE, MACHADO e ARCAS, 2017).

A construcdo acumulativa do processo de ensino aprendizagem dependera
principalmente da formacdo do docente assim como da sua preocupacao e
empenho na elaboracdo e desenvolvimento do planejamento, pois este serd uma
peca primordial no bom desempenho do processo de ensino aprendizagem. A esse

respeito destaca-se que:

Dada a natureza cumulativa das proficiéncias, os resultados das avaliagcbes
externas refletem o trabalho que foi desenvolvido ha algum Avaliacdo
externa e qualidade da educacédo tempo e ndo no periodo imediatamente
anterior a aplicacdo das provas, podendo refletir o que foi feito em sala de



aula nos Ultimos anos. Por essa razdo,
planejamento é peca chave para o professor conseguir compreender o que
seus alunos sabem e o que eles ndo sabem e, 0 que é mais importante, o
qgue foi feito para que eles soubessem ou nado determinado tema ou
assunto. Assim, dominar a técnica sobre como planejar e utilizar o
planejamento como ferramenta diaria e constante do desenvolvimento do
trabalho é fundamental para o professor explicar a producdo dos seus

alunos (ALAVARSE, MACHADO e ARCAS, 2017, p. 1370-1371).

Diante do contexto verifica-se que a melhor forma do docente contribuir com o
bom desempenho dos estudantes nas avaliacdes externas é repensando sua auto
formacdo e tornando o ato de planejar um processo de reflexdo e construcéo

constantes. Assim sendo, o professor deverd assumir efetivamente o papel de

pesquisador.

GRAFICO 11 - DOS DESCRITORES APRESENTADOS QUAL(IS)
PODERIA(M ) SER USADO(S) EM SUA(S) TURMAS?
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Elaborado pela autora/2020

Ao apresentar alguns descritores questionou-se qual(is) poderia(m) ser
usado(s) nas turmas que atuam para 26% D32 - Identificar a expressao algébrica
que expressa uma regularidade observada em sequéncias de numeros ou figuras
(padrdes); para 27% D35 - Identificar a relacdo entre as representagfes algébrica e
geométrica de um sistema de equacdes de primeiro grau; para 27% D36 - Resolver
problema envolvendo informacgdes apresentadas em tabelas e/ou graficos; e para

20% D37 - Associar informacgdes apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos

graficos que as representam e vice-versa.
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Utilizar os descritores desde a apresentacdo do conhecimento matematico,
ainda na forma de teoria permite ao professor trabalhar questdes tipicas de
avaliacdes externas como a Prova SAEB, de forma usual fazendo com que as
mesmas se tornem parte do processo de ensino aprendizagem dos estudantes. Pois
cada um dos descritores se referem a habilidades matematicas relacionadas aos
contetdos ministrados nas aulas (COSTA, MELO e MAIA, 2017).

Sendo assim a partir do momento em que o docente repensa sua didatica,
apresentando aos discentes novas possibilidades, onde até os exemplos passam a
induzir a reflexdo dos estudantes a cerca de um conteddo matematico que tende a
se distanciar do tradicionalismo e do pensamento de que a matematica € inatil na
vida além da sala de aula (D’AMBROSIO, 1991), o professor vai além da preparacéo
dos estudantes para as avaliacdes externas. Sobre 0 uso dos descritores nas aulas

de matematica, o professor deve ficar atento ao fato que:

O descritor € uma associacdo entre conteddos curriculares e operagdes
mentais desenvolvidas pelo aluno, que traduzem certas competéncias e
habilidades. Os descritores indicam habilidades gerais que se esperam dos
alunos e constituem a referéncia para sele¢do dos itens que devem compor
uma prova de avaliagdo. Analisando o conteddo desses descritores, vemos
gue eles expressam atividades pontuais, em que o professor deve
desenvolver em salas de aula como seus objetivos para determinados
niveis de ensino. Ao incluir atividades com base nos descritores, o docente
norteara sua pratica e desenvolver um trabalho mais voltado para
demandas cognitivas de seus alunos, tendo em vista que os descritores
tratam de uma habilidade ligada a um tema curricular. (COSTA, MELO e
MAIA 2017, p. 375-376)

Diante deste contexto € necessario que os descritores sejam utilizados como
uma ferramenta a mais para dinamizar o processo de ensino aprendizagem de
matematica e consequentemente melhorar o desempenho dos estudantes nas

avaliacdes externas.



GRAFICO 12 — ESTA QUESTAO PODERIA SER UTILIZADA EM SUA
AVALIACAQO?
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Elaborado pela autora/2020

(Prova Brasil). O consumo de agua em residéncias é medido em metros cubico (m3).
Observando no gréafico apresentado o consumo de 4gua da casa de Carlos em 5 meses. Na
casa de Carlos, os dois meses em que o consumo foi maior que 40 m?3 s&o:
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Apresentou-se a questdo acima aos docentes e em seguida foi questionado
se a referida questdo poderia ser aplicada na avaliacdo de alguma turma que eles
lecionam e 100% responderam que sim justificando da seguinte forma: A resposta
foi a seguinte: sim 6° ao 9° ano; a observacao do grafico € muito interessante, porém
podiamos solicitar o consumo médio dos cinco meses; esta perfeita omitia os valores
gue estdo acima das colunas, pois 0s mesmos encontram-se ao lado esquerdo;
situacdes do dia-dia, por exemplo ter uma visdo de consumo e gastos, para ter um
controle de gastos para o orcamento da familia em como fazer economia; e para o

descritor D36 no 7° ano.

A avaliacdo tem como objetivo de investigar qual o nivel de apreensédo do
processo de ensino aprendizagem por parte dos estudantes (SANTOS e OLIVEIRA,
2020). Assim sendo a avaliagdo deve ser compreendida como um instrumento de

diagndstico continuo e dinamico, que quando aplicada de forma articulada e



planejada de acordo com obijetivos voltados para a reflexdo dos métodos, assim
como para a reformulacéo de estratégias e procedimentos de ensino como forma de
minimizar as dificuldades dos estudantes (DUARTE, 2015) acerca do conhecimento

matematico.

O uso dos descritores de matematica nas avaliagcdes serve de parametros
para identificar quais habilidades n&o foram conquistadas pelos estudantes. A esse
respeito pode-se fazer a seguinte colocacgao:

Um descritor € uma associagao entre conteddos curriculares e operacdes
mentais desenvolvidas pelo aluno que traduzem certas competéncias e
habilidades. Os descritores indicam habilidades gerais que se esperam dos

estudantes e constituem a referéncia para sele¢céo dos itens que devem
compor uma prova de avaliagdo (QUARTIERI et al 2016, p. 617).

Considerando o fato de que cada descritor indica uma habilidade matematica
ligada aos conteldos matematicos, ao optar pelo uso dos descritores em sua pratica
pedagogica o docente fundamenta seu planejamento a partir de um instrumento que
ird lhe auxiliar na identificacdo de algumas das dificuldades de aprendizagem dos

estudantes e desta forma podera rever sua metodologia.

GRAFICO 13 - QUAIS CARACTERISTICAS DISTANCIAM O CPMFPO DAS
DEMAIS UNIDADES DO COLEGIO DA POLICIA MILITAR NO RANQUE DE
NOTAS RELATIVAS AO IDEB?
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Elaborado pela autora/2020



Quando questionados sobre quais caracteristicas distanciam o Colégio da
Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira de Candeias (CPMFPO) das demais
unidades do Colégio da Policia Militar no ranque de notas relativas ao IDEB obteve
as seguintes respostas para 8% o aspecto cultural, pois o colégio nem sempre foi
militar e, essas mudancgas sempre foram um tabu na mente dos alunos; para 18% a
clientela uma vez que todos os anos o colégio recebe alunos de diferentes
instituicdes; para 18% ainda ndo se prioriza esta questdo; para 8% falta de
compromisso dos alunos e de alguns profissionais; para 8% motivacdo na evolugao
dos alunos; 8% rigor na cobranca; 8% autoestima dos professores; 8%

conhecimentos; e 8% autonomia docente.

A auséncia de um trabalho continuo por conta da caréncia de professores
efetivos, tendo em vista que parte do quadro de professores de matematica do
Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira de Candeias (CPMFPO) nédo
ser composto de efetivos, fato que dificulta um trabalho pautado em um
planejamento geral baseado em objetivos que contemplem as necessidades da
unidade escolar. As acdes do docente devem ser estabelecidas de forma que
possibilitem intervencdes pedagdgicas que favorecam a efetiva aplicacdo do método
de ensino aprendizagem na area da matematica, sendo este baseado na relagcéo
estabelecida em conceitos abstratos, que sdo acumulados e definidos com o
decorrer dos anos (COLADELLO, 2016).

O desenvolvimento de um projeto voltado para um melhor desempenho do
CPMFPO diante das demais unidades do CPM deve ter seu principio na busca de
uma auto formacéo reflexiva e continua por parte de seus docentes, pois 0 ensino da
matematica exige do professor dominio ndo sO da disciplina como também de
praticas que favorecam a aprendizagem dos estudantes de forma contextualizada e

reflexiva, entendo que a matemética ndo se resume a formulas.

Sobre o conhecimento matematico é importante compreender que este se

apresenta além da teoria e solicita do docente dedicacao, pois:

A matemaética é principalmente um processo de pensamento que envolve a
construgdo e aplicacdo de uma série de ideias abstratas logicamente
relacionadas. Essas ideias, em geral, surgem da necessidade de resolver
problemas em ciéncia, tecnologia e vida cotidiana, desde como modelar
certos aspectos de um problema cientifico complexo, até como conciliar
uma conta bancaria (SILVA, SILVA e COUTINHO 2020, p. 37666)



Qualquer mudanca exige sacrificios e no caso da educacdo a constante
busca pelo conhecimento, de forma a entender que este, principalmente o
matematico, ndo se encerra em Si mesmo, pois engquanto ciéncia a matematica
instiga a curiosidade que esta intimamente ligada a pesquisa, logo o professor de
matematica que ndo entende e ndo abraca seu papel enquanto pesquisador esta
fadado a um conhecimento estatico e a uma préatica pedagdgica desprovida de

contextualizacao.

GRAFICO 14 - QUAL O SEU SEXO?
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B Feminino

Masculino

Elaborado pela autora/2020

Nesta pesquisa participaram alunos do ensino médio sendo: 50% do sexo
feminino e 50% do sexo masculino. Historicamente o feminismo, um movimento
histérico social, surgi no século XVIIl, o mesmo da Revolucdo Francesa. Ja no
século XIX com a Revolucao Industrial a mulher passa a ser vista como uma mao de
obra barata e passivel de maior exploracdo, diante deste contexto o movimento

feminino ganha forga e passa a reivindicar melhores condi¢des de trabalho.

No que diz respeito ao estereotipo de ser inferior como a mulher era tratada
inclusive quanto a diferenciacdo entre a educacdo das meninas e dos meninos,
Alves e Pitanguy (1991) trazem que enquanto a menina aprende a ser obediente,
delicada, passiva e dependente 0 menino, aprende a ser independente, agressivo,

competitivo e ativo.



Um dos pontos referentes a luta do feminismo é a questao da inferioridade da
mulher ser resultante de uma construcao ideoldgica. De acordo com as autoras a
referida ideologia é disseminada pela religido, pela familia, pela escola, ou seja, por
todos os agentes socializadores. Enquanto instituicdo responsavel pela aquisicédo e
desenvolvimento do conhecimento, a escola, tem papel importante em estar atenta
aos valores que corrobora, de forma a ndo incentivar posi¢cdes contraditorias que
incentivem a continuidade de uma estrutura social discriminadora, tomando, desta
forma um sentido contrario aos ideais de justica social (TREVISAN, DALCIN, 2017).

Com relacdo ao processo de ensino aprendizagem, destacamos o
conhecimento matemético, que por muitas vezes é considerado pelos educadores,
como mais propenso de ser adquirido pelos meninos do que pelas meninas. A esse
respeito afirma-se que: “quando se contemplam as relagdes entre género e
matematica, a primeira e inevitavel questdo que se coloca é a do reforco ou do
questionamento a pretensa superioridade masculina para a matematica” (SOUZA e
FONSECA, 2010, p. 49).

Desta forma é preciso combater posicionamentos masculinizantes e

7

feminilizantes, ou seja, € necessario incentivar tanto meninos quanto meninas a

ampliarem o conhecimento matematico, se afastando da perspectiva da

racionalidade cartesiana, pois:
Essa racionalidade cartesiana acaba fortalecendo o discurso de que a razdo
€ uma qualidade masculina e a sua auséncia uma caracteristica feminina, e
a escola, se ndo se atentar aos valores veiculados, acaba por reforcar a
valorizacdo da racionalidade, sendo esta vista como algo inerente a
matematica. Ou até mesmo acaba reforcando caracteristicas
marcadamente femininas ou masculinas. A Ciéncia desde seus primoérdios
sempre foi desenvolvida por homens que estudavam nas universidades e
detinham acesso ao conhecimento. A mulher era relegada a condicdo de

dona do lar, sendo afastada de atividades que envolviam qualquer exercicio
intelectual (TREVISAN, DALCIN, 2017, p. 77).

Independente do género masculino ou feminino, 0 conhecimento matemético
pode ser adquirido e desenvolvido por qualquer estudante, desde que o0 mesmo se
empenhe sendo o protagonista de seu processo de ensino aprendizagem. Para tal é
necessario que o discente seja pesquisador e que os docentes sejam capazes de
incentivar os estudantes a se empenharem ao maximo, acreditando apenas em sua

capacidade.



GRAFICO 15 - DOS CONTEUDOSA ESTUDADOS DURANTE ESTE ANO,
COM QUAL DELES VOCE TEVE MAIS DIFICULDADE?
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Elaborado pela autora/2020

Foi questionado aos alunos dos contetdos estudados durante este ano, com
qual deles ele tiveram mais dificuldade e de acordo com o grafico 27% foi Matrizes;
para 6% foi Determinantes; e para 67% foi Introducdo a Trigonometria. A
matematica ainda apresenta um formato pouco reflexivo e mecanizado, com o
desenvolvimento de poucas atividades investigativas e com a aplicagdo mecanica de
férmulas (ANDRADE, 2007; ZACARIAS, 2008). Além disso, para muitos estudantes
a matematica é vista como um conhecimento disponivel para ou de compreensao

exclusiva para poucos (SILVEIRA, 2011).

De modo geral, a matematica € considerada como uma das disciplinas mais
complexas, o referido estereétipo ndo deveria existir tendo em vista que a
matematica pode ser encontrada em varias situacdes, que vao desde acdes simples
como fazer compras, organizar os turnos de trabalho até acbes mais complexas
como o calculo da estrutura de um edificio. Assim sendo, ter um processo de ensino
aprendizagem da matematica que se baseie na contextualizacdo da teoria com a

pratica poderia garantir a quebra do esteredtipo construido acerca da matematica.

A falta de conhecimento fundamentado do conteldo matemético e
pedagégico contribui para que o professor, entre outras coisas, ensine
Matematica de forma descontextualizada e fragmentada. Ao se trabalhar os
contedos matematicos, a énfase deveria ser dada na reflexdo, no



desenvolvimento do pensamento matematico, no raciocinio dedutivo, na
resolucdo de atividades e problemas cotidianos observados na realidade
sécio espacial dos estudantes. (LIMA, RODRIGUES, 2018, p. 1-2)

Entender o conhecimento matematico como parte integrante, viva e inerente
ao cotidiano e como tal ndo poderia ser dissociado da teoria, pois a pratica e a teoria
devem caminhar juntas, proporcionando aos discentes um processo de ensino

aprendizagem contextualizado e dinamico.

GRAFICO 16 - VOCE ACHOU IMPORTANTE O DESENVOLVIMENTO DE

TRABALHOS ENVOLVENDO TEMAS DA ATUALIDADE COM O ENSINO DA
MATEMATICA?
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Elaborado pela autora/2020

Quando questionados se acharam importante o desenvolvimento de trabalhos
envolvendo temas da atualidade com o ensino da mateméatica 83% afirmaram que

sim e 17% salientaram que nao.

Propor um processo de ensino aprendizagem da matemaética voltado para a
construcdo da cidadania através da formacdo de individuos aptos a analisar e
interpretar o mundo que os rodeia, ndo impedi que tais individuos possam aprender
(MELO, RIPARDO, 2015). Pois diante de um problema além de calcular € importante
também saber analisar e entender de que forma a solucéo de tal problema pode ser
identificada no cotidiano ou mesmo aplicada em outros problemas praticos. Vale

destacar que:

A contextualizacdo e interdisciplinaridade sdo em muitos pontos
valorizadas, mas, ao mesmo tempo, sugere-se que se deve dar atencao
também a capacidade de abstrair e de generalizar. Segundo o documento,
contextualizar, abstrair e voltar a contextualizar € um processo que facilita o
desenvolvimento de outras habilidades como questionar, imaginar,
visualizar, decidir, representar e criar. Assim a resolugcao de problemas é



evidenciada em alguns objetivos de aprendizagem. Ainda € destacado que
essa resolucdo de problemas seja motivada a partir de problemas criados
pelos préprios estudantes e ndo apenas por problemas com enunciados ja
prontos que simulam uma situacao real (KOVALSKI, 2016, p. 37)

Quando um docente traz para sua pratica a contextualizacéo ele proporciona
nao s6 uma dinamica diferenciada para o processo de ensino aprendizagem, como
também cria a possibilidade de que os discentes possam entender a matematica
além dos calculos e desta forma passem a entender o conhecimento matematico

como um conhecimento vivo e presente no cotidiano.

GRAFICO 17 - COMO VOCE CLASSIFICA AS AULAS DE MATEMATICA
LECIONADAS NO DECORRER DESTE ANO?
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Elaborado pela autora/2020

Perguntou-se aos discentes como eles classificavam as aulas de matematica
lecionadas no decorrer deste ano e a resposta apresentada foi a seguinte para 20%

Otima; para 50% boa; e para 30% regular.

A histéria da matemética esta intimamente ligada a histéria da humanidade,
pois os procedimentos matematicos surgiram em funcédo da necessidade do homem
em obter respostas para problemas presentes no cotidiano, como por exemplo, as
relacbes de troca, a contagem de objetos, animais e etc. (BARBOSA, BRAGA,
2017). Mesmo porque, o ser humano sempre demonstrou curiosidade em entender
os fenbmenos que ocorrem ao seu redor como forma de ampliar, aprofundar e
organizar seu conhecimento, podendo assim encontrar solugcdo para muitas das

situacdes problemas que surgiram e ainda surgem até hoje.



Sobre essa necessidade do homem em entender as situacfes que surgiram

com o decorrer da histéria, tem-se que:

[...] A preocupacdo do homem pré-histérico com configuraces e relacbes
pode ter origem em seu sentimento estético e no prazer que lhe dava a
beleza das formas, motivos que muitas vezes propelem a matematica de
hoje. Gostariamos de pensar que ao menos alguns dos antigos gedmetras
trabalharam pela pura satisfacdo de fazer matematica, ndo como auxilio
pratico a mensuracdo, mas ha alternativas (BRAUMANN, 2001, apud
BARBOSA, BRAGA, 2017, p. 3-4).

A evolucdo do ser humana é uma das maiores provas da importancia do
conhecimento matematico, pois desde o homem pré-histérico que a matematica
apresenta solucdes para resolver situacdes do cotidiano, que vao desde as relacdes
de troca até a construcdo de edificagBes, corroborando assim com importancia do

conhecimento matematico para a vida de cada individuo.

Gréfico 18 - VOCE ACHA IMPORTANTE A APLJCAC;AO DE QUESTOES,
ESTILO ENEM E OBMEP, NAS AVALIACOES SEMESTRAIS?
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Elaborado pela autora/2020

Ao serem questionados se achava importante a aplicacdo de questdes, estilo
ENEM E OBMEP, nas avaliacdes aplicadas em sala 83% respondeu que sim; e 17%
respondeu que nao.

Para que as avaliacdes externas tenham resultados positivos para o sistema
publico de educacédo é necessario que as referidas avaliacdes sejam aplicadas com
uma proposta que dé condi¢cdes de analise e reflexdo dos dados, de forma que os
mesmos sejam utilizados ndo para encontrar os supostos culpados dos resultados

ruins.



Com a titularidade na discussdo dos resultados, a avaliagcdo ganha outra
posicdo diante da comunidade escolar e transforma-se em ferramenta
reflexiva e formativa no estudo, feito sob os multiplos olhares, das
condi¢cdes da instituicdo. Um estudo sem o apontamento de culpados, mas
a servico do diagnostico de falhas e da realizacao de pactos que busquem
melhorias. Uma avaliagdo que atribua, aos resultados obtidas nos testes
padronizados, a condicdo de um indicador, mas ndo o Unico nem 0 mais
importante a ser considerado pelos educadores profissionais quando
analisam a realidade por eles vivenciada. (FERRAROTTO, 2018, p. 43)

Assim sendo, quando os discentes sao motivados a participarem das
avaliacbes externas tendo em mente que 0 mais importante ndo Sao apenas 0S
resultados gerados por essas avaliacfes, mas sim de que forma esses resultados
podem ser utilizados para ampliar o nivel de conhecimento e consequentemente o
nivel de desempenho. Para tal € necessério que os resultados sejam analisados de
forma reflexiva e trabalhados de forma conjunta por todos os docentes de todas as

séries e componentes curriculares de forma interdisciplinar.

GRAFICO 19 - COMO VOCE CARACTERIZARIA O SEU GRAU DE
APRENDIZAGEM EM MATEMATICA NO DECORRER DESTE ANO?
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Elaborado pela autora/2020

Questionou-se aos discentes como eles caracterizariam 0 seu grau de
aprendizagem em matematica no decorrer deste ano e observando o grafico acima

para33% bom; para 40% médio; e para 27% 6timo.

Repensara o processo de ensino aprendizagem da mateméatica ndo se

resume ao uso de exemplos de situagbes do cotidiano, pois estes nao sao



suficientes para configurar uma conexdao (CANAVARRO, 2018). Os discentes
precisam ter a possibilidade de realizar experimentos que lhes possibilite conectar o
cotidiano e o conhecimento matematico, ou seja, ‘a vida além da sala de aula e a

matematica da sala de aula, pois:

A partir da consciéncia de sua importancia, a didatica da matematica reforca
as condicbes de estudar situacbes-problema potencialmente ricas em
situacdes adidaticas. No transcorrer das atividades escolares, deve haver
condicdes para que o aluno realize atos que ndo estdo sob o controle do
professor. Assim, o aluno é estimulado a superar, pelo seu préprio esforco,
certas passagens que conduzem ao raciocinio necessario a aprendizagem
em questdo. Sao essas deducdes, realizadas sem o controle do professor,
gue caracterizam as situacdes adidaticas. Entdo, surge a necessidade de
uma superagdo de condicionantes e de informacdes que ndo lhes foram
passadas. Esses procedimentos sdo essenciais para o desenvolvimento da
aprendizagem. Chega-se ao momento em que o aluno deve efetivamente
andar pelas suas préprias pernas e, ao longo do trabalho didatico, o aluno
deve ser motivado a engajar-se nessa linha de ac¢do (PAIS, 2002, p. 71)

O estabelecimento da contextualizacdo é favorecido pelo uso coerente da
didatica da matematica, de forma a promover o estimulo do discente, provocando
desta forma que estes sejam capazes de apreender o verdadeiro sentido do
processo de ensino aprendizagem da matemética. Para tal o docente deve se
preparar, estudando, pesquisando e aprimorando seus conhecimentos nao sé
matematicos como também pedagdgicos de forma a alcancar a devida conexao

entre a teoria e a aplicacdo pratica do conhecimento matematico.

GRAFICO 20 - O PROFESSOR CONSEGUIU SANAR SUAS DUVIDAS
QUANDO SE FEZ NECESSARIO?
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Elaborado pela autora/2020



Questionou-se aos discentes se a professora conseguiu sanar as duvidas
deles quando se fez necesséario e observa-se no gréfico que para 83% sim, mas

para 17% nao.

No processo de ensino aprendizagem da matematica o papel do professor
gue ndo se acomoda com a rotina diaria (TARDIF, 2014), que assume seu papel de
pesquisador buscando a expansdo dos seus conhecimentos, assim como a reflexao
constante de sua prética pedagdgica, considerando para tal as “relagdes professor —
aluno; aluno - aluno; professor — professor” (BARBOSA, BRAGA, 2017, p. 13)
corroboram na diferenca entre um professor facilitador do processo de

aprendizagem e um professor repetidor de férmulas e regras.

Ainda sobre as relacBes entre docentes e discentes no processo de

aprendizagem, observa-se que:

Existem fortes relacdes entre o ato de ENSINAR e o ato de APRENDER,
percebe-se que sdo encaminhamentos bastante previsiveis no contexto
educacional, de modo grosseiro, o professor Ensina e o aluno Aprende. Na
modernidade, professor e aluno devem compactuar estreitas relagBes e
benéficos resultados: A visdo do professor facilitador, mediador e sujeito
transformador alinhado ao mundo contemporédneo das tecnologias da
informacdo e comunicacdo e a visdo do aluno-aprendiz pronto para gerar
solugBes praticas, eficientes e conectadas com seu cotidiano social.
(PONTES, 2019, p. 17)

O papel do professor pesquisador se destaca em meio a uma educacao
voltada para uma rotina de célculos e formulas prontas, sem a devida interacdo
entre o conhecimento matematico e a realidade além da sala de aula, permitindo
desta forma que os discentes aprendam a refletir e tecer suas préprias conjecturas

sobre o conhecimento adquirido.

GRAFICO 21 - A FORMA COMO AS AULAS DE MATEMATICA
SAO MINISTRADAS, SAO SATISFATORIAS, OU SEJA, VOCE
CONSEGUIU COMPREENDER OS CONTEUDOS
APRESENTADOS?
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Ao ser questionado se a forma como as aulas de matematica sdo ministradas,
sdo satisfatorias, ou seja, se eles compreendem os conteldos apresentados 83%

respondeu que sim, mas para 17% nao.

A mudanca de habito do professor que propde a quebrar paradigmas e deixar

a margem um ensino tradicional e engessado pressupde uma mudanca ousada, na

qual o docente proporciona ao discente a possibilidade de utilizar de sua criatividade

e consequentemente consolidar seu raciocinio légico (PONTES, 2018), uma vez

que, o verdadeiro processo de ensino aprendizagem € aquele no qual o discente se

apropria do conhecimento. O ensino da mateméatica requer mais do que a
apresentacao de férmulas e a resolucdo de exercicios, pois:

Uma das tendéncias atuais € a importancia que se d4 ao ensino dos

processos de pensamento proprios implicados na matematica. Neste

aspecto, ja ndo se considera que 0 ensino seja uma mera transferéncia de

contelidos, pois se entende que a matematica € uma ciéncia em que o

método predomina sobre o conteddo. Nesse sentido, pode-se dizer que a

comunidade que se dedica a Educacdo Matemética € consciente de que os

processos matematicos sdo densos e que 0 processo de ensino e
aprendizagem tem que levar isso em conta (BREDA, 2016, p. 37).

Mudar a impressdao de que a matemética é uma das disciplinas mais
complexas exige que o professor facilitador seja sensivel em perceber quais sédo as
necessidades e limites de seus discentes (PONTES, 2018) de forma a garantir um
processo significativo de ensino aprendizagem da matematica e que
consequentemente faca a diferenca na vida desses discentes, favorecendo desta

forma um olhar critico e reflexivo acerca desse processo.

GRAFICO 22 - VOCE ACHA QUE ESTUDAR MATEMA:I'ICA EM GRUPO
AJUDA A ENTENDER MAIS? POR QUE?
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Ao ser questionado se estudar matematica em grupo ajuda a entender mais
83% dos alunos responderam que sim, mas para 17% dos alunos nédo. O trabalho
em grupo na sala de aula possibilita a constru¢cdo de uma aprendizagem ativa, que

se constitui em uma poderosa ferramenta (COHEN, LOTAN, 2017).

As autoras apontam como algumas das caracteristicas chave do trabalho em
grupo: delegar autoridade, a necessidade que cada componente tem dos demais
componentes do grupo e a natureza da tarefa, ou seja, a definicdo da situacao

problema geradora da atividade.

A heterogeneidade presesnte em uma sala de aula pode representar um
importante combustivel para dar inicio a um trabalho em grupo e consequentemente
gerar um ambiente de conhecimento construido tanto de forma individual quanto de
forma conjunta, uma vez que, os discentes mais ativos muitas vezes se destacam
tomando a lideranca do grupo e desta forma delegando tarefas e dando ao grupo um
perfil autonomia.

No que se refere as relacbes sociais em sala de aula e a realizacdo de
atividades em grupo, destaca-se que:

[...] as interagBes sociais, principalmente as que se verificam durante as
discussdes coletivas, s@o fundamentais para a aprendizagem da
Matematica, pois potenciam a reflexdo dos alunos. [...] Este tipo de
ambiente de aprendizagem promove a interacdo aluno(s)/professor e
aluno(s)/alunos(s) permitindo aos alunos discutirem 0s seus erros e

comunicarem matematicamente, contribuindo assim para a melhoria da sua
linguagem matematica (CARVALHO e PONTE, 2014, p. 37).

A construcdo conjunta do conhecimento matematico de forma reflexiva e
interativa representa um ganho efetivo para o processo de ensino aprendizagem dos
estudantes, assim como possibilita ao docente o levantamento de novos
questionamentos e de novas possibilidades para a sua pratica pedagodgica e um
crescimento pessoal e profissional, pois a diversificacdo do processo de
aprendizagem é enriguecedor tanto para discentes quanto para 0s proprios

docentes.



GRAFICO 23 - COMO VOCE CARACTERIZARIA A IMPORTANCIA DO
ENSINO DA MATEMATICA EM SUA VIDA?
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Elaborado pela autora/2020

Observa-se no grafico acima que quando questionado como caracterizaria a
importancia do ensino da matematica na vida dele vida obteve a seguinte resposta
83% dos alunos responderam ser muito importante, mas 17% dos alunos acredita

apresentar pouca importancia.

Quando o processo de ensino aprendizagem de matematica da a
oportunidade do estudante tecer conjecturas e a partir destas desenvolver suas
préprias conclusdes, com base em pesquisas diante de uma situacdo problema
apresentada pelo professor (PONTES, 2018), tem-se um ambiente de aprendizagem

dinamico e ativo.

E com base nesse contexto o estudante comeca e compreender que a
matematica ndo se limita a sala de aula e pode e deve ser explorada e questionada,
pois a matematica se apresenta de maneiras variadas no cotidiano. Entre o ato de
aprender e a existéncia de uma motivacdo para desencadear 0 processo de
aprendizagem, ressalta-se que:

O ato de aprender do aluno se fortalece quando existe motivacao
necessaria para aproximar os modelos apresentados com sua verdadeira
realidade. Este processo de aprendizagem do aluno é eficaz quando o
sujeito aprendiz percebe que as relagbes dos modelos matematicos

apresentados em sala de aula estdo associadas ao seu cotidiano.
(PONTES, 2018, p. 168)

Diante da diversidade cultural presente em uma sala e definida a motivagao a

partir da definicdo de uma situacao problema que corrobore com o ato investigativo,



0 ensino da matemética conquista aos olhos dos estudantes a sua real importancia,

(CANDAU, 2011) tendo em vista que a matematica se faz presente em tudo.

GRAFICO 24 - A QUANTIDADE DE EXERCICIOS FEITOS NO
DECORRER DO ANO FORAM SATISFATORIOS?
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Quando questionado se a quantidade de exercicios feitos no decorrer do ano
foi satisfatéria 83% dos alunos responderam que sim, mas para 17% dos alunos
afirmaram que ndo. Quando pensamos em um conhecimento matematico presente e
dindmico, entendemos que 0 mesmo nao se reduz a mecanica do céalculo (BECKER,
2012), como muitos professores tendem a apresentar em suas salas de aula,
levando os estudantes a pensarem que a matematica ndo tem uma fundamentacéo

gue a define além dos numeros.

Para tal € importante refletir sobre a importancia dos docentes nao se
apoiarem no processo de memorizagdo por exaustdo de procedimentos ou de
formulas (LAUTESCHLAGER, RIBEIRO, 2017) e sim de enfatizar o desenvolvimento
dos conceitos matematicos construidos a partir da contextualizacédo por que:

Se o0 conhecimento matematico consiste em criar relagées, comparacdes,
generaliza¢gbes das quantidades, nédo faz sentido transforma-lo em objeto de

aprendizagem por repeticdo. O aluno pode repetir a exaustdo e “15 dias
depois ele esqueceu tudo aquilo”. (BECKER, 2012, p. 34)

O uso de exercicios deve ocorrer como mais um mecanismo de avaliacdo da

compreensao dos conteudos matematicos do que para a fixagdo dos mesmos, pois



os contetdos devem ser trabalhados de forma a nédo incentivar a memorizagéo e sim
a aquisicao, a apropriacdo do conhecimento de forma integrada, ou seja, de forma
gue o estudante saiba o porqué do uso de cada conteido e como 0 mesmo se

interliga com outros.

GRAFICO 25 - VOCE ACHA IMPORTANTE A APLICACAO DE PROVAS
EXTERNAS COMO A OBMEP?

17%

Elaborado pela autora/2020

Ao serem se achava importante a aplicacdo de provas externas como a
OBMEP 83% dos alunos responderam que sim, mas para 17% dos alunos

responderam que nao.

Trabalhar as avaliacfes externas em sala de aula é uma forma de incentivar
os discentes a alcancarem bons resultados nas mesmas, entendendo que a
participacdo de cada um deles nas referidas avaliagbes € um desafio. O sucesso
dos estudantes nas avaliacbes externas. Segundo Cedro (2008) as atividades de
aprendizagem incentivam os estudantes apreenderem conhecimentos, por meio da
realizacdo das acbGes de aprendizagem, que sdo relacionadas a resolucao das

atividades.



CONSIDERACOES FINAIS

O nivel de desempenho dos alunos do nono ano do Ensino Fundamental do
Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira na prova SAEB. Sendo a ideia
central da pesquisa, identificar quais fatores poderiam influenciar nos indices de
Desempenho de Matematica do Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de
Oliveira, situado no municipio de Candeias/Ba. A investigacdo partiu do fato de
considerarmos a importancia do IDEB em especifico de que forma o desempenho
em Matematica pode influenciar no referido indice, assim como, de que forma uma
unidade do CPM pode apresentar melhor desempenho que as demais unidades de
ensino publico de uma mesma localidade, esta pesquisa se pautou buscando
explicitar as consideracgdes a esse respeito.

Com relacdo aos objetivos secundarios desta dissertacao, foi elaborada uma
revisdo bibliogréafica consistente com o tema, incluindo conceitos ligados a Cultura e
ao Ensino da Matematica, além de ter sido apresentado um panorama historico da
implantacdo do CPM na Bahia, assim como um breve histérico do Colégio da Policia
Militar Francisco Pedro de Oliveira (CPMFPO). Estes objetivos foram alcangados no
decorrer dos Capitulos 2 e 3. E importante ressaltar que os objetivos secundarios

tornam-se meios para se obter o objetivo central desta dissertacao.

Ainda sobre os objetivos secundérios, que foram: comparar 0s
procedimentos metodolégicos com os indices de desempenho das estatisticas nas
avaliacOes externas de Matematica e discutir 0 ensino-aprendizagem de matematica

a partir de uma perspectiva cultural.

Este estudo trouxe como objeto investigativo o questionamento: Como 0s
indices de Desempenho, em especifico, de Matematica podem ser aprimorados no

Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira de Candeias?

A investigacdo evidenciou a falta de uma estrutura pedagdgica capaz de
auxiliar o CPMFPO a alcancar melhores niveis de desempenho no IDEB, assim
como a auséncia de um trabalho de conscientizacdo junto aos discentes de forma a
incentivar o0s mesmos a se dedicarem na busca de um melhor rendimento, assim

como na busca da expansao de seus conhecimentos.



Também ficou evidenciado o fato de que a auséncia de um trabalho de
nivelamento dos discentes, desde a sua entrada no colégio assim como, a
disponibilizacdo de vagas para novatos apenas nas turmas do sexto e sétimo ano do
Ensino Fundamental, poderiam auxiliar ndo s6 em um melhor desempenho na prova

SAEB como também nas demais avaliacbes externas.

A sutil auséncia de uma cultura militar evidente nas dependéncias do Colégio
da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira de Candeias (CPMFPO), tendo em
vista que a disciplina nao se apresenta de forma tao eficiente quanto deveria e desta
forma macula a rotina e a manutencdo da cultura militar, em sua esséncia. Pois a
flexibilizacdo das normas inerentes a cultura militar terminam por afrouxar o
equilibrio entre a cultura escolar de uma escola publica como outra qualquer e um
CPM, pois o respeito e a honra que deveriam ser inerentes as fardas de um CPM,
poderiam por si s6 motivar os discentes a buscarem novos e maiores desafios

objetivando o enaltecimento do nome estampado nas fardas que vestem.

Mas nao sO militares e discentes carregam sua parcela de omissdao em um
processo de ensino aprendizagem que ndo apresenta a valorizacdo e o equilibrio
entre a cultura militar, a cultura escolar e a educacéo. Desta forma, observar que um
CPM poderia apresentar melhores resultados do que 0s que apresenta atualmente,
estando sempre entre os ultimos colocados entre as demais unidades da Rede
CPM.

A auséncia da presenca de profissionais com formacao inicial em mateméatica
gue pertencam ao quadro de professores efetivos da instituicdo, e que dessa forma
possam realizar um trabalho continuo, pautado no ensino aprendizagem da
matematica, de forma que esta ultrapasse os conteudos pelos conteudos e seja
desenvolvida de forma concatenada com a cultura e vivéncias de cada estudante.
Pois pensar em éxito nas avaliagbes externas sem modificar as concepc¢des dos
discentes de que a matematica se resume a resolucdo de problemas, que para eles

ndo fazem sentido e ndo possuem qualquer relacdo com suas vivéncias.

Ainda que seja dificil o CPMFPO pode reverter o quadro de uma instituicdo
gue poderia alcangar melhores resultados, mas n&do o fazem, pois sempre ficam no
meio da jornada em busca de resultados exitosos. Mas para tal uma mudanca de

habitos é imprescindivel, sendo esta efetivada desde a manutencédo de uma cultura



militar sem flexibilizagbes mas fortalecida na busca por uma cultura escolar militar,
assim como da necessaria mudanca de postura dos discentes de matematica, que
independente de serem efetivos 0s nao precisam demonstrar maior
comprometimento com a busca por uma matematica voltada para uma educacéo de
qualidade e significativa tanto para discentes quanto para os docentes, que néo
podem ensinar sem acreditarem na veracidade do que estdo fazendo e da real
preparacao que precisam ter para escrever uma proposta pedagdgica para o ensino
da matematica no Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira de Candeias
(CPMFPO), que nado seja apenas voltada para a obtencdo de resultados mas sim
para a aquisicdo do conhecimento matemético de forma que os bons resultados

sejam consequéncias e ndo os Unicos objetivos a serem tracados.
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ANEXO

ESCALA DE PROFICIENCIA DE MATEMATICA 9° ANO DO ENSINO

FUNDAMENTAL (BRASIL, 2018)

Nivel Descricdo do Nivel
Os estudantes provavelmente séo capazes de:
Nivel 1 NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES
Desempenho | Reconhecer o maior ou 0 menor nimero em uma colecdo de nimeros racionais,
maior ou igual a | representados na forma decimal.
200 e menor 3
que 225 TRATAMENTO DE INFORMACOES
Interpretar dados apresentados em tabela e gréafico de colunas.
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sao
capazes de:
NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES
Nivel 2 Reconhecer a fragcdo que corresponde a relagdo parte-todo entre uma figura e
suas partes hachuradas.
Desempenho . ; ional . L. .
maior ou igual a Associar um ntimero racional que representa uma quantia monetéria, escrito por
extenso, a sua representac¢éo decimal.
225 e menor . ~ . p . . .
ue 250 Qeter_mmar uma fracdo irredutivel, equivalente a uma fracdo dada, a partir da
q simplificagc&o por trés.
TRATAMENTO DE INFORMACOES
Interpretar dados apresentados em um grafico de linha simples.
Associar dados apresentados em grafico de colunas a uma tabela.
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente séo
capazes de:
ESPACO E FORMA
Reconhecer o angulo de giro que representa a mudanca de direcdo na
movimentacao de pessoas/objetos.
Reconhecer a planificacdo de um sélido simples, dado através de um desenho em
perspectiva.
Localizar um objeto em representagéo grafica do tipo planta baixa, utilizando dois
critérios: estar mais longe de um referencial e mais perto de outro.
Nivel 3 NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES
Desempenho . s P . ~ .
) . Determinar uma fragdo irredutivel, equivalente a uma fracdo dada, a partir da
maiorouiguala | ~.~ " .. "
simplificagc&o por sete.
250 e menor ; . . . N
que 275 Determinar a soma, a diferenga, o produto ou o quociente de niUmeros inteiros em

situacdes-problema.

Localizar o valor que representa um numero inteiro positivo associado a um ponto
indicado em uma reta numérica.
Resolver problemas envolvendo
representadas por niUmeros inteiros.

grandezas diretamente proporcionais,

TRATAMENTO DE INFORMACOES

Associar dados apresentados em tabela a grafico de setores.

Analisar dados dispostos em uma tabela simples.

Analisar dados apresentados em um grafico de linha com mais de uma grandeza
representada.




ESCALA DE PROFICIENCIA DE MATEMATICA 9° ANO DO ENSINO

FUNDAMENTAL (BRASIL, 2018)

Nivel

Descricao do Nivel

Nivel 4
Desempenho
maior ou igual a
275 e menor
que 300

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente séo
capazes de:

ESPACO E FORMA

Localizar um ponto em um plano cartesiano, com o apoio de malha quadriculada,
a partir de suas coordenadas.

Reconhecer as coordenadas de um ponto dado em um plano cartesiano, com o
apoio de malha quadriculada.

Interpretar a movimentagdo de um objeto utilizando referencial diferente do seu.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Converter unidades de medidas de comprimento, de metros para centimetros, na
resolucdo de situac@o-problema. Reconhecer que a medida do perimetro de um
retdngulo, em uma malha quadriculada, dobra ou se reduz a metade quando os
lados dobram ou séo reduzidos & metade.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Determinar a soma de nimeros racionais em contextos de sistema monetario.
Determinar o valor numérico de uma expresséo algébrica de 1° grau envolvendo
nameros naturais, em situagdo-problema.

Localizar nimeros inteiros negativos na reta numeérica.

Localizar nimeros racionais em sua representacao decimal.

TRATAMENTO DE INFORMACOES
Analisar dados dispostos em uma tabela de dupla entrada.

Nivel 5
Desempenho
maior ou igual a
300 e menor
que 325

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente séo
capazes de:

ESPACO E FORMA

Reconhecer que o angulo ndo se altera em figuras obtidas por ampliacdo/
reducéo.

Localizar dois ou mais pontos em um sistema de coordenadas.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Determinar o perimetro de uma regido retangular, com o apoio de figura, na
resolucdo de uma situacdo-problema.

Determinar o volume através da contagem de blocos.

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Associar uma fragdo com denominador dez a sua representacéo decimal.
Associar uma situacdo problema a sua linguagem algébrica, por meio de
equacdes do 1° grau ou sistemas lineares.

Determinar, em situagcdo-problema, a adicdo e multiplicacdo entre numeros
racionais, envolvendo divisdo por niUmeros inteiros.

Determinar a porcentagem envolvendo niimeros inteiros.
Resolver problema envolvendo grandezas diretamente
representadas por nUmeros racionais na forma decimal.

proporcionais,
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Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sao
capazes de:

Nivel 6
pesepente | espacoerorua | | |
325 & menor Reconhecer a .medlda do angulo determinado entre dois deslocamentos, descritos
por meio de orientacdes dadas por pontos cardeais.
que 350 .
Reconhecer as coordenadas de pontos representados no primeiro quadrante de
um plano cartesiano.
Nivel Descricdo do Nivel
ESPACO E FORMA
Reconhecer a relacdo entre as medidas de raio e diametro de uma circunferéncia,
com o apoio de figura.
Reconhecer a corda de uma circunferéncia, as faces opostas de um cubo, a partir
de uma de suas planificagdes.
Comparar as medidas dos lados de um tridngulo a partir das medidas de seus
respectivos angulos opostos.
Resolver problema utilizando o Teorema de Pitadgoras no célculo da medida da
hipotenusa, dadas as medidas dos catetos.
GRANDEZAS E MEDIDAS
Converter unidades de medida de massa, de quilograma para grama, na
resolucéo de situagdo problema.
Resolver problema fazendo uso de semelhanca de tridngulos.
Nivel 6
Desempenho | NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES
maior ou igual a | Reconhecer fragcbes equivalentes.
325 e menor | Associar um nimero racional, escrito por extenso, a sua representacdo decimal, e
que 350 vice-versa.

Estimar o valor da raiz quadrada de um ndmero inteiro aproximando-o de um
ndmero racional em sua representagao decimal.

Resolver problema envolvendo grandezas diretamente proporcionais,
constante de proporcionalidade néo inteira.

Determinar o valor numérico de uma expressdo algébrica que contenha
parénteses, envolvendo nimeros naturais.

Determinar um valor monetario obtido por meio de um desconto ou um acréscimo
percentual.

Determinar o valor de uma expressdo numérica, com ndmeros irracionais,
fazendo uso de uma aproximacéo racional fornecida.

com

TRATAMENTO DE INFORMACOES
Resolver problemas que requerem a comparacéo de dois gréficos de colunas.
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Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente séo
capazes de:

ESPACO E FORMA

Reconhecer angulos agudos, retos ou obtusos de acordo com sua medida em
graus.

Reconhecer as coordenadas de pontos representados num plano cartesiano
localizados em quadrantes diferentes do primeiro.

Determinar a posicgédo final de um objeto, apés a realizagdo de rotacdes em torno

Nivel 7 de um ponto, de diferentes angulos, em sentido horario e anti-horario.
Desempenho | Resolver problemas envolvendo angulos, inclusive utilizando a Lei Angular de
maior ou igual a | Tales sobre a soma dos angulos internos de um triangulo.
350 e menor Resolver problemas envolvendo as propriedades de angulos internos e externos
que 375 de tridangulos e quadrilateros, com ou sem justaposicdo ou sobreposicdo de
figuras. Resolver problema utilizando o Teorema de Pitagoras
GRANDEZAS E MEDIDAS
Determinar o perimetro de uma regido retangular, obtida pela justaposi¢éo de dois
retdngulos, descritos sem o apoio de figuras.
Determinar a area de um retadngulo em situa¢gdes-problema.
Determinar a area de regides poligonais desenhadas em malhas quadriculadas.
Determinar o volume de um cubo ou de um paralelepipedo retangulo, sem o apoio
de figura.
Nivel Descricao do Nivel
GRANDEZAS E MEDIDAS
Converter unidades de medida de volume, de m® para litro, em situacdes
problema.
Reconhecer a relacdo entre as areas de figuras semelhantes.
NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES
Determinar o quociente entre niUmeros racionais, representados na forma decimal
ou fraciondria, em situagbes-problema.
Determinar a soma de numeros racionais dados na forma fracionaria e com
denominadores diferentes.
Determinar o valor numérico de uma expressdo algébrica de 2° grau, com
coeficientes naturais, envolvendo nimeros inteiros.
Determinar o valor de uma expressdo numérica envolvendo adi¢do, subtracao,
Nivel 7 multiplicagdo e/ou potenciagédo entre nimeros inteiros.
Desempenho | Determinar o valor de uma expressao numérica com ndmeros inteiros positivos e
maior ou igual a | negativos.
350 e menor Determinar o valor de uma expressao numérica com ndmeros racionais.
que 375 Comparar nameros racionais com diferentes numeros de casas decimais, usando

arredondamento.

Localizar na reta numérica um ndmero racional, representado na forma de uma
frac@o imprépria.

Associar uma fracdo a sua representacdo na forma decimal.

Associar uma situacdo problema a sua linguagem algébrica, por meio de
inequacdes do 1° grau.

Associar a representacao gréafica de duas retas no plano cartesiano a um sistema
de duas equacdes lineares e vice-versa.

Resolver problemas envolvendo equagéo do 2° grau.

TRATAMENTO DE INFORMACOES
Determinar a média aritmética de um conjunto de valores.
Estimar guantidades em graficos de setores.




Analisar dados dispostos em uma tabela de trés ou mais entradas.
Interpretar dados fornecidos em graficos envolvendo regifes do plano cartesiano.
Interpretar graficos de linhas com duas sequéncias de valores.
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Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente séo
capazes de:

ESPACO E FORMA
Resolver problemas utilizando as propriedades das cevianas (altura, mediana e
bissetriz) de um triangulo isdsceles, com o apoio de figura.

GRANDEZAS E MEDIDAS
Converter unidades de medida de capacidade, de mililitro para litro, em situactes-

Nivel 8
Desempenho problema. . A :
maior ou igual a Reconh.ecer que a area de um retangulo quadr_LJpllca guando seus lados dobrf';lr_n.
375 e menor Determinar a area de fl_guras S|mples_ (tridngulo, paralelogramo, trapézio),
inclusive utilizando composi¢cédo/decomposicéo.
que 400
NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES
Determinar o valor numérico de uma expressao algébrica do 1° grau, com
coeficientes racionais, representados na forma decimal.
Determinar o valor de uma expressdo numérica envolvendo adicdo, subtracdo e
potenciacdo entre nimeros racionais, representados na forma decimal.
Resolver problemas envolvendo grandezas inversamente proporcionais.
Nivel Descricdo do Nivel
Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente séo
capazes de:
Nivel 9 ESPACO E FORMA
Desempenho | Resolver problemas utilizando a soma das medidas dos angulos internos de um
maior ou igual a | poligono.
400

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES
Reconhecer a expressao algébrica que expressa uma regularidade existente em
uma sequéncia de nimeros ou de figuras geométricas.
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FICS

Facultad Interamericana de Cilencias Sociales

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Prezado Professor,

Este questionario tem por objetivo coletar dados para uma pesquisa do Curso
de Mestrado em Ciéncias da Educacé&o. Esta, por sua vez, tem como finalidade
conhecer o perfil professores de matematica do Colégio da Policia Militar Francisco
Pedro de Oliveira. As respostas do senhor representam grande relevancia para este
trabalho, por este motivo, a integridade de seu ponto de vista sera preservada
durante a analise, bem como o sigilo de sua identidade na divulgacéo dos resultados
e 0 pesquisador estara disponivel para quaisquer esclarecimentos.

Desde j&, agradeco pela atencéo.
Laudijane Puridade

laudmatematica@gmail.com

Questionario dos
professores

@ Gan Stock Photo - csp39653026

Questao 1. Qual a sua formacéo inicial? ldentifigue o ano de inicio e término
do curso.

Questao 2. Ha4 quantos anos vocé leciona? Durante este periodo em qual(is)
estabelecimento(s) e em quais séries atuou?

Questao 3. Vocé possui especializagdo? Em caso positivo, identifique o(s)
curso(s):

Questao 4. Nos ultimos dois anos, qual(is) curso(s) de aperfeicoamento da sua
pratica docente vocé fez?

Questao 5. Qual a sua opinido acerca da importancia das avaliagcfes externas
na melhoria do processo de ensino aprendizagem?
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Questao 6. Vocé acredita que os dados gerados a partir da aplicacédo da Prova
Brasil podem vir a influenciar no desenvolvimento intelectual dos alunos e até
mesmo no desenvolvimento da propria unidade escolar onde leciona?

Questao 7. Para vocé como a “cultura militar” pode influenciar no desempenho
dos discentes na Prova Brasil e demais avaliagdes externas?

Questéo 8. Como vocé contribui com um melhor desempenho dos alunos na
Prova Brasil?

Questao 9. Dos descritores apresentados abaixo, qual(is) poderia(m) ser
usado(s) em sua(s) turmas?

D32 Identificar a expressao algébrica que expressa uma regularidade observada em
sequéncias de nuameros ou figuras (padrées).

D35 Identificar a relacdo entre as representacdes algébrica e geométrica de um
sistema de equacbes de primeiro grau.

D36 Resolver problema envolvendo informacdes apresentadas em tabelas e/ou
gréficos.

D37 Associar informacdes apresentadas em listas e/ou tabelas simples aos graficos
que as representam e vice-versa.

Questao 10. (Prova Brasil). O consumo de agua em residéncias € medido em
metros cubico (m3). Observando no so

grafico ao lado o consumo de agua da 30| 43 = o

casa de Carlos em 5 meses. 30| 25 { B 30
Na casa de Carlos, os dois meses em fg* J ' [ l
que o consumo foi maior que 40 mé L0 1 =0
8510: jan fev mar abr mai
(A) janeiro e abril. (C) margo e fevereiro.

(B) janeiro e maio. (D) abril e maio.

Como esta questao poderia ser utilizada em sua avaliacao?

Questao 11. Em sua opinido, quais caracteristicas distanciam o CPMFPO das
demais unidades do Colégio da Policia Militar no ranque de notas relativas ao
IDEB?




FICS

Facultad Interamericana de Cilencias Sociales

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Caro(a) aluno(a),

Este questionério tem por objetivo coletar dados para uma pesquisa do Curso
de Mestrado em Ciéncias da Educacéao. Este, por sua vez, tem como finalidade
investigar quais fatores podem influenciar nos indices de desempenho de
matematica do Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira (CPMFPO).
Pois € de extrema relevancia o contexto cultural escolar em que estédo inseridos os
estudantes de forma que suas escolhas, sua vivéncia pode influenciar de forma
contundente no seu sucesso ou fracasso escolar, que também estdo diretamente
ligados a transicdo entre a cultura inerente a suas vidas cotidianas e a subcultura
escolar.

A sua contribuicdo representa grande relevancia para este trabalho, por este
motivo, a integridade de seu ponto de vista serd preservada durante a analise, bem
como o sigilo de sua identidade na divulgacéo dos resultados e o pesquisador estara
disponivel para quaisquer esclarecimentos.

Desde ja, agradeco pela atencao.
Laudijane Puridade

laudmatematica@gmail.com

Questionario dos alunos

Questao 1. Qual o seu sexo?

() Feminino () Masculino

Questao 2. Dos conteudos estudados durante este ano, com qual deles vocé
teve mais dificuldade?

( ) Matrizes

( ) Determinantes

( ) Sistemas Lineares

( ) Introdugé&o a Trigonometria

Questdao 3. Vocé achou importante o desenvolvimento de trabalhos
envolvendo temas da atualidade com o ensino da matematica?

()Sim () Nao
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Questdao 4. Como vocé classifica as aulas de matematica lecionadas no
decorrer deste ano?

( ) Otima ( )Boa () Regular () Ruim

Questao 5. Vocé acha importante a aplicacdo de questdes, estilo ENEM E
OBMEP, nas avaliacdes aplicadas?

( )Sim () Nao

Questdao 6. Como vocé caracterizaria o seu grau de aprendizagem em
matematica no decorrer deste ano?

() Ruim () Médio
( )Bom ( ) Otimo

Questdo 7. O professor conseguiu sanar suas duvidas quando se fez
necessario?

() Sim ( ) Néo

Questdao 8. A forma como as aulas de matematica sao ministradas, sao
satisfatérias, ou seja, Vvocé conseguiu compreender o0s conteddos
apresentados?

( )Sim () Nao

Questao 9. Vocé acha que estudar matematica em grupo ajuda a entender
mais? Por qué?

() Sim ( )N&o

Questdo 10. Como vocé caracterizaria a importancia do ensino da matematica
em suavida?

() Muito importante () Pouca importancia () N&o tem importancia

Questdao 11. A quantidade de exercicios feitos no decorrer do ano foi
satisfatoria?

( )Sim () Nao

Questdo 12. Vocé acha importante a aplicacdo de provas externas como a
OBMEP?

()Sim () Nao



