FICS

Facultad Interamericana de Ciencias Sociales

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

A FORMACAO QUE TEMOS E A FORMACAO QUE
QUEREMOS:
Desafios e Perspectivas do Novo Ensino Médio No Coléegio

Estadual Wanderley Araujo Pinho

REJANE LIMA DE QUEIROZ

ASSUNCAO - PARAGUAI
2020


about:blank

Facultad Interamericana de Ciencias Sociales

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

A FORMACAO QUE TEMOS E A FORMACAO QUE
QUEREMOS:
Desafios e Perspectivas do Novo Ensino Médio No Colégio

Estadual Wanderley Aradjo Pinho

REJANE LIMA DE QUEIROZ

ASSUNCAO - PARAGUAI
2020


about:blank

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO

A FORMACAO QUE TEMOS E A FORMACAO QUE
QUEREMOS:
Desafios e Perspectivas do Novo Ensino Médio No Colégio

Estadual Wanderley Aradjo Pinho

Dissertacao apresentada a Facultad
Interamericana de Ciéncias Sociales como
parte do requisito para obtencdo do grau de
Metrado em Ciéncias da Educacao.

Orientador: Prof. Dr. Carlino Ivan Morinigo

ASSUNCAO - PARAGUAI
2020


about:blank

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
A COMISSAO ABAIXO ASSINADA APROVA A

DISSERTACAO: REJANE LIMA DE QUEIROZ

A FORMACAO QUE TEMOS E A FORMAGCAO QUE QUEREMOS:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS DO NOVO ENSINO MEDIO NO
COLEGIO ESTADUAL WANDERLEY ARAUJO PINHO

COMO REQUISITO PARA OBTENCAO DO GRAU
DE MESTRE EM CIENCIAS DA EDUCACAOQO

h,

Prof. Dr. Carlim4 van Morinigo
Orientador

COMISSAO EXAMINADORA

NN,

> 4
Prof. Dr. Ma tiikakém-Alves Oliveira

Asuncifin — Paraguay




Dedico esta pesquisa a todas as
pessoas que passaram pela minha
vida, me inspiraram, incentivaram na
continuacdo dos estudos visando o
meu desenvolvimento, aprimoramento
enquanto ser humano e profissional.
Muito obrigada!



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, pai e criador de todas as coisas visiveis e

invisiveis, principio e fim de todas as coisas.

Ao meu companheiro Israel Goncalves pela paciéncia e incentivo.

Ao meu Caopanheiro Apolo que acompanhou todo o processo de escrita desta
dissertacao.
Agradeco também as minhas diretoras: Joilma Menezes e Jucimar Mandias pelo

incentivo ao longo dessa jornada.

A minha amiga e vice-diretora Raqueline Couto, pelo auxilio na construcdo e demais

sugestdes na escrita deste trabalho.

As minhas amigas e coordenadoras pedagogicas Luana Marinho e Joara Avelar

pelas contribuicbes dadas ao trabalho que foram bastante preciosas.

Aos Professores Ana Gléria Vieira, Angela Gregoério, Daniele Pinto, Jair Cardoso,
Juliane Melo, Laudjane Puridade, Ledalene Gongalves pela participagdo na

pesquisa.

A minha equipe nota dez: Angela Gregorio, Eduardo Cardoso, Fernando Amaral,
Jaciara Bispo, Marcia Carla e Tania Regina de Oliveira pelo incentivo dado no
decorrer do curso, pelo compartiihamento de conhecimentos ao longo desses anos
no espaco do curso, nos transportes e nas reuniées que aconteceram na casa de

Fernando.

A Coordenadora do Mestrado Telma Assis sempre solicita, prestativa, compreensiva

e paciente.

Aos professores que compartilharam seus saberes e praticas ao longo do curso.

Ao orientador Prof. Dr°. Francisco José Barbosa pela paciéncia, dicas, sugestdes,
franqueza, sinceridade e pelas palavras de incentivo durante a producdo do

trabalho.

A todos que diretamente ou indiretamente contribuiram para que eu continuasse

trilhando os caminhos da educacéao.



Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho

caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se p6s a caminhar.

Paulo Freire



RESUMO

Esta pesquisa apresenta abordagens sobre a formacéo docente para a melhoria da
pratica pedagdgica destacando os desafios e perspectivas do Novo Ensino Médio no
Colégio Estadual Wanderley Aradjo Pinho. O objetivo geral € compreender os
entraves para uma formacdo continuada dos docentes do Colégio Estadual
Wanderley Araujo Pinho, levando em consideracdo as especificidades do Novo
Ensino Médio. Na atual sociedade na qual vivemos e estamos inseridos exige de
cada docente uma capacidade de inteligivel de se desafiar sendo capaz de entender
as multiplas linguagens, dominar as tecnologias, lidar com as inteligéncias
socioemocionais e utilizar as metodologias ativas. A questado norteadora da pesquisa
€: Como a formacédo continuada e em servico pode auxiliar os docentes do Colégio
Estadual Wanderley Araujo Pinho na superacdo dos desafios impostos pelo Novo
Ensino Médio? Através da formacdo continuada o professor tem a oportunidade de
ampliar seus conhecimentos. A metodologia utilizada para realizar esta pesquisa
teve carater exploratorio com abordagem quali-quantitativa e contou com a aplicacéo
de observacdes, entrevistas e questionarios aplicados. Conclui-se que a formacéao
continuada para os professores contribui para a melhoria da qualidade de ensino
uma vez que permite que educador tenha acesso a outras formas de conhecimento,
novas metodologias e por consequéncia a renovacao de sua pratica docente que de
certa forma os auxilia a superar os inumeros desafios trazidos pela modalidade do
Novo Ensino Médio.

Palavras Chave: Formacao Continuada. Metodologia. Docente. Ensino Médio.



ABSTRACT

This research presents approaches on teacher education to improve pedagogical
practice, highlighting the challenges and perspectives of the New High School at
Colégio Estadual Wanderley Araujo Pinho. The general objective is to understand
the obstacles to the continuing education of teachers at the Colégio Estadual
Wanderley Araujo Pinho, taking into account the specificities of the New High School.
In the current society in which we live and are inserted, each teacher requires an
intelligible ability to challenge himself, being able to understand multiple languages,
master technologies, deal with socio-emotional intelligences and use active
methodologies. The guiding question of the research is: How can continuing and in-
service training assist teachers at the Colégio Estadual Wanderley Aradjo Pinho in
overcoming the challenges imposed by the New High School? Through continuing
education, the teacher has the opportunity to expand his knowledge. The
methodology used to carry out this research had an exploratory character with a
gualitative and quantitative approach and relied on the application of observations,
interviews and applied questionnaires. It is concluded that the continuous formation
for the teachers contributes to the improvement of the teaching quality since it allows
the educator to have access to other forms of knowledge, new methodologies and,
consequently, the renewal of his teaching practice that in a way helps them to
overcome the countless challenges brought by the New High School modality.

Keywords: Continuing Education. Methodology. Teacher. High school.
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INTRODUCAO
Trajetoria Profissional

Escrever ndo é uma tarefa facil e um memorial de trajetéria profissional
menos ainda. As recordacfes que tenho da minha infancia de quando ainda morava
no Rio de Janeiro € que antes mesmo de ir para a escola eu amava desenhar e
pintar. Era uma crianca bem esperta e peralta e por isso minha tia resolveu me
colocar no que hoje chamamos de banca. La conheci as letras e como era esperta
aprendi as letras e nimeros e comecei a juntar as silabas. A primeira palavra que li

foi Jangada, que era a marca do fogao da casa da vizinha.

Matricularam-me na escola por volta dos cinco anos e lembro que a minha
escola ficava proxima a minha casa e eu ia caminhando juntos com as outras
criangas do bairro. Lembro também que esta escola era constantemente assaltada.
Levavam sempre a merenda e por conta disso com frequéncia tinhamos que levar o
gue era solicitado para que tivéssemos o0 que lanchar. As coisas ficaram dificeis
principalmente pelas crises de asma que acometiam a minha mae e fomos

obrigadas a voltar para Bahia.

Vim morar na casa da minha avé materna que era aposentada. A vida nesta
cidade era dificil por conta da falta de oportunidade e o é até hoje. Com o dinheiro
da venda da casa nos sustentamos por alguns anos. Uma vida sempre modesta.
Claro que como toda crianca tinha desejos e sonhos totalmente incompativeis com

minha condic¢éo social e tive que me conformar com isso até comecar a trabalhar.

Estudei sempre em escolas publicas da rede municipal de ensino tanto no Rio
de Janeiro quanto aqui na Bahia. Estudei na Escola Municipal Alice Couto onde fiz a
pré-escola e estudei até a primeira unidade da segunda série. Chegando aqui na
Bahia, na cidade de S&o Francisco do Conde continuei a cursar a segunda e a
terceira séries. A quarta série passei a estudar na Escola Municipal Engenheiro
Carlos Prates e da quinta até a conclusdo do Ensino Médio estudei no Instituto
Municipal Luiz Viana Neto. E assim, conclui o Ensino Fundamental Il e foi chegado o
momento de fazer a escolha do curso técnico do Ensino Médio. Nunca desejei ser
professora embora fosse uma profissdo que eu admirava. A irmé cacula de minha

irma era professora de uma escola de Ensino Fundamental | e também tinha uma
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prima que lecionava para o Ensino Fundamental Il e ensino médio no Instituto

Municipal Luiz Viana Neto.

Entre os quatro cursos técnicos que o Instituto ofertava: Enfermagem,
Magistério, Administracdo e Contabilidade. Como n&o queria ser professora e nem
enfermeira restavam apenas as opc¢des do curso de administracdo e contabilidade.

L& fui eu fazer contabilidade.

Conclui o Ensino Médio e tive que dar banca para ajudar em casa, mas nao
deixei de estudar. Fiz concurso para recenseadora do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica por duas vezes e fui agarrando as oportunidades que
apareciam. Sonhava em fazer Servico Social, mas poucas eram as instituicbes que
ofertavam o curso, além disso, tinha que vencer a concorréncia melhor preparada do
gue eu. E se fosse aprovada teria que me virar com dinheiro para transporte e

alimentacao e a inda me manter no curso.

Minha avo faleceu em Julho de 2001 e as coisas ficaram mais dificeis. Depois
de muita procura comecei a trabalhar em uma escola proxima a minha residéncia: O
Instituto. Escola na qual passei boa parte da minha formacdo. Exerci a funcao de
auxiliar de disciplina e quando voltava ainda dava banca. O dinheiro s6 dava para
sobreviver. Vi que a saida para mudar de vida estava no estudo. Neste mesmo ano

comecei a estudar no curso de pré-vestibular.

Fiz os dois vestibulares: um na Universidade do Estado da Bahia e outro na
Universidade Estadual de Feira de Santana e fui aprovada para Letras Vernaculas
na UEFS 2002.1 para o Campus Avancado em Santo Amaro da Purificacdo. Iniciei
meus estudos no turno vespertino. Enquanto isso trabalhava na escola eis que um
dos professores precisava se ausentar de um de seus dias de trabalho pois era
estudante em uma faculdade de Salvador, e como resultado eu fui parar em uma
sala de aula da oitava série e de uma turma do primeiro e uma do segundo ano

lecionando Ensino religioso até o final do ano letivo de 2002.

Em 2003 acredite que outro professor que também era estudante precisava
se ausentar em um determinado dia e 4 fui eu dar aula dessa vez para a quinta
série. Lecionei Ensino Religioso e Relagbes Humanas e assim permaneci
executando essas duas funcdes. O ano letivo de 2004 comecou e restaram 20 horas

de Lingua Portuguesa e meu amigo e professor Fernando Amaral sugeriu 0 meu
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nome e a coordenadora que fazia o horario foi conversar com a dire¢do da escola e

eles pediram que ela providenciasse meu horario.

Logo depois eu fui chamada e comunicada que a partir daguele momento eu
seria professora. Ganhei duas turmas de quinta série no turno matutino e duas
turmas de quinta série no turno noturno. No inicio foi complicado conciliar o trabalho
como professora e de aluna na universidade. Na semana seguinte fui comunicada
gue minha carga horaria havia sido dobrada assim ganhei mais duas turmas de

primeiro ano do ensino médio no noturno. Logo me encontrei naguela profissao.

Em 2005 ganhei um desafio passei a integrar o quadro de professores que
lecionavam para o quarto ano do magistério. E claro que entrei devido a uma
confusado entre o professor e a turma. Foi um ano de muita aprendizagem e novas
experiéncias. A experiéncia foi tAo boa que no ano seguinte lecionei para o terceiro
ano magistério além das turmas de sétima série e de primeiro ano no turno noturno.
Ainda no ano de 2005 fui incentivada por meu amigo Fernando Amaral a me

inscrever no Concurso para professor da rede estadual.

Embora tivesse no sétimo semestre fui aprovada em segundo lugar. No ano
seguinte formei-me e iniciei minha especializacdo em Estudos Linguisticos e
Literarios pela UFBA na cidade de Séo Félix. Trabalhava, estudava e sempre
procurei ampliar minha formacéo fazendo cursos de extensao, de curta duracao e

VArios outros concursos para professor.

Enfim no més de julho do ano de 2009 fui convocada e tomei posse como
professora efetiva da rede estadual de ensino e designada para o Colégio Estadual
Anna Junqueira Ayres Tourinho localizada no Bairro do Caipe na cidade de Sao
Francisco do Conde. Assim passei a me dividir entre as escolas. Sair da zona
urbana para zona rural foi desafiador ndo s6 pela distancia, mas também pela
estrutura da escola e a realidade daquela comunidade. Desafio que em nenhum

desses onze anos me arrependi de encarar.

Eram estudantes sedentos por conhecimentos e dispostos a encarar 0s
desafios propostos em sala de aula. E que assim como eu veem nos estudos a
possibilidade de mudar a sua vida, de sua familia e consequentemente de seu
bairro. Essa escola da rede estadual € uma escola de projetos e, portanto, um
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excelente laboratério de aprendizagem. Passamos por muitas situacdes nesta

escola o que s6 fortaleceu a equipe gestora e pedagdgica.

Conhecimento nunca € demais la fui eu fazer novamente o concurso da rede
estadual no ano de 2010, fui aprovada e fiquei aguardando minha designacgéo. Desta
vez as vagas para o concurso foram disponibilizadas por setores. Assim sendo
aprovado teriamos que ir para a escola no municipio que tivesse a vaga. Apos a

aprovacao na pericia médica comecou a odisseia para tomar posse.

Encontrar a escola foi um problema e depois de muitas idas e vindas a
Secretaria Estadual de Educacéo tomei posse e passei a integrar o corpo docente
do Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de Oliveira localizado na cidade de
Candeias. Escola que aprendi a amar. Nesse meio tempo em 2011 Comecei minha
Graduacao em Servico Social pela UNIFACS. Recebi uma nova proposta e além de
continuar a lecionar no turno diurno nesta escola e a noite passei a integrar a equipe
de coordenacdo da area de lingua portuguesa. Desenvolvemos um trabalho em

equipe muito bom durante este periodo.

Como ja disse trabalhar e estudar ndo € uma tarefa facil, mas quando se tem
determinacdo no objetivo a ser alcancado € preciso ter foco e perseveranca.
Trabalhar em trés escolas e dar conta dos estudos exige disciplina e organizacéo e
por isso me enveredei neste mundo da educacdo a distancia da qual sou

apaixonada e defensora. Conclui meu Bacharelado em Servigo Social em 2014.

Em 2013 fui convidada a integrar uma equipe que iria realizar um trabalho
diferente em um programa de transferéncia de renda intitulado “Educa Chico” do
gual o aluno é beneficiario ao final do ano quando é aprovado e cumpre 0s requisitos
do programa. Nao é a solucdo para acabar com a pobreza, mas, € um pequeno

passo para melhorar a vida de alguns estudantes valorizando seus estudos.

Estudantes da escola na qual trabalho, na sua grande maioria sdo pobres e
alguns vivem na pobreza extrema dentro de uma cidade rica. A pobreza os afeta
diretamente. Muitos deles vdo a escola apenas para comer, aprender é uma
realidade distante e complicada principalmente quando a escola ndo oferece uma
estrutura adequada. Mesmo com todo conhecimento que temos hoje, me sinto

muitas vezes impotente e despreparada para lidar com a dura realidade da
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desigualdade social, da pobreza e uma série de problemas sociais que s6 se

agravam.

O trabalho neste programa influenciou-me a buscar novos conhecimentos
através do Curso de Especializacdo em Educacédo, Pobreza e Desigualdade Social
pela Universidade Federal da Bahia o qual foi concluido em 2017. Trabalhei na
mesma escola por 15 anos (2001 a 2016). Ao longo desse tempo aproveitei para
investir em conhecimentos, fiz trés pés-graduacdes, varios cursos de extensdo e
mais uma graduacao em Servi¢o Social. Hoje minha vida est4 bem diferente, porque
possuo formacgOes e posso realizar alguns pequenos desejos como de fazer o

Mestrado.

Em 2018 apareceu a oportunidade de ingressar em um Mestrado e nao perdi
tempo agarrei a oportunidade. Juntei um grupo de pessoas que tinham o mesmo
desejo entrei em contato com Telma (estudante/coordenadora do curso) e no dia e
hora marcada nos fizemos presentes. Estudar com Tania Regina, Marcia Carla,
Fernando Amaral, Angela Grego6rio, Jaciara Bispo e Eduardo Cardoso nio tem
preco. Nossas discussdes ao longo do trajeto ida e volta s6 nos enriqueceram.
Conhecer Alessandra, Vera, Indarai e tantas outras pessoas inclusive de outras
turmas foi um momento precioso. Foi um tempo de aprendizagem e tivemos
dificuldade por conta de nossa carga horaria de trabalho. Por ser a distancia e por
nao termos experiéncia falhamos um pouco na organizacdo para estudar e ou

formar grupos de estudos que nos auxiliariam ao longo do curso.

Construi um projeto, comprei livros sobre o tema que iria abordar na
dissertacdo e eis que nos 40 minutos do segundo tempo desisto da tematica e

passou a escrever uma nova historia.

Em 2018 o CPMFPO aderiu e implantou o Novo Ensino Médio e o nosso
engajamento a proposta rendeu um convite para integrar a equipe de articulacéo da
escola. Proposta feita, convite aceito. E desde entdo estamos na correria em busca
de conhecimentos sobre o NEM. Embora nosso respaldo maior seja a BNCC ela nao
nos oferta subsidios necessarios para nos instrumentalizar e nos orientar
principalmente nas disciplinas de pratica e pesquisa dos itinerarios formativos. E
justamente por estar inserida, desenvolvendo este trabalho, participando desse

projeto piloto foi 0 que me motivou a escolher o tema desse estudo.
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Em 2019 resolvi que iria fazer uma nova graduacdo. Antes de escolher a
instituicdo pesquisei a grade curricular e no fim optei em fazer a segunda
Licenciatura em Pedagogia na modalidade de educacéo a distancia. Ao contrario do
gue muitos pensam, estudar a distancia requer organizagao, disciplina e muito
estudo. A bagagem acumulada ao longo desses anos de exercicio docente me
ajudou bastante ao longo do curso. Realizei dois estagios supervisionados sendo o
primeiro na educacdao infantil e outro no ensino fundamental. Escrevi o trabalho de
Conclusédo de curso que foi aprovado e falta apenas apresenta-lo. Neste ano
também recebi um convite para realizar uma formacdo sobre a BNCC para os
professores do municipio. Foi a minha primeira vez como palestrante. Fiquei
nervosa, mas no fim deu tudo certo. Nesse meio também tive a oportunidade de
trabalhar com os alunos da UNILAB através do PIBID e pude pela primeira vez

receber um estagiario. Foi uma experiéncia maravilhosa.

Motivacédo da Pesquisa

O interesse a respeito da teméatica surgiu devido a necessidade de discutir a
instrumentalizacdo docente apds a implantacdo e execuc¢do do Novo Ensino Médio
no ano de 2018. A formacdo continuada permite que os docentes obtenham

conhecimento, compartilhem os saberes e realizem reflexdes criticas.

Justificativa, Problematica, Objetivos

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em 2017 propbs algumas
modificacbes na estrutura e curriculo do Novo Ensino Médio instigando a
comunidade educacional a debaterem sobre essas mudancas uma vez que ja
existiam discussdes acerca da necessidade de alteracbes para que 0 segundo grau

e 0 ensino médio atendesse as demandas da atual sociedade.

Recentemente os debates em torno do ensino médio foram retomados além
da implementacdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) contendo uma
reforma para o ensino médio E neste bojo para atender as demandas apresentadas
para a adequacdo da BNCC aponta-se a relevancia da formacdo continuada

docente para atender o Novo Ensino Médio.

Ao abordar a temética da formacao continuada em servico do professor para
o Novo Ensino Médio necessariamente adentraremos em sua funcdo, o0s

procedimentos formativos, o desenvolvimento do profissional e por consequéncia as
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praticas pedagdgicas (MARIN, 2005). O assunto da formacdo continuada tem se
mostrado tdo relevante que passou a ser alvo de politicas publicas educacionais e
despertou o interesse de diversos autores como Paulo Freire, Vera Candau,

Francisco Imbernén, Selma Garrido Pimenta, Bernadete Gatti entre outros

Todos esses estudiosos e especialistas nas diversas areas de conhecimento
do seguimento educacional vém se debrucando sobre a tematica formacao
continuada docente e produzindo inimeras obras com mdltiplos olhares nos ultimos
vinte cinco anos. As discussbes dos autores citados e de outros que serao
apresentando no decorrer desta pesquisa tém contribuido de forma significativa para
uma reflexdo e um olhar diferenciado em torno da formacdo continuada em servico

para o professor e ainda oferecem as mais diversas possibilidades.

Diante destas concepcdes justifica-se esta investigagcdo para compreender 0s
entraves para uma formacdo continuada e em servico dos docentes do Colégio
Estadual Wanderley Araujo Pinho, levando em consideracéo as especificidades do

Novo Ensino Médio.

A formacéo continuada em servico para o professor do Novo Ensino Médio é
de grande relevancia para a melhoria da praxis pedagogica docente, mas alguns
autores abordam que a formacgao continuada como complementacdo da formacao
inicial do professor é insuficiente e por isso defendem a reforma do curriculo dos
cursos de licenciaturas por parte das universidades (GASPARIAN, 2011). Para
discutir essas questdes esta pesquisa apresenta a seguinte problematica: Como a
formacdo continuada pode auxiliar os docentes do Colégio Estadual Wanderley

Araujo Pinho na superacéo dos desafios impostos pelo Novo Ensino Médio?

Como resposta a essa problematica apresenta-se as seguintes hipoteses: a
formacao continuada para professores contribui para a melhoria da qualidade de
ensino; permite que o docente tenha acesso a outras formas de conhecimentos;
oferece condigcbes do docente conhecer e discutir novas metodologias e por
consequéncia a renovacao de sua pratica em sala de aula; e auxilia a superar os

inumeros desafios trazidos pela modalidade do Novo Ensino Médio

A politica educacional para a formacdo docente e os principios norteadores
gue regem a educacao brasileira € explicitada pela Constituicdo Federal em especial

os artigos 205 a 214. Do mesmo modo seguindo 0 que rege a carta Magna a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo faz evidencias sobre questdes norteadores da
educacao brasileira em seus os artigos 13, 14,61,67 e 87. A formacédo continuada é
um direito do docente inclusive expresso e registrado legalmente conforme destaca
a LDB nos seguintes artigos:
Art. 61. A formacgéo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos: | —
a associacao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em
servigo; Il — aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em
instituicbes de ensino e outras atividades.
Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valoriza¢do dos profissionais
da educagéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico: | — ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos; Il — aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periédico remunerado para esse
fim; 1l — piso salarial profissional; IV — progresséo funcional baseada na
titulacdo ou habilitagdo, e na avaliagdo do desempenho; V — periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga de
trabalho; VI — condicdes adequadas de trabalho. Paragrafo Unico. A
experiéncia docente € pré-requisito para o exercicio profissional de

guaisquer outras fungBes de magistérios, nos termos das normas de cada
sistema de ensino (BRASIL, 2017).

Esses dois documentos explicitam teoricamente em seus artigos a
importancia da formacdo continuada para o professor, e na pratica tem sido
realizado alguns esforcos por meio das politicas publicas de formacdo de

professores implantadas em 2009.

O objetivo geral da investigacdo € compreender 0s entraves para uma
formacao continuada e em servico dos docentes do Colégio Estadual Wanderley
Araujo Pinho levando em consideracao as especificidades do Novo Ensino Médio. E
0s objetivos especificos sdo: refletir sobre a Politica Educacional Brasileira e os
Dispositivos Legais da Educacéo: Leis de Diretrizes e Bases (LDB) e a Constituicao
Federal (C.F); discutir sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
formacdo: expectativas e possibilidades diante da reforma do Novo Ensino Médio
(NEM); discutir sobre a importancia da formag¢do continuada e em servico como
possibilidade da valorizacdo do profissional da educacéo; analisar os impactos nas
escolas que nao oferecem a formacgao continuada e em servico na qualidade do
ensino oferecido; e apresentar acfes a partir do compartiihamento de praticas

exitosas para viabilidade da formacéo continuada e em servico.

Vale destacar que a formacdo continuada precisa ser concebida ndo apenas

como forma de melhoria da qualidade de ensino, mas também como valorizacéo do
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professor; ampliagcdo dos conhecimentos; forma de agregar saberes e reflexdo sobre

a sua acdao implicando na reavaliagédo da préatica pedagdgica.
Estrutura do Trabalho

Com a proposta de discutir e sobre compreender 0s entraves para uma
formacdo continuada e em servico dos docentes do Colégio Estadual Wanderley
Araujo Pinho este trabalho esta estruturado em quatro capitulo apresentados a

seqguir:

CAPITULO | - TRILHANDO OS CAMINHOS DA EDUCACAO com
abordagens sobre a historia da educacao; a politica educacional brasileira; a politica
de formacdo docente; e os dispositivos legais da educacdo. Para que
compreendamos melhor o cenario educacional nacional € preciso conhecer um
pouco da histéria da educacdo brasileira, todo seu engendramento social, a
estrutura do qual o sistema educacional faz parte e no qual se insere as politicas

publicas.

CAPITULO I - A BNCC E A FORMACAO: EXPECTATIVAS E
POSSIBILIDADES DIANTE DA REFORMA DO NOVO ENSINO MEDIO com
abordagens sobre o novo ensino médio e os itinerarios formativos; a escola e o
curriculo: entraves e expectativas; o professor que a escola tem e o professor que o
Novo Ensino Médio quer; e as tecnologias educacionais. A Base Nacional Curricular
Comum no sistema de ensino brasileiro BNCC consolida-se como um importante
documento norteador de ac¢des voltadas para a educacéo nacional e instrumento de

pesquisa e estudo para os apaixonados pela educacéo e docéncia.

CAPITULO Ill - A FORMA(;AO CONTINUADA A SERVICO DO PROFESSOR
com abordagens sobre a escola como espaco de formacao; a formacéo continuada
e em servigo; a formagao continuada para o professor; a atividade complementar
como alternativa para formacdo; e a valorizagcdo e pratica docente. Ao tratar a
respeito da formacdo continuada é preciso antes de qualquer coisa compreender e

ao mesmo tempo refletir sobre a escola, sua importancia e papel social.

CAPITULO IV — MEDODOLOGIA com abordagens sobre o tipo da pesquisa,
a instrumentos utilizados, a epistemologia, natureza. E por fim a analise dos dados

coletadas exibidas em forma de graficos comentados.
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CAPITULO | - TRILHANDO OS CAMINHOS DA EDUCACAO

Este capitulo discute sobre a Histéria da Educacéo e Politicas Educacionais
destacando a Politica de Formag&o Docente e os Dispositivos Legais da Educacéo.
Ao refletir sobre a historia da educacéo do pais percebe-se que apesar das politicas
publicas, e de leis que as normatizam e de varias reformas O ensino educacional
apesar continuava o mesmo privilegiando a poucos em detrimento de muitos e essa
diferenca tornava-se cada vez mais evidente passando a ser questionados pelos

idealistas republicanos que ambicionavam por um novo pais.

1.1Hist6ria da Educacéo Brasileira

A historia da educacédo brasileira durante o periodo colonial, século XVI
enleia-se com a proépria histéria do Brasil. Apos a chegada da Companhia de Jesus
ao Brasil, os jesuitas tiveram a incumbéncia de ‘domesticar os selvagens’
implantando o processo de catequizacdo aos indios sempre considerando 0s
interesses da metrépole portuguesa, e “a organizagao escolar na Colbénia esta, como

ndo poderia deixar de ser, estreitamente vinculada a politica colonizadora dos
portugueses” (RIBEIRO, 1998, p.18).

Os propositos politicos da metrépole foram mantidos durante toda era
colonial, no qual a educacdo ficou concentrada exclusivamente nas maos dos
jesuitas restringindo-se aqueles que tinham poder aquisitivo e posicao social. Optou-
se também na manutencdo das crencas de que a educacdo ndo era conveniente

para os menos favorecidos e o fato de serem pobres ndo lhes dava esse direito.

Ressalta-se que a maioria da sociedade neste periodo colonial era composta
por individuos distintos (indios, negros e poucos brancos e mesti¢os) classificados e
enquadrados socialmente como pobres e que, portanto, deveriam se conformar com
a posicao de servo e ou escravo e 0 seu destino relegado & mera méo de obra,
Cabendo-lhes apenas trabalhar, pois “o plano legal (catequisar e instruir os indios) e
o plano real se distanciaram. Os instruidos eram descendentes dos colonizadores.
Os indigenas serao apenas catequisados” (RIBEIRO, 1998, p. 23). O povo negro, 0s
indigenas e a todos aqueles que nao faziam parte dos altos extratos da sociedade

(pequena nobreza e seus descendentes) estavam excluidos da educacao.
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Com o desenvolvimento da coldnia os jesuitas comecaram a vislumbrar um
sistema de ensino que tinha como publico alvo a pseudo elite brasileira, ou seja, 0s
filhos abastados dos colonizadores. Em pouco tempo a ideia saiu do papel e tornou-
se real. A companhia de Jesus instituiu um sistema de ensino organizado bem
préxima aos que funcionavam na metropole, pois “do ponto de vista econémico,
interessava tanto a ela como ao colonizador, a medida que tornava o indio mais
décil e, portanto, mais facil de ser aproveitado como méao de obra” (RIBEIRO, 1998,
p.23-24).

O plano basico de estudo denominado ‘de No&brega’ compreendia o
aprendizado do portugués, da doutrina cristd, canto e mduasica e por fim
aprendizagem profissional, agricola, o estudo da gramatica latina, o ensino
secundario e o superior, e “os jesuitas, portanto, assumiram a educacgao dos filhos
dos senhores de engenhos, dos colonos, dos indios e dos escravos africanos”
(PILETTI, 2018, p.71).

As instituicbes de ensino administradas pela Companhia de Jesus seguiam
normas estipuladas pela Ratio Studiorum?! escrito por Inacio de Loyola. Este plano
de estudo mais completo possibilitava que a elite ndo precisava sair do pais para
iniciar seus estudos, pois, 0s jesuitas ofereciam uma educac¢éo de qualidade e com
base nos padrées europeus. Por mais de dois séculos a companhia de Jesus foi
responsavel em proporcionar a educacao a sociedade, ou seja,

Além das aulas elementares de ler e escrever, eram ofertados trés cursos: o
de Letras Humanas e o de Filosofia e Ciéncias, considerados de nivel

secundario, e o curso de Teologia e Ciéncias sagradas de nivel superior e
destinadas principalmente a formacao de padres (PILETTI, 2018, p. 71).

O fim do apogeu da era jesuitica chega ao final no ano 1759 no pais por meio
de medidas que objetivam centralizar a posse, o comando da coldnia, o primeiro
ministro de Portugal, Sebastido José de Carvalho mais conhecido por Marqués de
Pombal, abole o sistema de capitanias hereditarias e eleva o Brasil a categoria de
vice-reinado transferindo a capital de Salvador para o Rio de Janeiro. Assim, expulsa
a congregacao jesuitica, confisca todos os bens da companhia de todas as col6nias
governada por Portugal. O motivo do desentendimento teria sido a questao dos

jesuitas resistirem a influéncia do governo portugués, mas:

1 Espécie de coletanea privada, fundamentada em experiéncias acontecidas no Colégio Romano e
adicionada a observacfes pedagogicas de diversos outros colégios, que busca instruir rapidamente
todo jesuita docente sobre a natureza, a extensao e as obrigacdes do seu cargo.
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Estabelece dois aspectos que justificaria o fato de ela ser um empecilho na
conservacdo da unidade cristd e da sociedade civil — razdo de estado
invocada na época por que: a) era detentora de um poder econémico que
deveria ser devolvida ao governo; b) educava o cristdo a servico da ordem
religiosa e ndo dos interesses do pais RIBEIRO (1998, p. 33).

Observa-se que com a saida da Companhia de Jesus das colénias
controladas por Portugal, a educacao sofreu um grande golpe e teve sua estrutura
pedagogica comprometida. A metropole assume os direcionamentos educacionais.
Assim 0 ensino mostra-se comprometido uma vez que perde a qualidade e junto
com ele os professores experientes que foram prontamente substituidos por aqueles
gue os proprios jesuitas haviam formados e que tiveram a incumbéncia de dar
continuidade ao processo de pedagdgico-educativo e para agravar esse quadro, 0s
professores eram geralmente de baixo nivel, porque improvisados e mal pagos, em
contraste com o magistério dos jesuitas, cujo preparo chegava ao requinte (PILETTI,
2018, p.75).

Nota-se que as medidas tomadas pelo entdo Marqués foram de carater
politico-econdmico, uma tentativa de centralizar o governo e recuperar a economia,
ja que a metropole atravessava um momento dificil. A educacao era um monopdélio
explorado unicamente pela companhia de Jesus e bastante rentavel e que, portanto,
neste momento dificil vivenciado pela metropole deveria retornar as maos governo,
pois “era necessario tirar o maior proveito possivel da colonia. Era necessaria uma

mais intensa fiscalizagéo das atividades aqui desenvolvidas” (RIBEIRO, 1998, p.30).

Apoés o estabelecimento da familia real portuguesa no Brasil, a educacéo
ganhou um novo impulso e o ensino superior destinado a elite conferindo-lhes ainda
mais status, para isso:

Ao invés de procurar montar um sistema nacional de ensino, integrado em
todos os seus graus e modalidades, as autoridades preocuparam-se mais
em criar algumas escolas superiores e em regulamentar as vias de acesso

a seus cursos, especialmente através do curso secundério e dos exames de
ingresso aos estudos de nivel superior (PILETTI, 2018, p. 99).

Fundou-se o0 ensino reciproco também conhecido como método Lancaster. O
meétodo consistia no treinamento de um aluno chamado de ‘decurido’ cuja misséo
era de ensinar a mais dez alunos que agora compunham a chamada decuria e
dessa forma haveria uma diminuicdo do numero de professores. A qualidade de
ensino foi dispensada mais uma vez sem menor cerimbnia. O artigo 179 da

Constituicao Brasileira, promulgada em 1824 no paragrafo XXXII, estabelecia que “a
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instrucdo primaria e gratuita a todos os cidadaos” (BRASIL, 1824, [s.p]). Mesmo
sendo gratuito e direito de todos, a educacao continuava sendo exclusiva da elite.
Assim, a lei de 15 de outubro datada do ano de 1827 foi criada e determinava que
houvesse a criacdo de escolas de primeiras letras em todos os lugares e vilas, além

de escolas para as meninas.

Apobs este decreto ocorreu a descentralizacdo do ensino educacional isso foi
possivel gracas ao ato adicional de 1834 e a constituicdo de 1891. Porém a
descentralizacdo nao ocorreu da mesma forma e condi¢cbes. O Estado descumpriu
com o estabelecido ao ndo ofertar o suporte necessario e condi¢cdes para as
provincias na época. Da mesma forma ndo oportunizou a concepc¢ao de uma rede
educacional organizada. Além disso, essa descentralizacdo colaborou ainda mais
para exclusdo e descaso da educacdo publica. Por outro lado, a descentralizacao
fomentou o surgimento da iniciativa privada de educacdo com cursos secundario e

superior que, é claro frequentada por aqueles que podiam pagar por ele.

Enguanto isso a educacdo publica frequentada pela sociedade com menor
poder financeiro funcionava de forma precéria ofertando apenas o primario e
profissional de forma a atender os interesses dos sistemas politicos econdémicos.
Essa descentralizagdo culminou num sistema dualista e classista. A educagao
continuou sendo utilizada de forma perversa para aumentar ainda mais as
desigualdades sociais e acirrar ainda mais as diferencas sociais. O direito de todos

foi substituido na teoria e pratica pelo direito de alguns.

Na primeira republica torna-se perceptivel o fato de que temos um sistema
educacional brasileiro desigual. Essa situacdo caoética e desordenada perdurou por
um longo tempo e enfim chegou-se a conclusdo que carecia de uma nova reforma
para ajustar e reordenar o sistema educacional de ensino brasileiro. Criou-se entao
uma série de reformas a exemplo citam-se as reformas Benjamin Constant, a Lei
Orgéanica Rivadavia Corréa e a Carlos Maximiliano. Nenhuma delas conseguiu
melhorar os pontos que careciam de mudancas, pois, era necessario modificar a
base, mas, isto néo foi feito. A estrutura da educagéo continuava a mesma limitando-

se a pequenas e paliativas reformas.

O ensino educacional apesar de varias reformas continuava 0 mesmo

privilegiando a poucos em detrimento de muitos e essa diferenca tornava-se cada
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vez mais evidente passando a ser questionados pelos idealistas republicanos que
ambicionavam por um novo pais. Em resumo na teoria pensou-se na
descentralizacdo como estratégia para melhorar a educacdo quando a
responsabilidade por ela fosse dividida entre unido e estados. O estado, por
exemplo, poderia conceber ideias e implementar mudancas para melhorar os niveis
da educacdo. Na realidade essa decisdo sO serviu para acentuar e aumentar a
desigualdade social que ja existia e evidenciar o descaso, 0 abandono que havia no
sistema de ensino voltado para as classes populares e por fim a insatisfacdo para
com o estado que era responsavel pelo ensino primario dessa forma:

A educagdo e a cultura tomando impulso em determinadas regides do

sudeste do Brasil, sobretudo em S&do Paulo, e o restante dos estados

seguindo, “sem transformacgdes profundas, as linhas do seu desenvolvimento

tradicional, predeterminadas na vida colonial e no regime do Império”.
(ROMANELLLI, 2014, p. 44-45)

O Estado de Sado Paulo, por ser um estado economicamente forte e
socialmente consciente do grande nimero de analfabetos do pais saiu em defesa
das classes desfavorecidas, pois havia a necessidade de aumentar o numero de

eleitores. Era preciso alfabetizar, tornar essas pessoas aptas para votar.

A educagado brasileira chega ao ano de 1929 ainda com questbes sem
resposta. Uma crise econémica mundial abate o mundo e é decretada a faléncia da
Bolsa de Valores de Nova lorque. No Brasil os efeitos da crise atingem de forma
certeira 0 estado de Sao Paulo levando a banca rota os produtores de café. A
oligarquia Cafeeira Paulista rompe o acordo com os produtores mineiros e decreta o
fim do periodo conhecido como republica café com leite. O ano de 1929 levou o

mundo a pensar e refletir sobre varias questdes.

O ano de 1930 ainda envolto numa atmosfera incerta trouxe consigo a
Revolucdo de 30 um movimento armado que teve inicio em Minas Gerais e recebeu
0 apoio da Paraiba e Rio Grane do Sul e que culminou na deposicdo do entédo
presidente da Republica Washington Luis. Realizaram-se eleicGes presidenciais e 0
vencedor Julio Prestes ndo tomou posse gracas a um golpe de estado levando o

pais a ser comandado pelo gaucho o Getulio Vargas.

Nesse contexto turbulento a ideologia pautou muitas discussbes que
corroboraram para mudancas no cenario educacional brasileiro do qual se criou o

Ministério da Educacéo e as secretarias estaduais através de um decreto de numero
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19.850 cuja datacdo é de 11 de abril de 1931. No ano seguinte € lancado o
manifesto dos Pioneiros da educacdo. Neste documento defendia-se a ideia de uma

escola Unica, laica, gratuita e obrigatéria ao abordar que..

O manifesto sugere em que deve consistir a acdo do Estado, reivindicando
a laicidade do ensino publico, a gratuidade, a obrigatoriedade e a
coeducacédo. Reconhecendo pertencer ao cidaddo o direito vital a educacao
e ao Estado o dever de assegura-la e assegura-la de forma que ela seja
igual e, portanto, Unica, para todos quantos procurarem a escola publica, é
evidente que esse direito s6 possa ser assegurado a todas as camadas
sociais se a escola for gratuita (ROMANELLI, 2014, p. 150).

Apresentava um contexto social efervescente e propicio para aparicdo de
variadas discussbes, debates, e projetos importantes que culminaram na
Constituicdo de 1934. Essa constituicdo possuia o objetivo de podr organizagdo no
ensino brasileiro e incluiu um dispositivo no qual o governo federal assumiria
determinadas atribui¢des relacionadas a educacao, a saber, tais como:

1. A funcéo de integragéo e planejamento e global da educagéo; 2. A funcéo
normativa para todo o Brasil e todos os niveis educacionais; 3. A fungdo

supletiva de estimulo e assisténcia técnica e 4. A funcdo de controle,
superviséo e fiscalizacdo (PILETTI, 2018, p.176-177).

A década de 30 continua efervescente e conflituosa. Muitos sdo os debates
acalorados e reivindicacdes frutos das conquistas do movimento que se intitulava
inovador. Vao sendo enfraquecidos até ser banido em definitivo da Constituicdo de
1934. Faz-se necessario destacar que:

A constituicdo de 1937 fez o Estado abrir mao da responsabilidade para
com a educacao publica, uma vez que ela afirmava o Estado como quem
desempenharia um papel subsidiario, e ndo central em relacdo ao ensino. O
ordenamento democratico relativamente alcangado em 1934, quando a lei
determinou a educacdo como direito de todos e obrigacdo dos poderes

publicos, foi substituido por um texto que desobrigou o Estado de manter e
expandir o ensino publico (GHIRALDELLI JR., 2015, p. 101).

Tal fato ratificou ainda mais as inten¢des por parte dos governantes os quais
nao demonstravam empenho em oferecer de fato o que a constituicdo assegura:
uma educacao gratuita e de qualidade para toda sociedade. Isso ficou evidente na
Constituicdo de 1937 ao restringir ao ensino profissional a educacédo para as
camadas populares. Chega ao fim do Estado Novo o pais retorna ao regime
democrético e aos poucos engrena e consolida uma nova constituicdo. A
constituicdo de 1946 foi apresentada contendo 218 artigos e mais 36 atos das
disposicBes constitucionais transitorias. Nos pontos relacionados a educacdo a

Constituicdo de 1946 estabeleceu que:
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Art. 166. A educacéo é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve
inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.

Art. 167. O ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos poderes
publicos e é livre a iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem; Art.
168. A legislacdo do ensino adotard& o0s seguintes principios:
| - 0 ensino primario é obrigatério e s6 serd dado na lingua nacional,

Il - o ensino primario oficial € gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao
primario sé-lo-4 para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos;

lll - as emprésas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais
de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os
seus servidores e os filhos déstes; IV - as emprésas indlstrias e comerciais
sdo obrigadas a ministrar, em cooperacdo, aprendizagem aos seus
trabalhadores menores, pela forma que a lei estabelecer, respeitados os
direitos dos professores;V - 0 ensino religioso constitui disciplina dos horarios
das escolas oficiais, € de matricula facultativa e sera ministrado de acordo
com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por éle, se fér capaz, ou pelo
seu representante legal ou responséavel; VI - para o provimento das catedras,
no ensino secundario oficial e no superior oficial ou livre, exigir-se-a concurso
de titulos e provas. Aos professéres, admitidos por concurso de titulos e
provas, serd assegurada a vitaliciedade;VIl - é garantida a liberdade de
catedra (BRASIL, 1946, [s.p]).

A luta por uma educacéo igualitaria e de qualidade conseguiu uma vitéria com
a aprovacado da Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Nacional. Contudo, a despeito
da modificagao “de regime e da nova constituigdo, a legislacdo educacional herdada
do Estado Novo vigorou até 1961, quando teve inicio a vigéncia da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagédo Nacional” (PILETTI, 1991, p. 99). A vitéria dessa conquista
ganhou adeséao e apoio da populacdo sendo uma luta bastante intensa para garantir
uma escola publica e gratuita, enfim uma educacao fosse realmente um direito de

todos.

O regime ditatorial compreendido entre os anos de (1964-1985) procurou
ofertar uma educacdo a qual expressava muito bem a ideia, que havia quando se
pensava na grande maioria da sociedade de poucas posses eles deveriam
permanecer ali, limitados e sem possibilidade de avanco por isso um ensino técnico
ou profissionalizante bastava e atenderia as exigéncias do mercado e
consequentemente das empresas e industrias instaladas no pais. Ao longo de mais
de duas décadas (1964-1985) a educacéao brasileira seguiu as normas e regras do
periodo da ditadura. Os cidadaos proletarios continuavam a serem enxergado como
mao de obra reduzindo-os a meros objetos de trabalho.

Distante do cenario ideal que seria a democratizacdo e a universalizacdo da
educacéo igualitaria para todos nota-se mais uma vez que a prioridade, o privilégio
da elite deveria prosperar e avancar por iSso optou-se em investir no ensino privado
dando-lhes um ensino de qualidade. Tudo isso foi possivel gracas a promoc¢éo da

reforma universitaria sob a lei n°® 5.540/68 que criou e instituiu o vestibular
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classificatorio, deixando de existir os “excedentes”; Dessa forma as universidades
foram enquadradas de acordo com os moldes empresariais. “A organizagdo da
universidade em unidades, dificultou a integracéo e a vida universitaria propriamente
dita; multiplicaram-se as vagas em escolas superiores particulares; tornou o 2° grau

obrigatoriamente profissionalizante” (PILETTI, 2018, p. 209).

Apés essas modificacdes a lei 5.692/71 instituiu e promoveu modificacdes nos
graus de ensino 1 e 2. O 1° grau teve seu tempo alterado para o periodo de 8 anos e
0 2° grau passou a contar com uma formacdo de 3 a 4 anos em cCursos
profissionalizantes. Vale ressaltar que essa modificacdo gerou um aumento
significativo no numero de matérias obrigatérias que deverad ser cumprida pelo

estudante.

Enguanto isso no meado da década de oitenta a educacéo brasileira progride
alcancando assim um novo patamar. Foram realizadas mudancas significativas no
contexto educacional de ensino e em nivel de politica educacional. No ano de 1988
€ promulgada a constituicdo federal brasileira enfim a educagédo ganha no papel os
cuidados merecidos e necessarios para atender plenamente ao cidaddo. Esse
carinho e relagao cuidadosa sao mencionados por Santos: “cuida da educagao e do
ensino de maneira especial com referéncia aos direitos, aos deveres, aos fins e aos
principios norteadores” (SANTOS, 1999, p. 31).

Explicitando ainda sobre as mudancas na educacao brasileira ndo poderia
deixar de mencionar o capitulo Ill da Constituicio Federal (C.F) intitulado da
Educacdo, da Cultura e do Desporto SECAO | - Da Educacdo estabelecendo no

artigo 205 que:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p.123).

Partindo desse pressuposto estabelecido pelos novos paradigmas da
educacdo podem-se evidenciar 0s seguintes aspectos estabelecidos pela

constituigao:

Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; Ensino
Fundamental obrigatorio e gratuito; Atendimento em creches e pré-escolas as
criancas de zero a seis anos; Valorizacdo dos profissionais de ensino, com
planos de carreira para o magistério publico (ARANHA, 1996, p. 223).
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Motivados por toda essa mudanca no quesito educacional brasileiro no ano
de 1996, surge a Lei 9.394 que estabelece as novas Diretrizes e Bases da
Educacédo. E como a Carta Magna, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB)
legitima e regulariza o direito primordial a educacéo o qual deve ser fornecida pelas
instituicbes que zelem e assegurem a qualidade de ensino e contribuindo para que o

sujeito tenha uma formagéo integral.

Além disso, essa formacdo deve possibilitar que o cidaddo desenvolva sua
criticidade e que seja conhecedor de seus deveres e direitos com vistas a colaborar
para uma sociedade participativa e atuante. Imbuidos do espirito de mudanca surge
a necessidade de reestruturar o curriculo, assim nasce os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs). Pensando na dimensédo brasileira, os PCNs vém atender as

necessidades do atual contexto da sociedade.

Embora o estabelecimento dessas diretrizes que corroboram para um novo
contexto educacional considerando o estudante, o contexto no qual se encontra
inserido e o principal uma educacdo de qualidade que legitime a sua cidadania.
Apesar de todas as mudancas e evolucdo da sociedade percebe-se a necessidade
de melhorias a comecar pelos investimentos necessarios e basicos para ter uma
educagao com qualidade, por que:

Incapaz de ampliar e organizar a consciéncia critica dos educandos, essa
educacéo se converte em inutilidade formal, ainda que recheada de discurso

sobre a importancia e o valor de conhecimento critico e de atencdes
proclamada de se fazer educacao politica (RODRIGUES, 1991, p. 35).

Ainda sobre a politica educacional brasileira merece destaque o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que € responsavel pela
manutencdo de uma série de programas que conferem de certa forma um carater
mais autbnomo para escola. Com as verbas enviadas pelos programas a escola
pode ser usada para investir na escola como forma de melhorar a qualidade e
ensino oportunizando ao educando a permanecer na instituicdo aprimorando seu
potencial.

Compreender o processo educacional brasileiro implica em reconhecer a
importancia da companhia de Jesus durante o periodo colonial, o periodo imperial,
da primeira republica e a partir daqui a educacdo ganha novos contornos depois da
revolucdo de 1930. Na década de trinta comeca a ser delineada e construida a

historia politica da educacéo brasileira.
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1.2 Politicas Educacionais

No primeiro ponto do capitulo um, reflete-se sobre a histéria da educacéo
construida juntamente com histdria do nosso pais. A incursdo pela histéria da
educacdo oportunizou o entendimento acerca da histéria do homem ao longo do
tempo e sua evolucdo pode ser percebida na constru¢cdo do contexto historico,
social, cultural e politico bem como a compreender os seus desejos e ou vontades,
uma vez que “[...] estamos inseridos no tempo: o presente ndo se esgota na agao
gue realiza, mas adquire sentido pelo passado e pelo futuro desejado” (ARANHA,
2006, p.19)

Adentrando o campo politico do inicio da colénia mais precisamente a partir
do ano de 1534 com o estabelecimento de fato da companhia de Jesus e 0 processo
educativo pautado na religiosidade e formacdo humanistica. Em 1549, Tomé de
Souza é entdo nomeado pelo rei Dom Jodo lll ao cargo de governador geral do
Brasil. Assim deu-se inicio ao processo educativo pelas maos dos jesuitas onde se
pretendia inicialmente a catequese devidamente orientada pelos principios

expressos pelos regimentos — as cartas régias o qual:

Pode-se considerar que o primeiro documento de politica educacional que
vigorou no Brasil foram os “regimentos” de D. Joao lll, editados em dezembro
de 1548 para orientar as a¢fes do primeiro governador geral do Brasil, Tomé
de Souza, que aqui chegou em 1549 (SAVIANI, 2008, p.7-16).

Discorrer sobre politica é uma tarefa que engloba varios elementos distintos e
gue se complementam entendendo a sociedade e os atores envolvidos neste
processo educativo. De acordo com a lingua latina o vocabulo sociedade origina-se
da palavra societas que denota associacdo com outros. Por sociedade pode-se
depreender que é um conjunto de individuos que tem interesses comuns, porém
apresentam ideias, valores, recursos de poder, ideais diferenciados e ou
diversificados (WIKIPEDIA, 2020).

O que caracteriza a sociedade ¢ a diferenca social. E justamente esse traco
diferencial e essencial que permite que as pessoas contribuam das mais diferentes
formas para a coletividade. Por serem individuos multiplos e especificos ao mesmo
tempo podem ofertar servicos que atendam as demandas por conta das suas
aptiddes e capacidades. Essa particularidade na diferenciacdo torna a vida em

sociedade estimulante, mas muitas vezes complicada.
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A complexidade da vida em sociedade desperta o sentido de cooperacéo, de
competicdo que culmina muitas vezes no conflito. E do conflito que surge a politica.
Ao analisarmos a cooperacédo logo nos remete a a¢des realizadas em conjunto com
outros individuos e essa ac¢éo leva a competicdo uma forma de interagdo social no
gual disputa-se algo que gera conflito que sdo violéncias, tensdes e ou choques
guando se busca algo almejado por muitos. A gestdo desses conflitos resulta na
coercao e na propria politica, pois “politica € a resolugao pacifica para os conflitos”.
(SCHMITTER, 1984, p.34).

Essa conceituacdo pode ser vista e considerada por muitos estudiosos sobre
a tematica em questdo como algo simples e ao mesmo tempo extenso. Por outro
lado “politica consiste no conjunto de procedimentos formais e informais que
expressam relacdo de poder e que se destinam a resolucédo pacifica dos conflitos
quanto a bens publicos” (RUA, 1998, [s.p].). Pode-se compreender que o significado
assumido pela palavra politica liga-se a atividade politica, sdo atos o qual tem como

objetivo a solugéo pacifica dos conflitos.

Por outro lado, as politicas publicas sdo consequéncias das ac¢des politicas a
gual pode ser entendida como formulacdes de pareceres e tomada de deliberacdes.
Assim sendo, embora a politica publica possa entendida como uma decisao politica
isso ndo significa que esta acdo corrobore para a construgcdo de uma politica
publica. Entende-se que “as politicas publicas constituem-se em um campo da
ciéncia politica. Seu objeto de estudo € a acdo dos governos, busca entender como

e porgue os governos adotam determinadas ag¢des” (SOUZA, 2006 20-45).

As politicas publicas podem ser conceituadas “como um campo dentro do
estudo da politica que analisa o governo a luz de grandes questfes publicas (MEAD,
1995)”. Ou ainda “politica publica € a soma das atividades dos governos, que agem
diretamente ou através de delegagdo, e que influenciam a vida dos cidadaos”
(PETERS, 1986).

Seguindo os arquétipos inspirados nos regimes democraticos europeus e
teorias pedagogicas criaram-se Universidades nos grandes centros urbanos que se
mantiveram inacessiveis e distantes da maior parte da sociedade. Foram
necessarias muitas décadas para que uma parte significativa da sociedade tivesse

acesso ao ensino superior inicialmente em cursos que nao eram de interesse da
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elite. Analisando as politicas educacionais brasileiras ao longo do tempo
considerando a época do Brasil como col6nia de Portugal, no império e na republica
percebe-se que as escolhas feitas na maioria das vezes foram rudimentares e
inconsistentes, pois ndo consideravam as particularidades das multiplas realidades

as quais a educacédo do nosso pais apresenta.

Na historia da educacéo, o Brasil viveu mergulhado por quase trezentos anos
numa escuriddo no que concerne a educacao visto que a educacdo gerenciada
pelos Jesuitas ndo era para todos e apesar de alguns movimentos realizados pela
incipiente sociedade brasileira ao reivindicar esse direito era rechacada pelo
colonizador. Por isso, poucos estudiosos afirmam a existéncia de uma politica
educacional nesse periodo. Na verdade, ndo vimos uma preocupacao de fatos para

com uma politica publica da educacdo mesmo no periodo imperial.

Com a promulgacdo da Constituicdo em 1824 a educacdo da um pequeno
passo ao conceder a instalacdo das escolas de primeiras letras. As duas primeiras
décadas do século XX foram fundamentais para a construcdo de uma politica
educacional que soO veio se efetivar um pouco mais a frente. Impulsionada pelos
militantes da escola nova e outros intelectuais a exemplo de Anisio Teixeira, Lancou-
se 0 Manifesto dos pioneiros da educacdo, Manifesto dos educadores e tantas
outras lutas travadas para que a educacédo alcancasse a todos. Construiu-se a Leis
de Diretrizes a Bases da Educacao, foi implantado o ensino de primeiro e segundo

graus.

A educacdo nos anos oitenta como ndo poderia ser diferente foi marcada por
muitas lutas empreendidas pelos movimentos sociais liderados por varias frentes
sindicais, associacfes e categorias profissionais que exigiam melhores salarios,

condicdes de trabalho, formacéo profissional e escolas.

O papel da educacgao torna-se mais evidente bem como as teorias na qual se
basearam a educacdo. E hora de mudanca de transformar o pensamento em acao.
As politicas educacionais viraram teméaticas das conferencias, simpésios e féruns
nos quais as questdes que envolvem a educacdo passaram a ser tratadas e
discutidas pelos profissionais e estudiosos do campo educacional. Todos o0s
embates empreendidos na década de oitenta fundamentaram as bases e tornaram-

se decisérios para a atualizacdo da nova Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) para estarem em consonancia com 0S novos

tempos e a nova realidade social.

Para compreender melhor o cenario educacional nacional é preciso entender
todo seu engendramento social no qual essa trama foi gerada, sua estrutura do qual
o sistema educacional faz parte e no qual se insere as politicas publicas. Entretanto,
a disposicao organizacional da educacdo carece ser compreendida com um

elemento integrante e integrador do aparelho social do qual a educacéo pertence.

O conhecimento € um ingrediente importante para vencer os desafios
impostos por anos de negligencia educacional com vistas a garantir o direito a
educacédo, a escolarizacdo basilar dos sujeitos. O Ingresso ao espago e ou ao
mundo educacional de hoje ainda é bastante concorrido e a0 mesmo tempo
excludente. Por isso é preciso conhecer, tratar e fazer com que esse direito seja

acessivel a todos.

Entender a importancia que o conhecimento tem para a vida do cidaddo com
vistas a consentir o seu ingresso a escola, lugar no qual se exercita a cidadania e
encontram-se inseridas as praticas sociais e 0 mundo do trabalho. A Constituicdo
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da educacgéo constituem documentos
de consultas permanentes, pois nos outorgam a contemplacao do sistema de ensino

brasileiro e acessar os principios e diretrizes do sistema.
1.2.1 Politica de Formacao Docente

O debate em torno da importancia da Formacao do professor ndo € novidade,
porém nas ultimas décadas tornou-se mais evidente por conta de varios eventos 0s
guais se discutiam a formacéo dos docentes e que se desdobrou em varios escritos
e pesquisas sobre a tematica. As transformacdes ocorridas no mundo de uma forma
geral e de forma particular tem afetado diretamente a sociedade brasileira nas
guatro ultimas décadas e tem colocado a profissdo professor e a préatica docente em
cheque, ao atribuir a este profissional a culpabilidade e ou fracasso do processo

educativo e, portanto, a qualidade de ensino.

A questdo é que apoés a Constituicdo Cidada de 1988 e a atualizagdo da Lei
de diretrizes e Bases da educacdo em 1996, este assunto ganhou relevancia e

passando a ser discutido pelos mais variados seguimentos e estudiosos da temética.
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Ao logo dessas discussfes, 0s catedraticos e as instancias que possuem apreco
pela educacao e pelo tema foram se dando conta de que havia ainda muitas brechas
€ ou espacos que ainda careciam de estudo e investigacdo e que precisavam

preenché-los.

Além desses estudos variados realizados sobre a formacao do professor do
gual resultaram documentos, portarias, decretos que avalizaram planos, programas
e projetos relacionados a educacdo. Ndo podemos deixar de mencionar 0s
investimentos realizados pelas esferas governamentais com o objetivo da melhoria
na qualidade de ensino por isso, “a formacao de professores é ndo s6 uma demanda
ndo esgotada, mas também segue como grande desafio, principalmente quando se
focalizam os avangos ou ndo das politicas publicas implantadas” (AZEVEDO;
AGUIAR, 2001; GATTI, 2008; GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, MONTANDON,
2012).

As politicas publicas educacionais passam a existir como forma de suplantar
as necessidades e configuracdes do atual cendrio social e educacional. Objetivando
garantir a qualidade no ensino por meio de formacéo de professores, surge a lei
11.502/2007. Sob a responsabilidade da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a formacdo docente alcancaria os professores
em efetivo exercicio nas diversas unidades escolares espalhadas pela unidade
federativa brasileira. Essa oferta de formagéo visa & expansao do ensino superior e

consequentemente uma melhora na qualidade de ensino.

A expansdo do Ensino superior ganha impulso a partir do ano dois mil e
surgem instituicdbes superiores de ensino publicos e privados em todo pais. As
instituicbes de ensino privado abriram os olhos para esta mercadoria/produto
(educacao-ensino) que apresenta uma grande demanda que precisava ser atendida
isso sem contar que € um mercado bastante lucrativo, uma vez que a sociedade o

concebe como produto de primeira necessidade.

As lides educativas sao inumeras como muitas foram as modificagcdes na
politica, economia, sociedade e cultura. Para prover as demandas pensou-se numa
politica publica que além de responder os atuais anseios sociais e também atenderia
as exigéncias econbmicas e politicas. Sendo assim, o professor peca de

fundamental importancia na construgcdo do processo educativo. Entendeu-se que
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para se ter uma qualidade razoavel no ensino ministrado nas escolas era preciso

dotar aquele que constrdi e conduz todo processo: O Professor.

Para equacionar o problema da qualidade de ensino do sistema educacional
brasileiro resolve-se investir no docente por meio de a¢fes originarias de politicas
publicas com vistas a formacédo docente e através da formacéo inicial, continuada e
em servico as quais incidira na qualidade de ensino desejada como resultado final
da ampliacdo de saberes e conhecimentos que serdo colocados em praticas no

ambiente escolar e na formacao dos sujeitos.

Diante do que foi dito anteriormente partiu-se para concretizar a proposta de
expansdo da formagdo ampliando a oferta de cursos nas universidades e
Instituicbes Federais, programas, projetos firmado com as diversas instituicoes de
ensino superiores brasileiras. E primordial que este demonstre dominio e
competéncia em sua area tornado perceptivel acbes de valorizacdo e
reconhecimento garantidos por leis apresentado no Quadro 1 ao docente e ao

profissional que no dia a dia conduz o processo educativo.

Quadro 1 - Acdes de Valorizacdo e Reconhecimento Garantidos por Leis

LEGILACAO ACOES DE VALORIZACAO E
RECONHECIMENTO

A Constituicdo Federal de 1988, capitulo lll, | Valorizacdo dos profissionais da educacao
Artigo 206 no inciso V, escolar, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em seu A formacdo de docentes para atuar na
Titulo VI - Dos Profissionais da Educacdo no | educacédo basica far-se-a em nivel superior, em
artigo 62 explicita sobre curso de licenciatura, de graduacéo plena, em
universidades e institutos superiores de
educagdo, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacéo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

Fonte: Elaborado pela autora/2020

Essa valorizacdo e formacéo docente diz respeito também a uma capacitacao
gue instrumentalize o professor a fim de desenvolver um trabalho que colabore para
a melhoria do ensino ministrado. Analisando o papel desempenhado pelo ministério
da educacao e Cultura possam considera-lo proativos ao propor a formacao para os

docentes, ao estimular e conceder o aval para que ela se concretizasse.
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Esse esforco teve como consequéncia a Politica Nacional de Formacédo de
profissionais de Magistério da educacdo béasica. Apesar de todos os esforcos
realizados a estrada é longa e muitos sdo os desafios a serem vencidos se
quisermos uma educacdo de qualidade. E preciso que tenhamos escolas com uma
boa infraestrutura, com os aparatos pedagodgicos necessarios e acessiveis a todos

gue fazem parte do processo.

A carreira e oficio de professor sdo fundamentados pelas varias teorias e
concepcdes pedagogicas resultantes dos mais variados didlogos entre os estudiosos
em épocas distintas. Assim, a docéncia é motivada por elas é especialmente
caracterizada por reflexdes, dialogos os quais se completam ao julgar e reconsiderar
a nossa pratica pedagodgica. A teoria e a pratica dialogam diariamente de forma
dindmica e complementar no fazer e agir pedagdgico. Dessa forma A grande certeza

gue se tem até aqui € que a educacgao neste pais carecia e carece de mudancgas.

A Historia da educacdo no Brasil nos mostrou até aqui que as politicas
publicas no ambito educacional tém muitos desafios no que concerne o direito a
educacdo. Embora tenha-se suporte legal justificado por exemplo pela constituicéo,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e tantos outros dispositivos que legitimam o

direito a educacao hd um apartamento entre a ideia e a praxis.
1.3 Dispositivos Legais

A educacéao brasileira desde o seu inicio € amparada por leis a exemplo das
cartas régias normatizadas por Dom Joao lll rei de Portugal que orientava os atos na
nova colonia. Essas leis dispdem sobre seu funcionamento, organizagcéo e recursos

para sua manutencdo a exemplo da redizima.

A primeira constituicdo do Brasil € normatizada em 1824 por Dom Pedro I. No
Titulo 8° cujo titulo é: das disposi¢cbes gerais e garantias de direitos civis, e politicos
dos cidadéaos brasileiros. No artigo 179, nos XXXII estabelece A Instrugéo primaria,
e gratuita a todos os Cidadaos. E no XXXIII dispde sobre Colégios, e Universidades,
aonde serdo ensinadas os elementos das Ciéncias, Belas Letras, e Artes. Comecga a
entender a importancia da educacdo e prescrevendo a instrucdo primaria e sem
custo para todos os cidadaos e sinaliza onde esses estudos devem ocorrer e 0 que

deve ser ministrado.
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Apoés a proclamacéo da republica em 15 de novembro de 1889 a constituicdo
brasileira passa por um ajuste no ano de 1891. Na secéao Il — declaracéo de direitos,
a educacao é mencionada no artigo 72 inciso 6° no qual normatiza como deve ser o

ensino: “Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos”.

Nos anos de 1930 a educacao passa a ser vista como algo necessario para
essa nova ordem econdmica e politica implantada no pais. As industrias se instalam
no pais e tal fato suscita necessidades que precisam ser atendidas de forma
imediata a exemplo da m&o de obra qualificada para lidar com a tecnologia da
época. Esse progresso econémico fez surgir uma nova classe de trabalhadores que
precisavam ter sua atividade trabalhista regulamentada. Dai surge a Consolidacao
das Leis Trabalhistas (CLT), e a Constituicdo Federal de 1934 tratou de legitima-lo
no Titulo V, Capitulo Il intitulado da educacéo e da cultura no artigo 149 no qual
versa que:

A educacao é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores

da vida moral e econdmica da Nacao, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana (BRASIL, 1934, p.138).

Para acompanhar o desenvolvimento da sociedade brasileira e dar conta dos
anseios sociais a constituicdo passa por uma nova atualizacdo no ano de 1946. Os
dispositivos sobre a educacao encontram-se no Titulo VI, Capitulo Il sob o titulo: da
educacéo e da cultura. Que ganhou uma nova redacéo no artigo 166 abordando que
“a educacao é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos

principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana” (BRASIL, 1946, p.88).

Outrossim, dispBe acerca do ensino publico e privado, estabelece os
principios que o ensino deve seguir. Dispde sobre como deve ser organizado o
ensino bem como a aplicagdo dos recursos na educacdo por parte dos entes
federais estaduais e municipais. E por fim traz uma novidade para as industrias e
intuicbes agricolas e comerciais que possuam mais de cem trabalhadores devem

ofertar aos seus trabalhadores ensino primario gratuito.

Em 1967 a Carta magna passa por outra reformulacdo e a educacdo passa
agora a figurar sob o Titulo IV, Da familia, da educacédo e da cultura no Artigo 168
que diz “a educacgao é direito de todos e sera dada no lar e na escola; assegurada a

igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio da unidade nacional e nos
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ideais de liberdade e de solidariedade humana” (BRASIL, 1967, p.132). Este titulo
dispbe sobre a familia, a educacdo e a cultura. Nesse contexto diversificado dos
pontos de vista politico, econémico, social e cultural como forma de confirmar o que
esta expresso na carta magna, bem como assegurar e garantir o direito a educacao

€ que surge a Lei de Diretrizes e Bases da educacéao Brasileira no ano de 1961.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 4.024/61 foi regulamentada em
1961 e conforme as necessidades e modernizacdo da sociedade ela foi sendo
revista e atualizada sendo a primeira atualizacdo em 1971 e outra em 1996. A lei de
1961 nasceu apdés muitos embates entre partidos politicos de direita, centro e

esquerda.

bY

O assunto referente ao direito & educacdo € apoiado por uma parcela da
sociedade, por partidos politicos embora cada parte tenha um olhar distinto sobre a
questdo. Os esquerdistas propdem que somente o estado deveria educar e o ensino
ofertado pelas escolas privadas precisam ser assentidas e fiscalizadas pelo Estado.
A educacédo publica outorgada pelo Estado deveria preparar os educandos para o
bem comum de toda sociedade. Ja as bancadas de Centro e de direita defendiam
gue todo cidadao ja nasce com direito a educacéao e, portanto, cabendo ao Estado o
devido respeito. Como promotor da educacdo o0 Estado deve estabelecer
normatizacdes para o sistema de ensino educacional brasileiro e avalizar o ingresso

a escola.

Esta primeira versdo da lei concedeu mais autonomia para 0s 0rgaos
educacionais por estado e ainda ajustou a regulamentacéo dos conselhos estaduais
além de tornar a matricula obrigatéria a partir dos 4 anos de idade no ensino
primério. Designou a formacéo do catedratico para o ensino primario e médio entre

outras medidas.

A Lei 5.692/71 substituiu a lei anterior e atualizou as orientacdes para a
instrucdo de primeiro e segundo graus com o objetivo de aumentar as inclinagcdes
preparando-o e qualificando-o para o mercado de trabalho e o exercicio consciente

da cidadania. Além disso, esta lei também traz as seguintes alteragdes:

Prevé um nicleo comum para o curriculo de 1° e 2° grau e uma parte
diversificada em funcdo das peculiaridades locais (art. 4); Inclusdo da
educacgdo moral e civica, educacdo fisica, educacao artistica e programas de
salde como matérias obrigatérias do curriculo, além do ensino
religioso facultativo (art. 7); Ano letivo de, no minimo, 180 dias e 90 dias de
trabalho escolar efetivo (art. 11); Ensino de 1° grau obrigatério dos 7 aos 14


https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_religiosa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_religiosa
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anos (art. 20); Educacao a distadncia como possivel modalidade do ensino
supletivo (art. 25); Formacao preferencial do professor para o ensino de 1°
grau, da 12 & 42 séries, em habilitacdo especifica no 2° grau (art. 30 e 77);
Formacéo preferencial do professor para o ensino de 1° e 2° grau em curso
de nivel superior ao nivel de graduacao (art. 30 e 77); Formacao preferencial
dos especialistas da educacdo em curso superior de graduagdo ou pos-
graduacdo (art. 33); Dinheiro publico ndo exclusivo as instituicdes de ensino
publicas (art. 43 e 79); Os municipios devem gastar 20% de seu orgcamento
com educacdo, ndo prevé dotacao orcamentéria para a Unido ou os estados
(art. 59); Progressiva substituicdo do ensino de 2° grau gratuito por sistema
de bolsas com restituicdo (art. 63); Permite o ensino experimental (art. 64);
Pagamento por habilitagéo (art. 39) (BRASIL, 1971, [s.p])

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) 9.394/96 chega
para substituir as versdes anteriores por ser consideradas ultrapassadas para o
atual contexto social. Essa lei tem como base legal os principios estipulados pela
Constituicdo Federal de 1988, a qual estabelece que o direito universal a educacao
e para todos. Acrescentou a creche, pré-escola e educacao infantil como parte da

educacao bésica, pois:

A lei de Diretrizes e Bases da educacdo Nacional resultou de uma intensa
luta parlamentar e extra-parlamentar. Entidades da sociedade, com
interesses diversos, porém convergentes em relacdo a defesa do ensino
publico e gratuito, se reuniram em diversos momentos, criando versdes de
uma LDB de seu agrado. Todavia, a LDB resultante ndo foi esta, mas uma
mistura entre 0 projeto que ouviu 0s setores da populacdo e o projeto do
Senador Darcy ribeiro, de certo modo mais afinado com 0 governo e com 0s
interesses dos empresarios do ensino. E claro que, neste caso, ha de se
notar que a influencia do segundo projeto sobre o primeiro foi preponderante
(GHIRALDELLI, 2001, p.170).

Essa lei 9.394 conhecida como lei Darcy Ribeiro passa a deliberar e
normatizar a forma de como deve ser organizada a educacao brasileira cujo alicerce
e fundamento sdo inspirados nos preceitos estabelecidos pela Constituicdo Federal
de 1988. A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 dispde, ratifica e justifica a

necessidade da universalizagéo da instrucao brasileira. O artigo 205 estabelece que:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p.123]).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) concede um olhar diferenciado sobre a
educacdo a fim de compreendé-la e perceber como a sociedade a concebe. A
educacdo é vista em sua totalidade perpassando pelos processos formativos e
instancias nas quais se desenvolve. O processo formativo do discente deve ocorrer
em instituicoes apropriadas de ensino e a sua formacao deve estar ligada ao mundo

do trabalho e exercicio da vida social. Por ser a educacao objeto fundamental para o
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desenvolvimento humano todos sao responsaveis e devem colaborar para que esse

direito se efetive na prética.

Alguns pontos merecem destagues como a geréncia democratica do ensino
publico; A educacgéo torna-se obrigatéria e gratuita a partir dos 4 anos de idade;
Alteracdo da carga horaria que passa para oitocentas horas distribuidas em
duzentos dias letivos; prevé o nucleo comum e a parte diversificada; A formacao
docente profissional com ensino superior para lecionar na educacao basica e ou
formacdo em curso normal (antigo magistério) e ainda inclui a formacdo dos
especialistas em educacéao. Por fim trata dos recursos financeiros a serem aplicadas
pela unido em torno dos 18% enquanto os estados e municipios devem investir 25%
do orcamento para manutencédo e desenvolvimento do ensino publico; estabelece a

criacdo do Plano Nacional de Educacgéo.

Todas essas instituicfes citadas no paragrafo anterior sdo responsaveis pela
formacéo do discente e esta deve incentivar as praticas humanisticas uma vez que
todos nés compomos e vivemos em uma sociedade. NOs estamos inseridos em uma
sociedade e devemos contribuir para melhora-la isso vem com o exercicio da
cidadania. A cidadania experimentada de forma constante nos leva a aquisicéo de

saberes, a uma formacéao integrada do ser humano.

O titulo Il dos Principios e fins da educacdo no artigo 3 ressalta uma
preocupacao para que 0s sujeitos tenham acesso a escola e que também possam
permanecer nela e concluir aquela etapa. S6 que o0 acesso e permanéncia implicam
em se ter politicas publicas educacionais voltadas para os individuos dando-lhes a
igualdade de oportunidade de acesso e consequentemente de permanéncia visto
gue 0 nosso pais é grande em extensdo territorial e, portanto, cada regido tem
particularidades que dificultam o acesso e permanéncia do cidaddo nestes

estabelecimentos.

Para que a educacéao se efetive na préatica é necessario que eu garanta que o
individuo acesse este direito e que crie condi¢cdes que favorecam a permanéncia na
escola. Enfim, foram criados uma série de programas para que auxiliassem o0s
individuos e de certa forma que garantisse que ele permanecesse na escola dentre

ele podemos citar o Programa Bolsa Familia e tantos outros que surgiram apos este.
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Efetivar a matricula é importante, é o primeiro passo, mas preciso garantir a
merenda escolar através do Programa Nacional de Alimentacéo escolar (PNAE), um
espaco com infraestrutura adequada e com acessibilidade para atender aqueles que
tém outras necessidades e que convivem no mesmo espaco e por fim o transporte -
Programa Nacional de apoio ao Transporte escolar (PNATE) para que todos 0s
estudantes cheguem a escola. Além isso, tem-se uma cadeia de outros programas a
exemplo do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) que garantem recursos a
escola para investir e fazer aquisicbes necessarias para que tenhamos uma
educacdo de qualidade com liberdade de ensino alicercada no projeto politico
pedagdgico que também explicita sobre as concepc¢bes pedagolgicas daquela
instituicao.

Nos principios da educacéo é possivel que se tenha a coexisténcia do ensino
publico e privado e assegura ainda sobre a gratuidade de ensino nas instituicées
oficiais devidamente regularizadas. Ha também uma explicitacdo acerca da
valorizacdo dos profissionais de educacao e sobre a gestdo democratica no ensino
publico. Sobre a gestdo democratica o artigo quatorze traz as normas para este tipo
de administracdo e ainda dispb0e sobre a importancia da participacdo dos
profissionais de educacao e comunidade escolar e local através dos seus (conselhos

e colegiados escolares).

Ainda sobre os principios da educacado € mencionado o padrédo de qualidade,
a valorizacdo da experiéncia extraescolar que é reforcada pelo artigo 38, paragrafo
dois. Estabelece sobre o vinculo estabelecido entre a educacao escolar ao trabalho
e praticas sociais bem como a consideracéo da diversidade étnica racial sendo esta
inserida no ano de 2013. E em 2018 foi incluido o décimo terceiro paragrafo que

versa acerca do direito a educacao e aprendizagem ao longo da vida a qual:

[...] deve considerar a vocacdo ontolégica do homem — vocacéo de ser sujeito
—... € saber que... 0 homem chega a ser sujeito por uma reflexdo sobre sua
situacdo, sobre seu ambiente concreto, e que, ... a partir das relacdes que
estabelece com seu mundo, o homem, criando, recriando, decidindo,
dinamiza este mundo. Contribui com algo do que ele é autor... por esse fato
cria cultura (FREIRE, p. 1980:34- 38).

Na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) no titulo da ‘do direito a educagao e do
dever de educar a educacgdo basica que é constituida pela educagao infantil,

educacdo fundamental e o ensino médio. Esta parte apresenta um avangco para
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todos no qual é inserido o atendimento educacional especializado gratuito para

todos que dele precisarem.

O quarto titulo dispde sobre a estruturacdo da educacdo nos quais conferem
responsabilidades e papeis distintos entre 0s entes que organizam, normatizam,
executam e zelam pelo cumprimento de seus deveres: Unido, estados, municipios e
o distrito federal. Os sistemas de ensino promoverdo a efetivacdo da gestdo
democrética e acompanhardo todo esse processo. Como executores da educacao

gestores e professores também tém participagdes ativas nas unidades escolares.

O quinto titulo discorre sobre os niveis e modalidades escolares da educacéo
infantil ao ensino superior e ainda dispde sobre a educacao especial. O sexto titulo
trata sobre os expertos da educacdo desde sua formacao, exercicio efetivo em sala
de aula, cursos de atualizacdo e formacdo continuada, valorizacdo profissional,

condi¢des adequadas de trabalho. A LDB no artigo 62 estabelece que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(BRASIL, 2012, p.22)

Este capitulo trata das instituicdes de nivel superior, questdes de curriculo
dos cursos de licenciatura. O sétimo artigo trata dos recursos financeiros que serao
destinados e aplicados a educacédo pela unido, estados, municipios e distrito federal
objetivando sua manutencdo e desenvolvimento. J& o0 oitavo artigo traz um olhar
para educacao indigena, garantindo, assegurando que esse direito seja acessado
por todos os povos indigenas. O nono artigo é composto pelas disposicdes

transitorias dentre que nao figuraram nos artigos anteriores.

Em 2016, no Brasil, houve um golpe de estado através de um impeachment, o
qual culminou em transformacdes politicas que interferiram na sociedade. Nesse
contexto desordenado, influenciado por politicas neoliberais pondo em pratica por
meio de Medida Provisoria (MP) n°746, de 2016 que dispde sobre a reformulacédo do
ensino meédio, a qual institui a Politica de Fomento de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral, alterando a LDB e a lei 11.494/2007 que regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos

Profissionais da Educacéo onde:
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Promove alteracBes na estrutura do ensino médio, Ultima etapa da educacao
basica, por meio da criacdo da Politica de Fomento a Implementacdo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Amplia a carga horaria minima
anual do ensino médio, progressivamente, para 1.400 horas. Determina que o
ensino de lingua portuguesa e matematica sera obrigatério nos trés anos do
ensino médio. Restringe a obrigatoriedade do ensino da arte e da educacgéo
fisica a educacéo infantil e ao ensino fundamental, tornando as facultativas no
ensino médio. Torna obrigatério o ensino da lingua inglesa a partir do sexto
ano do ensino fundamental e nos curriculos do ensino médio, facultando
neste, o oferecimento de outros idiomas, preferencialmente o espanhol.
Permite que contetdos cursados no ensino médio sejam aproveitados no
ensino superior. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base
Nacional Comum Curricular - BNCC e por itinerarios formativos especificos
definidos em cada sistema de ensino e com énfase nas areas de linguagens,
matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formacdo técnica e
profissional. D& autonomia aos sistemas de ensino para definir a organizacao
das areas de conhecimento, as competéncias, habilidades e expectativas de
aprendizagem definidas na BNCC (BRASIL, 20186, [s.p])

Percebe-se que diante de todas as informacdes explicitadas até aqui a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional passou por muitas alteracdes, mas
manteve-se fiel aos principios constitucionais no que concerne a educacdo e 0s
deveres do Estado para a educacado escolar publica. Observando a historia do pais,
da histéria da educacéo, das politicas publicas, e de leis que as normatizam torna-se
evidente os conhecimentos advindos do processo educacional € fundamental para
gue os cidadaos participem de forma ativa da sociedade, agindo com ética,

humanidade, dignidade, respeito em prol de um mundo melhor.

N&o obstante dos varios esfor¢cos para incluir através de politicas publicas
educacionais a educacao tem sido alvo de praticas exclusérias. A educag¢do como
direito de todos numa patria cujo lema é ordem e progresso a educacado vive

constantes retrocessos.
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CAPITULO Il - A BNCC E A FORMACAO: EXPECTATIVAS E
POSSIBILIDADES DIANTE DA REFORMA DO NOVO ENSINO MEDIO

Este capitulo apresenta reflexdes sobre 0 novo ensino médio e os itinerarios
formativos; discutindo sobre os entraves e expectativas da escola e o curriculo; as
tecnologias educacionais; e um paralelo entre o professor que a escola tem e o

professor que o0 novo ensino médio quer.

Ao trilhar os caminhos da educac¢do comecando pela histéria da educacédo
brasileira percebe-se que a profissdo de professor inicialmente teve como base
pressupostos religiosos e politicos. Atualmente os recintos escolares apresentam um
contexto sociocultural diversificado e é nesse espaco que o0s docentes atuam
tornado o processo de ensino aprendizagem bastante significativo por isso faz-se
necessario a constru¢cdo de um curriculo que represente o espa¢o no qual estdo

inseridos.

Existe uma preocupacdo com a formacao dos professores e com a sua
pratica por conta da atual conjuntura social do pais que tem interferindo de forma
significativa no contexto escolar. Pois o perfil do professor delineado para atuar no
Novo Ensino Médio é o de ter a formacao basica desejavel em licenciatura na area

de atuacéo.

2.1 O Novo Ensino Médio e os ltinerarios Formativos.

A lei 13.415/2017 trouxe modificacbes para a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo no que diz respeito a estrutura, carga horaria minima e curriculo do Novo
Ensino Médio. A discussao e debates em torno do ensino meédio € antiga passando
por varias alteracdes ap0s a sua instituicdo. Interessados pela educacgédo, docentes e
estudiosos ao longo do tempo sinalizaram a necessidade de modifica¢cdes para que

0 segundo grau, o ensino médio atendesse as demandas da atual sociedade.

Recentemente os debates em torno do ensino médio foram retomados e
nesses dialogos sugeriu-se uma reforma para o ensino médio na qual seria realizada
a construcdo de uma Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Toda essa
discussao resultou na organizacdo de varios eventos pelo pais como Seminarios,
Consultas publicas, e aos municipios coube a tarefa de organizacdo e fomento de

propostas curriculares. Nesse mesmo ano houve a instituicdo da Associacdo
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Brasileira de Curriculo (ABdC), e o Ministério da Educacéo e Cultura tornar publica a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que é:

Um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacao (PNE) (BRASIL, 2018, p.7).

A introducdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) no sistema de
ensino brasileiro suplantou alguns desafios comec¢ando pela igualdade e equidade,
estabelecendo condi¢des justas de acesso ao ensino e zelando para que ‘todos’
agueles que ingressarem no ensino basico da educacao concluam esta etapa e que
tenham desenvolvidos as competéncias e habilidades fundamentais para a préxima

etapa de ensino. A BNCC, também pode ser definida como:

Um documento normativo que devera servir como diretriz para a construcao
dos curriculos das redes publicas e particulares de ensino nas instancias
municipais, estaduais e federais para a educacéo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental (CURY, 2018, p.18).

O curriculo do Novo Ensino Médio proposto pela BNCC mostra-se bastante
flexivel e diversificado e vem suplantar o antigo ensino médio. No Novo Ensino
Médio o curriculo passa a ser formado pela base comum e pelos itinerarios
formativos ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais
aplicadas; linguagens e suas tecnologias;, matematica e suas tecnologias; e

formacao técnica e profissional.

Além de estabelecer a divisdo em itinerarios formativos a lei 13.415/2017
dispde sobre a carga horaria minima para a educagdo béasica e o ensino médio
distribuido por duzentos dias letivos. Pode-se garantir que a Base Nacional
Curricular comum € uma politica de estado e, portanto, mencionada na Constituicdo
federal, na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e no Plano Nacional de Educagéo (PNE).

Esses trés dispositivos legais garantem o direito de aprender.

Percebe-se que a BNCC consolida-se como um importante documento
norteador de acdes voltadas para a educacao nacional e instrumento de pesquisa e
estudo para os apaixonados pela educagédo e docéncia. Na outra ponta encontram-
se a escola, os estudantes e a sociedade que serdo essenciais para que ela se

efetive e torne-se realidade.
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Ao optar pela adocdo da Base a escola precisa estar ciente do que é
necessario para fazé-la acontecer na pratica assim isso se converge no primeiro
desafio. O préximo desafio é estabelecer um parametro educacional (curriculo) que
esteja de acordo com o que é exigido pela base e com as necessidades da
comunidade na qual a escola esta localizada e o terceiro passo diz respeito a aquele
gue irA executa-la: o professor. A escola precisa construir um planejamento
detalhado para que a formacédo subsidie o professor em conhecimentos para que as
dificuldades apresentadas ao longo da implantacdo do Novo Ensino Médio e no
decorrer dele. Esses trés desafios iniciais podem constituir-se entraves que poderao

comprometer todo o processo educativo escolar.

A adocao da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) propde um grande
desafio para a unidade escolar que é a concepcdo de um curriculo que preserve as
disciplinas fundamentais e em comum a todas as escolas e o desafio maior é a
construcdo de um curriculo que traduza a sua identidade e caracteristica e ao
mesmo tempo faca com que esse curriculo expresse suas alusdes, seja atraente,
sedutor capaz de despertar o interesse dos estudantes, mas que, sobretudo nao se
distancie da cultura e realidade social daquela comunidade escolar. Por isso
também é importante e impreterivel que o Projeto Politico Pedagogico (PPP) seja
reformulado e adequado as novas necessidades escolar e exigéncias da proposta

do Novo Ensino Médio.

Para que o curriculo ndo incorra em um entrave e que esteja em acordo com
0 contexto social, com as aspira¢fes dos estudantes, se enquadre nas normas e
identidade escolar é preciso ouvir 0s principais interessados que no caso aqui Sao
0s estudantes, consequentemente a comunidade. De posse das informacdes
necessarias comeca-se a esbocar o curriculo por toda equipe escolar. Com eshoco

pronto € importante retornar a comunidade e estudantes para ver se de fato ele

atende os anseios de todos.

E justamente nesse periodo de discussdo que pode-se gerar outros entraves
por isso é necessario que alguém assuma o papel de conciliador e aparador das
arestas com o intuito de evitar outras possiveis cizanias que podem comprometer
todo processo. Ao delinear o curriculo € preciso haver definicdo das propostas, dos
conteudos primordiais de cada série, de cada disciplina os quais serdo abordados

em sala de aula pelo docente. Espera-se que com essas tomadas de decisdes
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obtenhamos uma melhora na qualidade de ensino o que de certa forma nos leva a

diminuir as desigualdades existentes na escala de aprendizado de cada individuo.

Outro desafio advindo do termo de aceite ao Novo Ensino Médio diz respeito
ao professor, neste caso a necessidade da formacgéo continuada para que o docente
entenda a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a proposta dessa modalidade
de ensino e o perfil do profissional que a colocardA em funcionamento. Este
profissional precisa dar conta de sua fungcdo e ainda desempenhar outras para as
guais nao foram preparados pela academia. Entdo o que fazer com este professor?

Ele ter4 que voltar a academia?

A escola ao aderir ao Novo Ensino Médio ela precisa instrumentalizar este
profissional para dar conta de uma série de questdes que virdo com o0 tempo como,
por exemplo, a insatisfacdo com a escolha do ltinerario que vai implicar no
rendimento escolar e em outros problemas emocionais. Questionamentos de
conteudos principalmente com as disciplinas de praticas e pesquisas para as quais o
docente nao foi preparado pela academia. Vale salientar que grande parte dos
docentes néo teve a oportunidade de trabalhar com o desenvolvimento de pesquisa
ao longo da graduacéao visto que tal fato como é de conhecimento publico restringe-

se ao mestrado, doutorado e alguns cursos de graduacéo (bacharelados).

Ainda sobre as disciplinas de praticas e pesquisa a formacdo continuada €&
uma ferramenta real, pois os docentes nao estdo aparelhados para lidar com essa
configuracdo de ensino inclusive para a producdo de conteludos exigidos para estas
disciplinas e sem contar com o uso das tecnologias em sala de aula. Ai incide-se no

primeiro desafio concernente a estrutura e aparelhamento da escola.

A BNCC estimula o uso das tecnologias educacionais como uma ferramenta a
mais na producdo de conhecimento. A quinta competéncia do referido documento
versa justamente para o aspecto de:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018,
p.9).

Ressalta-se que apesar da BNCC enfatizar o uso de instrumentos

tecnolégicos pelo professor em sua aula ela abre precedentes ao ndo determinar de
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forma precisa como essa introducéo deve ser realizada. A escola de forma dialdgica
e colaborativa precisa manifestar-se indicando caminhos possiveis para seu uso de
forma no que diz respeito aos contetudos estipulados pelo curriculo escolar.
Possibilitando e impulsionando a aprendizagem no fazer pedagdgico ao inserir a

tecnologia em sala.

A carga horéria do professor torna-se pesada para dar conta de uma
infinidade de exigéncias das disciplinas porque além da disciplina de base, o
profissional é compelido a contrair outras disciplinas para completar a carga horaria.
Isso demanda um tempo enorme para pesquisar assuntos, preparar a aula, escolha

de materiais para aula, construir atividades.

Ainda tem a Atividade Complementar (A/C) que o professor deve realizar na
escola e que muitas vezes se resume a informes, avisos e cobrancas ou discusséo
em torno de algum caso de estudante. Esse tempo das atividades complementares
poderia ser utilizado melhor como, por exemplo, uma formagcdo continuada em
servigco. Sabe-se e conhece-se a maratona que o profissional enfrenta uma vez que

ele néo trabalha em uma Unica escola e ndo tem sé uma turma.

Ainda sobre a formacao continuada a diretriz da base enfatiza a competéncia
e habilidade que deve ser exercitada em sala pelo docente em suas aulas e
atividades de forma a garantir que este aluno ao final do ano letivo tenha-as
desenvolvido com eficiéncia. A formagédo é a oportunidade que o professor tem de
adquirir conhecimentos e trazé-los a sala de aula. Isso ressignifica sua pratica
pedagdgica, pois:

A competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e soécias emocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p.8).

Entende-se que compete ao docente apropriar-se de todos esses
conhecimentos através da formacédo que saiba orientar e conduzir o processo de
forma que esse estudante ao longo de sua jornada escolar procure caminhos e
meios para pO6r em pratica seu projeto de vida. Assim, para que o individuo
desenvolva e domine o saber fazer ele precisa aprender o fundamental para ter um

pensamento critico, ter empatia pelos demais e por fim saber se comunicar.
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A importancia da formacao continuada para os professores € vital para revisar

e revitalizar as praticas pedagdgicas jA que a Base Nacional Curricular Comum

(BNCC) destaca a importancia da formacéo integral da pessoa, uma vez que:

Reconhece, assim, que a Educacdo Bésica deve visar a formagdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade
e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visfes
reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a
dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e
integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacédo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades (BRASIL, 2018, p14)

Entende-se que a formacao integrada abarca o cognitivo e 0 sécio emocional.

A BNCC determina esses aspectos, o professor é que ter4 mais essa incumbéncia

de oportunizar o afloramento, o desabrochar sécioemocional de cada individuo e,

portanto este profissional deve possuir formacdo e do dominio das ferramentas

tecnoldgicas que por sinal é outro entrave na aplicagdo da BNCC, pois os docentes

em sua maioria ao longo de sua formacdo académica inicial e ou continuada nao

foram instrumentalizados e preparados para a lida desses aparatos o0 que nos

conduz a necessidade de atualizacao das praticas pedagdgicas.

O Plano Nacional de Educacéo (PNE) -LEI N° 13.005/2014 propondo projetar

a educacao brasileira por um decénio estabeleceu 20 metas que deverdo ser

cumpridas neste espaco de tempo. Dentre estas metas merecem destaque as

apresentadas no Quadro 2 que dizem respeito ao professor:

Quadro 2 — Metas do PNE que Fazem Referéncia ao Professor

METAS

REFERENCIA AO PROFESSOR

Meta 13

Refere-se a titulacdo dos professores da educacgdo superior, na qual
trata de elevar a qualidade da educacdo por meio da ampliacdo da
proporcdo de mestres e doutores do corpo docente em efetivo
exercicio no conjunto de sistema de educacao superior.

Meta 14

Consideram elevar gradualmente o numero de matriculas na pos-
graduacdo stricto sensu, de modo a atingir a titulacdo anual de 60 mil
mestres e 25 mil doutores.

Meta 15

Versa sobre a formacédo continuada que visa garantir em regime de
colaboracdo entre a unido, os Estados, Distrito Federal e os
municipios, no prazo de um ano de vigéncia do PNE

Meta 16

Trata da formacdo continuada e pos-graduacdo de professores.
Formar, em nivel de pods-graduacdo, 50% dos professores da
Educacédo Bésica, até o ultimo ano de vigéncia do Plano Nacional de
Educacéo (PNE)

Meta 17

Refere-se a valorizacdo dos profissionais das redes publicas da
educacdo basica, a fim de equipara o rendimento médio dos(as)
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demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do
sexto ano de vigéncia do PNE.

Meta 18 Trata do plano de carreira docente. Assegurar, no prazo de dois
anos, a existéncia de planos de carreira para os(as) profissionais da
Educacédo Basica e Superior publica de todos os sistemas de ensino
e, para o plano de carreira dos(as) profissionais da educacédo Basica
publica como referencia o piso salarial nacional profissional, definido
na Constituicdo Federal.

Fonte: Elaborado pela autora/2020

As metas apresentadas asseguram que todos os profissionais da educacédo
basica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam e garantem uma formacao
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demanda e

contextualizac&o dos sistemas de ensino.

2.2 A Escola e o Curriculo: Entraves e Expectativas

Havia conhecimento antes da escola? E obvio que sim. A génese da historia
humana é feita de conhecimentos que foram reunidos ao longo do desenvolvimento
das sociedades e passadas oralmente até o surgimento da escrita na Idade da
Pedra Polida.

A nova modalidade e seus itinerarios formativos chegam as escolas trazendo
consigo muitas inquietacdes, expectativas e alguns entraves. Questionam-se 0
espaco fisico das unidades escolares, O material didatico, a tecnologia, 0s
laboratorios, as salas de aulas, o curriculo escolar, a formacéo para trabalhar com
esta modalidade, a carga horaria do professor e das disciplinas lecionadas por ele.
Em meio a tantas indagacdes comecou a ser delineado os caminhos para o Novo

Ensino Médio.

A palavra escola tem duas origens: a primeira derivada do grego (scholé) e a
segunda do latim schola,ae. Ambas se referem ao estabelecimento no qual se
pratica qualquer instrucdo. Apesar de pequena a palavra possui uma carga
semantica relevante podendo ser entendida como estrutura fisica ou aspecto
filosofico. Compreendé-la como espaco fisico onde as acdes se desenrolam ou
como espaco dialético no qual somos convidados a trocar conhecimentos,

experiéncias individuais ou coletivas, a refletir, a nos posicionar.
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O termo escola de acordo com o dicionario online pode ser definido como:
estabelecimento publico ou privado destinado ao ensino coletivo; prédio em que a
escola esta estabelecida; sistema, doutrina, tendéncia estilistica de pensamento de
pessoa ou grupo de pessoas que se notabilizou em algum ramo do saber ou arte; e
0 que serve para transmitir conhecimento, experiéncia, instrucdo (ESCOLA
INFOPEDIA, 2020).

Versaremos aqui sobre a escola cuja funcdo precipua € a de possibilitar a
obtencdo de conhecimentos. E nela que serdo desenvolvidas atividades de cunho
pedagdgico no qual se inserem 0s conhecimentos fundamentais que corroborarao

para o exercicio pleno da cidadania.

Os coloquios em torno da proposta da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), de forma particular o quesito curriculo gera muitas tensdes e conflitos, alias,
0 assunto em si j4 € polémico e quando se reflete sobre o seu conceito e de um
curriculo escolar que abarque a grandeza nacional comum tanto para as instituicées
publicas e particulares, onde curriculo € “o conjunto de atividades nucleares
realizadas na escola” (SAVIANI, 2003, p.12).

A pauta de discussdo em torno do curriculo levou ao estabelecimento de
relacdo com as politicas (teoria) e as Praticas (a¢des). A complementaridade entre
teoria e pratica corroborou para que o objetivo de mudar algo fosse alcangado. Por
curriculo depreende-se que é:

O conjunto dos varios tipos de aprendizagem, aquelas exigidas pelo processo
de escolarizacdo, mas também aqueles valores, comportamentos, atitudes,
gue se adquirem nas vivencias cotidianas na comunidade, na interagdo [...] .
O curriculo, dessa forma, variou conceptualmente de diversas formas na sua
historicidade até chegar ao termo atual (LIBANEO, 2001, p. 101).

A escola enquanto espaco promovera esses debates (didlogos) que
cooperam para a construcao e solidificacdo do alicerce do conhecimento. Ao refletir
sobre as questdes nas quais a sociedade esta imersa possibilita-se o
desenvolvimento da criticidade e valores como empatia, tolerancia, respeito, da
responsabilidade para uma convivéncia pacifica e harmbdnica em sociedade. Faz-se

necessario lembrar que:

A educacdo € um processo de humanizagdo; que ocorre na sociedade
humana com a finalidade explicita de tornar os individuos participantes do
processo civilizatério e responsaveis por leva-lo adiante. Enquanto pratica
social é realizada por todas as instituicdes da sociedade. Enquanto processo
sistematico e intencional ocorre em algumas, dentre as quais se destaca a
escola. Educacéo escolar por sua vez, estd assentada fundamentalmente no
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trabalho dos professores e dos alunos, cuja finalidade é contribuir com o
processo de humanizacdo de ambos pelo trabalho coletivo e interdisciplinar
destes com o conhecimento, numa perspectiva de inser¢cdo social critica e
transformadora (PIMENTA, 2012, p.24-25)

Sendo a educacdo dever da familia nada mais adequado que a escola
grande parceira na instrucdo dos seus filhos estabeleca condicbes comodas ao
entendimento e oferta de conhecimentos. Por meio do seu procedimento educativo,
a escola, propagadora de saberes, formadora de valores e responsavel em
estabelecer requisitos para que alcance maior equidade social, uma vez que os
problemas sociais causam interferéncia na qualidade de ensino e aprendizagem,

uma vez que.

A educacdo é um processo social amplo que se concretiza nas familias, nas
comunidades e também nas escolas. Porém, histérica e socialmente a
instituicdo gestada ao longo dos séculos para cumprir a fungéo especifica de
oferecer as criangcas e as jovens os conhecimentos estruturados e
acumulados no tempo, conhecimentos constituintes da vida e civilizagédo
humanas, foi & escola (ANDRE, 2016, p.37).

Como se pode notar a escola esta incumbida de fomentar o desenvolvimento
dos conhecimentos basicos necessarios para que haja um equilibrio, uma igualdade
entre 0s estudantes e também por conta do seu aspecto/funcdo social tem o dever
de também de fazer com que estes se preparem para a vida, ao mundo do trabalho,
a vida em comunidade e uma relacdo mais respeitosa para com o0 meio ambiente, a
saude e a participacdo. A modalidade do Novo Ensino Médio tem como objetivo
estabelecer condicdes iguais e justas para todos os estudantes e, “além disso, a
escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer
na pratica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas
e diversidades” (BRASIL, 2018, p.14)

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC), e os curriculos se identificam na
comunhao de principios e valores que, como ja mencionado, orientam a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Dessa
maneira, reconhecem que a educacdo tem um compromisso com a formacéo e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva,

social, ética, moral e simbdlica. (Ibid., p16)

Atendendo as diretrizes da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), o
curriculo escolar deve se inspirar nos principios constitucionais adaptando-se a

realidade de forma a colocar todos em pé de igualdade, uma vez que “todos séo
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iguais, constituindo-se uma funcdo social do estado cumprindo o atendimento do

direito do cidaddo que vé na escola uma via de cidadania” (BRASIL, 2018, p.19).

Ao refletir sobre o que venha a ser curriculo, bem como sua importancia para
o desempenho e proposta escolar o gestor, a equipe pedagdgica, docentes e
demais profissionais que integram o quadro escolar ndo devem e néo pode
esquecer-se que ele necessita estar ajustado ao contexto no qual se inserem o0s
estudantes. Entéo de precisa-se conhecer a regiao (localidade) na qual se localiza a
escola a fim de compreender os aspectos histéricos, culturais, econbmicos que a
circundam e desta forma se construa um curriculo significativo que tenha vinculo,

desperte o fascinio e represente os estudantes e que siga as orientacées da BNCC.

O curriculo deve ser concebido como uma obra que é de interesse de todos
devendo refletir a realidade e aspectos identitarios da unidade escolar, todavia
dificilmente caminhard para o caminho delineado o que provocara reflexdes,
guestionamentos e lutas por que “a educacdo € o processo pelo qual a sociedade
forma seus membros a sua imagem e em funcgao de seus interesses” (PINTO, 1989,
p.29). E dentro do contexto educacional, que se encontram diferentes sujeitos, que
pertencem a diferentes contextos sociais, que trazem sua historicidade construida a
partir de diferentes vivéncias, assim é possivel e faz-se necessério buscar saidas

para uma democratizacdo do ensino.

A oferta do Novo Ensino Médio por parte das escolas passa a existir com o
objetivo de atender e preencher as expectativas desta nova geracdo, a0 mesmo
tempo em que oferece caminhos para aprofundar os conhecimentos através das
ofertas dos itinerarios formativos o que também oportuniza aos estudantes o
favorecimento e fortalecimento do protagonismo juvenil. A escolha do ltinerario
também implica na escolha do curriculo e nas areas de futura atuacdo desses
jovens. Por isso reforca-se a importancia de construir um curriculo no qual esse
jovem se identifique, contribuindo para uma melhor aprendizagem e qualidade de

ensino.

Os novos arquétipos determinados pela Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), forcam a escola a assumir uma cultura com foco na formacdo docente,
afinal os professores precisam conhecer a proposta da BNCC para compreender 0s

padrdes estabelecidos por ela, pois isso influenciara todo processo educacional.
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Ao tomar com objeto de analise a formacdo continuada realiza-se uma
reflexdo sobre a pratica docente e nota-se que ela a partir de um determinado
periodo recente da docéncia essa mudanca tem sido uma constante. Em relacao a
isso se afirma que “enfim, cada vez mais os estudos sobre os saberes docentes vém
se constituindo como possibilidade de analise de processos de formacdo e

profissionalizagédo dos professores” (TARDIF, 2000, p.67).

A formacao continuada do professor se desvela ao longo da sua trajetoria e
carreira profissional e, portanto, ao longo desse periodo muitas coisas vao sendo
modificadas e aprimoradas. E esse diferencial que demonstra o docente envolvido e
empenhado a fazer as coisas darem certo através de uma pratica ressignificada,
visto que:

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas, mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por
isso, € tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia (NOVOA, 1995, p.21).

Muitos fatores podem ser considerados como entrave para a realizagdo da
formacdo continuada. O tempo pode ser considerado como fator que dificulta o
processo formativo, pois muitos docentes para sobreviver e ter uma qualidade de
vida melhor trabalham em duas ou mais escolas. Some-se a isso o fato de muitas
vezes em municipios diferentes e que exigem um deslocamento por meio de
transporte publico e no final do dia estdo cansados. Dessa forma ja contabilizamos

até aqui trés entraves.

O fator financeiro também pode se converter em um entrave, porque apesar
da Constituicdo, da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e do Plano Nacional de
Educacédo (PNE) mencionar a preocupacao com a formacgéo desse professor muitas
vezes ele tem que pagar para obter formacdo. E como o salario do docente varia
muito de acordo com a localidade muitos que comegam acabam desistindo. O fator
financeiro, portanto, também pode ser incluido como empecilho. Ressalte-se que

ainda de pagar a mensalidade ha ainda despesa com transporte e alimentacao.

Outra possibilidade surge do vinculo empregaticio de professor que
geralmente a depender da estrutura do municipio realiza-se processo seletivo,
contrato ou regime administrativo. Muitos deles também podem atrasar salario ou

simplesmente destruir o professor da sua funcdo. Com isso o profissional ndo tem
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seguranca entdo como pode se comprometer a realizar uma formacg&o se na maioria

das vezes ele tem que se deslocar para buscar conhecimentos?

A carga horaria desse professor nas escolas nas quais trabalham dificulta que
esse docente realize uma formagé&o. Escalar o professor para ter formagao no dia de
sabado, por exemplo, ou em dias e horarios nos quais ele ndo trabalhe naquela
escola. O uso de tecnologias para a formacédo também pode se converter em um
desafio para desistir de realiza-las. E por fim a prépria formacao continuada pode ser

um entrave quando nao atende a necessidade do professor ou mesmo o seu fim.

As expectativas em torno da formacgéo sdo muitas e diversas, pois a proposta
da formagéo quando bem construida e alinhada as particularidades daquela escola
traz um bem-estar, o profissional sente-se reconhecido e valorizado. Sente-se
preparado e isso implica em mudancas na sua pratica em sala de aula. Quando a
formacdo é realizada no momento em que ele esta disponivel na escola e ndo nos

finais de semana ou dia em que nao seja seu dia de trabalho.

2.3 O Professor Que a Escola Tem e o Professor Que o Novo Ensino Médio

Quer

A educacdo com fins catequéticos atendendo as determinacdes politicas da
época. Ao longo do aprimoramento da profissdo até chegar aos dias atuais a
educacédo segue fortemente influenciada pelas conjecturas politico-econémicas. No

gual estd inserido o professor que traz em sua base a reflexdo.

E falando no docente que é o responsavel em pér em funcionamento essa
engrenagem do Novo Ensino Médio.... Quem é ele? Qual é o perfil desse
profissional? Quem € o professor que a escola tem? Que professor o Novo Ensino
Médio exige? Que impactos a formacéo continuada e em servico desse profissional

tem para a escola e para o contexto educacional?

Antes de responder as questdes acima € preciso que retornar a historia da
educacdo a fim de conhecer a trajetéria do professor, profissional presente no
contexto politico, econémico, social, cultural ao longo do tempo e da histéria da
sociedade brasileira. No periodo em que o Brasil era Colbnia, a educacao
desenvolvida pelos Jesuitas € voltada para aspectos religiosos e posteriormente de

educar a sociedade. Para “educar’ os habitantes dessa sociedade era preciso
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educa-los através da fé e de valores morais. O Instrutor, o professor aquele
responsavel em transmitir conhecimentos deveria possuir qualidades especificas
aprovadas pela companhia de Jesus assim sendo,
Os professores representavam a possibilidade, por seu trabalho vivo na
escola, do nexo fundamental entre instrucdo e educacéo, na medida em que
fossem conscientes tanto dos contrastes entre o tipo de sociedade e de
cultura representada pelos alunos - entendida como auséncia de civilizacdo -
guanto de sua tarefa, que consistia em propiciar uma inclusdo por meio da

formacdo disciplinada dos futuros homens e cidaddos (MATTOS,1990,
p.267).

O profissional destinado as atividades docentes neste periodo deveria
apresentar alguns pré-requisitos necessarios que o tornaria apto para o exercicio na
funcdo de educar o homem desenvolvendo os valores morais primordiais para
aguela sociedade. Sdo eles: as regras, o carater e a eloquéncia. O instrutor deveria
reunir esses trés predicados essenciais que regularizavam a educagdo neste
periodo. O professor deveria saber comunicar-se de forma eficiente e eficaz, capaz
de persuadir qualquer individuo. Deveria ensinar a licdo, mas também fazé-los
obedecer, seguir as normas e por fim o carater ilibado de “dar conta de trés coisas
essenciais que entdo resumiam e normalizavam toda a educacao: os preceitos, 0
estilo e a erudigcdo” (HANSEN, 2000, p.26).

Ja o docente do periodo Imperial ndo era diferente do periodo anterior tinha
gue ter um carater moral imaculado. Ainda sim precisava possuir as seguintes
caracteristicas: controle, vigilancia e estimulo. O professor neste periodo deveria
garantir a educacdo e aprendizagem dos conteldos valendo-se do uso da
pedagogia moral. Esta educacao funcionava por meio da utilizagdo de comandos.
Da mesma forma que no periodo anterior ainda ndo pode falar sobre

profissionalizacéo do professor

A politica educacional brasileira foi sendo construida de forma lenta e como
ndo podia ser diferente vinculada a politica vigente em cada periodo. E enfim no ano
de 1930 comeca a evoluir, porém de forma como vimos ndo consegue acompanhar
as mudancas da sociedade e a se desvencilhar de técnicas arcaicas e escolhas que
nao contemplam a realidade e a diversidade de questées no qual o pais se encontra

imerso.
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No periodo republicano o professor apresenta aspecto civilizatério e um perfil
civico patriético com bases cientificas. A sua atuacao docente € marcada por uma
determinacdo a qual deve ser seguida de forma rigida desde o estabelecimento pré-
definido dos conteudos, materiais adequados e uma forma pré-estabelecida para

ensinar e transmitir os conhecimentos.

A reforma do Novo Ensino Médio inicialmente enche de expectativas, mas
posteriormente transformam-se em angustia ao pensar no prédio, na estrutura fisica
das escolas que sdo rudimentares e ndo atendem as necessidades do ensino médio
gue existe atualmente. A proposta da escola integral esta na contraméo da estrutura
escolar existente, pois:

O conceito de educacéo integral com o qual a BNCC esta comprometida se
refere a construcdo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os

interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea. (BNCC, 2018, p.14)

A maioria das escolas espalhadas pelo pais ndo possuem infraestrutura para
uma educacéo integral. Carecem de refeitérios, laboratérios, bibliotecas, auditorios,
guadras poliesportivas, banheiros adequados a nova realidade educacional, salas de
aulas espacosas, bem ventilada e iluminada, equipadas com as tecnologias
consideradas necessarias para que o professor exerca sua funcdo e promova o

desenvolvimento das habilidades e competéncias propostas.

Implantar as propostas da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), na
escola tem sido uma tarefa ardua e desafiadora. Pensar num curriculo escolar que
forneca os subsidios necessarios ao processo de ensino aprendizagem do
estudante de forma a preservar, reforcar as caracteristicas da escola e da
comunidade na qual estdo inseridas exige uma mobilizagdo enorme de
conhecimentos por parte da gestdo, coordenacdo pedagogica (quando se tem) e
professores. Este Ultimo € objeto de estudo por parte de varios estudiosos, e por
esta razéo:

Escreve-se muito sobre o professor que queremos, sobre como forma-lo e
assumi-lo, como se estivéssemos diante de um profissional sem histéria. Um
modelo novo a ser feito e programado. Um profissional que podemos fazer e
desfazer a nosso belprazer; com novos tracos definidos racionalmente pelas
leis do mercado, pelas novas demandas modernas. Ou até pensamos
podermos ser o professor que queremos, que sonhamos. E so constitui-lo em
constituintes. Programa-lo, discutir seu perfil progressista, critico. Tracemos

um novo perfil e ele se impora como um modo de ser daqui pra frente... [...]
Ignora-se que o oficio de mestre educacdo primaria, fundamental, basica
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carrega uma longa histéria. E uma producéo social, cultural que tem sua
histéria (ARROYO, 2008, p.38).

Pensar em cada proposta dos itinerarios formativos € bastante trabalhoso,
principalmente com uma clientela exigente, diversificada, com interesses diversos e
conectada (aqueles que residem nos grandes centros urbanos). E preciso que o0s
docentes da escola tenham formacdo e habilitacdo nas respectivas areas de
conhecimento e, além disso, eles precisam de uma formacdo permanente e em
servigco sobre esta modalidade para que o trabalho desenvolvido em sala de aula

atinja as exigéncias explicitadas pela Base.

As instituicbes publicas brasileiras de ensino possuem um corpo docente
habilitado para o exercicio docente. S&o homens e mulheres licenciados nas mais
diversas areas do conhecimento do Ensino superior. Ressalta-se aqui que muitos
desses docentes sdo frutos da Politica Publica de Formagéo de professores. A
maioria desses profissionais tem curso de especializacdo na area de formacgéo e

alguns cursos de formacao continuada.

Muitos desses profissionais trabalham em outros espagos escolares para
suprir suas necessidades basicas, pois 0s proventos pagos a esses profissionais a
depender da localidade estéo abaixo do que determina o piso nacional dos docentes
e longe do ideal. Como grande parte das escolas publicas brasileiras os docentes
comprometidos desenvolvem suas atividades utilizando o que € possivel, as
ferramentas que estdo ao seu alcance como livros didaticos e apostilas, quadro e
aulas expositivas “[...] numa pedagogia que valoriza a agao de ensino por parte do
professor, como naquela em que o professor é visto como um mediador da
aprendizagem do aluno” (DEVELAY, 1995, p.41).

Ainda que se trabalhe com aulas expositivas, as aulas sdo dialégicas e
provocativas. Os alunos séo levados a refletir e a debater. O professor leva o aluno
a participar, a interagir nas aulas por meio de situagdes problemas. Ao final da aula
os alunos sédo convocados a construir e apresentar solucdes viaveis na resolucéo

dos problemas relacionados as questdes propostas.

Ha uma necessidade incessante de redimensionar nosso trabalho pedagdgico
e, portanto, o profissional precisa procurar novas bases para subsidiar sua pratica no

intuito de obter um ensino, aprendizagem eficiente. Nessa era tecnoldgica a agdo do
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professor ganha novos contornos e as mais variadas dimensdes. “no embate com a
realidade escolar que antigas certezas caem por terra e exigem cada vez a busca e
o entrecruzamento de saberes” (CAMPOS; PESSOA, 1998, p.184).

O professor mostra-se competente e habilidoso em circunstancias intricadas
gue exijam experiéncia na resolucao de problemas praticos que exigem saidas
criativas integrando técnica e conhecimento. O pensar, o refletir remete ao aspecto
identitarios do professor, favorecendo o dialogo isto é uma atividade reflexiva. A
profissdo de professor exige-se sabedoria apurada, certa propriedade com as teorias
pedagdgicas que embasam nossa pratica. [...] “a reflexao critica sobre a pratica se
torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando
bla, bla, bla e a pratica, ativismo” (FREIRE, 1996, p.22).

Em meio a tantas transformacdes pelas quais a sociedade vem passando e
atualmente influenciada pelas tecnologias que passaram a fazer parte do cotidiano
dos quais todos nés estamos inseridos. A atual configuracdo social suscita da escola
um profissional com habilidades e conhecimentos diversos para atuarem nas varias

frentes do campo educacional.

O perfil do docente para atuar no Novo Ensino Médio requer que 0 mesmo
seja um profissional que conheca e domine com profundidade o seu campo de
conhecimento. Esse novo professor que passa a exercer multiplas fun¢des: mentor,
pesquisador, promotor de préaticas inovadoras sustentaveis e de empreendedor. E o
profissional capaz de compreender, conhecer e dominar toda essa nova realidade
social marcada pelas novas tecnologias. Também faz uso de materiais de acordo

com as competéncias expressas pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

O professor é o profissional que questiona enxerga além do basico, ele vé o
todo e ndo partes. Ele pensa diferente, ouve, compreende o estudante como
protagonista do processo de ensino-aprendizagem. Procure estabelecer dialogo e

transmite seguranca

As competéncias sécioemocionais (autogestao, autoconsciéncia, consciéncia
social, habilidade de relacionamento, tomada de decisdo responsavel) estdo
diretamente ligadas as emoc¢6es dos individuos faz-se necessério que o professor

saiba lidar com estas questdes, uma vez que:
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A atividade docente se caracteriza também por uma grande complexidade
do ponto de vista emocional. Os docentes vivem num espaco carregado de
afetos, de sentimentos e de conflitos. Quantos preferiiam néo participar
disso? Mas eles sabem que um tal distanciamento seria a negac¢éo do seu
proprio trabalho (NOVOA 2008, p.229).

Além de dominar as ferramentas tecnoldgicas, o professor deve fazer uso
constante desses instrumentos pedagogicos com vistas ao enriquecimento,
incrementacdo dos conhecimentos na sala de aula. Utiliza os recursos digitais para
enriquecer as aulas. E o profissional que compreende as novas formas de interacdo
(linguagem/comunicacdo) e que domina essas novas ferramentas de linguagem. E
gue faz uso desse processo comunicativo envolvendo os estudantes e por esse
motivo:

A forma de ser do professor € um todo e dependente, certamente, da
cosmovisdo que ele possui. Ndo sei até que ponto € importante ou possivel
classificar as atitudes dos professores. Até porque também elas, como fruto
da contradi¢c@o social, nem sempre apresentam formas lineares e totalmente
coerentes com uma corrente filoséfica. E inegéavel, porém, que a forma de ser
e de agir do professor revela um compromisso. E é esta forma de ser que

demonstra mais uma vez a ndo-neutralidade do ato pedagégico (CUNHA,
1998, p.70).

O professor que a escola tem na atualidade diferentemente daqueles que
precederam este oficio devem possuir formacdo superior nos diversos campos e
areas de conhecimentos das licenciaturas. A sua pratica docente hoje é
constantemente revisada e ressignificada, uma vez que os docentes se deparam
com novas circunstancias as quais requerem mudancas de posturas e paradigmas,
assim sendo:

Um bom docente é aquele que se torna ndo-indispensavel, que consegue que
seus alunos aprendam sem a sua ajuda. Assim, os docentes desmitificam o

seu proprio saber e entregam a fonte do poder ao cliente, o que outras
profissdes guardam zelosamente (LABARE 2000 apud NOVOA, 2008,p.232).

Como a maioria das escolas da rede publica de ensino ndo dispde das
tecnologias necessérias para o trabalho pedagoégico na escola, os docentes fazem
uso daquilo que se encontra mais facil: os smartphones e a televisdo com entrada
USB. Nao ¢ a ferramenta ideal, mas € aquela que temos ao nosso alcance e a qual
pode tornar a aula mais atrativa. Com a televisdo se pode trabalhar videos, filmes,
musicas, clipes, imagens de uma determinada temética ou assunto. Os docentes

muitas vezes fazem o possivel e o impossivel para que os estudantes tenham
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acesso aos conhecimentos necessarios a sua formacdo e também o

desenvolvimento das suas habilidade e competéncias.

O fato da maioria dos docentes ndo dominarem as ferramentas tecnoldgicas
e ndo terem acesso as ferramentas educacionais adequadas para utilizarem sem
suas aulas isso ndo quer dizer que suas aulas sao insossas. Na verdade, mesmo
nao tendo acesso aos aparatos tecnoldgicos educacionais, os professores buscam
opcdes criativas a fim de proporcionar aulas diferenciadas que promovam o
conhecimento aos estudantes sejam através do engajamento em projetos, aulas de
campo, gincanas, feiras de conhecimentos, seminarios teméticos, jogos e tantas
outras formas criativas que corroboram para o éxito do processo de ensino

aprendizagem.

2.4 As Tecnologias Educacionais

A mudanca educacional propostas pela reforma do ensino médio chegou ao
seu apice com a construcdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) que
dispde os itinerarios formativos. A nova configuracdo da nova modalidade prima pelo
direito a educacéao considerando o fomento e desdobramento das aprendizagens por

meio das habilidades e competéncias.

Durante o processo de execucdo do Novo Ensino Médio ocorreu a construcao
do novo desenho do curriculo que deve estar alinhado as determinacdes
explicitadas pela BNCC que contemplem o0s aspectos sdcioemocionais, 0
redimensionamento do papel do professor e sua pratica pedagdgica fazendo uso
das novas tecnologias educacionais com vistas a melhora da qualidade de ensino

nacional. A quinta competéncia estabelece que seja necessario:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018,

p.9)

No decorrer da histéria da humanidade, o homem, viu-se obrigado a se
reinventar para sobreviver. E para que pudesse sobreviver teve que desenvolver
estratagemas utilizando sua inteligéncia e os conhecimentos. Desenvolveu a arte da
dominagéo assim descobriu o fogo, a roda, ferramentas, armas, armaduras, escudo,

produtos e do mesmo modo propiciou o desenvolvimento das tecnologias, pois “o0
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dominio de determinados tipos de tecnologias, assim como o dominio de certas

informagdes, distinguem os seres humanos” (KENSKI, 2012, p.15).

Em um mundo globalizado, onde as mudancas e evolu¢cdes encontram-se
arraigados no seio da sociedade é preciso evoluir e adaptar-se cada vez mais rapido
a fim de acompanhar os avancos tecnoldgicos. A escola nao pode estar indiferente a
este processo, ja que, ela retrata a coletividade atual, e também por ser um espaco
de formacado. Por tecnologia entende-se “conjunto de conhecimentos e principios
cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um

equipamento em um determinado tipo de atividade” (Ibid., p.24).

As tecnologias promovem o0 acesso mais rapido as informagbes, ao
conhecimento, a escola e os docentes tem um grande desafio em suas maos que é
o de torna-la aliada do processo pedagoégico, de ensino aprendizagem e
consequentemente da educacdo. As tecnologias possuem um enorme potencial
interativo e dinamico a ser explorado pelos professores em suas aulas. “A educagao

também € um mecanismo poderoso de articulacdo das relacbes entre poder e

tecnologia” (Ibid., p.18)

E por isso que a sociedade costuma ver na escola uma opGao que assegure a
formacdo e através do desenvolvimento das habilidades e competéncias obtenham
o0 dominio desse conhecimento que favorecera o desenvolvimento do protagonismo,
consciéncia critica e por fim propiciara uma qualidade de vida melhor para aqueles
que vivem ao seu redor. Pois “o grande desafio da espécie humana na atualidade é
a tecnologia” (LYOLARD, 1993, p.18).

Uma forma de compreender a histéria humana é a tecnologia presente e
empregada em determinado periodo das sociedades. Com ela é possivel notar o
progresso cientifico daquele corpo social e de como ela foi capaz de transformar
seus comportamentos uma vez que “os vinculos entre conhecimento, poder e
tecnologia estdo presentes em todas as épocas em todos os tipos de relagbes
sociais” (KENSKI, 2012, p.17).

E inegavel o fato de que as novas tecnologias inimeras mudancas para as
instituicbes educacionais, ou melhor, as salas de aulas e impulsionou o processo de
ensino e aprendizagem. A tecnologia educacional pode ser compreendida como o

uso de recursos tecnologicos com propositos pedagdgicos que enriguegcam as aulas
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com préticas inovadoras intensificando o processo de ensino aprendizagem, pois “as
maneiras, jeitos ou habilidades especiais de lidar com cada tipo de tecnologia, para

executar, ou fazer algo, chamamos de técnicas” (KENSKI, 2012, p.24)

O grande obstaculo que encontramos para 0 emprego, uso das tecnologias
educacionais € a dificuldade em acessa-la principalmente por todos os profissionais
gue exercem seu oficio nas escolas publicas as quais sdo frequentadas por
individuos da classe social com menor poder aquisitivo. Por outro lado, o que esta
em jogo aqui ndo é o uso dos equipamentos e sim sobre as inovacfes das praticas

docentes possibilitadas por elas.

O professor deve definir o objetivo para sO depois optar pelo recurso
tecnolégico mais apropriado. A desinformacdo, o desconhecimento sobre as
multiplas possibilidades que as tecnologias podem viabilizar pode se constituir em
um entrave, uma resisténcia por parte dos educadores. Quais seriam o0s beneficios

ao usar as tecnologias educacionais na escola?

As perspectivas ao utilizar as Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo
(TICs) na sala de aula sdo inameras, por exemplo, o favorecimento da troca de
experiéncias, proporciona novas formas de interacdo, expande o acesso a
informacé&o, auxilia a comunicacdo, melhora o desempenho do aluno etc. Vale
salientar “que o aprendiz seja participativo na construgdo do conhecimento. Assim,
aprende-se dialogando, investigando, buscando possiveis respostas [...]” (FREIRE,
1988, apud MOTA, 2007, p.110).

Pensando na aquisicdo e das provaveis contribuicdes advindas da utilizacao
das tecnologias em sala de aula, é importante que toda equipe pedagdgica participe
do processo de escolha das ferramentas mais adequadas considerando também as
possibilidades de suporte e reparo para o produto. A capacitacado/formagédo também
€ crucial primeiro para que se conheca e depois para manusear e usar de forma
correta. As escolhas das tecnologias a serem adotadas pela unidade escolar precisa
considerar a quantidade a ser comprada e demais componentes necessarios para

gue ele funcione.

N&o ha como fugir das tecnologias, elas estdo ai e a sua inclusdo bem como
0s materiais didaticos digitais em sala de aula assinala a entrada da escola nesse

mundo digital, aos quais as informagdes, conhecimentos circulam com muita rapidez
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e agilidade. E como diria Fernando Pessoa “Navegar € preciso!” Mais do que

navegar é conveniente saber navegar.

Escolher o trajeto apropriado a fim de que o objetivo ndo se perca no
caminho, por isso evite distracbes. Separar as informacdes, analisa-las e usar o
senso critico tornam-se cada vez mais importante. Vive-se em uma sociedade a qual
se encontra equipada através de aparelhos celulares, isto €, smartphones
conectados aos diversos provedores de internet. O viver em tempos digitais implica
em apropriar-se, aprender a conhecé-lo, manuseé-lo e utiliza-lo de forma apropriada.
Dominar os processos de navegacado em rede contribui para uma busca eficiente
das informacdes e conhecimentos disponiveis. A Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) determina as competéncias gerais da educacdo e a competéncia quatro
define a:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar

informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo (BRASIL, 2018, p.9).

Tempos atras as escolas tentaram proibir o uso de aparelhos celulares em
sala de aula com base na afirmativa que eles atrapalhavam a concentracdo do
estudante e o desenvolvimento do processo de ensino. Atualmente, o celular é
considerado uma ferramenta tecnologica com multiplas utilidades e seu uso em sala
de aula é defendido e estimulado pelos professores. Nao se pode negar que:

As tecnologias caminham para a convergéncia, a integracéo, a mobilidade e
a multifuncionalidade, isto é, para a realizacdo de atividades diferentes num
mesmo aparelho, em qualquer lugar, como acontece no telefone celular

(que serve para falar, enviar torpedos, baixar musicas) (MORAN, 2012,
p.89).

Hoje se percebe que os aparelhos da telefonia movel evoluiram e tem muitas
outras fungbes integradas como a calculadora, o reldgio, agenda telefénica, e-mail
camera digital e tantas outras fungdes, pois “as tecnologias evoluem em quatro
direcbes fundamentais: do analdgico para o digital, do fisico para o virtual, do fixo

para o movel (mobilidade), do massivo para o individual” (MORAN, 2012, p.89).

O diadlogo é a mola propulsora quando se objetiva um trabalho colaborativo
em torno da educacdo, compreendendo sua historia, as politicas publicas e se

apropriando dos conhecimentos das leis que legitimam e promove o direito a
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educacdo, e “para que uma instituicAio avance na utilizacdo inovadora das
tecnologias na educacao, é fundamental a capacitacdo de docentes, funcionarios e

alunos no dominio técnico e pedagoégico” (MORAN, 2012, p.90).

A reforma do Ensino Médio proporcionou a construcdo do curriculo, da
atualizacdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP), da necessidade de formacédo para
trabalhar de acordo com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), valendo-se do

uso das Tecnologias da Informagao e Comunicacao (TICs).
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CAPITULO Il - A FORMACAO CONTINUADA A SERVICO DO
PROFESSOR

A proposta de capitulo é discutir sobre a formagdo continuada a servico do
professor com reflexdes acerca da concepcao e importancia da formacéo continuada
docente; destacando a escola como espac¢o de formacéo; a Atividade Complementar
(AC) como alternativa para formacéo; e a formacéo continuada e em servico, pois “a
esséncia da formacdo continuada é a construcao coletiva do saber e a discussao
critica reflexiva do saber fazer” (BEHRENS, 1996, p.135).

Atividade Complementar (AC) pode ser considerada como um momento
propicio para subsidiar a pratica docente e aproveitar o tempo na escola para que
sejam realizados momentos formativos. A formacdo em servico deve ser concebida
como formacdo o momento de aprendizagem, de discutir, de trocar experiéncia, de
conhecer exemplos de experiéncias exitosas e construir saberes de forma coletiva,
pois “os professores que desenvolvem uma qualificagdo continuada percebem que
podem mudar, aprendendo e reaprendendo diante dos desafios ocorridos durante a
sua pratica” (LIBANEO, 1998).

E através da formacdo continuada que o professor tem a oportunidade de
ampliar seus conhecimentos sobre o objeto de ensino e o sujeito da aprendizagem

para compreender a relacéo existente entre eles
3.1 Concepcéo e Importancia da Formagédo Continuada a Servi¢co do Professor

Muitas vezes o docente se questiona se de fato esta preparado para lidar com

os desafios educacionais. E neste momento surge o reconhecimento de que a

formacdo continuada é importante para a pratica docente. Mas, 0 que vem a ser
formacgao continuada? Pode-se abordar que:

Numa visdo geral a formacao continuada consiste em propostas que visem a

qualificagdo, a capacitacdo docente para uma melhoria de sua pratica, por

meio do dominio de conhecimentos e métodos do campo de trabalho em que
atua (MARIN, 2005, p. 6).

Compreende-se a formacao continuada como uma parte do tempo da carga
horaria do professor destinada a capacitacdo ou qualificacdo docente no qual o
profissional tem a oportunidade de junto com os demais membros do corpo docente

realizar um trabalho coletivo de troca de conhecimento, saberes e experiéncias, uma
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vez que:

O saber dos professores € plural, composito, heterogéneo, porque envolve,
no proéprio exercicio do trabalho, conhecimentos e uma saber-fazer bastante
diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza
diferente. (TARDIF, 2002, p. 18).

Na atual sociedade na qual vivemos e estamos inseridos exige de cada
docente uma capacidade inteligivel de desafiar-se sendo capaz de entender as
multiplas linguagens, dominar as tecnologias, lidar com as inteligéncias socio
emocionais e utilizar as metodologias ativas, pois “[..] a sociedade mudou e a escola
se transformou — e as propostas de ensino devem acompanhar essas mudancas”
(CARVALHO, 2003, p. 07). A formacdo continuada docente instrumentaliza e
capacita para ter condi¢des de enfrentar os inimeros desafios da educagdo, mas:

No entanto, a expresséao ‘formacgao de professores’ traz uma questao nuclear.
O que é formar? O terreno das representacdes surge como fundamental
guando indagamos acerca dos pressupostos que orientam as ac¢des no
campo da formacao docente: a perspectiva do formar como um processo que
proporciona referencias e parametros, superando a seduc¢do de modelar uma

forma Unica, e que oferece um continente e uma matriz a partir das quais algo
possa vir a ser (FIGUEREDO, 1996, p.117).

A indagacdo em torno do verbo formar remete a ideia de instruir, capacitar
que exige de cada profissional uma postura critica e reflexiva, e a “reflexdo significa
também o reconhecimento de que a producdo do conhecimento [...] ndo é uma
propriedade exclusiva dos centros universitarios” (ZEICHNER, 2002, p.44).
Etimologicamente falando, formag&o vem do latim ‘formare’; “como verbo transitivo,
significa dar forma, e como verbo intransitivo, colocar-se em formagao; como verbo

pronominal, ir-se desenvolvendo uma pessoa” (DONATO, 2002, p.138).

A andlise e reflexdo em torno da palavra formar permite inferir que a
formacao continuada é a realizacdo permanente de formar o professor e de prepara-
lo para exercer com maestria o oficio do magistério. Esse movimento de refletir
sobre o formar traz a tona outros tantos aspectos e dimensfes que envolvem o
processo formacdo como: dimenséo técnica cientifica, a de formacéo continuada, do
trabalho coletivo e da construcéo coletiva do projeto pedagdgico, dos saberes para

ensinar, a critico-reflexiva e a avaliativa que serdo descritos no Quadro 3.



Quadro 3 — Dimensdes Que Envolvem o Processo Formacao

DIMENSOES DESCRICAO
DIMENSAO TECNICA | Considera o atual progresso cientifico e a
CIENTIFICA rapidez com gue as mudancas ocorrem nos

diferentes campos.

DIMENSAO DE FORMACAO
CONTINUADA

Propde a pesquisa, 0 questionamento, a
busca por novas informacdes, a capacidade
de analisa-las e incorpora-las constituem-se
como ‘motores’ importantes no assumir da

formacéo continuada.

DIMENSAO DO TRABALHO
COLETIVO E DA
CONSTRUCAO COLETIVA DO
PROJETO PEDAGOGICO

Preconiza o trabalho em cooperacao

integradamente, considerando as
possibilidades e necessidade da

transdisciplinaridade  que nasce de
processos de formacéo intencionalmente
desenvolvidos e com objetivos claros em

torno de um projeto de escola

DIMENSAO DOS SABERES
PARA ENSINAR

Abrange diferentes angulos, dentre os quais
0 conhecimento produzido pelo professor
sobre os  alunos (origem  social,
experiéncias, conhecimentos, necessidades

etc.).

DIMENSAO CRITICO-

REFLEXIVA

Recomenda perceber-se e perceber as
acOes que realiza, avalid-las e modifica-las
em funcdo da percepcdo e avaliacdo que
sdo gquestbes fundamentais e sensiveis na
formacdo do professor, que exige do
formador e do formando disponibilidade e

COMpPromisso.

DIMENSAO AVALIATIVA

Refere-se a capacidade avaliativa do
professor em relacdo a aspectos especificos
estabelecidos ou valorizados pelo sistema e

pela escola em que trabalha.

Fonte:

PLACCO e SILVA, (2015, p.26-28)
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Percebe-se que os aspectos e dimensdes que envolvem o processo formacao
referem-se ao reconhecimento dos caminhos do individuo e estabelece a
contextualizacdo histérica desses caminhos, admitindo a provisoriedade de

propostas de formacéo a servi¢co de determinada sociedade.

A expressao formacdo em servico pode apresentar variagdes de significados
de um autor para outro. Alguns a consideram sinénimos de “formagao continuada”
(SILVA e FRAUDE, 1997). Isto é aquela que se estende ao longo da vida
profissional do professor, apds sua certificacao inicial, depois de sua passagem pelo
curso que Ihe confere o grau de professor, e que diz respeito ao exercicio do seu
trabalho. Formacédo em servico pode ser conceituada também como:

Um tipo de atividade esporadicamente realizada no préprio ambiente de
trabalho, ou seja, um curso, uma palestra, um estudo, um seminario efetivado
na escola. Entendo que a formac&o em servico é formacao continuada, e que
ocorre no ambiente de trabalho do professor. Porém, trata-se de um tipo de
formacdo que tem singularidade de ser efetivamente continua e contextual,

além de ser conduzida pelos proprios professores (GEGLIO, 2003, apud
PLACCO, 2003, p.113-114).

A formacao continuada em servigco acontece no ambiente de servico. E no
caso da formacdo docente € realizada durante os horarios de atividade
complementar (AC), que instrumentaliza os educadores para que no exercicio da
sua profissdo possa vencer os obstaculos de forma coletiva e reflexiva, pois, “é
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica” (FREIRE1996, p. 43- 44). Esse sentido de trabalho colaborativo
propicia a reflexao de que:

As discussdes entre teoria e pratica sao infindaveis, pois os defensores da
pratica alegam que a teoria € pouco efetiva, uma vez que sua aplicagéo €
sujeita a condi¢bes especificas e particulares; por outro lado, os defensores

da teoria alegam que o0s conceitos séo as verdadeiras fontes do saber e
conhecimento (FILHO, 2014, p.1).

As concepcdes entre teoria e da pratica sdo as mais diversas. Ao discutir
sobre a formacéo profissional pode-ser “considerando trés aspectos: conhecer-na-
acao, reflexdo-na-acéo e reflexdo sobre a reflexdo-na-acéo”. (SCHON, 2000, p.13).
Esses aspectos como demonstra a Figura 1 referem-se as teorias do Professor
Reflexivo de Dewey (1859-1952) e de Schon (1930-1997).
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Figura 1 Teorias do Professor Reflexivo

Primeiro nivel de reflexdao

conhecimento rEﬂEXéO
L hveyd l’”aa‘r'a"

L -
acao

Segundo nivel de reflexdo

novas experiéncias
adquiridas

reflexao
conhecimento sobre a

acao

analise retrospectiva

Terceiro nivel de reflexao

conjunto de L)
reflexdes

conhecimento

AL

>

desenvolvimento pessoal
construcdo da forma de conhecer

Fonte: Armando Terribili Filho (2014)

A reflexdo na agéo é centrada na figura do professor o qual deve conhecer-
se. Esse conhecer postula o acionamento do raciocinio, de uma gama de
informacdes, de conhecimentos acumulados a fim de nos adequarmos ante a uma
situacdo conflitante. E a forma de agir, de se portar diante dessas questdes que

direciona ao primeiro ponto, conhecer-se na acao.

Este movimento de pensar traz para si a situagédo problema. No momento em
gue toma para si 0 problema ele analisa a situagcdo ao mesmo tempo em que a
vivencia, isto €, a reflexdo na acdo. Ao reviver a situacdo problema estimula-se o
raciocinio que reporta ao terceiro ponto que € o da reflexdo sobre a acao, ou seja,
uma andlise apds a vivéncia da situacao problema. Essa pdés-reflexao € a etapa

mais elaborada do processo reflexivo do profissional por oportunizar o entendimento
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de toda situacdo problema possibilitando uma analise completa de todas as fases

das acoes.

Centrando o olhar sobre o profissional docente surgem o0s questionamentos
do que vem a ser o professor reflexivo; e o que pode ser considerado como fator de
impedimento para que este possa ser professor reflexivo. Um professor reflexivo é
aquele que demonstra através de sua acdo em sala de aula, ser um profissional que
possibilita e ajuda o aluno a encontrar seu processo de conhecimento, conhece seus
alunos e sabe quais sdo as dificuldades de cada um e a maneira que estes
necessitam ser trabalhados (SCHON, 1992).

Quanto a segunda indagacao acredita-se que a carga horaria de trabalho do
professor pode se converter em um fator de impedimento uma vez que para
alcancar este patamar principalmente quando este profissional se divide em duas ou
mais unidades escolares. Ser um professor reflexivo demanda tempo para pensar e
estudar principalmente porque nos dias atuais exige-se que este seja antes de tudo
um pesquisador. A pesquisa também requer tempo, pois demanda observacao,
guestionamento, estudo, experimentacdo, avaliacdo. O exercicio, a pratica reflexiva
do professor é resultado de todas as etapas anteriores: conhecer, refletir e refletir

sobre a reflexado-na-agéo.

Faz-se necessario salientar que a necessidade da formacao continuada em
servigo expressa pelos docentes nao deve ser confundida com aquela que ao final
recebe-se um certificado. A proposta € a aquisicdo e conhecimento, o
aprofundamento, a ampliacéo, e aperfeicoamento dos saberes que serdo ajuizados
na pratica cotidiana docente. Refere-se a formacdo continuada que a propria
“natureza formadora da docéncia, ndo poderia reduzir-se a puro processo técnico e

mecanico de transferir conhecimentos [...].” (FREIRE, 2001a, p.39).

Néo é facil trabalhar com pesquisa, sobretudo quando o individuo ndo é
preparado para tal e ndo desenvolveu as habilidades necessarias. Esse € um
trabalho de conquista, de fomentar o interesse e manté-lo ao longo do processo
educativo. Exige que o profissional conheca os discentes, auxilie-o, identifique as

dificuldades, conduza e proporcione o desenvolvimento desse conhecimento.

A formacdo em servico realizada na atividade complementar (AC), limita-se

muitas vezes a cobranca de envio de espelho de avaliacdo, de plano de curso, de
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plano de aula quinzenal de atualizacéo de diarios de classe; de discutir questdes de
indisciplina ou de como ajudar os alunos que optaram por um itinerario e por falta de
vagas foram remanejados para outro; de como lidar com as dificuldades de
adaptacdo do aluno no processo de (transicdo do ensino fundamental para o0 médio);
de como tracar estratégias para melhorar a aprendizagem e rendimento dos alunos;
de construir um projeto coletivamente e posteriormente ter que ficar cobrando aos

colegas a se manter engajados no projeto.

Essas e tantas outras questdes que o docente tem que lidar em sala de aula e
dentro da unidade escolar como bullying, violéncia, questdes familiares, drogas,
doencas, fome, falta de livros e de outros materiais necessarios ao fazer pedagogico
etc. sdo apenas alguns exemplos do que ocorre no AC. E o resto de tempo é
dedicado a correcao de atividades, de planejamentos das aulas. Falta tempo para ler

e estudar que ¢é a real proposta da formacdo em servico.

7

A reinvindicacdo dos professores é por uma formacdo continuada e
permanente em servico a qual deve ser realizado nos dias e horarios determinados
pelas atividades complementares dos docentes no seu ambiente de trabalho (para
estudo e aprofundamento) como forma de atender as demandas da escola
principalmente por conta da implantacdo do Novo Ensino Médio, “na busca da
educacdo continuada € necessario ao profissional que acredita que a educacao é

um caminho para a transformacéo social” (BEHRENS, 1996, p. 24).

Faz-se necessario uma formacao continuada em servico que reconheca a
escola como espaco de formacdo para seus docentes. Outro ponto que merece
atencdo diz respeito ao periodo de realizacdo da atividade complementar (AC) é
como essa atividade funciona nas escolas publicas das redes estaduais do estado
da Bahia.

3.2. A Escola Como Espago de Formacgéo

Os caminhos da pesquisa relacionada a formacdo continuada/continua e ou
permanente em servico do professor convergem para um unico lugar: a escola. Em
virtude das mudancgas constantes pelas quais passa o0 mundo e consequentemente
as sociedades interferindo, significativamente nas relacdes das pessoas entre si e
com o mundo. Durante o processo educacional, os individuos passam boa parte de

sua vida no ambiente escolar. Antes de tornar-se agente de transformacdo no
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processo de ensino aprendizagem como professor, este antes ocupa seu espaco de

aluno na escola.

Ao longo de seu desenvolvimento e sua formacdo enquanto cidadédo é
possivel transitar pelos diversos ambientes que integram a sociedade e alguns
desses lugares sao constituem espacos de formacédo como os espacos religiosos, a
escola e o nosso lar. Cada um desses espacos distintos possui estratégias proprias

para a formacéo.

Tomemos como objeto de analise o professor enquanto estudante e a escola
como espaco no qual decorre sua formacgédo priméaria até a conclusdo do ensino
médio e posteriormente ele faz sua opc¢do por um dos cursos que integram as
licenciaturas e passa mais um determinado periodo de sua vida em um ambiente
académico que teoricamente o0 prepara para o seu futuro espaco de trabalho: a

escola.

A escola retorna a sua vida ndo s6 como mero espaco de trabalho, mas sim
como ambiente em potencial para a formacdo dos educandos e também como
espaco de formacdo desse professor. Muitas vezes esse espaco escolar ndo é visto

como lécus voltado para a formacao de professores.

N&o se pode ignorar que a escola € um espaco propicio para realizar uma
formacdo para os professores, pois € neste ambiente em que o0s saberes se
encontram e todos os elementos inerentes ao processo formativo se estabelecem
num processo construtivo de reflexdo. Acdo em que o sujeito que forma também
ensina, aprende, questiona e reavalia sua pratica e nesse momento ele constréi e ou
reestrutura sua identidade profissional, uma vez que “a escola deve ser l6cus de
apropriagao cultural e de praticas sociais das novas geragdes” (KASSAR, 2004, p.
517).

Perceber a escola como espaco em que as mais diversas relagbes se
estabelecem e alicercam, impulsionam toda a movimentacdo decorrente do ensino
aprendizagem da qual todos os docentes séo sujeitos. Cada individuo que compde o
universo escolar traz experiéncias de vida que sdo compartilhadas direta ou

indiretamente com os demais participes do procedimento educativo.
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Essas experimentacbes que alimentam, animam e dao vida ao contexto
escolar acabam por partilhar as culturas, pois a escola € um ambiente “de culturas
porque seus protagonistas - o0s adultos, os jovens, os adolescentes e as criangas -
sdo produtores de culturas: cultura infantil, cultura juvenil, cultura adulta [...]” (VAGO,
2009, p. 27). Considerando o estabelecimento de relacbes e de cultura pode-se
afirmar que ha na escola “caracteristicas de vida propria, seus ritmos e seus ritos,
sua linguagem [...]". (FORQUIM, 1993, p.167).

O estabelecimento de relacfes, da partilha de histdrias e experiéncias de vida
entre os diversos individuos inseridos no ambiente escolar possibilitam as trocas de
conhecimentos enriquecem 0 processo ensino-aprendizagem. A escola enquanto
espaco formativo, através do contato entre o0s sujeitos, possibilita e ao mesmo tempo
intensifica a edificacdo de saberes frutos das mais diversas experiéncias. A
conceituacdo experimental sdo os saberes oriundos da prética profissional, em sala
de aula, nos diferentes espacos escolares e com os colegas de profissdo (TARDIF,
2004).

Essas mudancas frequentes e rapidas muitas vezes ndo dado o tempo
necessario para que a escola e os professores se adaptem, se modernizem e ja
tenham que se enveredar por outro caminho e propostas para acompanhar a

sociedade, por que:
Essas mudancas implicam uma nova forma de ser exigem um novo cidadao e
consequentemente suscitam novas demandas educativas para a escola e
para os professores. Os impactos dessa mudanca promovem suas ac¢fes

conjuntas, pois evidenciam e ao mesmo tempo trazem para 0 homem novas
formas de agir e pensar (PLACCO, 2003, p. 97).

Tendo como ponto de partida a tematica da formacéo continuada evidencia-
se diante desse cenario que se modifica com constancia, a mudanca nas préticas
escolares como forma de tentar impulsionar a melhoria do ensino na escola. A
formacdo, portanto, é esséncia diante desse contexto de transformacgédo, e a
discussao pertinente neste momento é a maneira que essa formacdo deve
acontecer, porque “na atualidade nao se deve mais se limitar a existéncia ou nédo de
formacgao, mais sim sobre o modo como se efetivam esse processo de formacéo e

estudos” (CHAVES, 2014, p.4).

A formacéo continuada do professor mesmo respaldada e legitimada pela

Constituicdo e posteriormente pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) tem sido
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realizada de forma ‘aligeirada’ e muitas vezes distante da realidade vivenciada pelo
professor em sua sala de aula comprometendo a sua qualidade e podendo mais
adiante ser encarada como um entrave pela auséncia de um referencial teérico ou

mesmo findar-se por descontinuidade.

E comum encontrar reflexdes em torno da formacédo continuada relacionadas
a forma como ela vem sendo apresentado por exemplo, na forma de simpdésios,
seminarios e ou cursos que se distanciam da realidade enfrentadas pelos docentes
nas salas de aula o que demarca um problema de relacdo entre teoria e pratica ou
ainda a caréncia de uma articulagdo de carater tedrico-metodologico (NOVOA,
1992).

A escola apresenta um contexto favoravel de aprendizagem por parte do
professor que pode aprimorar sua formacdo no momento em que passa a refletir sua
acao em sala de aula, avaliando, refletindo sobre o seu trabalho efetivo, ampliando
sua experiéncia e resinificando a sua pratica. Pode-se assim dizer que “o dia-a-dia

na escola é um lécus de formagao” (CANDAU, 1999, p.44).

A unidade escolar deve ser considerada como lugar privilegiado para o
cumprimento efetivo da proposta de formacéo continua de professores uma vez que
neste espaco se relinem os atores do cenario educacional no qual ocorre a troca de
saberes, de experiéncias que de certa forma podem ser legitimadas, consideradas
adequadas ou ainda podem ser refutadas, pois “a formagao continuada deve estar

centrada na escola, prioritariamente” (ALMEIDA, 2006, p.86)

A admissdo do espaco escolar como locus é reconhecé-lo como fonte
inesgotaveis de saberes que circulam e brotam como mananciais de transmissao
continua e permanente de cultura tornando possiveis as relacdes, desenvolvimentos
e associacoes entre teoria e pratica. Entendendo a finalidade da educacgédo e da
importancia do trabalho educativo realizado por cada docente em seus espacos
escolares e tendo na escola como ambiente favoravel para o desenvolvimento da
formacdao, pode-se afirmar que:

O desafio € uma formacdo caracterizada por sentidos e significados
humanizadores centrada na ideia de que os cursos de formacdo continuada
ndo podem reduzir-se ao como fazer mas devem conduzir a reflexéo e
compreensdo acerca dos enfrentamentos e possibilidades de acdo educativa
forma, das necessidades e do potencial das criancas e dos motivos que

possam ser gerados numa ldgica de educacao humanizadora. [...] A formagédo
ndo pode se dar de forma isolada, mas deve necessariamente, ser
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constituida em dialogo efetivo entre os integrantes do processo e direcionada
(CHAVES, 2014, p.122).

A formagédo deve ser preferencialmente realizada na escola de maneira a
oportunizar e incentivar a participacdo do professor, defendendo a concepcdo de
que “o trabalho de todo processo educativo apresenta-se como grande instrumento
na transformacao de um individuo mais autdnomo e mais humano” (GASPARIAN,
2011).

Pode-se vislumbrar que o planejamento e a organizacdo do oficio docente
podem ganhar perspectivas criticas que advém de um processo de reflexdo dentro
de uma andlise historico-cultural compreendendo a profissdo e o exercicio das suas
praxis de acordo com sua complexidade. Faz- se necessario a compreensao de que
a pratica pedagogica no ambito escolar deve oportunizar e evidenciar acoes

direcionadas aos desafios do cotidiano escolar.

3.3 A Atividade Complementar Como Alternativa Para Formagéo

A Atividade Complementar (AC) do professor é um topico que sempre suscita
novas indagacdes e desperta interesse ndo s6 em entender a expressao, mas
também por enxerga-la como alternativa para aplicagdo de uma formacéo
continuada na escola, enquanto espaco de exercicio da pratica docente. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) em relacdo a Atividade Complementar do
professor (A/C), estabelece “periodo reservado a estudos, planejamento e

avaliagao, incluido na carga de trabalho” (BRASIL, 1996, p.23).

Este periodo refere-se a carga horaria do professor na unidade escolar e
envolve o nimero de aulas e mais o tempo de atividade complementar a ser
cumprido pelo docente na escola e fora dela. Isso significa 2/3 dessa carga horaria

ministrando aulas e 1/3 em atividade complementar.

No caso das escolas que integram a rede estadual de ensino do estado da
Bahia, um professor lotado na escola com a carga horaria de 20 horas deve ser
programado pela escola com no minimo 13 horas aulas, 5 horas aulas destinada a
atividade complementar a ser cumprida na escola semanalmente e 2 horas aulas
fora da escola. Ressalta-se que nos dias destinados as ac o professor ndo pode ser
programado com aula.(BAHIA, 2002, p.23)
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Ainda segundo os regulamentos estabelecidos pela Secretaria Estadual da
Educagéo (SEC) as atividades complementares semanais realizadas nas unidades
escolares deverdo obedecer ao calendario estipulado por area de conhecimento

como o exemplo apresentado no Quadro 4

Quadro 4 — Exemplo de Distribuicdo de Atividade Complementar (AC) Realizada na Escola

DIA DA SEMANA AREA DISCIPLINA
Tercas-feiras Humanas Historia, Geografia,
Filosofia, Sociologia,

Projeto de Vida;

Quartas-feiras Linguagem Lingua Portuguesa, Lingua
estrangeira, Educacéo

Fisica e Artes;

Quintas-feiras é reservado a | Exatas | Biologia, Quimica e Fisica

Sextas-feiras Exatas Il (Matematica).

Fonte: Elaborada pela autora/2020

A distribuicdo da Atividade Complementar (AC) distribuida como o exemplo
acima oferece condi¢des do mediador e/ou articulador realizar um trabalho mais

especifico e direcionado para cada area do conhecimento.

A AC apresenta-se como principal meta a construcdo e desenvolvimento dos
planejamentos inclusive de suas aulas, organizagdo das atividades inerentes a cada

contetido abordado e instrumentos avaliativos.

A AC é parte integrante do trabalho pedagdgico do docente, parte inerente ao
oficio de professor e, portanto, incluso na carga horaria de cada profissional.
Mediante tal abordagem nada mais justo que este periodo seja bem utilizado e
aproveitado pelo corpo docente com uma formacao continuada realizada na propria

escola, pois:

A formacdo centrada na escola envolve todas as estratégias empregadas
conjuntamente pelos formadores e pelos professores para dirigir os
programas de formacdo de modo a que respondam as necessidades
definidas da escola e para elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem
em sala de aula e nas escolas. Quando se fala de formacdo centrada na
escola, entende-se que a instituicdo educacional transforma-se em lugar de
formacao prioritaria diante de outras ac¢des formativas. A formagéo centrada
na escola é mais que uma simples mudanca de lugar da formagdo. [...] A
formacdo centrada na escola pretende desenvolver um paradigma
colaborativo entre os professores. [...] Esse enfoque baseia-se na reflexdo
deliberativa e na pesquisa-acdo, mediante as quais os professores elaboram
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suas proprias solucdes em relacdo aos problemas praticos com que se
deparam (IMBERNON, 2010, p.85-87).

A Atividade Complementar (AC) pode ser definida como um tempo
pedagdgico no qual o professor pode e deve aproveita-lo para planejamentos,
elaboracado de atividades afins, obter formacao por meio de estudos individuais e ou
coletivo. Este tempo também € destinado para atualizacdo, construgdo e ou
implantac&o do Projeto Politico Pedagogico, uma vez que:

N&o é apenas uma formacdo como um conjunto de técnicas e procedimentos,
mas tem uma carga ideoldgica, valores, atitudes, crencas. Ndo é, portanto,
uma simples transferéncia fisica, nem tampouco um novo agrupamento de

professores para forma-los, e sim um novo enfoque para redefinir os
conteudos, as estratégias, os protagonistas e os propositos da formacao.

(IMBERNON, 2010, p. 85).

E importante também que este momento de AC seja utilizado pelos docentes
para discusséo, debates sobre questdes escolares, os quais nos levam a reflexao,
troca de experiéncia e conhecimento que dado um novo sentido as praticas
pedagdgicas e curriculares. A AC faz parte do oficio de professor, ou seja, € um
compromisso obrigatério de cada educador e, portanto, deve ser realizado com

responsabilidade.

E de grande importancia a utilizacio do espaco da hora-atividade para a
formacgao continuada docente dentro das escolas bem como a atuacao do pedagogo
como agente articulador e estimulador deste processo de formacdo. Ou seja, a
atuacdo do pedagogo € imprescindivel no momento de AC para estudar, refletir e
partilhar as suas angustias, com intuito de enriquecer a sua acéo pedagodgica dentro
das escolas (GARRIDO, 2005).

A AC ao ser encarada como momento de formacéo tem-se a possibilidade
efetiva da realizacdo de um trabalho colaborativo tragcando estratégias com o corpo
docente tendo como finalidade a aprendizagem, ou melhor, o fortalecimento dessa
aprendizagem. Além disso, configura-se como momento importante de qualificacéo
do profissional, porque “a formacdo de quem vai formar torna-se central nos
processos educativos formais, na direcdo da preservacdo de uma civilizagdo que
contenha possibilidades melhores de vida e coparticipagao de todos” (GATTI, 2016,
p. 163).

Quanto a Atividade Complementar (AC) realizada fora da escola é o tempo

que o profissional tem para estudar, pesquisar, elaborar instrumentos formais de
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avaliacao, correcado de avaliacdo e tantas outras atividades relacionadas a escola

gue realizamos em casa onde temos recursos dos quais a escola nao dispde.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) juntamente com a Camara de
Educacgédo Basica (CEB) aprovaram o parecer n° 9/2012 no qual posteriormente
implantou-se a lei 11.738/2008 que determinou o piso salarial do profissional do
magistério publico da educacdo basica. Neste parecer encontram-se elencados
técnicas que levam a valorizacdo do trabalho dos profissionais do magistério,
enfatiza que sem valorizacdo ndo se tem educacao de qualidade. E por fim destaca
a importancia dos AC’s realizadas no ambiente escolar afirmando que:

O trabalho do professor vai muito além de ministrar aulas. Para que sua
atuacgdo tenha mais qualidade, o professor precisa, além de uma consistente
formacéo inicial, qualificar-se permanentemente e cumprir tarefas que
envolvem a melhor preparacdo de suas atividades em sala de aula, bem

como tempo e tranquilidade para avaliar corretamente a aprendizagem e o
desenvolvimento de seus estudantes (BRASIL, 2012, .p.04).

O documento salienta a importancia de um trabalho de formacéo continua e
permanente do professor e sugere que o tempo dedicado ao AC seja aproveitado

para realizar a formacao na escola para qualificar o corpo docente.
3.4 A Formacdao Continuada Como Aliada da Formacéao e a Préatica Docente

Ao refletir sobre a formagéo continuada do docente remonta-se a historia da
educacéo brasileira, da politica educacional nacional e dos dispositivos legais que
garantem e asseguram essa prerrogativa ao professor. A historia da educacao
brasileira leva-nos a refletir sobre todo o processo e o contexto no qual nasceu e se
estruturou a educacdo e de como a profissdo ou oficio de professor adquiriu um

aspecto complexo em virtude do progresso da sociedade.

No processo inicial formativo do docente percebeu-se que todo conhecimento
obtido ao longo da graduagcdo dos cursos de licenciaturas mostraram-se
insuficientes tornando-se necessaria haver uma formacao continuada como forma
de complementar a sua formacéo inicial. Ou seja, os estudos sobre a formacéo
docente apontam falhas em sua formacado inicial (licenciaturas), evidenciando a
necessidade de reformulacéo da grade curricular por parte das instituices de ensino

superior e propondo que esses institutos busquem aproximar teoria e pratica.

A formacdo continuada do professor deve estar vinculada a melhoria na

gualidade de ensino. A investigacdo em torno da formacdo continua questiona a
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pratica docente ao mesmo tempo em que enfatizam a importancia da formacao

como forma de oxigenar a préxis docente.

O professor do século XXI precisa dar conta de uma série de demandas e
exigéncias da atual sociedade desafiando-o a se manter atualizado, em consonéancia
com esse novo tempo e realidade de forma que essa atualizagéo se reflita na sua
praxis. A necessidade de uma formacéo critico-reflexivo viabiliza a reflexdo sobre a
sua pratica docente corroborando para o desenvolvimento do pensamento, da acao
e do progresso profissional, pois:

[...] os saberes tebricos propositivos se articulam, aos saberes da
pratica, a0 mesmo tempo ressignificando-os e sendo por eles
ressignificados. O papel da teoria é oferecer aos professores
perspectivas de andlises para compreender os contextos histéricos,
sociais, culturais, organizacionais, e de si mesmos como
profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles
intervir, transformando-os. Dai é fundamental o permanente exercicio

da critica das condicbes materiais nas quais 0 ensino ocorre.
(PIMENTA, 2005, p.26)

Tal fato influencia, favorece e legitimou a profissionalizacdo da profissdo
docente, uma vez que a investigacdo e sistematizacdo em torno dos saberes
docentes passaram a ser melhor apreciado com o objetivo de melhorar a formacéo

continuada.

A educacao nos dias atuais requer profissionais capacitados, critico-reflexivo
imbuido de um espirito investigativo e pesquisador. O professor precisa desenvolver
competéncias e habilidades para aquisicdo do conhecimento através da pesquisa e
experimentagcdo da pratica no qual as competéncias profissionais se evidenciam em

determinadas circunstancias.

Pode-se destacar trés aspectos como essenciais no processo de formacao
continua de qualidade que sdo: o desenvolvimento pessoal do professor mediante
formacdo critico-reflexiva; o desenvolvimento profissional, ou seja, produzir a
profissdo docente (identidade) a partir de questionamentos sobre a autonomia e
profissionalismo do professor face ao controle administrativo e as regulacoes
burocraticas do Estado; e o desenvolvimento organizacional, onde as inovagfdes nao
ocorrem sem que ocorram transformagdes na organizacgao escolar, pois :

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as

dindmicas de auto formacdo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os
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provectos proprios, com vistas a construcdo de uma identidade, que €
também uma identidade profissional (NOVOA, 1991, p.25).

A importancia da analise em torno da formacao continuada do professor traz a
tona aspectos relativos a reflexdo e a critica a préatica do professor como forma de
valorizacdo dos docentes ao reconhece-lo como pesquisador e elaborador de
conhecimento. E na confianca com relacdo as suas potencialidades pode-se
destacar que:

O professor tem de assumir uma postura de empenhamento
autoformativo e autonomizante, tem de descobrir em si as
potencialidades que detém, tem de conseguir ir buscar ao seu
passado aquilo que ja sabe e que ja é e, sobre isso, construir 0 seu
presente e o seu futuro, tem de ser capaz de interpretar o que vé
fazer, de imitar sem copiar, de recriar, de transformar. S6 o

conseguira se reflectir sobre o que faz e sobre o que vé fazer.
(ALARCAO, 1996, p. 18).

N&o é facil a tarefa de tornar-se um profissional critico reflexivo pois além de
tempo para obter o conhecimento precisa estar atento a sua préatica. A formacéao
continuada no processo educacional e formativo proporciona perspectivas reais na
obtencdo de conhecimentos e ao mesmo tempo avalia o que foi, 0 que precisa ser

aprendido sempre no intuito de se aperfeigoar.

De uma forma geral as sociedades evoluem e tentam acompanhar as rapidas
mudanc¢as nos variados aspectos e setores. A vasta produgcao sobre o universo
educacional brasileiro permite acompanhar as modificacdes ocorridas desde a sua
implementagdo com criacao de leis para respaldar o processo educativo, a criagéo e
implantac&o de politicas publicas educacionais, diversos, projetos e programas com

estabelecimento de prazos e metas (inclusive de formacéo para o professor).

Ao observar o inicio da historia da educacgéo e da carreira docente percebe-se
gue aos poucos esta profissdo foi se reinventando, se remodelando a medida em
gue a sociedade evoluia em uma tentativa desesperada de se encaixar e atender as
novas demandas sociais. O professor passou a ocupar posicionamento de destaque

e ser objeto de estudo e alvo de politicas publicas de formagéo continuada.

A proposta de formacao continuada desejada deve ser planejada objetivando
o0 acréscimo de conhecimentos, agregando saberes, aprimorando a pratica para
proporcionar aos profissionais docentes reflexdes sobre a sua acdo e (pratica)

reavaliando e renovando sua pratica pedagogica.
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MEDODOLOGIA

Este capitulo apresenta a metodologia aplicada nesta pesquisa que teve
como objetivo compreender os entraves para uma formagdo continuada dos
docentes do Colégio Estadual Wanderley Araujo Pinho, levando em

consideracao as especificidades do Novo Ensino Médio (NEM).

Nesta etapa da escrita de texto, a pesquisadora descreve 0S passos e
procedimentos metodolégicos empregados para organizar as ideias e informacdes
obtidas ao longo de todo o procedimento de coleta informacdes e de dados sobre o
tema. O processo dessa investigacdo cientifica amparou-se na metodologia da
pesquisa que é conceituada como:

Caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade.
ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o
método), os instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento (as

técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade
critica e sua sensibilidade) (MINAYO, 2016, p.14).

A importancia da metodologia para a pesquisa reside no fato dela ser
responsavel por estabelecer o percurso o qual se pode empregar procedimentos
cientifico para encontrara respostas para a problematica através de “esquemas de
resolucdo de problemas que diminuem a distancia entre a imagem sobre o
fenbmeno e o proprio fendbmeno” (MORGAN, 1983, p.21. A pesquisa foi
notadamente humana uma vez que permitiu descobrir novos fatos, dados e

acumular material com o objetivo de estudé-lo e propor solucdes.

Com a Implantagdo do Novo Ensino Médio no Colégio Estadual Wanderley
Araujo Pinho fez-se necessarias reflexdes acerca da formacdo continuada e em
servigo na qualidade do ensino para praticas exitosas nessa modalidade de ensino.
Pode-se afirmar que os pesquisadores CHAVES (2014); GARRIDO (2015); e GATTI
(2016) que abordam sobre formacgao continuada do professor cada um ao seu modo

apresentam um olhar e tratamento diferenciado.

Mediante tal abordagem e concordam em varios aspectos e discordando em
tantos através desta investigacdo procurou responder a problemética: Como a
formacdo continuada e em servico pode auxiliar os docentes do Colégio Estadual
Wanderley Aradjo Pinho na superacdo dos desafios impostos pelo Novo Ensino
Médio (NEM)?
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Para responder a problemética a metodologia da pesquisa utilizada teve
carater exploratério com abordagem quali-quantitativa com o auxilio de pesquisas
bibliograficas que “abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema
de estudo, desde publicagbes avulsas, revistas, livros, pesquisas, monografias,
teses etc.,” (MARCONI;LAKATOS, 2006, p.185); e pesquisa de campo que foi
realizada na referida instituicio com observacdes, entrevistas e aplicacdo de
guestionarios para a coleta de dados.

Pois por tratar da formacdo continuada em servico do professor fez-se
necessario considerar a escola como espaco especifico e pertinente para a
realizacdo deste estudo. As observacdes foram realizadas em horério de Atividades
Complementar (AC) para obtencédo de informacdes sobre a formacdo continuada e
em servico para os docentes que atuam no Novo Ensino Médio (NEM) com
discussdes sobre as dificuldades relacionadas a implantacdo desta modalidade de
ensino. Este estudo foi realizado com a colaboragdo de docentes que atuam no

NEM no Colégio Estadual Wanderley Aradjo Pinho

4.1 O Tipo de Pesquisa

Apés a triagem e aquisicdo de obras com abordagens sobre a temética
realizou-se as leituras, os fichamentos, reflexdes e anotagcfes a respeito de cada
uma das obras. A medida que as leituras eram aprofundadas surgiam a necessidade
de outras leituras, acrescentar outras obras de forma a complementa-las.

Para a realizacdo desta pesquisa fez-se necessario a realizacédo de leituras
inerentes a pesquisa bibliografica. Pois optou-se pela abordagem exploratéria, cuja
finalidade é:

Desenvolver, esclarecer, modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para
estudos posteriores. De todos os tipos de pesquisa, estas sdo as que
apresentam menor rigidez no planejamento. Habitualmente envolvem

levantamento bibliografico, documental, entrevistas ndo padronizadas e
estudos de casos (GIL, 2018, p.27)

A pesquisa exploratdria consiste em investigar e verificar minuciosamente o
objeto de estudo pesquisa. Realizou-se a pesquisa exploratria quantitativa e
gualitativa. Pois a quantitativa ao analisar dados utiliza-se de técnicas estatisticas; e
a qualitativa ao analisar os dados apresenta informacdes através de interpretacdes

descritivas.
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A pesquisa quantitativa caracteriza-se pelo emprego da quantificacdo, tanto
nas modalidades de coleta de informacdes, quanto no tratamento dessas através de
técnicas estatisticas, desde as mais simples até as mais complexas (RICHARDSON,
1989). Ela é aplicada nos estudos descritivos. A pesquisa qualitativa “ndo emprega
um instrumental estatistico como base na analise de um problema, ndo pretendendo
medir ou numerar categorias” (RICHARDSON, 1989). Ela apresenta informacdes
nao expressas em palavras.

A escolha pela abordagem mista (quantitativa e qualitativa) proporcionou
condicBes de analisar e abordar sobre a formacéo continuada e em servigo para 0s
docentes que atuam no Novo Ensino Médio (NEM) selecionando o material
bibliografico a ser utilizado na pesquisa, conhecendo 0s principais nomes nesta
area, as concepcoes e sugestdes apontados por eles no que diz respeito a formacao

continuada em servico do professor.

4.2 Os Instrumentos da Pesquisa

Os instrumentos de pesquisa adotados foram pesquisa bibliografica,
observacéao participante, entrevistas e aplicacdo de questionario com a finalidade de
obter resposta sobre a formacéo continuada e em servi¢o para os docentes do Novo

Ensino Médio (NEM) que atuam no Colégio Estadual Wanderley Aradjo Pinho.

A pesquisa a bibliografia auxiliou na leituras para exploracéo e reflexdo do
tema para aquisicdo de conhecimentos, pois. ela € desenvolvida por material ja
elaborado, constituido principalmente por livros e artigos cientificos”(GIL, 2018,
p.50). Através da pesquisa bibliografica foi possivel selecionar materiais

relacionadas a tematica que desbravam o terreno da formacéo continuada.

As observacoOes feitas no acompanhamento das atividades complementares,
conversas e reunides dentro e fora da unidade escolar também nos forneceram
subsidios importantes para construir a tematica. Por outro lado, a respostas obtidas
apos aplicacdo de um questionario online nos corroborou de com o0 nosso estudo
permitindo-nos também ouvir o que tem a dizer nosso publico alvo no caso os

docentes.

A observacdo permite obter informagbes reais a respeito do objeto
pesquisado. Vale salientar que a observacdo “‘chega a ser mesmo considerada

como meétodo de investigacdo devido aos graus de exigéncia que requer estar
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precisamente definida em termos de procedimento” (GIL, 1999, p. 110). Ela uma

considerada fundamental para a coleta de dados de uma de uma pesquisa.

Por meio da entrevista obtiveram-se informacbes de dados, através da
conversacdo com o0s atores da pesquisa, uma vez que através da entrevista é
possivel “coletar dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos
interpretam aspetos do mundo” (BOGDAN; BIKLEN. 2010).

Com a aplicacdo do questionario os docentes descreveram concepcgoes,
inquietacdes, os valores e crencas que respaldam o seu fazer pedagdgico, o
comprometimento com a escola e com 0s projetos propostos tendo em vista uma
educacdo de qualidade no Novo Ensino Médio (NEM) do Colégio Estadual
Wanderley Araujo Pinho, pois o questionario foi:

A técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado
de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o

conhecimento de opinifes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas etc. (GIL, 1999, p. 128).

O questionario permite coletar dados e informacbes descritas dos
participantes de uma pesquisa. Que nesta pesquisa foi obtida informacdes de acerca
dos valores e crencas que respaldam o fazer pedagdgico, 0 comprometimento com
a escola e com os projetos propostos tendo em vista uma educacédo de qualidade no

Novo Ensino Médio (NEM) do Colégio Estadual Wanderley Aradjo Pinho.

4.3 O Cenério da Pesquisa

O cenario de Pesquisa foi o Colégio Wanderley Araujo Pinho (CEWAP), que é
uma escola publica da rede estadual, localizada na cidade de Gamma, no estado da
Bahia.

A referida instituicdo funciona de segunda-feira a sexta-feira de 07h15min as
17h45min. Sendo que no turno Matutino funciona o Ensino Médio e no vespertino o
Ensino Fundamental. Possui 650 alunos matriculados. Ela atende a comunidade
local e cidades circunvizinhas, sendo ministrado um ensino gratuito, no qual o
ingresso ocorre a partir do 6° Ano do Ensino Fundamental e conclui com o 3° ano do

Ensino Médio.
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A escola apresenta uma boa infraestrutura. Dez salas de aula, banheiros
masculino e feminino, biblioteca, auditério, quadra poliesportiva. Também conta com
uma cozinha, um almoxarifado, sala da direcéo, secretaria, uma sala e um banheiro

para os professores e mais trés salas distintas nas quais funciona o comando militar.

O corpo docente desta escola € composto por profissionais efetivos da rede
estadual de ensino que ingressaram por meio de concurso publico, passando por
prova de titulo e pericia. Somente apds o cumprimento destas etapas os docentes
sdo encaminhados para as respectivas escolas o qual devera cumprir o estagio

probatdrio por trés anos apos isso ele é considerado professor efetivo da rede.

Incialmente sua carga horaria é de 20 horas podendo ser ampliada até 40
horas se a escola tiver vaga real ou por meio de outro concurso. Todos o0s
profissionais sdo licenciados e a maioria possui especializacdo e alguns tém
mestrado. Os professores podem ser enquadrados na faixa etaria de 25 a 65 anos
de idade. Tem experiéncia em sala de aula (alguns com mais de vinte e cinco anos

de atuacdo no magistério).

Este colégio tem como missdo precipua promover o desenvolvimento
harmbnico e adequado individual dos estudantes através de uma formacao basica
de qualidade, tornando possivel o aprimoramento de suas potencialidades.
Pretende-se ainda preparar os estudantes para o universo do trabalho tornando-o

cidaddo consciente e protagonista de sua histéria.

A visdo de futuro do Colégio Estadual Wanderley Aradjo Pinho (CEWAP) é a
de ser uma escola reconhecida pela lideranca forte e qualidade de ensino,
embasada no desenvolvimento de competéncias e habilidades que favorecam a
aprendizagem e a construcdo de uma sociedade politica e economicamente
avancada, composta por individuos criticos e participantes através de Diretrizes que

norteiem as agcdes da comunidade escolar.

4.4 Os Atores da Pesquisa

Os atores da pesquisa foram docentes do CEWAP, que atuam e desenvolvem
a proposta do Novo Ensino Médio (NEM). Ao longo dos anos letivos de 2018 e 2019
foram realizadas observacbes, reunides e conversas (dentro e fora da escola)
relativas a auséncia de uma formacdo continuada durante a realizacdo das

atividades complementares.
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Nesta pesquisa contamos com a participacdo de docentes de matérias
diversas que estéo trabalhando com o NEM desde a sua implantagdo com o Projeto
Politico Pedagdgico atualizado para atender as necessidades dos estudantes e da

Base Nacional Comum Curricular devido ao NEM.

Todos os docentes da pesquisa trabalham no CEWAP, com a finalidade de
oferecer uma educacédo de qualidade para alunos do ensino fundamental e médio,
com vistas a construcdo de competéncias que auxiliem no exercicio pleno da

cidadania como agentes transformadores da sociedade.

45 A Coleta de Dados

A coleta de dados foi um dos aspectos importantes para aprofundar o
assunto. Ela iniciou com a observacdo ao longo das Atividades Complementares
(AC’s), das reunides com a Gestao escolar, a coordenagéo, nas conversas e por fim

nos dados obtidos com a pesquisa.

No caso deste colégio iniciaram-se observacdes, conversas ao longo do ano
letivo e concluimos esse procedimento com a aplicacdo do questionario composto
por dezenove questionamentos. Nesta pesquisa os docentes do Colégio Estadual
Wanderley Araujo Pinho (CEWAP) puderam expressar seu posicionamento a
respeito do Novo Ensino Médio, Curriculo, atividades complementares e formacao

continuada do professor.

Todos o0s questionamentos tiveram o objetivo de auxiliar a responder a
guestado central deste estudo de como a formacdo continuada pode auxiliar os

docentes a superar os desafios do Novo Ensino Médio(NEM).

4.6 A Anélise de Dados

De posse dos dados obtidos por meio dos questionarios aplicados aos
docentes que atuam e desenvolve a proposta do Novo Ensino Médio (NEM) no
CEWAP foram realizadas leituras das respostas apresentadas para elaboracao
analise de dados que é compreendida como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcao (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).
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A anadlise de dados refere-se ao momento do processamento e apreciacao
das informacgdes dos dados coletados. Nesta investigacdo a metodologia utilizada na
apreciacdo dos dados foi o da analise do contetdo que proporcionou a compilacao
das informacdes que foram reduzidas sem interferir nas respostas dos participantes
para ndo comprometer a investigacdo. Para uma a analise mais fidedigna de dados

0s questionarios foram submetidos a um novo processo de leitura e reviséo.

Apés fazer a verificacdo as respostas foram devidamente analisadas e
tabuladas. Ou seja, foram interpretadas, enquadradas nas categorias e
posteriormente tabulados/ transformados em graficos e inseridos os comentarios
devidamente fundamentados pela pesquisadora com auxilio de bibliografias

selecionadas e apresentadas a seguir.

GRAFICO1- CARGA HORARIA NO COLEGIO ESTADUAL
WANDERLEY ARAUJO PINHO

Elaborado pela autora/2020

Dos docentes que foram convidados a responder a pesquisa 62% trabalham
no Colégio Estadual Wanderley Araujo Pinho (CEWAP) em regime de 20 horas e
38% trabalham em regime de 40 horas. Dentre os professores alguns sao efetivos
da rede estadual de ensino e outros pertencem ao quadro da rede estadual na forma

de Regime de Direito Administrativo-REDA.
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A analise de dados permite-nos inferir que a maioria desses professores se
divide entre duas ou mais escolas. Tal fato evidencia o fator tempo no qual o
docente divide entre duas ou mais escolas, ou seja, a exigéncia da sua presenca
fisica no ambiente escolar ocupa grande parte da sua carga horaria. Ressalta-se
gue a carga horaria do docente € composta por 2/3 em sala de aula e 1/3 nas

demais atividades escolares.

Sendo o docente elemento de fundamental importancia para 0 processo
educacional, o qual exerce papel preponderante como aquele que desperta o desejo
de aprender, motivando o discente a construir 0o conhecimento integrando e

mobilizando suas competéncias e habilidades.

A sala de aula, portanto, se constitui campo de atuagdo docente. E neste
espaco que o exercicio do oficio ganha visibilidade e o professor que:

E um profissional portador de um capital de saberes, de saber-fazer e de

saber ser que ndo estagnou, pelo contrario, cresce constantemente

acompanhando a experiéncia e, sobretudo, a reflexdo sobre a experiéncia
(PERRENOUD,1997,p.186).

Evidencia-se assim, que ao longo do tempo a atuacdo do professor sofreu
mudancas em varios aspectos, sobretudo no campo pedagogico o qual o professor
deixou de ser detentor do conhecimento para ser mediador do conhecimento, tal fato
refere-se a uma modificacdo de postura no que se refere ao exercicio de sua

profisséo.
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GRAFICO 2-VOCE REALIZA A ATIVIDADE COMPLEMENTAR EM
TODAS AS ESCOLAS EM QUE LECIONA?

Sim

100%

As Vezes

Elaborado pela autora/2020

De acordo com o grafico 100% dos professores realizam atividades
complementares nesta escola que ocorre quinzenalmente e por area de
conhecimento, a saber. Os professores que participaram deste estudo sao
licenciados nas areas de Historia, Lingua Portuguesa, Matemética, Geografia,
Educacéo Artistica e Fisica.

Chamado de Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) na maior parte
dos estados brasileiros, aqui na Bahia € chamado de Atividades Complementares
(AC), o qual corresponde ao tempo de 1/3 dentro da carga horéaria docente sendo

destinado a estudos, formacdes, planejamentos etc.

Sao reunides pedagdgicas contabilizadas na jornada de trabalho do professor
das escolas publicas de alguns estados brasileiros. Estas reuniées tém o objetivo
de:

Servir como espaco privilegiado para a discussdo de determinados
assuntos, principalmente os referentes a metodologia de ensino. As HTPCs
também sao utilizadas para outros objetivos, estabelecidos na proposta
pedagdgica das escolas, inclusive para a capacitacdo dos professores
(MENEZES e SANTOS, 2002, s/p).
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Sua importancia reside no fato deste momento de permitir a realizacdo de um
trabalho pedagdégico efetivo por partes dos professores no sentido de estudo,
formacdo, mas também possibilita a organizacdo e planejamentos das atividades
desenvolvidas em sala de aula pelo professor ou na propria escola por isso
“necessita estar atrelado a um movimento dentro da prépria escola em direcdo as
mudancas, com discussfes de novas idéias e montagem de projetos, assegurando-

se 0 compromisso coletivo dos educadores” (GARCIA, 2003, p.44).

O trabalho desenvolvido nas atividades complementares (AC) é importante
porque permite que o docente desenvolva um trabalho (coletivo), confrontando sua
“atividade em um processo heuristico, simultaneamente avaliativo e formativo”
(ALARCAO, 2001, pg. 11).

GRAFICO 3-QUANTO A ATIVIDADE COMPLEMENTAR REALIZADA
NESTAESCOLA, QUANTAS HORAS SAO DEDICADAS A FORMACAO
CONTINUADA PARA SUPRIR AS NECESSIDADES DO NOVO ENSINO

MEDIO?

Elaborado pela autora/2020

Embora a atividade complementar aconteca quinzenalmente na escola com
a participacdo de todos os docentes de acordo com 62,5 % dos professores
nenhuma hora é dedicada a formacdo continuada para suprir as necessidades
trazidas pelo Novo Ensino Médio (NEM), e apenas 32% afirmou que 4 horas séo
dedicadas para tal acao.
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Com a adesao da escola ao Novo Ensino Médio ao longo do tempo foram
aparecendo muitos questionamentos, davidas, desafios e tudo isso poderia ser
sanado se houvesse uma formacédo voltada para dirimir e atender todas essas
inquietacdes e tornaria o processo da docéncia mais eficiente, pois esse momento
poderia:

Se constituir em um espaco de formacao continuada, pois esse pode ser um
espaco onde cabem propostas de formagéo continuada que se voltem para
o ‘saber estudar’, saber pesquisar e elaborar individual ou coletivamente
suas sinteses e aprendizagens (DEMO, 1991, p.191).

O Novo Ensino Médio surge propondo melhoria na estrutura de ensino, porém
traz exigéncias para o docente e seu oficio. Dentre as exigéncias insere-se a
formacdo continuada do professor ndo s6é no que diz respeito ao estudo, mas
também sobre as atividades complementares na qual enfatiza que a “formacgéo no e
pelo coletivo, possibilita a interacdo que desencadeia transformacfes e constitui
fonte de novas perspectivas, novas alternativas e possibilidades potencializadoras
de um efeito multiplicador” (SA-CHAVES, 2005).

A proposta da nova modalidade de ensino requer um profissional diferenciado
condizente com as demandas do novo tempo, ou seja, o0 papel do docente em sala
de aula passa a ser o de orientador, de mediador permitindo que o educando
construa o conhecimento. Ressalta-se que quanto ao aspecto tecnolégico a maioria
dos docentes ndo se sentem preparados ou habilitados para lidar com ela, por isso:

[...] a necessidade de continuo aprimoramento profissional e de reflexdes
criticas sobre a propria pratica pedagogica, pois a efetiva melhoria do
processo ensino-aprendizagem s6 acontece pela acdo do professor; a
necessidade de se superar o distanciamento entre contribuicbes da pesquisa
educacional e a sua utilizacdo para a melhoria da sala de aula, implicando
gue o professor seja também pesquisador de sua prépria pratica; em geral, os
professores tém uma visdo simplista da atividade docente, ao conceberem

gue para ensinar basta conhecer o contelido e utilizar algumas técnicas
pedagogicas. (SCHNETZLER e ROSA, 2003, p.27)

Diante dessa realidade o professor deve ser um pesquisador, apresentar
capacidade de lideranca, ser empreendedor, e utilizar a tecnologia como ferramenta

de forma a enriquecer o processo ensino aprendizagem.
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GRAFICO 4 -SERIA INTERESSANTE TER FORMAGOES ESPECIFICAS NO
TEMPO DESTINADO A ATIVIDADE COMPLEMENTAR QUE ATENDESSE
AS NECESSIDADES DA ESCOLA E DO NOVO ENSINO MEDIO?

= SIM

Elaborado pela autora/2020

Verifica-se que 100% dos professores consultados concordam que durante o
tempo em que é realizada a atividade complementar seria interessante que
acontecesse uma formagdo continuada especifica para atender as demandas do
Novo Ensino Médio de forma a auxiliar a vencer os desafios que surgiram em
decorréncia da adocgdo e execucdo desta nova modalidade escolar e também para
tratar de questdes inerentes a sala de aula e contexto escolar, isto €, questdes que

séo vivenciadas por esta realidade escolar.

A pesquisa também se revelou como importante instrumento para que 0s
gestores e coordenadores pedagodgicos possam ofertar uma formacdo continuada
para os docentes no ambiente escolar durante os horéarios estabelecidos para

realizacado das atividades complementares (AC).

Faz-se necessario uma maior unidade na formacdo continuada de
professores, porque quando esta acontece na escola, de forma coletiva e articulada
ao Projeto Politico Pedagogico, contribui para uma maior articulacdo entre as partes,
ou seja, entre as diferentes disciplinas que compdem o Curriculo Escolar
(KUENZER, 2002).

A formacdo continuada docente vem se mostrando importante para o

processo da educacdo independentemente do nivel (pré-escola, fundamental,
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médio ou superior), pois auxilia o docente a aprimorar as praticas pedagogicas e
isso influencia significativamente a qualidade de ensino e para varios autores

encontra-se atrelada ao desempenho do professor assim:

A formacéo continuada deve estar articulada com o desempenho profissional
dos professores, tomando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se de
um objetivo que s6 adquire credibilidade se os programas de formacao se
estruturarem em torno de problemas e projetos de acéo, e ndo em torno de
contetidos académicos (NOVOA ,1991, apud CANDAU, 1999, p. 57)

Nota-se que a formacao continuada, continua e ou permanente ndo importa a
nomenclatura, o que interessa é que ela proporciona o aperfeicoamento dos
conhecimentos fundamentais para as atividades pedagogicas tendo em vista a

gualidade de ensino.

GRAFICO 5-QUAL E A IMPORTANCIA DA FORMAGAO
CONTINUADA PARA A VALORIZAGAO DOCENTE?

Elaborado pela autora/2020

Os docentes acreditam na importancia da formacédo continuada para a
valorizagdo docente, pois € 0 momento oportuno para 19% ampliar o0s
conhecimentos; para 16% possibilita a reflexdo e avaliacdo da sua pratica e permite
a sua atualizacao; para 9% propde solugbes para os problemas em sala de aula e

escola; para 16% permite a sua atualizacéo e preparo para lidar com questdes que
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surgem no cotidiano escolar; para 12% melhora 0o comprometimento com as
atividades desenvolvidas na escola; para 13% aprende, ensina e compartilha esses
conhecimentos; para 9% por que € uma auto avaliacdo; para 3% para a progressao

na carreira; e para 3% pelos impactos na vida financeira.

Ao refletir sobre a importdncia da formacdo continuada € preciso
compreender a complexidade do oficio de professor atualmente uma vez que a sua
funcdo tem sido desvirtuada e outros papeis lhes sédo imputados. Por essa razao
faz-se necessario refletir acerca de uma formacdo continuada que valorize o
docente e que ao mesmo tempo possa articular a teoria com a préatica. Dessa

forma:

A formacdo continuada tem a funcdo de proporcionar ao professor a
atualizacao com as mais recentes pesquisas sobre as didaticas das diversas
areas, além da reflexédo sobre a pratica, que tomada em conjunto e diante da
realidade educacional podem realmente ser introduzidas no contexto real.
(Martins, 2008, p. 58)

Como pode-se entender a formacdo continuada mostra-se importante na
construcao do processo ensino aprendizagem pois nos permite refletir sobre nossa
pratica. A atualizacdo docente é necessaria para que compreendamos e a0 mesmo
tempo refletir sobre o processo evolutivo e desenvolver as habilidades necessarias

para lidar com as questdes que se apresentam no cotidiano escolar.



100

GRAFICO 6-QUEIMPACTOS TEMOS NA EDUCACAOQUANDOA
ESCOLA OFERTA AFORMACAO CONTINUADA?

Elaborado pela autora/2020

Discutindo ainda na formacao continuada e nos impactos que ela traz para a
escola e para os docentes todos concordam que a mesma contribuiria para a
melhoria na qualidade de ensino meédio seguido de uma atualizacéo e preparo para

resolver as questdes que surgem do cotidiano escolar.

De acordo com os professores a oferta da formacao continuada promoveria
na educacdo os seguintes impactos para 6% melhores condicGes de trabalho; para
6% uma flexibilizagdo; para 27% melhoria na qualidade de ensino; pra 20% o
crescimento pessoal e profissional; para 7% o comprometimento com a escola; para
7% a participacao efetiva na reformulacdo do Projeto Politico Pedagodgico (PPP) e
demais aclOes escolares; e para 27% a atualizacdo e preparo para lidar com

guestdes que surgem no cotidiano escolar.

Como mediador do conhecimento cabe ao docente o papel de orientar os
estudantes, e a0 mesmo tempo promover experiéncias articulando os elementos
formativos (teoria) com a pratica dessa forma a formacdo passa a ser

compreendida “[...] como um processo constante e ndo pontual, estando sempre
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interligada com as atividades e as praticas profissionais que estdo sendo
desenvolvidas dentro da escola” (CANDAU,2003, p.52-53).

No atual contexto impulsionado pelos avancos cientificos e tecnolégicos é
imprescindivel que os profissionais da educacgéo estejam inteirados, atualizados e
preparados para responder as demandas de questbes que eclodem no ambiente

escolar.

GRAFICO 7-QUE AC(N)ES~ PODERIAM SER DESENVOLVIDAS A
PARTIR DE UMA FORMACAO CONTINUADA QUE NOS AUXILIASSE
PARA PRATICAS EXITOSAS?

Elaborado pela autora/2020

A formacdo continuada em servico e permanente possibilita a
instrumentalizacdo dos docentes e consequentemente colabora para o
desenvolvimento de agbBes que auxiliam para praticas docentes exitosas. Como
exemplo os docentes destacaram as seguintes acdes para 17% projetos
colaborativos diversos; para 14% foruns de pesquisas; para 8% atividades
interventivas; para 14% saraus; para 11% projetos de leitura, literatura e escritas;

para 11% preservacdo do patrimdnio historico; para 8% resgate da identidade e
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cultura local; para 3% respeito as diversidades e diferencas; para 3%oficinas

tematicas; e para 11% desenvolvendo o lado artistico e criativo.

Por meio da formacédo continuada o docente obtém conhecimento e promove
mudancas na sala de aula em busca de alternativas para a melhora do processo
ensino adotando as estratégias adequadas para promover o protagonismo do
aluno, promovendo um trabalho interdisciplinar, fomentando a aprendizagem
compartilhada, sensibilizando o educando para conscientizagdo, estimulando o
pensamento critico e utilizando as ferramentas tecnolégicas para o fomento da
pratica de pesquisa, pois:

A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que se precisa é possibilitar,
que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexao sobre a prética, a curiosidade
ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica. [...]JA pratica docente critica,

implicante do pensar certo, envolve o movimento dinAmico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer (FREIRE, 2001 p. 42-43)

Dessa forma o docente torna o processo educativo atrativo pois leva-os a
pensar de forma critica, a elaborar solugbes e aprimorar a pratica dialégica

promovendo a interacao, criacao e a colaboracao.

GRAFICO 8-VOCE UTILIZA O CONHECIMENTO ADQUIRIDO NAS
ATIVIDADES DE FORMACAO CONTINUADA NA SUA PRATICA EM
SALA DE AULA?

H Sim. Sempre

50%
Sim. As Vezes

“ Nao

“

Elaborado pela autora/2020

Em relacdo ao conhecimento adquirido nas atividades de formacéao

continuada, 50% dos docentes informaram que utilizaram conhecimentos em suas
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aulas e nas atividades desenvolvidas em sala de aula. Por outro lado, 50% desses
professores cientificaram que nao costumam utilizar esses novos conhecimentos em

sala de aula.

Ao tratar da pratica em sala de aula nos remetemos a figura do professor e
nos conhecimentos que ele media. Ele é a figura central do processo educativo o
gual media e articula os diversos saberes tornando o exercicio docente instigante.
Isto posto que falar de pratica docente em sala de aula é falar de um saber-fazer do
professor repleto de nuances e de significados. Implica falar que os professores
possuem saberes profissionais cheios de pluralidade (TARDIF, 2000) que vém a

tona no ambito de suas tarefas cotidianas.

N&o sO saberes, mas, também, sensibilidades cultivadas ao longo de sua
formacdo e atuacdo que orientam sua acao no contexto de uma sala de aula. Falar
de pratica docente exige, portanto, que falemos de sujeitos que possuem um oficio
(ARROYO, 2000), o saber de uma arte, a arte de ensinar, e que produzem e utilizam

saberes proprios de seu oficio no seu trabalho cotidiano nas escolas.

Como se vé os conhecimentos ou saberes docentes sdo construidos com
bases em outros saberes resultados de experiéncias vivenciadas por ele e por
outros cheios de significados. No cotidiano da sala de aula a pratica docente se
mostra na gestédo de saberes, de dificuldades, de situacdes, de tempo de aula com

0 objetivo de promover a aprendizagem no desenvolvimento dos conteudos.
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GRAFICO 9-COMO A FORMAGAO CONTINUADA E EM SERVICO
PODE NOS AJUDAR A SUPERAR OS DESAFIOS TRAZIDOS
PELO NOVO ENSINO MEDIO?

Elaborado pela autora/2020

Para ajudar a superar os desafios trazidos pelo Novo Ensino Médio os
docentes responderam que esperam que a formacdo continuada em servigo
contribua para 10% despertando o prazer em aprender; para 12% ajudando superar
a rotina educativa; para 19% dinamizando o processo educativo; para 2%
promovendo igualdade e equidade do processo educativo; para 12% melhorando a
gualidade da educacéo; para 2% reduzindo as desigualdades; para 10% adequando
o curriculo em sintonia aos novos tempos; para 2% adequando o projeto politico
pedagdgico; para 14% atualizando as praticas pedagodgicas; para 5% auxiliando
para formacéo integral do individuo; para 5% contribuindo para o desenvolvimento

sOcio emocional; e para 7% auxiliando na incorporagéo das tecnologias de ensino.

O Novo Ensino Médio traz varios desafios para os educadores, para 0s
educandos, para a escola. A escola precisa adequar sua estrutura fisica, o projeto

politico pedagogico, o curriculo, equipamentos e materiais pedagdgicos
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pertinentes. Os discentes terdo a oportunidade de desenvolver seu projeto de vida,
ser protagonista, desenvolver as habilidades e competéncias propostas bem como
outros aspectos relativos a aprendizagem. O docente precisa ser flexivel e assumir
varios papeis, fazer a insercdo de tecnologia em suas aulas e participar de
formacdes continuadas. O perfil dos profissionais encontra-se em constantes

mudancas, assim, afirma que:

A atitude do professor estd mudando: de um especialista que ensina para
profissional da aprendizagem que incentiva e motiva o aprendiz, que se
apresenta com a disposicdo de ser uma ponte entre o aprendiz e sua
aprendizagem — ndo uma ponte estatica, mas uma ponte “rolante”, que
ativamente colabora para que o aprendiz chegue a seus objetivos. Tal
atitude o leva a explorar com seus alunos novos ambientes de
aprendizagem, tanto ambientes profissionais como virtuais (através da
Internet), a dominar o uso das tecnologias de informa¢do e comunicacéo,
a valorizar o processo coletivo de aprendizagem(o aluno aprender néo
apenas com o professor e por intermédio dele, mas com os colegas, com
outros professores e especialistas, com profissionais ndo académicos) e a
repensar e reorganizar o processo de avaliacdo, agora voltado para
aprendizagem, como elemento motivador, com feedback continuo
oferecendo informacfes para que o aluno supere suas dificuldades e
aprenda ainda durante o tempo em que frequenta nossa matéria
(TARDIFF, 2005, p.128).

Dessa forma percebe-se que o professor ante ao atual contexto carece de
formacdo continua para estar preparado para as situacdes que desembocam na

escola e assim ofertar a comunidade escolar uma educacédo de qualidade.
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GRAFICO 10 - EM 2017 TEVE INIiCIO OS PREPARATIVOS PARA A
IMPLANTACAO DO NOVO ENSINO MEDIO NO COLEGIO ESTADUAL
WANDERLEY ARAUJO PINHO.

DURANTE ESSE PERIODO E NOS PERIODOS SUBSEQUENTES A
ESCOLA OFERTOU FORMACAO PARA OS DOCENTES DESTA
ESCOLA SOBRE O NOVO ENSI

Sim

m Nao

H Talvez

Elaborado pela autora/2020

O Novo Ensino Médio foi implantado no Colégio Estadual Wanderley Araujo
Pinho no ano de 2018. Antes mesmo de iniciar o ano letivo surgiram muitas ddvidas
e questionamentos e durante o caminhar do ano letivo muitas outras indagacdes
apareceram.

E durante esse periodo e nos periodos subsequentes de acordo com 50%
dos docentes a escola nao ofertou formagéo para os docentes sobre o Novo Ensino
Médio; e para 50% o pouco que foi apresentado ndo foi suficiente para
instrumentalizar os professores. Ou seja, 0os docentes sinalizaram que as duas
formacbes que tiveram ajudaram por um lado e por outros suscitaram mais

indagac0es, portanto ndo foram satisfatorias para instrumentaliza-los.

A formacdo continuada em servico e permanente possibilita a
instrumentalizagdo dos docentes e consequentemente colabora para o
desenvolvimento de acBes que nos auxiliam para praticas docente exitosas ja que
coloca a necessidade da formacéo continuada para a reflexdo préatico-teérica sobre

a propria pratica, pois “[...] mediante a analise, a compreensao, a interpretacdo e a
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intervencao sobre a realidade, a capacidade do professor de gerar conhecimento
pedagdgico por meio da pratica educativa” IMBERNON, 2010, p.50)

Observando por este angulo, percebe-se que a formacéo continuada propde
um novo olhar sobre a formagé&o analisando o processo reflexivo docente bem como

a forma de reacao do docente em situacéo conflitante.

GRAFICO 11-NA EPOCA DA IMPLANTACAO DO NOVO ENSINO
MEDIO NO NO COLEGIO ESTADUAL WANDERLEY ARAUJO
PINHO VOCE "NAO" SE CONSIDERAVA PREPARADO PARA

LIDAR COM ESTA NOVA REALIDADE E HOJE?

HSim

= Néao

H Talvez

Elaborado pela autora/2020

Na época da implantacdo do Novo Ensino Médio (NEM) no Colégio Estadual
Wanderley Aratjo Pinho os docentes ‘NAO’ se consideravam preparado para lidar
com esta nova realidade. Atualmente 37% acredita estar preparado; 13% informou
nao estar preparado; e 50% declarou que talvez esteja preparado para atuar nessa

modalidade de ensino.

Os docentes destacaram que trabalhar com o NEM nédo tem sido uma tarefa
facil para os docentes. Primeiro por conta de material, segundo por falta de
formacao e terceiro por falta de tempo para estudarmos e desenvolver a proposta

como manda a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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As situacOes desafiadoras que se apresentam na sala de aula exigem
formacao e preparo por parte do docente. Neste sentido ele deverd mobilizar os
seus conhecimentos e articula-los a sua experiéncia para gerir a sala de aula, seus
afazeres pedagogicos e possivelmente estar atentos para o surgimento de situacdes

problemas. Por isso, evidenciam que:

O desenvolvimento profissional envolve formacdo inicial e continua
articuladas a um processo de valorizacdo identitaria e profissional dos
professores. Identidade que é epistemolégica, ou seja, que reconhece a
docéncia como um campo de conhecimentos especificos configurados em
quatro grandes conjuntos, a saber: conteldos das diversas areas do saber
e do ensino, ou seja, das ciéncias humanas e naturais, da cultura e das
artes; contetdos didatico-pedagdgicos; contelidos relacionados a saberes
pedagdgicos mais amplos e contetdos ligados a explicitacdo do sentido da
existéncia humana. E identidade que é profissional. Ou seja, a docéncia
constituiu um campo especifico de intervencéo profissional na pratica social
— ndo é qualquer um que pode ser professor. Uma visdo progressista de
desenvolvimento profissional exclui uma concepcéo de formacédo baseada
na racionalidade técnica e assume a perspectiva de considera-los em sua
capacidade de decidir e de rever suas praticas e as teorias que as
informam, pelo confronto de suas acdes cotidianas com as producdes
tedricas, pela pesquisa da pratica e a producdo de novos conhecimentos
para a teoria e a pratica de ensinar. Considera, assim, que as
transformacdes das praticas docentes s6 se efetivam na medida em que o
professor amplia sua consciéncia sobre a prépria prética, a da sala de aula
e a da escola como um todo, o que pressupde conhecimentos tedricos e
criticos sobre a realidade (LIBANEO e PIMENTA, 1999, p.240-241).

E preciso que o professor mantenha sua formac&o continua atualizada de
forma a suprir as demandas modernas sem perder de vista o seu papel, o seu

oficio e 0 seu espaco na sala de aula.
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GRAFICO 12-O QUE VOCE CONSIDERADA HOJE COMO
ESSENCIAL QUE FALTOU AO IMPLANTAR O NOVO ENSINO
MEDIO NO COLEGIO ESTADUAL WANDERLEY ARAUJO PINHO?

“ Diminuigdo da carga horaria em
sala de aula para a construcéo de
materiais para as disciplinas de
praticas e pesquisas

= Uma Formacgao continuada
permanente sobre o Novo Ensino
Médio

® Melhor aproveitamento do tempo
do AC para se dedicar a construgéo
de atividades, e estudos sobre a
BNCC

Outros

Elaborado pela autora/2020

Os docentes afirmaram ao implantar o Novo Ensino Médio (NEM) no Colégio
Estadual Wanderley Araujo Pinho faltaram varias questfes essenciais como, por
exemplo, para 28% a diminuicdo da carga horaria em sala de aula para a
construcao de materiais para as disciplinas de préaticas e pesquisas; para 43% uma
formacdo continuada permanente sobre o NEM; e para 29% um melhor
aproveitamento do tempo da atividade complementar (AC) para se dedicar a
construcdo de atividades, e estudos sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQC).

Uma formacgdo voltada para atender as particularidades do NEM para
esclarecimentos sO pode ser resolvido mediante estudo, reflexdo e didlogo com os

demais docentes para troca de experiéncias e enriquecimento da préatica docente.

Evidenciou-se a importancia de uma formacédo voltada para atender as
particularidades do Novo Ensino Médio que carecem de esclarecimentos e isso sO
pode ser resolvido mediante estudo, reflexdo e dialogo com os demais docentes,
troca de experiéncias que acabam enriquecendo nossa pratica, pois:

Dentro dessa perspectiva, a formacdo continuada, entendida como parte do

desenvolvimento profissional que acontece ao longo da atuacdo docente,
pode possibilitar um novo sentido a prética pedagdgica, contextualizar novas
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circunstancias e resignificar a atuagdo do professor. Trazer novas questdes
da pratica e buscar compreendé-las sob o enfoque da teoria e na propria
pratica permite articular novos saberes na construcdo da docéncia,
dialogando com os envolvidos no processo que envolve a formagdo
(IMBERNON,2010).
Desta forma o autor enfatiza a importancia da formacdo continuada para o
docente uma vez que ela torna possivel a ressignificacdo de sua pratica através de
um processo reflexivo e avaliativo no qual o professor oportuniza a articulacéo de

saberes.

GRAFICO 13-PENSANDO NAS DISCIPLINAS DE PRATICAS
INTEGRADORA E PESQUISA APLICADA, QUAIS FORAM OS
DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS DOCENTES?

Elaborado pela autora/2020

Os desafios enfrentados pelos docentes do Colégio Estadual Wanderley
Araudjo Pinho nas disciplinas de Préticas Integradoras e Pesquisa Aplicada foram
muitos, pois 20% destacou o entendimento da proposta de trabalho de cada
disciplina; 14% ressaltou a elaboracdo de trabalhos de pesquisa; 7% informou a
realizacdo atividades praticas; 7% mencionou a preocupacdo em seduzir e
conquistar os estudantes a comparem a nova ideia; 7% sinalizou a dificuldade do

envolvimento os estudantes a participarem das atividades; 7% destacou a
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ansiedade de diferencia-la das disciplinas de base; 17% mencionou realizar um
trabalho inovador e diferenciado; 14% abordou sobre a dificuldade de elencar os
conteudos a serem trabalhados; 7% sinalizou a preocupacdo em modificar o

processo avaliativo.

Os docentes informaram que as disciplinas de Préticas Integradoras e
Pesquisa Aplicada trouxeram o grande desafio de construir uma ementa com 0s
contetidos programaticos, bem como os objetivos, competéncias e habilidades e ao
longo das unidades esses conteudos foram sendo reformulados no intuito de fazer
a disciplina dar certo exigindo, portanto uma flexibilidade de cada professor e um

olhar diferenciado sobre cada uma delas.

A nova modalidade adotada pela escola exigiu dos profissionais envolvidos
uma mudanca de paradigmas e a forma pedagodgica de trabalhar em sala de aula.
Além disso o oficio do professor ganhou novos contornos exigindo do profissional
se tornasse um pesquisador. Nesse movimento de ir e vir em busca de
conhecimento, isto €, de aprender a aprender, de refletir, de questionar, testar,
avaliar sempre na tentativa de entender e melhorar a pratica, isto posto que:

[...] a pratica de ensinar que envolve necessariamente a de aprender
a de ensinar. A de pensar a prépria pratica, isto é, a de, tomando
distancia dela, dela se ‘aproximar’ para compreendé-la melhor. Em

tltima andlise, a préatica tedrica de refletir sobre as relagdes
contraditérias entre pratica e teoria. (FREIRE, 2001b, p. 205).

Ao aprofundar seus conhecimentos o docente resinificou ndo s6 a sua

pratica, mas também a forma de ensinar.
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GRAFICO 14 - QUAIS FORAM OS OBSTACULOS ENFRENTADOS
PELOS PROFESSORES AO LIDAR COM AS DISCIPLINAS
ELEMENTARES (HISTORIA ELEMENTAR, LINGUA PORTUGUESA
ELEMENTAR, INGLES ELEMENTAR ETC.)?

Elaborado pela autora/2020

Quanto aos os obstaculos enfrentados pelos professores do Colégio Estadual
Wanderley Aradjo Pinho ao lidar com as disciplinas Elementares (Historia Elementar,
Lingua Portuguesa Elementar, Inglés elementar etc.) os docentes encontraram a
mesma dificuldade das disciplinas mencionadas na questao anterior.

Entre os obstaculos enfrentados 23% destacou o entendimento da proposta
de trabalho de cada disciplina; 4% ressaltou a elaboracdo de atividades praticas;
7% informou a realizagdo atividades praticas; 4% mencionou a preocupacao em
seduzir e conquistar os estudantes a comparem a nova ideia; 15% sinalizou a
dificuldade do envolvimento os estudantes a participarem das atividades por ser
algo novo para eles; 19% destacou a aflicdo de diferencia-la das disciplinas de
base; 12% informou sobre a realizagcdo um trabalho inovador e diferenciado; 19%
informou ser a dificuldade de elencar os contetudos a serem trabalhados em sala
de aula; 4% mencionou a preocupacado em modificar o processo avaliativo para a

verificacao da aprendizagem.
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Para eles o entendimento da proposta de cada disciplina n&o ficou clara e a
sugestéao e determinacdo de atividades foi essa sendo esclarecida e compreendida

na experimentacdo, avaliacdo, reformulacdo e avaliacdo, isto é acao, refletir a

acao, agir sobre a acao.

Inicialmente ao trabalhar com essas disciplinas enfrentamos alguns
obstaculos relacionado a disciplina. Por ser algo novo nao se tinha um
direcionamento estabelecido ou uma proposta curricular clara. Tudo foi sendo
construido na experimentacdo e avaliagdo. Por isso, acredita-se que a formacao

continuada forneceria os instrumentos necessarios para o docente.

Ante a essa situacdo restou ao docente refletir e encontrar uma solucéo
para esses desafios considerando o contexto e 0s instrumentos disponiveis
valendo-se do seu perfil, dos conhecimentos e experiéncias adquiridas (ZABALA,
1998). A capacidade tem a ver com a aptiddo do individuo para mobilizar saberes,

informacdes, capacidades e costumes, e tomar decisdes apropriadas.

GRAFICO 15-VOCE SE ENQUADRA NO PERFIL DE PROFESSOR
EXIGIDO PELO NOVO ENSINO MEDIO?

Elaborado pela autora/2020

Quando questionados se estava enquadrado no perfil de professor exigido
pelo Novo Ensino Médio (NEM) 75% docentes afirmaram que sim e apenas 25%

responderam que ndo. A maioria dos professores consideram-se enquadrado no
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perfil de professores exigido pelo Novo Ensino Médio devido as mudancas
realizadas na parte metodoldgica do curso.

A formacdo é um dos quesitos necessario para o profissional que deseja
ingressar nos cursos de licenciatura. O profissional precisa entender que ao longo
de sua trajetdria e exercicio do oficio de professor carecera de qualificacao a fim
de acompanhar a evolugdo da sociedade e consequentemente da pratica docente.
Na atualidade, o conhecimento e o dominio de determinados saberes torna-se

imprescindiveis, sendo assim:

A formacéo continuada é uma exigéncia para os tempos atuais. Desse modo,
pode-se afirmar que a formagéo docente acontece em continuo, iniciada com
a escolarizacao basica, que de pois se complementa nos cursos de formacao
inicial, com instrumentalizagdo do professor para agir na pratica social, para
atuar no mundo e no mercado de trabalho( ROMANOWSKI, 2009,p. 138).

Mas, do que uma exigéncia nesse tempo em que ha mudancas constantes
gue impactam em todos setores da sociedade o docente ndo pode se dar ao luxo
de ficar para trds, uma vez que ele € o responsavel em conduzir o processo

educativo.

GRAFICO 16-ATUALMENTE QUAIS SAO AS SUAS PERSPECTIVAS
AO TRABALHAR COM O NOVO ENSINO MEDIO?

Elaborado pela autora/2020

Sobre as perspectivas que os docentes desejam ao trabalhar com o Novo
Ensino Médio (NEM) as respostas obtidas foram as seguintes para 19% a
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oportunidade do desenvolvimento de pesquisa; para 17% o desenvolvimento do
apreco pelo fazer cientifico; para 5% a ampliacdo do conhecimento; para 15% a
melhoraria e aperfeicoamento da pratica pedagogica; para 15% a realizacdo de um
trabalho inovador e diferenciado; para 19% a possibilidade do professor desenvolver
um novo olhar sobre o seu fazer pedagdgico; e para 10% a possibilidade da

proposta de um trabalho interdisciplinar e transdisciplinar.

O exercicio da docéncia no ensino médio no formato de Novo Ensino Médio
transitando pelos quatro itinerarios formativos adotados pelo colégio € um
momento de transi¢cdo da adolescéncia para fase adulta e também de preparacéo
desse jovem para ingressar no ensino superior ou no mundo do trabalho. Ao
docente em seu papel de mediador do conhecimento cabe despertar o interesse

desse jovem e torna-lo apto para qualquer que seja a sua escolha, assim:

[...] na educacéo o foco, além de ensinar, é ajudar a integrar ensino e vida,
conhecimento e ética, reflexdo e acdo, a ter uma visédo de totalidade. Educar
€ ajudar a integrar todas as dimensdes da vida, a encontrar nosso caminho
intelectual, emocional, profissional, que nos realize e que contribua para
modificar a sociedade que temos (MORAN, 2000, p.17).

Para que o professor consiga realizar um trabalho diferenciado € necesséario
renovar seus conhecimentos e pratica pedagdgica utilizando as ferramentas
disponiveis com vistas a um trabalho interdisciplinar, transdisciplinar e

contextualizado que desenvolva o sentido da coletividade.
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GRAFICO 17-QUAIS SAO OS CONTRATEMPOS ENFRENTADOS
PELOS PROFESSORES PARA TRABALHAR COM O NOVO
ENSINO MEDIO?

Elaborado pela autora/2020

Os docentes do Colégio Estadual Wanderley Araujo Pinho confirmaram que
enfrentaram alguns contratempos para trabalhar com o Novo Ensino Médio (NEM),
entre eles 13% destacou a sobrecarga de trabalho; 18% o0 pouco tempo para
preparar material e atividade; 17% a falta de formac&o permanente para lidar com as
especificidades do NEM; 13% a falta de laboratérios especificos na unidade escolar;
13% o problema da conexao de internet com capacidade para atender toda escola;
13% salientou a caréncia de dispositivos tecnoldgicos instalados em todas as salas
de aula; 13% informou a falta de um espaco amplo e adequado para atividades

artisticas laborais e praticas de educacdo fisica.

O trabalho docente com esta modalidade exige uma ‘flexibilidade’ por parte
do docente ndo s6 em assumir novos papéis, mas em proporcionar uma formacéao
integral, no qual o jovem desenvolva a criticidade, seja protagonista e desenvolva

as habilidades pertinentes em cada uma das series. A mudanca na forma de
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ensino e das praticas pedagogicas sado pecas chaves para superar os desafios

relacionados aos aspectos pedagogicos, por iSso:

[...] o sucesso da formacdo continua na escola e fora dela dependem das
condi¢cdes objetivas de trabalho oferecidas aos professores, mas também da
atitude desses profissionais diante do seu desenvolvimento profissional. Cada
educador é responsavel pelo seu desenvolvimento pessoal e profissional, por
escolher que caminho ira trilhar. Nao ha politica de formacdo que consiga
aperfeicoar um professor que ndo quer crescer e ndo vé valor nesses
momentos (FUSARI, 2004, p. 23).

A formagao continuada mostra-se ao professor como alternativa para vencer
os desafios impostos pelo ensino médio. Cada professor € responsavel pela sua

formacéo e, portanto, responsavel pela mudanca de sua pratica.

GRAFICO 18- EM RELAGAO AO CURRICULO DO NOVO ENSINO
MEDIO,COMO VOCE O AVALIA?

Elaborado pela autora/2020

Para os docentes do Colégio Estadual Wanderley Araujo Pinho o Curriculo do
Novo Ensino Médio (NEM) para 75% dos entrevistados € regular e para 25% é
bomSabe-se que a aprendizagem escolar se sujeita ao curriculo escolar que por
sua vez se inspira na proposta do projeto pedagdégico da escola. No caso da escola

em questdo, que aderiu a proposta do NEM a proposta curricular de cada itinerario
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formativo € a mesma para todos o0s colégios engajados nesta acdo piloto, pois

“curriculo é o documento de identidade” que orienta a escola (SILVA, 2003).

O curriculo escolar € um documento legal e fundamental para a pratica
pedagdgica desenvolvida pela escola sem perder o seu carater formativo, social e

cultural.

GRAFICO 19-VOCE ACREDITA QUE O NOVO ENSINO MEDIO E
CAPAZ DE UNIFICAR E PROPICIAR MELHORIA NO PROCESSO
DE ENSINO APRENDIZAGEM?

uSim

E Talvez

Elaborado pela autora/2020

Quando questionados se 0 Novo Ensino Médio (NEM) é capaz de unificar e
propiciar melhoria no processo de ensino aprendizagem 25% dos professores

assegurou que sim; 12% acreditam que néo; e 63% responderam que talvez.

A melhoria no processo de ensino aprendizagem na escola torna-se possivel
guando os docentes recebem as ferramentas necessarias para o desenvolvimento
do seu oficio. Além disso, deve se proporcionar um ambiente adequado para que a
pratica educativa se desenvolva de forma exitosa e alcance os objetivos propostos.
Pode-se afirmar que:

Nesse processo o professor deve criar situacdes que estimule o individuo a
pensar, analisar e relacionar os aspectos estudados com a realidade que
vive. Essa realizacdo consciente das tarefas de ensino e aprendizagem é
uma fonte de conviccdes, principios e acdes que irdo relacionar as praticas

educativas dos alunos, propondo situacdes reais que faca com que os
individuo reflita e analise de acordo com sua realidade (TAVARES, 2011).
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A prética pedagogica utilizada pelo docente em sala de aula € um fator
determinante para o fomento do processo de ensino aprendizagem promovendo a

reflexao e criticidade do estudante.
4.7 Discusséo de Resultados da Anélise de Dados

A reforma do Ensino Médio foi iniciada por meio de uma medida proviséria
n® 748/2016 a qual posteriormente tornou-se lei n® 13.415/2017 alterando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional, no que se refere a carga horaria minima
de estudo, curriculo e o aumento do tempo de permanéncia do estudante na escola
em outras palavras propde-se uma escola de tempo integral. Cria-se o Novo Ensino
Médio e institui-se a Base Nacional Curricular Comum. Vale ressaltar que o Plano
Nacional de Educacdo-PNE ja havia antecipado tanto a BNCC quanto o NEM.
Sendo assim,

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus

direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE). BRASIL, 2018, p.7

A BNCC estipula as aprendizagens fundamentais e prevé o desenvolvimento
das habilidades e competéncias dentre outros aspectos. O Novo Ensino Médio
(NEM) encontra-se divididos em itinerarios formativos por &rea de conhecimento a
saber: Linguagens e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Matematica e suas tecnologias e a

Formacao Técnica Profissional, pois,

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o0 seu compromisso
com a educacdo integral. Reconhece, assim, que a Educacéo Béasica deve
visar a formacdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a néo linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual
(cognitiva) ou a dimenséo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural,
singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto —
considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educacgdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como
espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na
pratica coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as
diferencas e diversidades (BRASIL, 2018, p.14).

O NEM surge como forma de melhorar os indicativos educacionais (de
evasao escolar, baixo desempenho, déficit de vagas, caréncia de docentes, baixo

investimento e uma demanda crescente de jovens fora da unidade escolar).
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Atendendo a lei n°® 13.415/2017 o Colégio Estadual Wanderley Araudjo Pinho
implantou o Novo Ensino Médio (NEM) e logo em seguida os docentes que atuam
na instituicAo perceberam a necessidade de maiores informacBes para que
pudessem ministrar aulas nessa modalidade. Ou seja, reconheceram que o NEM
exigia que o profissional estivesse atualizado e solicitaram que a escola

oportunizasse a formagao continuada do docente.

Neste momento surgiram alguns entraves para a realizacdo da formacéao
continuada como a falta de didlogo e a insatisfacdo nas relacdes entre professores
gue atuam em sala de aula do ensino médio, caréncia de um projeto para motivar 0s
docentes para participar da formacao, falta de infraestrutura para realizacdo da
formacado, distanciamento da realidade da clientela e a formagdo continuada
proposta; falta de tempo dos professores; auséncia de recursos da instituicdo para

promover a formacéo continuada para seus professores.

Observando o cotidiano escolar surgiu a proposta de uma formacao
continuada em servico, tendo em vista que a Atividade Complementar (AC) faz parte
da carga horéaria do professor e que deve ser cumprida na escola obrigatoriamente,
portanto, “esse pode ser um espago onde cabem propostas de formagao continuada
que se voltem para o “saber estudar”, saber pesquisar e elaborar individual ou

coletivamente suas sinteses e aprendizagens” (DEMO, 1991, p.191).

JA4 que todos os docentes estdo na escola para fazer as atividades
complementares porque nao aproveitar esse tempo para realizar um trabalho
formativo e colaborativo. E um momento oportuno para tirar ddvidas trocar
experiéncia e também estudar uma vez que precisamos conhecer os documentos

legais que embasam e amparam a prética docente,

Faz-se necessario uma maior unidade na formacdo continuada de
professores, pois quando esta acontece na escola, de forma coletiva e articulada ao
Projeto Politico Pedagogico, contribui para uma maior articulagdo entre as partes, ou
seja, entre as diferentes disciplinas que comp8em o Curriculo Escolar (KUENZER,
2002).

Os docentes abordaram que o Novo Ensino Médio surge com a proposta de
promover o protagonismo dos jovens e a flexibilidade em escolher a area com a qual

o estudante tem mais afinidade e um curriculo que torne possivel uma formacao
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geral e que garanta a permanéncia do estudante na escola e melhore os indices

escolares.

De acordo com os entrevistados esse curriculo € também uma forma de
atender as demandas atuais, com vista a promover uma educacgao de qualidade. As
varias acepcdes sobre curriculo dificultam sua compreenséo, pois se pode afirmar
que “o conceito de curriculo é polissémico, acarretando diferentes sentidos e
finalidades de acordo com distintos papéis atribuindo a escola, a educacédo escolar e
seus agentes” (PACHECO, 2006, [s.p.]).

No mundo em constante mudanca é necessario que o curriculo escolar se
mostre flexivel que dialogue com a realidade vivenciada pelo jovem neste atual
contexto com estratégias objetivas e propostas inovadoras. O curriculo é a
identidade do colégio, assim:

O curriculo corresponde ao projeto global de formagéo escolar, entendido
como plano e acdo. Nessa concepgdo, o curriculo ndo se esgota nos
conteudos a ensinar e a aprender, isto é, na dimenséo do saber, ampliando-
se a aspectos que, na sua intencionalidade se orientam para as dimensfes

do ser, do formar-se, do transforma-se, do aprender a decidir e a intervir e
do viver e conviver com os outros (LEITE 2002, [s.p]).

A grade curricular é igual para todos, e dessa forma todas terdo as mesmas
oportunidades uma vez que neste quesito encontra-se na forma de abordagem de
cada disciplina por parte de cada docente, pois:

N&o constituem-se em tarefas simples nem para poucos. Transformar as
escolas em suas praticas e culturas tradicionais e burocraticas — as quais, por
meio da retencéo e da evasédo, acentuam a exclusdo social — em escolas que
eduquem as criancas e 0s jovens, propiciando-lhes um desenvolvimento
cultural, cientifico e tecnolégico que Ihes assegure condicbes para fazerem
frente as exigéncias do mundo contemporéneo, exige esforco do coletivo da
escola — professores, funcionarios, diretores e pais de alunos —, dos

sindicatos, dos governantes e de outros grupos sociais organizados
(LIBANEO e PIMENTA, 1999, p.239).

A escola é o local de construcdo de saberes e de conhecimentos cujo papel €
formar sujeitos criticos, criativos, que desenvolva habilidades para possibilitar a sua
insercdo no mundo do trabalho e no integral exercicio da cidadania. A escola é o
espaco de acdo e como tal deve proporcionar condi¢cdes de formacao e de reflexédo
do conhecimento para que 0s sujeitos envolvidos no processo desenvolvam a

capacidade critica e tenham participacao ativa na sociedade.
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Toda essa a¢do, movimentacdo tem como cenario a escola. A escola é um
espaco publico, democréatico e dialégico que além de espaco de convivéncia
(interacéo social) tem-se acesso ao conhecimento, ao saber sistematizado mediado

pelo professor no processo de ensino-aprendizagem, dessa forma:

A educacdo é entendida como o ato de produzir, direta e intencionalmente em
cada individuo singular, a humanidade que €& produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Em outros termos, isso significa
gue a educacédo é entendida como mediagdo no seio da pratica social. A
pratica social pde-se, portanto, como ponto de partida e o ponto de chegada
da pratica educativa. (SAVIANI, 2007, p. 420)

A forma de conceber a educagdo no ambiente escolar como transformadora
na medida em que o estudante constroi e se apropria deste conhecimento
desenvolvendo habilidades de resolugéo de questdes problemas. Neste processo de
aprendizagem com participacdo ativa dos discentes corrobora para desenvolver
tanto o protagonismo como a autonomia, Resumindo, pode-se avaliar a educacao
como:

Intrinsecamente politica numa dupla dimensédo: por um lado, é por meio da
educacéo, entendida como atualizagao histérica cultural, que o0 homem se
constr6i em sua historicidade (historicidade esta que traz inclusa a
dimenséo politica); por outro lado, a educacdo, fundada na aceitacao do

outro como legitimo sujeito, apresenta-se como a realizagdo da convivéncia
pacifica e cooperativa que nega a dominacdo e labora em favor da

democracia (PARO, 2002; p. 17).

A escola tem um papel preponderante na formagdo da sociedade como um
todo, por isso, salienta-se a escola também no que se refere a infraestrutura (espaco

fisico).

Vale ressaltar que os docentes mencionaram que quando se pensa no Novo
Ensino Médio percebe-se que héa incoeréncias tendo em vista que as escolas da
rede publica brasileira de uma forma geral ndo possuem a estrutura desejada pela
modalidade. Além disso tem a questdo do aparelhamento (tecnoldgicos, materiais
pedagdgicos) para dar suporte ao docente. Todos esses itens consolidam-se como

obstaculos no processo educativo

Com o advento da modernidade as transformacdes e evolu¢des nos setores
informacionais, tecnolégicos e cientificos a escola ndo pode ficar alheia a esses
fatos sendo os professores profissionais necessarios e indispensaveis ao processo
educacional e que precisam investir em sua qualificagdo por meio de um programa
de formacado continuada realizado preferencialmente no ambiente escolar nos dias

nos quais trabalha neste espaco, pois:
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O desenvolvimento profissional envolve formacdo inicial e continua
articuladas a um processo de valorizagdo identitaria e profissional dos
professores. ldentidade que é epistemoldgica, ou seja, que reconhece a
docéncia como um campo de conhecimentos especificos configurados em
quatro grandes conjuntos, a saber: contetdos das diversas areas do saber
e do ensino, ou seja, das ciéncias humanas e naturais, da cultura e das
artes; conteudos didatico-pedagdgicos; conteudos relacionados a saberes
pedagdégicos mais amplos e contetdos ligados a explicitacdo do sentido da
existéncia humana. E identidade que é profissional. Ou seja, a docéncia
constituiu um campo especifico de intervencdo profissional na pratica
social — ndo é qualguer um que pode ser professor. Uma viséo
progressista de desenvolvimento profissional exclui uma concepcao de
formacdo baseada na racionalidade técnica e assume a perspectiva de
considera-los em sua capacidade de decidir e de rever suas praticas e as
teorias que as informam, pelo confronto de suas ac¢des cotidianas com as
producbes tedricas, pela pesquisa da pratica e a producdo de novos
conhecimentos para a teoria e a préatica de ensinar. Considera, assim, que
as transformacdes das praticas docentes s6 se efetivam na medida em
que o professor amplia sua consciéncia sobre a prépria pratica, a da sala
de aula e a da escola como um todo, o que pressupde conhecimentos
tedricos e criticos sobre a realidade (LIBANEO e PIMENTA, 1999, p.240-
241).

Como se vé o docente proporciona aportes consideraveis para escola. O
reconhecimento e valorizagdo do profissional dentro do processo educacional
tornando-os parceiros do trabalho pedagégico colaborando efetivamente para a
gualidade de ensino. Se a meta da escola € avancar faz-se necesséario garantir
condicBes de trabalho e investir na formacéo continuada dos docentes dessa forma

estaremos fortalecendo os vinculos e colaborando para uma educacédo de qualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo desta tematica mostrou-se bastante pertinente principalmente
guando se considera o atual contexto social com rapidas mudancas de forma
particular nos setores das ciéncias, tecnologias e informacédo os quais colocam a
escola em uma posigédo incémoda. Diante disso a escola no intuito de atender as
exigéncias da clientela atribui ao docente a dificil missdo de mediar todos esses

conflitos através do conhecimento e da pratica pedagdgica.

Ao implantar o Novo Ensino Médio (NEM) o Colégio Estadual Wanderley
Araujo Pinho percebeu a necessidade dos docentes participarem de formacao
continuada e solicitaram que a escola oportunizasse a formagédo continuada do
docente. As transformacfes ocorridas na sociedade refletem-se no ambiente
escolar. Esta por sua vez tem diante de si um dilema entre o papel do docente e a
capacidade de se reinventar para atuar neste contexto onde faltam valores,

permeado de incertezas e no qual a sua capacidade técnica é questionada.

Com base na andlise de dados acerca dos entraves para uma formacéo
continuada e em servico dos docentes do Colégio Estadual Wanderley Araujo Pinho,
levando em consideracdo as especificidades do Novo Ensino Médio surgiram
algumas barreiras para a realizacdo da formacéo continuada como a falta de dialogo
e a insatisfacdo nas relagbes entre professores que atuam em sala de aula do
ensino médio, caréncia de um projeto para motivar os docentes para participar da
formacéo, falta de infraestrutura para realizacdo da formacéo, distanciamento da
realidade da clientela e a formacédo continuada proposta; falta de tempo dos
professores; auséncia de recursos da instituicAo para promover a formacéo

continuada para seus professores.

Observando o cotidiano escolar apresentou-se a proposta de uma formacao
continuada em servigo, tendo em vista que a Atividade Complementar (AC) faz parte
da carga horéaria do professor e que deve ser cumprida na escola obrigatoriamente,
portanto, “esse pode ser um espago onde cabem propostas de formagao continuada
que se voltem para o “saber estudar”, saber pesquisar e elaborar individual ou

coletivamente suas sinteses e aprendizagens” (DEMO, 1991, p.191).

Pode-se afirmar que os objetivos propostos foram alcangcados a questao

problema respondida que foi: Como a formacdo continuada pode auxiliar os
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docentes do Colégio Estadual Wanderley Araudjo Pinho na superacdo dos desafios
impostos pelo Novo Ensino Médio? O que de certa forma confirma a hipdtese,
porém ndo da maneira esperada. Atitudes individuais e pontuais dos docentes
fizeram com que desenvolvessem estudos, melhorassem a metodologia de ensino
0s quais corroboraram para superar os desafios apresentados no que se refere a
pratica pedagdgica. Destaca-se ainda a conduta da equipe diretiva escolar que
mesmo a escola dispondo de poucos recursos foram pecas importantes neste
processo adquirindo o que podiam para auxiliar os docentes em sua prética e por

consequéncia melhorando a aprendizagem dos estudantes e a qualidade de ensino.

De acordo com leituras a formacéo continuada proporciona condi¢des para
ver, analisar, debater, avaliar e refletir a pratica pedagdgica para atender melhor o
corpo discente. E dessa forma corrobora para que os docentes sejam e sintam-se
valorizados por todas as realizacdes em prol de uma educacdo de qualidade.
Ressalta-se que ao tratar sobre a formacdo continuada em servico do professor
guando esta € promovida dentro do ambiente escolar arrisca-se garantir que ao ser
considerado contribuira demasiadamente para construcdo de significado sendo a

acao dos participes do processo decisivo e decisorio para esta finalidade.

Os docentes que contribuiram com esta pesquisa reconhecem a importancia
da formacdo continuada como aliada no processo de ensino aprendizagem
instrumentalizando-o para lidar com as questdes que surgem na sala de aula. E a
contribuicdo desse conhecimento influencia melhorando ou aprimorando a sua
pratica. Pois através da formacdo continuada o docente vé a possibilidade de se
adequar a esta nova realidade que aproxima de forma rapida tendo em vista que o
seu papel é posto em cheque em meio a sociedade que a todo 0 momento aponta o

dedo responsabilizando-o ou culpando-o.

A formacado continuada em servi¢co tende promover ao educador a obtencéo
de instrumentos que o auxilie a suplantar as adversidades que surgem na sua acgao
pedagogica concreta. Como resposta a questdo problema, a auséncia da formacéao
continuada em servigo constitui-se um entrave para os docentes, ja que ela poderia
proporcionar o favorecimento do conhecimento, a melhoria da pratica e qualidade de
ensino. A evidéncia desse entrave é pertinente e relevante pois permite vislumbrar o
gue se faz e 0 que se quer fazer dessa forma tem-se a possibilidade de tracar

estratégias de como se quer ou de como se pode agir.
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A constatacdo desse entrave tornou-se possivel ao refletir sobre a
importancia da formacao continuada em servico como possibilidade de valorizagcao
docente. A compreensao e a reflexdo acerca da formacgédo continuada ao longo do
aprofundamento da pesquisa durante 0 acompanhamento das atividades
complementares realizadas na escola, nas conversas com os docentes e nas
leituras das obras variadas sobre a tematica as quais permitiram-nos analisar 0s
impactos nas escolas que oferecem a formacgéo continuada através das pesquisas

desenvolvidas.

O conhecimento tedrico embasou o docente levando-o consequentemente a
refletir sobre sua pratica e ao mesmo tempo avalia-la. Assim, houve melhora nos
indices educacionais no que tange ao ensino aprendizagem, a qualidade de ensino
e valorizacao docente, pois embora a escola ndo ofereca uma formacédo continuada
nos moldes indicados pelos docentes percebe-se que posturas individuais de uma
pequena porcentagem do corpo docente do colégio levou-os a desenvolver estudos
autonomos, trocar ideias com 0s colegas e esse trabalho inicialmente individual
tornou-se coletivo proporcionou a reflexdo e a reflexdo da acdo. As acles
pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes proporcionaram uma aprendizagem

diferenciada com os poucos instrumentos que possuiam.

A troca de experiéncias e o compartilhamento de saberes consolidam
espacos de formacdo mutua oferecendo condi¢cbes para o docente desenvolver
acOes e compartilhar com os demais desenvolvendo um trabalho coletivo com
praticas/acfes em exitosas. As conquista dessas acdes fizeram com que o Colégio
Estadual Wanderley Araujo Pinho dentre esse grupo de quatorze instituicdes
deixasse a incomoda Ultima posicdo e passasse a ocupar a décima posicao

deixando para tras escolas de tradicéo, renome e reputacao.
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APENDICE

FICS

Faocultad Interamericana de Ciencias Sociales

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCAGAO

Gostaria de sua colaboragéo para responder esta entrevista que faz parte da
pesquisa sobre os entraves para uma formacdo continuada e em servico dos
docentes do Colégio Estadual Wanderley Aradjo Pinho levando em consideracao as
especificidades do Novo Ensino Médio. A formacédo continuada em servico para o
professor do Novo Ensino Médio é de grande relevancia para a melhoria da praxis

pedagogica docente.

Obrigada pela sua colaboracéo

1 - Qual a sua carga horaria no Colégio da Policia Militar Francisco Pedro de
Oliveira?
( ) 20 horas ( ) 40 horas ( ) 60 horas

2 - Vocé realiza a atividade complementar em todas as escolas em que leciona?
( ) Sim ( )Nao ( ) Talvez

3 - Quanto a atividade complementar realizada nesta escola, quantas horas sao
dedicadas a formacédo continuada para suprir as necessidades do Novo Ensino
Médio?

4- Seria interessante ter formacdes especificas no tempo destinado a atividade
complementar que atendesse as necessidades da escola e do Novo Ensino
Médio?

( ) Sim ( )Nao

5 - Qual é a importancia da formacgéao continuada para a valorizacao docente?
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6- Que impactos temos na educacdo quando a escola oferta a formacao
continuada?

7 - Que acOes poderiam ser desenvolvidas a partir de uma formacéo continuada
gue nos auxiliasse para praticas exitosas?

8 - Vocé utiliza o conhecimento adquirido nas atividades de formagao continuada
na sua pratica em sala de aula?
( ) Sim. Sempre ( ) Sim. As Vezes ( )Nao

9 - Como a formacdo continuada e em servico pode nos ajudar a superar 0S
desafios trazidos pelo Novo Ensino Médio?

10 - Em 2017 teve inicio os preparativos para a implantacdo do Novo Ensino Médio
no CPMFPO. Durante esse periodo e nos periodos subsequentes a escola ofertou
formacao para os docentes desta escola sobre o Novo Ensino Médio. Foi suficiente
para instrumentalizar os professores?

( ) Sim ( )N&ao ( ) Talvez

11 - Na época da implantacdo do novo Ensino Médio no CPMFPO vocé NAO se
considerava preparado para lidar com esta nova realidade e HOJE?
( ) Sim ( )Nao ( ) Talvez

12 - O que vocé considerada hoje como essencial que faltou ao implantar o Novo
Ensino Médio no CPMFPO?

13 - Pensando nas disciplinas de Praticas Integradora e Pesquisa Aplicada, quais
foram os desafios enfrentados pelos docentes?

14 - Quais foram os obstaculos enfrentados pelos professores ao lidar com as
disciplinas Elementares? (Histdria Elementar, Lingua Portuguesa Elementar, Inglés
elementar etc.)

15 - Vocé se enquadra no perfil de professor exigido pelo Novo Ensino Médio?
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16 - Quais sdo as perspectivas ao trabalhar com o novo ensino médio?

17 - Quais sao os contratempos enfrentados pelos professores para trabalhar com
o Novo Ensino Médio?

18 - Em relacéo ao Curriculo do Novo Ensino Médio, como vocé o avalia?
( ) Péssimo ( ) Regular ( ) Bom
( ) Muito Bom ( ) Excelente

19 - Vocé acredita que o Novo Ensino médio é capaz de unificar e propiciar
melhoria no processo de Ensino Aprendizagem?
( ) Sim ( )Nao ( ) Talvez
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