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RESUMO

Esta investigacao trata sobre a utilizacdo de estratégias de ensino e aprendizagem.
Foca a identificacdo das estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas na escola
de Ensino Fundamental da aldeia Karapanatuba, no municipio de Jacareacanga,
estado do Para, Brasil, no ano de 2014. O nivel de pesquisa é de abordagem
guantitativa, de corte longitudinal transversal descritivo, com desenho de
investigacdo ndo experimental. A populacdo da pesquisa atinge a 05 professores
dos anos iniciais que atuam na referida escola e 150 alunos; selecionada a
totalidade dos professores e 108 alunos com amostragem probabilistica aleatéria
simples. Diante desse contexto, definiu-se comoobjetivo geral dessa pesquisa
Identificar as estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas na Escola Municipal
de Ensino Fundamental da aldeia indigena Karapanatuba, no municipio de
Jacareacanga, estado do Para. Os dados coletados foram codificados, processados
e tabulados em matrizes construidos para o efeito. Como concluséo identificou-se a
utilizacdo satisfatoria das seguintes estratégias de ensino e aprendizagem: a) no
marco da estratégia de ensino, a utilizacao da leitura escrita, o cantinho da leitura e
a producao textual; b) no marco das atividades de aprendizagem, a realizacdo de
atividades envolvendo a musica, a contagdo de histérias e a leitura oral; ¢) no marco
dos materiais didaticos, a utilizacdo de recursos que incentivam a formacdo de
atitudes e valores, do quadro negro e do caderno. Os resultados quantitativos que
sustém esta conclusdo relacionada a utilizacdo de estratégias de ensino e
aprendizagem sdo as seguintes pontuacdes positivas: Estratégias de Ensino (32/90)
com 36% de pontuacgéo positiva; Atividades de Aprendizagem (44/90) com 49% de
pontuacdo positiva; Materiais Didéaticos (62/140) com 44% de pontuacdo positiva.
Conclui-se que, conforme os resultados gerais (138/320) que representa um
percentual positivo geral de 43%, obteve-se um indice de Utilizacdo Moderada das
estratégias de ensino e aprendizagem na Escola Municipal de Ensino Fundamental
da aldeia indigena Karapanatuba, no municipio de Jacareacanga, estado do Para,
em 2014.

Palavras-chave: Estratégias de Ensino. Atividades de Aprendizagem. Materiais

Didaticos



RESUMEN

Esta investigacion aborda el uso de estrategias de ensefianza y aprendizaje. Se
centra en la identificacién de estrategias de ensefianza y aprendizaje utilizadas en la
escuela primaria de la aldea Karapanatuba, en el municipio de Jacareacanga,
Estado de Para, Brasil, en 2014. El nivel de investigacibn es de abordaje
cuantitativo, de seccion longitudinal transversal descriptiva, con disefio de
investigacion no experimental. La poblacion investigadora alcanza los 05 docentes
de los primeros afios que trabajan en dicha escuela y 150 estudiantes; selecciono a
todos los profesores y 108 estudiantes con un muestreo probabilistico aleatorio
simple. En vista de este contexto, se definié el objetivo general de esta investigacion
para identificar las estrategias de ensefianza y aprendizaje utilizadas en la Escuela
Primaria Municipal de la aldea indigena Karapanatuba, en el municipio de
Jacareacanga, Estado de Pard. Los datos recolectados fueron codificados,
procesados y tabulados en matrices construidas para este propdsito. Como
conclusién, identificamos el uso satisfactorio de las siguientes estrategias de
ensefianza y aprendizaje: a) en el marco de la estrategia de ensefianza, el uso de la
lectura escrita, el rincén de la lectura y la produccion textual; b) en el marco de las
actividades de aprendizaje, la realizacion de actividades relacionadas con la musica,
la narracidn de cuentos y la lectura oral; c) en el marco de los materiales didacticos,
el uso de recursos que fomenten la formacion de actitudes y valores, la pizarra y el
cuaderno. Los resultados cuantitativos que sustentan esta conclusion relacionados
con el uso de estrategias de ensefianza y aprendizaje son los siguientes puntajes
positivos: Estrategias de enseflanza (32/90) con 36% de puntaje positivo;
Actividades de aprendizaje (44/90) con 49% de puntuacion positiva; Material
didactico (62/140) con un 44% de puntuacién positiva. Se concluyé que, de acuerdo
con los resultados generales (138/320) que representan un porcentaje positivo
general del 43%, se obtuvo un indice de uso moderado de las estrategias de
ensefianza y aprendizaje en la Escuela Primaria Municipal de la aldea indigena

karapanatuba, en el municipio de Jacareacanga, Estado de Para, en 2014.

Palabras clave: Estrategias de ensefianza. Actividades de aprendizaje. Materiales

didacticos
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CAPITULO | = MARCO INTRODUCTORIO
INTRODUCAO

A educacdo indigena se caracteriza pelos processos tradicionais de
aprendizagem de saberes e costumes caracteristicos de cada etnia. Estes
conhecimentos sdo ensinados de forma oral no dia-a-dia da tribo, através dos rituais
e nos mitos. Entretanto, varias etnias indigenas tém buscado junto ao Poder Publico
a educacdo escolar como instrumento que pode proporcionar a reducdo da
desigualdade, de firmacdo de direitos e conquistas e de promocdo do dialogo
intercultural entre diferentes agentes sociais.

Atualmente, a escola indigena, para a grande maioria dos povos que mantém
contato com a civilizacdo, tem como objetivo principal manter os costumes desses
povos e ensinar a sua lingua “mae” junto com outras matérias. O curriculo escolar
adotado é diferenciado ndo apenas porque inclui o ensino da lingua materna, mas
porque deve ter nele contidas disciplinas que respondam a demandas, necessidades
e interesses da propria comunidade indigena.

Neste primeiro capitulo se apresentam o titulo da dissetacao, o problema com
sua descricdo e formulacdo, se enunciam 0s objetivos e se apresenta a justificativa

da pesquisa.

1.1 PROBLEMA

O tema abordado nesta pesquisa sera o processo de ensino
eaprendizagem aplicado a alunos de primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental
na escola da Rede Municipal de Ensino localizada na aldeia “Karapanatuba”, no
municipio de Jacareacanga — PA.

Dois fatores foram determinantes para o desenvolvimento desta pesquisa. A
busca do maior e mais profundo conhecimento do tema, que permita agregar
subsidios a experiéncia pessoal da pesquisadora como docente na Educacdo
Basica, considerando a dificuldade encontrada pela pesquisadora enquanto docente
da Educacéo Indigena; e o fato de que ainda ndo se apresentou uma estratégia de
ensino e aprendizagem que venha a atender as necessidades dos discentes
indigenas, que seja adequadamente satisfatéria, com uma didatica de ensino que

valorize e respeite a diversidade, por parte do 6érgéo gestor da Educacédo Municipal.
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Ao se considerar a Educacédo Indigena, tem se percebido nas experiéncias
cotidianas com 0s encontros, cursos, jornada pedagodgica e oficinas que na maioria
das Escolas Indigenas no municipio de Jacareacanga, ha grande duvida e incerteza
por parte dos professores que ali atuam, em desenvolver sua pratica educativa
dentro de escola indigena, uma vez que estas preservam suas diversidades
culturais.

Quanto as estratégias de ensino e aprendizagem adotadas na Escola
Indigena da aldeia Karapanatuba,surgem interrogacdes do tipo:ha dificuldade para a
aplicacao das estratégias de ensino e aprendizagem dentro de escolas indigenas?
Existem dificuldades para trabalhar teorias e praticas pedagodgicas voltadas as
estratégias de ensino e aprendizagem? Quais as dificuldades encontradas pelos

docentes para aplicacao de suas metodologias de ensino e aprendizagem?

1.2 PROBLEMA GERAL
e Que estratégias de ensino e aprendizagem sao utilizadas na Escola

Municipal de Ensino Fundamental da aldeia indigena Karapanatuba, no

municipio de Jacareacanga, estado do Para?

1.2.1 Problemas Especificos

e Que estratégias de ensino sao mais utilizadas pelos docentes da

Educacéo Indigena na escola indigena Karapanatuba?

e Quais sao as atividades de aprendizagem realizadas com maior

frequéncia pelos docentes da escola indigena Karapanatuba?
e Quais sdo os recursos didaticos utilizados satisfatoriamente pelos

professores para garantir a aprendizagem dos alunos indigenas

Karapanatuba?

1.3 OBJETIVOS
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Nesta parte se apresentam o0s objetivos delineados para a pesquisa sobre as

estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas na Escola Municipal de Ensino

Fundamental da Aldeia indigena Karapanatuba, em Jacareacanga, estado do Para.

1.3.1 Objetivo Geral

Identificar as estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas na Escola
Municipal de Ensino Fundamental da aldeia indigena Karapanatuba, no

municipio de Jacareacanga, estado do Para.

1.3.2 Objetivos Especificos

Identificar as estratégias de ensino mais utilizadas pelos docentes da

escola indigena Karapanatuba.

Verificar que atividades de aprendizagem sdo realizadas com maior

frequéncia na escola indigena Karapanatuba.

Conhecer o0os recursos didaticos utilizados  satisfatoriamente
pelosprofessores para garantir a aprendizagem dos alunos indigenas
Karapanatuba.

1.4 JUSTIFICATIVA

O presente estudo é direcionado a investigar as estratégias de ensino e

aprendizagem utilizadas na Escola Municipal de Ensino Fundamental da aldeia

indigena Karapanatuba, no municipio de Jacareacanga, estado do Para, no que se

refere as estratégias de ensino, as atividades de aprendizagem e ao material

didatico disponivel. Feitas essas considerac¢des preliminares se apresentam a seguir

as justificativas para a realizagao desta pesquisa.
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1.4.1 Relevancia Social

Pode-se afirmar que o presente estudo ndo ajudard apenas a responder
algumas questbes no que se refere as estratégias de ensino e aprendizagem
empregadas dentro das escolas publicas indigenas no municipio de Jacareacanga —
PA, mas também visa oferecer subsidios aos docentes que ali atuam, sugerindo
algumas atividades que poderao ser utilizadas pelos mesmos no processo de ensino
e de aprendizagem. A pesquisa contribuird ndo apenas com professores e alunos
das escolas indigenas, mas com 0s gestores municipais e a sociedade, que se
preocupa em entender o tema, uma vez que ele abrange uma questao relevante

para a educacdo brasileira, que é a Educacao Indigena.

1.4.2 Relevancia Académica

A problematica no que se refere a didatica de ensino trabalhada pela maioria
dos professores adquire no momento destaque em nosso meio. A busca da
construcdo da qualidade do ensino e de uma escola indigena que trabalhe a
diversidade tanto na parte cultural como também na partepedagdgica, exige
necessariamente repensar a metodologia dos professores que atuam nessa
modalidade de ensino, principalmente no que se refere as atividades desenvolvidas
€ aos recursos que sao utilizados.

Aula diferenciada a comunidades indigenas esta garantida na Constituicdo
Federal do Brasil. Por esse motivo é importante que toda a comunidade académica
adquira consciéncia de sua importancia para o alcance de uma educacao indigena
diferenciada e com qualidade.

Os resultados dessa pesquisa podem contribuir para a academia ndao sé no
sentido de elevar a compreensao acerca das estratégias de ensino e aprendizagem
a serem utilizadasem escolas indigenas, como também fornecendo elementos para
a compreensdo dos principios norteadores da formacédo docente (a competéncia
como concepcao nuclear na orientagdo do curso e a coeréncia entre a formacéo

oferecida e a pratica esperada do futuro professor).
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1.4.3 Originalidade e Viabilidade

Embora seja um tema pouco discutido atualmente, a pesquisa apresenta
originalidade ao se propor discutir o tema de forma plural, ndo se limitando apenas a
tematica Estratégias de Ensino e Aprendizagem, e sim buscando respostas a
questdes relacionadas a qualidade do ensino oferecido pelas escolas indigenas da
Educacédo Basica, em Jacareacanga— PA.

Quanto a viabilidade da pesquisa o tema se mostra passivel de execucao por
varias razbes: pela disposicdo geografica de todos os elementos a serem
pesquisados em apenas uma aldeia do municipio; pelo apoio técnico e humano que
a pesquisadora recebera da Secretaria Municipal de Educacdo de Jacareacanga,
dos discentes e dos docentes da Educacdo Béasica que atuam na Comunidade
Indigena Karapanatuba no fornecimento dos dados solicitados respectivamente; por
haverdisponibilidade dos recursos financeiros necessarios a execucdo da presente
pesquisa.

1.4.4 Alcance da Pesquisa

Com relacdo ao tempo, a presente pesquisa teve inicio no final do segundo
semestre de 2013 e se estendeu até dezembro de 2014.No ambito espacial a
pesquisa foi feita no municipio de Jacareacanga, estado do Para.O municipio de
Jacareacanga esta localizado no extremo sudoeste do Estado do Par4, limita-se ao
norte com o municipio de Itaituba, o sul com o Estado do Mato Grosso, a leste com
0s municipios de Itaituba e Novo Progresso e a oeste com o Estado do Amazonas.A
cidade de Jacareacanga, sede do municipio, esta situada a margem esquerda do
Rio Tapajos, distante da capital do estado (Belém), cerca de 1.120km, sendo o
acesso desenvolvido através de trés tipos de transportes: terrestre, aéreo e fluvial.
Ressalte-se, que a sede do municipio mais proximo fica a 400 km de distancia. O
deslocamento as comunidades indigenas é feito por via fluvial através de pequenos
barcos motorizados e “voadeiras”. Segundo dados oficiais, o municipio de
Jacareacanga possui uma area de 53.911kmz2, o que o coloca entre 0os dez maiores

municipios paraenses.
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Epistemologicamente esta pesquisa se situa no campo da Pedagogia,
estando relacionada diretamente com as disciplinas Vivéncia na Pratica Educativa,
Compreenséo da Funcao Social da Escola e Didatica.

Uma vez definido e delimitado o problema a ser pesquisado passou-se a
elaboracdo do pré-projeto de pesquisa com a construcdo do marco tedrico.
Especificou-se, nesse informe, que a pesquisa possui enfoque quantitativo. Pois se
faz necessario o uso da medicdo na investigacdo. O nivel de pesquisa abordado
neste trabalho serd de profundidade descritiva, tendo como finalidade identificar as
Estratégias de Ensino e Aprendizagem utilizadas pelos docentes em escolas
indigenas. Estapesquisa tera desenho ndo experimental, com abordagem no
aspecto quantitativo, com tudo terd ajuda do enfoque qualitativo, onde por meio de
questionarios aplicados aos docentes e discente, serdo levantados dados para os
resultados obtidos. Dessa forma afirma-se que esta pesquisa se caracteriza sendo
de abordagem mista. uma vez que o pesquisador ndo manipulara as variaveis. Tera
por base uma abordagem de fontes secundarias de referéncia bibliogréfica, e, de
dados de fonte primaria colhidos através de pesquisa de campo.

1.5 LIMITACOES DA PESQUISA

A presente pesquisa se constituiu para a pesquisadora um estudo deveras
desafiante e, embora todos os procedimentos adotados ao longo da realizacdo da
mesma tenham sido efetuados com rigor, ainda assim se faz necessario elencar

alguns aspectos limitantes.

1.5.1 Tempo

O fator tempo disponivel deve ser considerado relevante para o bom
andamento da pesquisa, e isso sera crucial para a pesquisadora, pois as atividades
ligadas a docéncia na instituicdo educacional onde atua exigem uma parcela
significativa do seu tempo, além de estar no periodo pds- natal, em que os cuidados
com o bebé tomam boa parte do seu tempo. Organizar horarios de maneira a
dedicar tempo para as atividades ligadas a pesquisa, estudo e muita leitura

concomitantemente as atividades diarias se constituiu um desafio dificil de superar.
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1.5.2 Técnicas

Quanto a este fator ndo tive nenhum problema, o meu tutor sempre esteve
muito presente nas minhas pesquisas, houve enormemente uma troca muito valiosa
de experiéncias vivenciadas pela socializacdo einteracdo educativa entre professor-
tutor e aluno-pesquisador. Nossos contatos via correio eletrbnico sempre foram

muito bem resolvidos.

1.5.3 Humanas

O fator humano em qualquer tipo de pesquisa deve ser observado com
atencdo especial uma vez que esse elemento € subjetivo e a ele sdo inerentes
emocdes, ponto de vistas diferentes, disponibilidades, valores, parcialidades, bem
como culturas, povos e lingua diferenteEssas e outras caracteristicas também
estiveram presentes nesta pesquisa, e mesmo as limitacbes ocorridas dentro da
cultura de um povo, ndo tendo gerado transtorno, vale ressaltar o fato de que todos
0s pesquisados demonstraram entusiasmo e dificuldade com a linguagem, porém a
pesquisa os despertou a novos horizontes no que se refere a estratégias de ensino e

aprendizagem.

1.5.4 Institucionais

A limitacdo no aspecto institucional deve ser ressaltada, pois esta relacionada
ao fato de que a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), 6rgdo responsavel pelos
indigenas, no inicio esteve dificultando e limitando a entrada da pesquisadora na
aldeia. Esses incidentes provocaram atraso na elaboracdo, analise e interpretacéo
dos dados, o que consequentemente acarretou uma demora na elaboracdo do

relatério da pesquisa.
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CAPITULO Il - MARCO REFERENCIAL

Desde os tempos primérdios da humanidade o conhecimento vem se
expandido de forma enigmatica, como diriam grandes autores, o conhecimento é
uma tradicdo que passa de geracdo em geracdo, fazendo novas descobertas,
desvendando grandes mistérios que permeiam nos meios sociais. Muitos autores
ainda afirmam ser importante ver o passado para construir o presente e assim olhar
para o futuro. Significa dizer que € necessario localizar, conseguir e consultar
estudos anteriores e demais fontes que se relacionem com o tema ou problema a
ser investigado.

O marco tedrico é uma apresentacdo dos principais enfoques ou teorias
existentes sobre o tema a ser estudado, onde se mostra o nivel de conhecimento
existente em certo campo, o0s principais debates, resultados, instrumentos utilizados
e demais aspectos relevantes. E ele quem ira validar as dimensdes da pesquisa,
também determinard o modo causal de operacionalizagédo das variaveis.

Este trabalho estd4 estruturado em torno dos seguintes pontos: Principais
termos, Antecedentes, Base legal, Bases tedricas e Definicdo de variaveis, todos

vinculados ao tema objeto de investigacao.

2.1 DEFINICAO DE PRINCIPAIS TERMOS

A incursdo de novos termos no contexto educacional e mais precisamente no
ambiente escolar tem ocorrido num ritmo cada vez mais acelerado. A utilizacao
desses conceitos pelos diferentes atores que participam do processo educacional se
faz quase obrigatéria, na tentativa deacompanhar os avancos verificados no cenario
atual. Neste trabalho o uso dos termos estratégias de ensino e aprendizagem;
atividades de aprendizagem e materiais didaticos sera uma constante. Para que
possa haver esclarecimento e entendimento dos mesmos se faz necessaria a sua

defini¢ao.

2.2 ESTRATEGIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
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Nesta pesquisa entende-se por estratégias de ensino e aprendizagemos
meios utilizados pelos professoresda Educacéo Indigena na aldeiaKarapanatuba,
para facilitar o processo de aprendizagem dos alunos.Segundo Masetto (2003),
citado por Rodrigues (2005), as estratégias e técnicas sdo recursos que podem
agregar valores nos processos de ensino e aprendizagem e que sO terdo

importancia se estiverem ligados diretamente aos objetivos pretendidos.

2.3 ATIVIDADES DE APRENDIZAGEM

Nesta pesquisa, entende-se por atividades de aprendizagem todas as tarefas
organizadas de forma clara e objetiva, com base em tudo aquilo que o aluno
necessita aprender, de forma a facilitar a aprendizagem e desenvolvidas no

processo de interacao pedagogica, entre docentes, alunos e conteudos.

2.4 MATERIAIS DIDATICOS

Nesta pesquisa entende-se por materiais didaticos de aprendizagem aqueles
recursos materiais usados pelo docente para ensinar e pelo aluno para aprender

durante a intervencdao didatica.

2.5 ANTECEDENTES DA INVESTIGACAO

Com relacédo especificamente ao objeto de estudo vale salientar as seguintes
investigagbes:SadyMazzioni, da Universidade Comunitaria Regional de Chapeco.
Publicado pela Revista Eletrbnica de Administracdo em dezesseis de abril de dois
mil e treze, pesquisa realizada com os alunos e professores do curso de
CienciasContabeis. Os procedimentos metodoldgicos utilizados.; quanto a pesquisa
apresenta aspectos de natureza qualitativa e quantitativa. A coleta de dados foi
realizada com o0 uso de questionarios com perguntas abertas e fechadas,
direcionadas a docentes e discentes do curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis,
demonstra que o uso de formas e procedimentos de ensino deve considerar que 0
modo pelo qual o aluno aprende ndo é um ato isolado, escolhido ao acaso, sem

analise dos conteudos trabalhados, sem considerar as habilidades necessarias para
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a execucao e dos objetivos a serem alcancados. O objetivo central da pesquisa &
compreender as estratégias de ensino e aprendizagem mais significativas a partir
das perspectivas dos alunos com aquelas utilizadas pelos professores do curso de
graduacdo em Ciéncias Contabeis.Os resultados apontam para uma convergéncia
de estratégias preferidas pelos universitarios pesquisados com aquelas utilizadas
pelos docentes.

EMMERICH,Maria (2005), em seu artigo“Reinventando as Estratégias de
Ensino e Aprendizagem: quando a criatividade fala mais alto”, publicado na revista
Contrapontos, relata os resultados de uma investigacdo sobre as estratégias de
ensino e aprendizagem utilizadas pelos docentes do Ensino Superior no Curso de
Pedagogia. Foram mapeadas as estratégiasde 20 (vinte) disciplinas desenvolvidas
em dois Campi que oferecem o Curso dePedagogia para observacdo da conexao
entre as estratégias mapeadas e os ‘modos de aprendizagem’. Buscou-se analisar
se as estratégias utilizadas no ‘ato pedagdgico’ conseguem transpor umavisao
racional e moderna de educacdo em direcdo a uma visdo de educacao pos-critica. O
resultado da pesquisa mostrou queas estratégias mais utilizadas no curso de
Pedagogia em dois Campis investigados foram: aula expositiva dialogada; leitura de
textos; seminario/debate; trabalho em grupo.

SILVA,Evellyn (s/d), o artigo trata das tendéncias pedagdgicase a utilizacéao
de materiais didaticos no processo de ensino e aprendizagem. A pesquisa foi
realizada pela Turma de Pds-Graacdo da Universidade de Santa Maria em S&o
Paulo,A pesquisa auxilia na reflexdo sobre a apropriacdo de principios didaticos no
exercicio da mesma. Ou seja, 0 desenvolvimento que a prépria disciplina de didatica
ja possibilitou ao longo do tempo ainda ndo esta incorporado no fazer docente, na
construcdo da aula, no foco da aprendizagem do aluno e no desenvolvimento
integral dapessoa aprendiz.teve como objetivo responder a questionamentos e
anseios sobre a utilizacdo de materiais didaticos pelos professores da educacéo
basica. Os professores se perguntam: o que é uma boa aula? Até que ponto 0 uso
de materiais didaticos pode auxiliar no processo do aprender? Como o material
didatico pode mediar a aprendizagem dos alunos? O resultado da pesquisa mostrou
gue os materiais didaticos fazem parte do quotidiano dos educandos, mas sabe-se
gue muitas vezes esses instrumentos, encontrados nas escolas, provém de lugares
tdo distantes que ndo condizem em nada com a realidade dos alunos. Sendo assim,

aprofundou-se o tema dos materiais didaticos na acdo do docente, ou seja, na
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apreenséo pelo aluno de conhecimentos e na reconstrucéo destes.

OLIVEIRA, Aline (2013),pesquisa realizada por um Grupo de Trabalho -
Didética: Teorias, Metodologias e Praticas, financiada pelo CNPq, cujo tema da
pesquisa € Praticas Educacionais e Protagonismo em escolas indigenas. O trabalho
apresenta resultados parciais de uma pesquisa que discute as atuais praticas de
ensino nas escolas indigenas de MatoGrosso. Seu objetivo foi analisar as praticas
de ensino dos professores indigenas, bem como o empenho das politicas publicas
que dao suporte a educacdo escolar indigena para a modificacdo das préticas
educativas em sala de aula. A pesquisa partiu de uma entrevista com questionario
semiestruturado aplicado ao titularda Coordenadoria de Educac¢édo Escolar Indigena
da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso. Deste modo, os dados
obtidos evidenciam préticas de ensino que ainda ndo conseguiram romper com 0
modelo colonial. Dessa forma, propfe-se que o poder publico reveja as estratégias
de acdo em curso e que estabeleca praticas educativas voltadas para o
protagonismo indigena.

BORDENAVE E PEREIRA(1991)O livro “Estratégias de Ensino e
Aprendizagem”, publicado pela editora Vozes, ja em sua 122 edi¢cdo, nasceu do
didlogo mantido pelos autores com cerca de 500 professores universitarios que
participaram do curso Metodologia do Ensino Superior, oferecido pelo Instituto
Interamericano de Ciéncias Agriculas (IICA) , nas Escolas e Faculdades de
Agronomia, Veterinaria, , Zootécnica, e Engenharia Florestal do Brasil desde 1969,
até hoje O livro nao pretende ser um “livro de receitas”, mas um convite a resolver
um problema que todo professor enfrenta diariamente, como ensinar melhor sem
“massificar” ou “coisificar” o aluno.

MENDES, Nacarato(2005). Publicou pela Revista de Educacdo Matematicao
artigo "Eu trabalho primeiro no concreto". A presente publicacdo tem a intengcao de
suscitar reflexdes e discussbes sobre o fazer matematico e a pratica docente dos
professores que ensinam matematica nos diversos niveis de ensino. Participaram
desta pesquisa dezesseis alunos com idades entre 11le 12 anos pertencentes a
quinta série do ensino fundamental, selecionados mediante a aplicacdo de uma
prova composta por problemas de estrutura aditiva, baseados nas seis categorias de
problemas propostas por Vergnaud (1985/ 1991). Para efeito desse estudo,
considerou-se como bom desempenho os alunos que, no conjunto de resolucao dos

seis problemas, apresentaram acertototal ou, no maximo, um erro (acertos < 83,3%),
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enguanto se considerou de mau desempenho aqueles que, no conjunto de resolucéo
dos seis problemas, acertaram no maximo a sua metade (acertos < 50%), segundo o
autor o uso de materiais didaticos na aula de matematica favorece e facilita o
aprendizado do educando, uma vez que este venha a ter contato com o concreto, 0

palpavel.

2.6 BASE LEGAL

2.6.1 A Educacéo Indigena no Brasil

A educacéao escolar indigena no Brasil € um processo que teve seu inicio com
a colonizagao europeia, contudo o debate critico sobre ela € muito atual. O momento
€ de mudanca na educacdo escolar na aldeia dos povos indigenas, que
tradicionalmente foram utilizadas a integracdo das populacbes indigenas. Hoje, o
gue se busca € uma educacdo voltada para o exercicio da autonomia indigena e
expressdo de sua identidade e, portanto ela comeca a fazer parte das demandas e
dos projetos politicos destes povos.

Esta transformacdo est4d vinculada as reivindicacbes indigenas pelo
reconhecimento do direito da manutencao de suas formas especificas de viver e de
pensar, de suas linguas e culturas, de seus modos préprios de construcdo e
transmissdo de conhecimento, e da garantia do espaco fisico e cultural da vivéncia
tradicional, garantidos na Constituicdo Brasileira. A educacdo nas aldeias, assim,
nao possa ser vista como instituicdo, ou alheia a especificidade de cada grupo. Ela
se apresenta como um complexo de interacdes e se apresenta como espaco de
contato entre mundos distintos, entre formas de saber e conhecer distintos.

A educacdo escolar indigena é uma modalidade de ensino que vem
recebendo um tratamento especial por parte do Ministério da Educacao, alicercada
em um novo paradigma educacional de respeito, ainterculturalidade, ao
multilinguismo, e a etnicidade. Incumbido de coordenar as ag¢des educacionais no
pais, por forca do Decreto Presidencial 26/91, em articulacdo com as secretarias
estaduais e municipais de educacdo escolar indigena, atendendo preceitos legais
estabelecidos na Constituicdo de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional e no Plano Nacional da Educacéao.
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2.6.2 Historia da Educacéo Escolar Indigena

Desde a colonizagéo do Brasil a Educacéo Escolar indigena tem uma histéria
de relacdo muito forte com o0s europeus que vieram atuar aqui no Brasil, como os
Jesuitas que tiveram um papel muito importante nessa relacao de alfabetizacéo e na
Educacdo Escolar, propriamente dita. As ordens religiosas que se instalaram no
Brasil como Capuchinhos, Companhia de Jesus e os Salesianos construiram um
projeto educativo para as as escolas indigenas voltado aos interesses da igreja e até
mesmo do Estado. Diante disso, aos indios eram ofertados escolas com o simples
objetivo de integra-los a uma nova sociedade e a mudarem seus costumes.

A educacao Escolar Indigena no Brasil passou por trés periodos historicos e
subdivididos em cinco fases, caracterizados por encaminhamentos diferentes e por
diferentes e por diretrizes politico- ideoldgicas.

O primeiro periodo, também chamado de “Escola de Catequese”, coincide
historicamente com os dois primeiros séculos da colonizacdo, que vai desde 1549 a
1759.

O segundo periodo “As primeiras Letras e o Periodo Civilizatorio” que vai de
meados do Século XX, dividindo-se em duas fases:

12 Fase Pombalina: que vai de meados do século XVII até meados do século
XIX, data de chegada dos primeiros jesuitas até 1759 até 1767,com a expulsdo dos
Jesuitas dos territérios Portugueses e Espanhois.

Nesse periodo, a educacdo escolar indigena esteve basicamente sob
responsabilidade de missionarios Jesuitas de congregacdes diversas como,
Franciscanos, Beneditinos, Capuchinhos e ordens diversas sempre ligadas ao clero
(Igreja Catolica). O ensino era basicamente como forma de catequizacéo e de forma-
los cristdos, com o unico objetivo de “civiliza- los” e assim utilizar sua méo de obra
escravizada no projeto colonial portugués.

Nesse periodo viu-se o aniquilamento de diversas culturas e a incorporacao
da méo de obra indigena no plano nacional da Col6nia Portuguesa, teve como sua

principal caracteristica a criacao do “Diretério Pombalino” em 1757.

Nesse modelo de escola, seriam criadas duas escolas publicas em cada
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povoado indigena, uma seria para 0s meninos, onde seriam ensinar as doutrinas
cristas, cantos, a ler e a escrever. E outra para as meninas, onde seriam inseridas as
doutrinas cristds, a ler, a escrever, fazer renda, fiar e sobre tudo os ministérios
especificos daquele sexo.

As caracteristicas fundamentais desse periodo foi a obrigatoriedade do uso do
vernaculo, a abolicdo de distincbes formais entre indios e ndo indios, as aldeias
missionarias foram transformadas em povoados coloniais portugués. Com esta
politica o fracasso dos diretérios foi indiscutivel, e com sua revogacdo em 1798,
criou-se um vazio de legislacdo geral para o Brasil, com exce¢do da Carta Régia
para a Provincia do Para, de 1798.

O resultado desastroso desta Carta Régia foi a liquidagdo do patrimdnio
indigena, posteriormente foi publicado diversas Cartas Régia que sempre
mantinham a politica de servidao do indigena e o recrutamento do servigco militar.

22 Fase do Império, a Primeira Republica e as Ditaduras: que vai demeados
do século XIX a meados do século XX a principal medida do Império foi o Decreto N°©
426 que regulamenta acerca das Missbes de Catequese e Civilizagdes dos Indios.
Nele estabelecem-se as bases dos sistemas indigenas do império e permanecem
operantes até 1889.

Este Decreto criou cargo de um Diretor Geral de indios em cada Provincia,
que possua nomeacdo escolhia um Diretor em cada aldeia e também um
missionario. Competia a este Diretor Geral de indios propor a Assembleia Provincial
a criacdo de escolas para as primeiras letras, nas quais o missionario sozinho nao
seria suficiente para a execucdo dos trabalhos escolares, jA que era responsavel
pelo ensino de ler, escrever e canto.

Ja a Primeira Republica é marcada pela criacdo do Servico de Protecdo ao
indio (SPI). Nesta fase, o Estado brasileiro implementa uma politica indigenista de
“‘integracéo” a sociedade nacional, pois o indio era visto em uma condi¢cdo étnica
inferior “educacao, que a “sociedade nacional” pensa para o indio, ndo difere
estruturalmente, nem no funcionamento, nem nos seus pressupostos ideoldgicos, da
educacdo missionaria. E recolhe fracassos do mesmo tipo.” (MELIA, 1979, p. 63)

Neta fase a Escola Rural ndo difere em nenhum, momento da Escola
Indigena, onde encontramos professores nao indios ensinando as criancas
indigenas a ler e a escrever a Lingua Portuguesa. As ideias civilizatorias e

evangelizadoras ndo desaparecem, viriam a ser complementado por uma proposta
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diferente de educacédo, Decreto N° 8072 de 20/06/1910 que oficializa a educacéo
primaria nas aldeias e o programa leigo de instrucdo dos indios também previstos
nos regulamentos do SPI. Pela primeira vez a educacéo escolar indigena deixaria de
ser a cargo exclusivamente do Clero.

Contudo, em conjunto as acdes do SPI, as MissGes Religiosas Catolicas e
Evangélicas continuaram a atuar na mesma perspectiva integracionista que
perdurou por todo periodo da Ditadura.

Terceiro Periodo — “O Ensino Bilingue” a partir do ano de 1970 até os dias
atuais, dividindo-se em duas fases.

Primeira Fase: “A FUNAI, o SIL e a educagao bilingue de transicdo”. Com a
criagdo da FUNAI - Fundacdo Nacional do indio em 1967, algumas mudancas
surgiram, elege-se o ensino bilingue como forma de respeitar os valores culturais do
indigena. Com o Estatuto do indio-Lei 6003/73, tornou-se obrigatério o ensino das
linguas Maternas nativa nas escolas indigenas.

Previsto no artigo 47 do Estatuto do indio o “Bilinguismo” apresenta-se como
forma de assegurar e respeitar o patriménio cultural das comunidades indigenas e
contribuir com o0s objetivos integracionistas da educacdo escolar ofertada e
coordenada na prética pela FUNAI, acompanhado sempre de perto pelo militarismo.

A segunda fase: “O Indigenismo Alternativo, O Movimento Indigena e as
Escolas Indigenas” caracteriza-se pela realizacdo de projetos alternativos de
educacdo escolar com a participacdo de Organizacbes Nao- Governamentais
(ONGSs) surgidas no final dos anos 70, em plena ditadura Militar. E o periodo em que
liderancas indigenas se articulam entre si devido as realiza¢Bes de assembleias em
todo o pais, que até entdo tais liderancas viviam isoladas entre si.

Diversas entidades surgiram nesta fase em apoio as causas indigenas,
inicialmente a operacdo Anchieta — OPAN, fundada em 1969 e o Conselho
Missionario — CIMI, fundado em 1972 s&o as precursoras. A Comissdo Pré-indio de
Séo Paulo CPI/SP, em 1978; a Comissao Pro- indio do Acre CPI/ACRE;, em 1979;
Centro Ecuménico de Documentacao e Informacdo — CEDI, em 1979; a Associacéo
Nacional de Apoio ao indio

— ANAI/PA, em 1977 e a ANAI?BA, em 1979; o Centro de Trabalho Indigena —
CTl em 1979; e o Grupo de Trabalho Missionario Evangélico — GTME, também em
1979; varias universidades como a USP, UNICAMP e UFRJ passaram a contribuir

com acessorias especializadas.
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Um modelo “classico” alternativo de escola, tipico desta segunda fase, e que
merece destaque pela sua procedéncia e natureza de atuacdo é a experiéncia do
CIMI, desenvolvido desde 1973, com os indios Tapirapé na Aldeia de Santa
Terezinha-MT, onde em 1988 foi reconhecida oficialmente a “ Escola Estadual de 1°
Grau Indigena Tapirapé” um projeto pioneiro que tem servido de base nas
discussbes do projeto alternativo de escolarizacdo nas comunidades indigenas no
Brasil, pois nesse projeto ficou garantido a participacdo dos indios locais no Projeto
Politico Pedagdgico da Escola.

Nesta fase vem refletido um processo mais amplo de reorganizacdo da
sociedade brasileira na luta pela ditadura pela democratizacdo e na luta por novos
atores sociais no cenério politico brasileiro.

A década de oitenta assistiu ao crescimento do chamado movimento
indigena, fruto do surgimento e consolidacdo de diversas organizacbes de
educadores indigenas. Faz-se a distincdo, ja apontada por Melia (1979, p. 43) entre
“‘Educacao Indigena” e “Educacao para o indio” e inicia-se um movimento de criacéo
de diferencas experiéncias escolares indigenas e de formacdo de educadores,
apoiados por diversas instituicbes de acessoria. Vale ressaltar o lancamento do livro
“ Por Uma Educacéao Indigena Diferenciada”, relatando um trabalho promovido pela
Fundacdo Pré6 Memodria, junto a comunidades indigenas do Acre. O trabalho fez
parte do Projeto Interacdo entre “a Educacdo Basica e os diferentes Contextos
Socioculturais no Pais.” (CAPACLA, 1995, p.26).

A década de noventa, em especial, foi marcada pela aceleracdo das
discussbes e propostas legais de regulamentacdo de educacdo escolar nas
comunidades indigenas a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988,
um marco desta ultima etapa. Ela assegura aos indios o direito a sua organizagao
social, costumes, linguas, crencas e tradi¢cdes, dedicando-lhe um capitulo no Titulo:
“Da Ordem Social’.

Muitos estudos foram realizados a partir de estudos de caso, e a maiorparte
dele, foram estudos de caso em comunidades indigenas, relatando suas
dificuldades, apresentando os problemas enfrentados em todo o meio. Mas nenhum
destacava uma solucdo para tais problemas, ja que era dificil realizar um projeto de
intervencdo, devido as rigorosas leis que impediam acesso de pessoas a tais
ambientes. Segundo GRUPIONI (1995),
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A passagem da educacdo escolar indigena da FUNAI para o MEC
com o decreto 26/91 potencializou as possibilidades de concepcéo de
uma politica de educacéo escolar indigena, de acordo ndo s6 com os
novos preceitos constitucionais, mas também apoiando-se em
experiéncias significativas de projetos pilotos desenvolvidos por
entidades de apoio aos indios (algumas delas com experiéncias ha
mais de 15 anos) e de encontro a propostas e reivindicacfes
formuladas no bojo de uma nova faceta do movimento indigena: refiro-
me &s organizacbes de professores indigenas. Para isto contou
também a fragilidade, de um lado, e a incompeténcia, de outro, da
acdo da FUNAI nesta area. GRUPIONE (1995, p:23)

O Governo Federal resolveu, ap0s diversas reacfes contrarias, publicar a
Portaria Interministerial n° 559, de 16/04/91, e acatar grande parte das
reivindicacbes dos povos indigenas sobre educacdo escolar. A portaria
regulamentada a competéncia do MEC, para coordenar as acdes de educacao
indigena, e tem como objetivo: “Garantir que as ag¢des educacionais destinadas as
populacdes indigenas fundamentem-se no reconhecimento de suas organizacfes
sécias, costumes, linguas, crengas e nos seus processos proprios de transmissédo do
saber” (Brasil, 1991).

No campo da educacdo, a Lei n. 9.394, de 20/12/96 — LDBEN - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, institui como dever do Estado a oferta de
uma educacao escolar bilingue e intercultural e uma legislacdo regulamentar — a
Resolugdo CEB n.3, do CNE de 1999, veio estabelecer diretrizes curriculares
nacionais e fixar normas para o reconhecimento e funcionamento das escolas
indigenas.

Soma-se a isso, a publicacdo pelo MEC, do “Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas”, a atuagdo do Comité Nacional de Educagéo Escolar
Indigena do MEC, como 6rgdo consultivo das acdes do Ministério, além das
inUmeras publicacdes de livros didaticos financiadaspelo MEC. Todo esse quadro
trouxe inevitavelmente um grande estimulo & discussdo sobre escolarizacdo de
professores indigenas sendo realizadas no pais nos dltimos anos, com

financiamento publico e com a participacdo de Secretarias, Universidades e ONGs.

2.6.3 Conceitos envolvidos na educacéo escolar indigena.

Com o objetivo de estabelecer um modelo de desenvolvimento, 0s povos
indigenas acabam elaborando projetos societarios e identitarios construidos

autonomamente por cada povo indigena para a conducdo de seus destinos, as
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diferencas soOcias se concretiza com formulacdo desses projetos societarios,
definidos por cada povo, a partir de suas perspectivas politicas de autonomia e de
continuidade cultural, bem como de suas estratégias de interagdo com a sociedade
como um todo.

Uma das peculiaridades que os povos indigenas tende a enfrentar e que seus
territdrios ndo coincidem com as divisdes politico-administrativas em estados e
municipios, mesmo que regularizados de forma continua ou ndo, como por exemplo
podemos citar as terras demarcadas do povo Munduruku que se localiza nos
estados do Para, Amazonas e Mato Grosso, distribuidos nos municipios de
Jacareacanga, Apui, Itaituba e Humaita.

Ja os Guarani e Kaiowa, no Mato Grosso do Sul, ttm suas comunidades em
uma area que envolve 24 municipios. Muitos séo os exemplos de ocupacéao territorial
gue leva a um Conceito de Territorialidade Indigenas, onde as acdes de um projeto
devem prever articulacbes entre diferentes gestores e instituicbes e superar a
fragmentacao administrativa.

Outro importante conceito que norteia os povos indigenas € a relacéo entre a
Escola e sustentabilidade. E imprescindivel que acfes ligadas & educacdo escolar
venham contribuir como subsidios e reflexbes para a sustentabilidade
socioambiental nas aldeias indigenas.

Assim, a populacdo indigena podera enfrentar os projetos de exploracao
econbmica dos recursos naturais existentes em seus territérios e a constante
presenca do agronegdcio no entorno, que tem como consequéncias a degradacao
da vida social e o esgotamento dos recursos naturais com fortes reflexos na
qualidade de vida da comunidades (aldeias) indigenas.

As liderancas indigenas tem sempre demando dos dirigentes publicos, de
diversos setores responsaveis pelas politicas indigenistas, a coordenacdo de
politicas que contribuam para sustentabilidade socioambiental, buscando
conhecimentos com novas tecnologias para que possam desenvolver a gestdo de
suas comunidades, a partir de seus interesses e necessidades. Desse modo, o que
se espera das academias, escolas e professores indigenas e suas colaboracfes na
formulacéo de projetos de auto sustentabilidade.

Diante desta analise de conceitos em que a educacao escolar indigena esta
inserida, cabe ao Governo Federal através do Ministério da Educacdo a

responsabilidade de mobilizar todos os sistemas de ensino, seja Federal, Estadual
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ou Municipal a atuarem, levando em consideracdo 0s marcos constitucionais dos
direitos indigenas e uma avaliagdo critica das politicas integracionistas de longo
curso que ainda hoje fundamentam algumas préticas gerenciais.
Com foco na demaocratizagdo das instituicdes publicas, a Secad/MEC
inseriu com forte énfase a institucionalizacdo da participacdo e do
controle social indigena. Assim, as Secretarias de Educagdo foram
instadas a criar espacos institucionalizados de comunicacdo e
participacdo indigena para possibilitar condices de estabelecimento
do dialogo intercultural entre representantes indigenas e gestores

publicos, dando consisténcia e resultado a acdo e financiamento
publico. SECAD/MEC (2007, p. 29)

Neste processo, é fundamental compreender a diversidade étnica para a
formulacdo de politicas e acdes adequadas as realidade e perspectivas de cada
povo indigena. Diante disso, as propostas de politicas e a¢cdes que ndo contemplam
as especificidades indigenas em termos culturais,de histérias de contato,de
propostas para o futuro e também para o presente,ndo podemos considerar
condizentes com a realidade indigena.

O SECAD/MEC (2007, p. 27), publicou que o ideal seria construir uma agenda
politica, em consonancia com os professores e representantes de cada povo, que
reflita suas respectivas e suas demandas socioambientais € um importante desafio
para os gestores publicos.

Outra questdo que nao podemos deixar de citar € a distingdo entre Educacéo
Indigena e Educacao Escolar Indigena. Os processos de aprendizagem de diversos
povos indigenas é uma dimensao ignorada pelas politicas assimilacionistas, que néao
reconheciam os padroes de transmissdo de conhecimento tradicionais para a
formacao de jovens e criancas de acordo com suas concepg¢des sobre sociedade e
formacéo da pessoa humana.

Outra ideia que conceitua a Educacdo Escolar indigena diz respeito a
autodeterminacdo das comunidades indigenas.

A escola indigena faz parte desse projeto de constru¢cdo autbnoma do projeto
societario. Para isso, a comunidade deve participar da definicdo do projeto politico-
pedagdgico da escola, das decisdes pedagodgicas e curriculares e da organizacao e
gestado escola. (SECAD/ MEC, 2007, p. 27)

As alternativas que inovardo as discursdes e a pratica da educacao escolar
indigena firmaram algumas caracteristicas que se tornaram definidora da escola

indigena como uma categoria especifica de estabelecimento de ensino. Séo
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caracteristicas da escola indigena: a interculturalidade, a especificidade, o
bilinguismo ou multilinguismo, a diferenciacéo e a participacdo comunitaria.
A escola indigena deve trabalhar com os valores, saberes tradicional e
pratica de cada comunidade e garantir 0 acesso a conhecimentos e
outras formas tecnolégicas existentes na sociedade nacional,

facilitando assim, uma interacao participativa cidada do aluno indigena
na sociedade nacional.

Com isso, as escolas indigenas passam a ser espacgo
deinterculturalidade, onde se debatem e se constroem conhecimentos e estratégias
sociais, podendo ser consideradas como espaco publicos em que situacdes de
ensino e aprendizagem estdo relacionadas as politicas culturais de cada povo
indigenas. Assim, a escola indigenas tera um papel especifico a cada projeto
societéario e diferenciada a relacéo as outras escolas ndo indigenas.

Outra caracteristica fundamental da escola indigena é o fato de ser
comunitéria, ou seja, deseja-se que esteja articulada aos anseios da sua
comunidade e a seus projetos de sustentabilidade territorial e cultural. Espera-se que
a escola e seus profissionais sejam aliados da comunidade, definindo desde o
modelo de gestdo escolar até o calendario escolar, onde devera estar de acordo
com as atividades produtivas e rituais do grupo, inclui-se até os temas e contetdos
do processos de ensino aprendizagem.

Fundamental, a questéo linguistica dos povos indigenas, de que 0s processos
escolares sejam feitos nas linguas maternas dos educandos, chamam a atencao
para a realidade da comunidade onde esta inserida a escola e na utilizacdo das
linguas maternas tanto no espac¢o comunitario quanto na escolar.

Por ser uma escola tipicamente bilingue ou multilingue esta caracteristicas
das escolas indigenas passa hoje por uma reflexdo extensa e profunda entre os
professores indigenas e os profissionais técnicos dos sistemas de ensino, por se
tratar de uma abordagem as linguas usadas na comunidade escolar, tendo em vista
um horizonte de manutencdo, ampliacdo e/ou revitalizagdo das linguas maternas e o
ensino da lingua portuguesa com metodologias proprias para a aquisicao de uma

segunda lingua.

2.6.4 A educacdao escolar indigena e a legislacao
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Do século XVI até meados do século XX, neste periodo no Brasil a ofertade
programa de educacdo escolar as comunidades indigenas esteve sempreligada a
catequizacao e a integracao forcada a sociedade nacional.

Com a chegada dos jesuitas em 1549, da-se inicio a catequese e a
construcdo dos primeiros prédios escolares. O governo colonial queria na verdade
povoar terras e converter os indigenas ao catolicismo. Na metade do século XVII, o
Padre Anténio Vieira consolidou o modelo escolar indigena ampliando as acdes
escolares, onde o principal objetivo era a conversao ao cristianismo pelos indios e a
preparacao dos indigenas ao trabalho.

O Presidente Nilo Pecanha, pelo Decreto n°® 8.072 de 20/07/1910, criou o
Servico de Protecdo aos indios e Localizacdo dos Trabalhadores Nacionais, ligado
ao Ministério da Agricultura, e permaneceu assim até 1934, quando é repassado ao
Ministério da Guerra, sendo que em 1939 volta novamente para o Ministério da
Agricultura.

Com as mudangas na politica internacional, somente nos uGltimos anos o
Brasil reconhece que € um pais rico em sua diversidade de grupos étnicos e a
legislacdo vem conceder a esses povos o0 direito a manutencdo de sua
especificidade culturais, linguisticas e histéricas, bem como, a politica de governo
em relacdo a educacado escolar indigena.

Criada em 1967, em substituicdo ao SPI que foi instinto a Fundacdo os
Nacional do indio (FUNAI) assume como oficial 0 modelo de Educacéo Bilingue.

Em 1973, a Lei 6.001 (Estatuto do indio), garante a alfabetizacdo dos indios
na sua propria Lingua Materna. Em 1974, foram elaboradas diretrizes para a acéo
conjunta doMovimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), FUNAI e MEC,

visando a alfabetizag&o entre os grupos indigenas.

Na década de 1980, iniciam-se as lutas pela redemocratizagéo do Brasil.

Através de suas liderancas e organizacdes, 0s povos indigenas também se
mobilizaram juntamente com a sociedade civil, igrejas, Organizacfes N&o
Governamentais (ONGs) e sociedades cientificam, garantindo o reconhecimento de
direitos até entdo negados pelas constituicdes anteriores.

Mas a grande mudanca verificada no Brasil foi mesmo com a promulgacao da

atual Constituicdo em 05 de outubro de 1988, que dedicou aos indios um capitulo
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inteiro,intitulado “Dos indios”:

A partir da Constituicdo de 1988, a responsabilidade sobre a educacao
escolar indigena com novos instrumentos juridicos. O Decreto Presidencial n° 26, de
1991, atribui ao Ministério da Educacdo a incumbéncia de integralizar a educagéo
escolar indigena aos sistemas de ensino regular, bem como coordenar as acdes e
projetos e referentes a estas escolas em todos os niveis de ensino, tarefa esta
anteriormente atribuidas a FUNAI.

Por meio da Portaria Interministerial 559/91, ficou definido e regulamentado a
forma como o MEC deveria assumir as novas funcdes. Esta mesma portaria prevé a
criacdo de um comité de educacao escolar indigena nos estados, como forma de

facilitar o apoio técnico e ter subsidio para um melhor desempenho das ac¢des

2.6.5 Constituicao Federal do Brasil — 1988

No capitulo Ill, Sec¢ao |, “da Educagao”, da Constituicao Federal, que trata da
Educacao Escolar Indigena no Artigo 210 diz: “Serao fixados conteidos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a formacdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, regionais.” Pode-se observar o horizonte
encaminhado pela Carta Magna, cabendo ao MEC direcionar as acfes e projetos
com os outros sistemas de ensino. O artigo 210, em seu § 2° estabelece que‘o
ensino fundamental regular ser4 ministrado em lingua portuguesa, asseguradaas
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem”. BRASIL (2013, p. 43)

2.6.6 A Lei de Diretrizes e Bases e a Educacao Escolar Indigena
(Lei9394/96)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, também conhecida como LDBEN
ou Lei Darcy Ribeiro, foi aprovada em 17 de dezembro de 1996, pelo Congresso
Nacional em substituicdo a Lei n® 5.692 e revogou o dispositivo da Lei n°® 4.024 que
tratava da Educacéo, pois essas leis em momento algum tratava especificamente da
Educacédo Escolar Indigena. A LDBEN no Art. 32 reproduz o direito estabelecido no

Capitulo 210 da Constituicao Federal “O ensino fundamental regular sera ministrado
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em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacao
de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (LDBEN, 1996).
No Art. 79 da Lei 9394/96, determina que os demais sistemas de ensino
devem dividir as responsabilidades com a unido com apoio técnico e financeiro para
as acOes da Educacéo Escolar Indigena. Neste mesmo artigo, fica estabelecido que
as acoes e programas tenham que ter como objetivo principal o fortalecimento das

praticas socioculturais e a Lingua Materna de cada comunidade indigena.

2.6.7 Plano Nacional da Educacéao

A LDBEN em seu Art. 87 determina que a unido encaminhe ao Congresso
Nacional um Plano de Educacédo Nacional com diretrizes e metas para 0s proximos
dez anos, assim, foi elaborado o Plano. Promulgado em nove de janeiro de 2001, o
Plano Nacional de Educacdo reconhece as diversidades culturais dos povos
indigenas e reafirma os direitos ja contidos nas legislacfes anteriores. Este Plano
devera nortear as acfes da unido, dos estados e dos municipios, por dez anos e

devera cumprir osdireitos estabelecidos na Constituicdo Federal e na LDBEN.

2.6.8 Estatuto do indio

Além da Constituicdo Federal de 1988 e da LDBEN de 1996, existe um
conjunto de decretos, leis e normas que regulam os direitos dos povos indigenas no
Brasil, entre eles, encontramos o Estatuto do indio. Aprovado no Regime Militar, Lei
n° 6.001, de 19 de dezembro de 1973 em seu capitulo Il que trata da Educacao
Escolar indigena, composto por doze artigos que tratam dos processos proprios de
aprendizagem, um curriculo diferenciado, a formacdo de professores, do material
didatico e da obrigatoriedade de isonomia salarial entre professores indios e nao

indios.

2.7 BASE TEORICA GERAL

Em diferentes momentos o Brasil promove reformas nos seus sistemas de

ensino e nas politicas educacionais de um modo geral, incluindo a Educacéo
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Indigena, sempre em momentos onde ha o embate entre um modelo de ensino
julgado superado e as novas concepc¢des que provocam a mudanca de paradigma.
A ideia de que a educagcdo é capaz de resolver os problemas nacionais e a
idealizacdo do papel do professor, estdo presentes em todas as situagOes de
reforma. Para Scheibe (2012, p 46) a reforma da sociedade pressuporia, como
condicdo fundamental, a reforma da educacdo, numa concepcdo claramente
salvacionista deste campo, com base na ideia de “reformar o povo por meio de
reformas educacionais”.

O cenario geral para as reformas educacionais traz em si um quadro de
reformulacdo politica e econémica do sistema capitalista, no qual uma nova cultura
se anuncia. A grande preocupacado atualmente € com a manutencgéo e protecdo do
capital e para isso é necessaria a reducédo do tamanho do Estado no que se refere
as politicas sociais, ainstitucionalizacdo dos mecanismos de combate a pobreza, o
enfraquecimento dos sindicatos e a ampliacdo do poder da midia, direcionada a
substituir a informacao pela propaganda.

No cenario especifico da area educacional amplia-se o conhecimento sobre o
trabalho docente, mas as teorias coesas e relacionadas diretamente com a realidade
social ndo predominam, ao invés, se estabelecem as teorias que formam mosaicos
com recortes da realidade, que refletem uma consciéncia intelectual dividida e sem
unidade, dispersas.

Como ocorreu em outros momentos, o ideario da reforma educacional atribui
ao professor papel fundamental, atribuindo a ele a responsabilidade pelas mazelas

do sistema publico de ensino e, contraditoriamente, o poder de resolver a situacao.

2.7.1 Educacéao Indigena

Para alguns autores, como Gongalves e Melo (2009), as liderancas indigenas
distinguem a educacdo indigena da educacdo escolar: a educacdo indigena é
responsavel pela aquisicdo das tradicbes, costumes e saberes especificos de cada
tribo, da etnia a qual o individuo pertence; ja a educacdo escolar complementa os
conhecimentos tradicionais e garante 0 acesso aos codigos escolares néo-
indigenas.

Além disso, a formacdo da consciéncia da cidadania, a capacidade de



39

reformulacdo de estratégias de resisténcia, a promocdo de suas culturas e a
apropriacdo da estruturas da sociedade nao-indigena e a aquisicdo de novos
conhecimentos, Uteis para a melhoria da condi¢cdo de vida dos indios, fazem parte
das pautas relativas a educacao escolar indigena.

A Constituicdo Federal do Brasil assegura as comunidades indigenas o direito
de uma educacado escolar diferenciada e a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem. A partir daconstituicdo de 1988, os indios
deixaram de ser considerados grupos em extingdo no pais e passaram a ser
reconhecidos como grupos étnicos diferenciados, com o direito de manter sua
organizacao social, costumes, linguas, crencas e tradicoes.

A educacéo indigena € bilingue - em portugués e na lingua materna da tribo -,
é preferencialmente ministrada por professores indigenas, em escolas indigenas nas
préprias aldeias e os programas curriculares sdo definidos pela propria comunidade.
Isto possibilita que o ensino escolar preserve as particularidades socioculturais de
cada etnia.

O Ministério da Educacdo (MEC) definiu como caracteristicas principais da
educacao indigena: comunitaria, pois é conduzida pela comunidade indigena, de
acordo com seus projetos, suas concepcfes e seus principios; intercultural, porque
deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica; promover uma
situacdo de comunicagdo entre experiéncias socioculturais, linguisticas e historicas
diferentes, ndo considerando uma cultura superior a outra; estimular o entendimento
e 0 respeito entre seres humanos de identidades étnicas diferentes;
bilingue/multilingue porque a reproducdo sociocultural das sociedades indigenas
sdo, na maioria dos casos, manifestados através do uso de mais de uma lingua;
especifica e diferenciada, porque concebida e planejada como reflexo das
aspiragbes particulares do povo indigena e com autonomia em relacdo a
determinados aspectos que regem o funcionamento e orientacdo da escola néo-

indigena.
2.67.2Educacédo escolar Indigena
Antes da formulacdo de leis que tratam oficialmente da educac&o escolar

indigena, em meados do século XVI, a mesma era oferecida pelos jesuitas, pautada

na catequizacao, civilizacdo e integracdo forcada dos indios a sociedade nacional.
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Este sistema educacional negava a identidade indigena e tentava transformar os
indios em seres diferentesdo que eram.

As politicas publicas para a educacgdo escolar indigena tiveram inicio com a
Constituicdo Federal de 1988, que estabeleceu uma nova postura de
reconhecimento e valorizacdo dos povos indigenas. A politica integracionista da
nova Constituicdo comecou a reconhecer a diversidade das sociedades indigenas
que havia no pais, mas apontava como obijetivo o fim desta diversidade. Pensava-se
em uma escola para indios que promovesse a homogeneizacdo da sociedade
brasileira, transmitindo os conhecimentos valorizados pela sociedade de origem
europeia. As linguas indigenas eram consideradas apenas um meio de facilitar a
traducdo e a aquisicdo dos conhecimentos dos conteudos valorizados pela cultura
nacional vigente.

Em 1991, a educacéo indigena deixou de ser responsabilidade da Fundacéo
Nacional do indio (FUNAI), e passou a ser responsabilidade do MEC. Em 1993, o
MEC criou o Comité de Educacao Indigena, composto por representantes de alguns
povos indigenas, e a partir dai as Diretrizes Para a Politica Nacional de Educacéo
Indigena.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) garantiu o
direito dos indigenas a educacéao diferenciada, em 1998 foi elaborado o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCN/I).

Somente em 1999 é que o Conselho Nacional de Educacéo criou as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena, com a preocupacdo de
manter a diversidade cultural dos indios, tendo como politicas a afirmacdo das
identidades étnicas, a recuperacdo das memorias histéricas e a valorizacdo das
linguas e conhecimentos dos povos indigenas.

A escola indigena é uma experiéncia pedagdgica peculiar e como tal deve ser
tratada pelas agéncias governamentais, promovendo asadequacdesinstitucionais e
legais necessarias para garantir a implementacdo de uma politica de governo que
priorize assegurar as sociedades indigenas uma educacaodiferenciada, respeitando
Seu universo sociocultural.

O respaldo legal a organizagdo curricular especifica da educacao
escolar indigena, em relacdo as demais modalidades do Sistema
Educacional Brasileiro, esta assegurado pela Constituicdo Federal de

1988, artigo 210, que garante as comunidades indigenas o uso das
préprias linguas ea utilizacdo de seusprocessos proprios de



41

aprendizagem. Também a LDB, no artigo 79, delibera sobre o
desenvolvimento dos curriculos e programas especificos, pelo
Sistema deEnsino, incluindo-se processos pedagogicos, linguas,
conteddos  culturaiscorrespondentes as diversas  sociedades
indigenas. A LDB acentua, ainda eenfaticamente, a diferenciacdo da
escola indigena em relacdo as demais escolas dos sistemas pelo
bilinguismo e pela interculturalidade. Outros dispositivos presentes na
LDB abrem possibilidade para que a escola indigena, na definicao de
seu projeto pedagdgico, estabeleca ndo s6 a sua forma de
funcionamento, mas os objetivos e 0s meios para atingi-los. BRASIL
(1999, p. 18)

Os principios do bilinguismo e da interculturalidade, napraticapedagogica
diaria, pressupdem uma organizacao curricular que articule conhecimentos e valores
socioculturais distintos, sem a perda dos processosreflexivos e criativos, incluidos os
hébitos, costumes e principios religiosos,constituindo-se como conteudos dos
conhecimentos escolares e direito de acesso a cultura universal e, jamais, somente
de obrigatoriedade legal.

Faz-se necessario que os profissionais envolvidos no trabalho educativo
tenham conhecimento suficiente da realidade sociocultural dascomunidades
indigenas e sejam capazes de organizar curriculos que integrem areas de
conhecimento da vida cidada indigena e néo indigena.

Considerando-se que varios povos indigenas ainda naovivenciaram a
experiéncia da escolarizacdo, que sdo poucas as experiéncias deformacédo de
professores indigenas, e que as existentes ainda ndo concluiram o processo, sera
invidvel o cumprimento do prazo estabelecido no § 4° do artigo 87 da LDB, sendo
necessario um tratamento diferenciado desses professores, ampliando-se os prazos
previstos na Lei.

O reconhecimento legal da diversidade cultural dos povos indigenas esta
alicercada na convivéncia democrética dos diferentes segmentos que compdem a
nacéo brasileira. A constituicdo e as Leis decorrentes determinam o respeito as
diferencas étnicas e culturais do pais.

Os processos de descentralizagcdo e normatizagdo dos sistemas de ensino
podem se constituir em pilares, na garantia do desenvolvimento dos gruposétnicos
assim identificados, de acordo com 0s seus costumes, a sua organizacao social, as

suas linguas, crencas, tradicdes e suas diferentes formas de conceber o mundo.

2.8 BASE TEORICA ESPECIFICA
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Neste item se desenvolvem as bases tedricas relacionados com as perguntas
especificas de investigacao.

O presente trabalho de investigacdo leva em conta a pratica educativa no que
se refere as estratégias de ensino e aprendizagem, e mais especificamente das
estratégias passiveis de utilizacdo por docentes e discentes em escolas indigenas,

na Comunidade IndigenaKarapanatuba, no municipio de Jacareacanga — PA

2.8.1As estratégias de ensino e aprendizagem

Sao metodologias, técnicas pedagogicas, utilizadas por docentes e discentes
dentro do ambiente escolar. A escola é um ambiente muito diversificado, onde as
praticas variam de acordo com os professores que as realizam. No trabalho docente,
o professor faz muitas op¢des para que no decorrer da sua atividade o aluno consiga
apreender aquilo que esta sendo trabalhado.

Segundo Carvalho (2011, p.1.),

Diversas estratégias de ensino podem ser utlizadas antes
(preinstrucionais), durante (coinstrucionais) ou depois
(posinstrucionais) de um contetdocurricular especifico, seja em um
texto ou em uma dindmica de trabalho docente. Nesse sentido, €

possivel fazer uma primeira classificacdo das estratégias de ensino
com base em seu momento de uso e apresentagao.

De acordo com o autor podemos observar que as estratégias de ensino e
aprendizagem podem ser tracadas antes, durante e depois de serem aplicada, isso
nos permite fazemos uma avaliacdo mais precisa bem antes de serem aplicadas,
submetendo-as a testes que favorecam o processo de ensino e aprendizagem. E na
sala de aula, poréem, que o professor coloca em pratica as a¢gbes que planejou.
Nesse contexto, os métodos utilizados pelos professores tornam-se mais visiveis

podendo caracterizar a sua atuagao enquanto docente.

2.8.2As estratégias preinstrucionais

Essas estratégias correspondem a acao intencional e sistematica de ensino,
que envolve o planejamento, o desenvolvimento e a utilizacdo de métodos, técnicas,

atividades, materiais, eventos e produtos educacionais em situacdes didéaticas
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especificas, a fim de facilitar a aprendizagem humana a partir dos principios de
ensino e aprendizagem.
Para Carvalho (2011. p.3):
As estratégias preinstrucionaisem geral preparam e alertam o
estudante em relacdo ao que e como vai aprender (ativacdo de
conhecimentos e experiéncias prévias pertinentes) e permitem que ele
se localize no contexto da aprendizagem pertinente. Algumas das
estratégias preinstrucionais tipicas sdo: os objetivos e a organizacao
prévia.
Segundo o autor essas estratégias direcionam o aluno dando um sentido mais
amplo do que eles vao aprender dentro das instituicbes de ensino, essa
aprendizagem seré baseada nas suas experiéncias e nos fatos ocorridos no seu dia

a dia, permitindo sua participacao dentro do contexto de ensino e aprendizagem.

2.8.3 A foto de imagem

O uso de fotografias em sala de aula constitui uma das mais
instigantesexperiéncias reflexivas hoje utilizadas. No entanto, o uso dessas imagens
passa muitas vezes despercebido no cotidiano escolar, configurando um aspecto
meramente decorativo ou reforcador daquilo que ja foi ensinado durante uma aula.

Para isso, é necessario que o professor tenha o interesse de discutir junto aos
seus alunos a funcao histérica que a fotografia possui na compreensao da realidade.
Quando inventada, a fotografia passou a ser considerada uma verdadeira revolucao
das artes, pois com ela o homem teria a mais fiel reprodu¢cédo do mundo que o cerca.
No entanto, com o passar do tempo, a ideia de que as fotos somente registram o
real perderam espaco para uma compreensao mais artistica desse novo feito.

Mesmo tendo caréater instantaneo mediante uma situagéo vivida, a fotografia
nao deixa de ter uma leitura prépria do mundo. O fotégrafo, ao utilizar suas lentes,
nao coloca em uso a simples funcionalidade de um instrumento automatico. Cada
vez que clica (e eterniza) uma determinada situacao, o fotografo realiza uma série de
escolhas que influem diretamente sobre a maneira que podemos compreender a
situacao enquadrada pelas lentes.

Segundo Souza (2002, p. 61),

O trabalho com fotografia desenvolvido na escola tem como objetivo
mais amplo facilitar a experiéncia de educadores e educandos com a
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producdo e fruicdo de imagens visuais e mobilizar a producao de
narrativas.

Partindo do autor para a foto em si, o professor pode destacar sobre como a
camera agiu no enquadramento de uma situacdo. Dessa maneira, é importante
pensar sobre o espaco gasto em cada um dos elementos que compde a foto. Esse
tipo de questdo muitas vezes salienta qual informacédo foi considerada mais
importante na imagem, com o intuito de estimular a producdo decorrente das
narrativas produzidas pelos alunos. Por isso, ao analisar uma foto em sala é
importante que o professor saliente a maior nimero de dados possiveis sobre
quando e onde o fotégrafo decidiu tomar uma foto. Outra importante questao é

salientardados biogréaficos sobre quem tirou essa mesma foto.

2.8.40 portfdlio

Na utilizacdo desta técnica de ensino e aprendizagem, o desenvolvimento das
competéncias escritoras e leitoras se tornam nitidas, por que este se divide em parte
escrita e em formas de desenho, uma vez que, para ocorrer a escrita no portfélio os
alunos necessitam da leitura tedrica para realiza-la

Anastassiou(2004, p. 81), complementa dizendo que:

O portfélio é a identificacdo e a construcdo de registro, andlise,
selecdo e reflexdo das producdes mais significativas ou identificacdo

dos maiores desafios/dificuldades em relacdo ao objeto de estudo,
assim como das formas encontradas para superacao.

Segundo 0 autor essa estratégia se torna cada vez mais importante para o
desenvolvimento do aluno, pois € através dele que se registram as dificuldades que
aguele pode ter. Desta forma o aluno temautonomia para escrever, fazendo com que
0 proprio aluno perceba as suas limitagdes em meio ao ensino e aprendizagem que
esta sendo oferecido.

Assim caberia ao educador ter o portfélio como estratégia de ensino
aprendizagem, essa metodologia seria bastante significativa na formacdo de novos
estudantes e, como parte principal desenvolve as competéncias leitoras/escritoras

dos alunos.
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1.8.5A tempestade de ideias

No ensino escolar essa técnica pode ser usada como estratégia. Em cada
inicio de assunto pode-se colocar em pratica. A execucdo ocorre a partir de
guestionamentos realizados no inicio de cada tema, nos inidmeros capitulos dos
livros. O conjunto de perguntas deve ser respondido pelos alunos de forma oral,
baseados nas experiéncias e nos conhecimentos adquiridos ao longo da vida. Tudo
que eles forem expressando deve seranotado no quadro, pois cada palavra
registrada sera usada como ponto de partida para o conhecimento do contetdo que
se pretende estudar.

Segundo Anastassiou essa estratégia € uma;

Possibilidade de estimular a geracdo de novas ideias de forma
espontanea e natural, deixando funcionar a imaginacao. Nao ha certo
ou errado. Tudo o que for levantado sera considerado, solicitando-se,

se necessario, uma explicagdo posterior do estudante.
(ANASTASIOU, 2004, p. 82).

Para o autor esse tipo de dindmica é importante, pois 0 aluno expfe seus
conhecimentos adquiridos ao longo de sua vida. Além de fazer com que o aluno se
posicione diante de um determinado tema, respeite as ideias do colega e também

exercite a pratica da participacao no cotidiano das aulas.

2.8.3As estratégias coinstrucionais

Como ja falamos anteriormente esse tipo de estratégia ocorre durante o
planejamento curricular de conteudo, direcionando o professor diariamente no uso
dos métodos que correspondem a escolha de conteddos baseando-se na
localizacéo de informagfes para que se possa construir seus conceitos principais.

Para Carvalho (2011. p. 3.)as estratégias coinstrucionais apoiam 0s
conteudos curriculares durante o processo de ensino ou da leitura do texto de
ensino. Suas fung¢des podem ser: localizacdo da informacéo principal; formagéo de
conceitos com base nos conteudos; delimitagdo da organizacdo, estrutura e inter-
relacfes entre esses conteudos e manutencao da atencdo e motivacdo. Aqui podem
ser incluidas estratégias como: contacdo de histérias, cantinho da leitura e album

seriado, entre outras.
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Baseado na ideia do autor as estratégias coinstrucionais surgem como uma
ferramenta de grande utilidade no processo de ensino e aprendizagem, pois evita
supostos erros que podem surgir no decorrer doplanejamento curricular, tendo como

suportes alguns meios que favorecem e estimulam o aprendizado do educando.

2.8.3.1A contacao de historias

Esta metodologia estimula e desperta no educando o prazer de conhecer o
desconhecido, levando-o para o além de sua imaginacao.

O leitor infantil pode ser muito facilmente envolvido pelo momento de ouvir a
historia, desde que este momento seja bem conduzido. De essa forma contar ou ler
histérias para as criangas possibilita suscitar o imaginario infantil, responder
perguntas, encontrar e criar novas ideias, estimular o intelecto, descobrir o mundo
imenso dos conflitos, das dificuldades, dos impasses, das solu¢des.

Vale ressaltar que é ouvindo historias que se pode sentir emogdes como:
raiva, tristeza, irritagdo, pavor, alegria, medo, angustia, inseguranga e viver
profundamente tudo que as narrativas provocam e suscitam em quem as ouve ou as
I&, com toda a significancia e verdade que cada uma delas faz ou nao brotar. Contar
e ler histérias implica também em desenvolver todo o potencial critico da crianca,
poisatravés da audicdo de historias a crianca € levada a pensar, questionar e
duvidar, estimulando desta forma o seu senso critico.

Com isso, entendemos que a oralidade da comunica¢éo se coloca para além
do texto escrito. A forca da historia é tamanha que narrador e ouvintes caminham
juntos na trilha do enredo e ocorre uma vibracéo reciproca de sensibilidades, a ponto
de diluir-se o ambiente real ante a magia da palavra que comove e enleva.

Para Silva (1997, p. 11): “acao se desenvolve e nds participamos dela, ficando
magicamente envolvidos com 0s personagens; mas sem perder o senso critico, que
€ estimulado pelos enredos”. Estando todos envolvidos na historia facilita o
aprendizado e desperta o aluno para o mundo daleitura de forma alegre e divertida e
o estimulando para outras leituras de mistério e magia.

Tahan (1966, p.24), acrescenta dizendo que “até os nossos dias, todos os
povos civilizados ou nédo, tem usado a historia como veiculo de verdades eternas,
como meio de conservacao de suas tradigdes, ou da difusdo de ideias novas”. De

acordo com o autor, vale ressaltar que todo 0 nosso passado e recontado através da
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historia, histéria essa que vem passando de geracdo em geracdo. A contacdo de
historia passa a ser um meio de conservar a histéria, a cultura e a tradicdo de um

povo, ou seja, do nosso antepassado.

2.8.3.20 cantinho da leitura

O Cantinho de Leitura é um espaco, dentro da sala de aula, utilizado para,
também, despertar nos alunos a pratica da leitura. Nele, os alunos terdo, de pronto,
acesso as leituras diversas do conhecimento humano. Com este privilégio, além dos
livros ja disponiveis na Biblioteca da Escola, os alunos poderdo aproveitar, a
qualquer momento em que surgir a oportunidade, um bom momento de leitura.

Solé (1998, p. 25) enfatiza que “cantinho da leitura € um local bastante
significativo para turma, o cantinho da leitura, localizado no fundo da sala, que as
leituras diarias no inicio das aulas passaram a ser realizadas. Sentados numa roda,
dialogamos, costumo apresentar o livro, o autor, o ilustrador, leio o resumo, faco uso
das mais diversas estratégias que faciltam a compreensdo textual, com
guestionamentos, antes de iniciar a leitura do texto, durante e depois”.

Além do que a autora se reporta ao definir o cantinho da leitura como um
espaco bastante significativo para o processo de leitura e escrita, vale ainda
ressaltar que uma vez organizado esse espaco podem ainda ser utilizadas das mais
variadas maneiras basta o professor deliberar sua criatividade. Este local podera
ainda subsidiar um trabalho em grupo, umaroda de leitura, nos intervalos da aula,

enfim, o professor podera utilizar esse recurso no decorrer de toda sua aula.

2.8.3.30 album seriado

Trata-se de um interessante recurso visual, formado por péaginas em
sequéncia logica, desenvolvimento, uma s6 mensagem em forma progressiva e
l6gica. Esse tipo de recurso pedagdgico € utilizado para auxiliar em aulas, palestras,
demonstracoes, reunides, etc. Contendo diversas folhas grandes de papel, sendo
usados para ensinar grupos pequenos sobre um assunto especifico. Cada ideia
principal € mostrada em uma folha.

De maneira mais clara e objetiva complementa Ferreira (1995, p. 10) que

album seriado é componente presente no ambiente de aprendizagem que estimulam
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o aluno e podem ser: objetos, maquinas, equipamentos, instrumentos, ferramentas,
materiais, livros, fitas, CDs e DVDs de musica e video, recursos da natureza e que
sdo empregados no ensino de algum conteudo ou transmissao de informacdes.
Dessa forma podemos afirmar que o album seriado pode ser empregadoem
qualquer momento do ensino de algum contetdo, ou para transmitir informacdes que
venham a contribuir com o aprendizado do educando. O seu uso auxilia o professor

numa perspectiva de uma aula organizada.

2.8.4As estratégias posinstrucionais

Essas estratégias ocorrem depois da apresentacdo de contetdos ajudando o
aluno a ter uma visdo mais ampla, critica e reflexiva daquilo que Ihes foi apresentado
de forma expositiva.

Carvalho (2011. p. 3) afirma que as estratégias posinstrucionais, por sua vez,
se apresentam depois do conteido que se ha de aprender epermitem ao aluno
formar uma visdo sintética, integradora e inclusive critica do material. Em outros
casos, permitem-no valorizar sua prépria aprendizagem. Algumas das estratégias
pés-instrucionais mais reconhecidas sdo: Mapa Conceitual, Producao Textual e
Dicionarios.

Ainda na visdo do autor as estratégias posinstrucionais servem ainda de
subsidios para os educadores, pois esta concretiza suas expectativas diante os
contetdos que foram apresentados ja que as mesmas se apresentam depois dos
conteudos. Diante esse modelo de estratégia de ensino cabe ao educador deliberar
0 educando, deixando-o mais livre e solto analisando sinteticamente sua forma de
aprender determinado conteudo e esporadicamente expor sua propria opiniao diante

o que lhe foi apresentado.

2.8.4.10 mapa conceitual

Os mapas conceituais sao linguagens que descrevem e comunicam conceitos
e suas relagbes, organizam e representam o0 conhecimento, e tornam as
informacdes mais acessiveis. Como ferramenta metacognitiva apoia a verbalizacéo

do conhecimento. Atualmente visto pela maioria dos educadores como uma
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ferramenta de aprendizagem que vem auxilid-lo no processo de ensino, um método
para encontrar e explicitar significado para os materiais de estudo, assim como uma
estratégia que estimula a organizacao dos materiais de estudo.

Para Tavares (2007, p. 12): “o mapa conceitual: € uma estrutura esquematica
para representar um conjunto de conceitos imersos numa rede de proposicoes. Ele é
considerado como um estruturador do conhecimento, na medida em que permite
mostrar como o conhecimento sobre determinado assunto”. Haja vista que este
recurso tem por finalidade conceber relagbes significativas entre os conceitos e as
maneiras de proposicdes. Melhor dizendo, um mapa conceitual € uma representacao
gréfica, de significados conceituais.

Este recurso tem ainda a finalidade de facilitar o aprendizado do educando,
uma vez que este se apresenta de forma clara e objetiva, dando espacgo para o
educando também construir conceitos. Este recurso é de grande valia na
compreensao de leitura de livros, de textos, assim como ha captacao e interpretacéo
de obras literarias e de artigos publicados em revistas e jornais. Com o intuito de
identificar a integracéo dos assuntos que Ihes foi apresentado.

2.8.4.2A producao textual

A criacdo de textos e ilustracdes pelos alunos representa uma motivacao para
o0 mesmo, além de desenvolver a escrita, a coordenacdo motora e estabelecer uma
ligacdo entre disciplinas. As atividades ligadas a producdo de textos podem ser
colocadas em préatica de diversas maneiras. Isso varia de acordo com o contetdo
estudado e a disponibilidade de recursos materiais.

Assim como “um género textual € uma combinagdo entre elementos
linguisticos de diferentes naturezas — fonoldgicos, morfolégicos, lexicais, semanticos,
sintaticos, oracionais, textuais, pragmaticos, discursivos e, talvez possamos dizer
também, ideolégicos — que se articulam na “linguagem usada em contextos
recorrentes da experiéncia humana, [e] que sdo socialmente compartilhados”.
MOTTA, (2005, p. 181).

Partindo dessa ideia o professor dinamizador podera ir bem além, sugerir,
criar e realizar diversas outras atividades com utilizagdo de textos, como exemplo:

trabalho de confeccdo de histérias em quadrinhos. Esse tipo de atividade pode ser
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realizado em grupo ou individual, o principal € liberar a criatividade para criar
historias, falas, personagens, sempre ligados ao assunto estudado; criacdo de
narrativas acerca de um determinado tema, essas podem ser reaiS ou nao;
construcéo de poemas, noticias, anuncios, manchetes de jornais entre outros, todos
ligados ao tema da aula. ; interpretacdo de imagens com objetivo de contextualiza-
las através detextos; producao de livro, inserindo figuras, noticias, dadas estatisticas

e ponto de vista do aluno entre outros.

2.8.4.30 estudo dirigido

Esta estratégia quando utilizado pelos professores, incentiva o aluno a
criatividade, pois leva o aluno a reflexdo, estimulando o seu pensamento reflexivo,
de acordo com cada momento o aluno podera ainda inventar, descobrir e redescobrir
seu potencial, sendo capaz de resolver aquilo que lhe foi proposto. Esta atividade
devera ter sempre a orientacdo do professor de forma que este venha a orientar e a
resolver possiveis dlvidas que por ventura surgirem no decorrer de cada atividade.

Para Anastasiou (2004, p. 84): “o estudo dirigido é o ato de estudar sob a
orientacdo e diretividade do professor, visando sanar dificuldades especificas. E
preciso ter claro: o que é a sessao, para que e como € preparada”. A ideia do autor
nos remete que para haver o estudo dirigido é preciso preparagdo, organizacado e
clareza por parte do professor, pois assim facilitard o entendimento do aluno,
favorecendo assim o conhecimento. Podendo ainda ser realizada dentro da sala de

aula ou como tarefa de casa.

2.8.5As atividades de aprendizagem

Todas as atividades desenvolvidas em ambiente escolar estimulam o aluno a
aprender fazendo, pois direcionam o conhecimento de forma continua, elas orientam
e estimulam o aluno a ter prazer de conhecer o novo. As atividades de
aprendizagem surgem com intercambios ligando o aluno ao conhecimento.

Zabala (1998. p. 1) diz que: “As atividades — explicam as inten¢fes educativas
(0 que ensinar): tudo que se tem que aprender para alcancar determinados

objetivos; se deve falar de conteddos de natureza variada:dados, habilidades
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técnicas, atitudes, conceitos, etc. Essas atividades poderdo ser desenvolvidas de
forma: coletiva, grupal e individual”.

Cabe ressaltar que todas as atividades que estimulam a aprendizagem
segundo o autor poderao ser desenvolvidas de forma coletivo, grupal ou individual,
podendo variar de acordo com a necessidade e criatividade do professor, ao
desenvolver cada atividade o professor devera variarsua metodologia no intuito de
chamar a atencdo do aluno a participar de sua prépria aprendizagem, por iSso 0S

conteudos devem ser motivadores.

2.8.5.1As atividades grupais

Esse tipo de aprendizagem estimula o aluno a trabalhar em grupo de modo a
socializar, ideias, opinides e a compartilhar o conhecimento. Essa atividade devera
ter o apoio do professor para orientar e também estimula-los. Essas atividades em
grupo poderdo ser realizadas de forma ladica através de jogos, dramatizagédo e
musica. Tendo como objetivo: a descoberta de aptidées e o Desenvolver do poder
de concentracdo. DOHME, (2003, p. 6)

Para o autor realizar atividades grupais podem ir bem além, pois esta seria
uma forma do professor descobrir as aptiddes, ou seja,o talento de cada aluno, além
de desenvolver em cada aluno o espirito de concentracdo, pois havendo
concentracdo do grupo ficard mais facil aprenderem.Estimular trabalhos em grupos
significa preparar esse aluno a interagir dentro de grupos sociais. Vale ressaltar que
0 ser humano é um ser ladico e por tanto um ser que precisa estar em movimento e

as atividades grupais englobam todos esses fatores.

2.8.5.2 Os jogos

As atividades realizadas com jogos sdo tdo antigos quanto a propria
humanidade, desde os tempos imemoriais da educagédo os jogos em salade aula
vem tendo e ganhando cada vez mais 0 seu espaco.

Realizar atividades com jogos significa tornar o aprendizado mais gostoso,
divertido e prazeroso a aula fica mais aceitavel, os conteddos se tornam mais

prazerosos, além de desenvolver as habilidades cognitivas do aluno ainda ajuda a
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desinibi-lo diante a turma.

Assim 0s jogos tidos como recurso de aprendizagem também sdo importantes
instrumentos de desenvolvimento de criancas e jovens. Longe de servirem apenas
como fonte de diversdo, 0 que ja seria importante, té-los propicia situacdes que
podem ser exploradas de diversas maneiras educativas.

Para Dohme (2003, p. 3), “o jogo para a crianga constitui um fim, ela participa
com 0 objetivo de obter prazer. Para os adultos que desejam usar 0 jogo com
objetivos educacionais, este € visto como um meio, um veiculo capaz de levar até a
crianca uma mensagem educacional desejada”.

Para o autor as atividades realizadas com jogo além de ser instrumento de
desenvolvimento desperta no aluno o interesse em participar das aulas de maneira
satisfatéria ndo apenas como uma obrigacdo. O uso do jogo em sala de aula
também é um passaporte que liga o aluno ao conhecimento.

O uso dessa técnica exige do educador uma acéo reflexiva, observadora,
ativa e participativa, acompanhar e monitorar passo a passo do desenvolvimento e
da utilizacdo desse recurso, observando como o0s alunos estdo assimilando o
conteudo, se estdo realmente aprendendo, para que assim 0 uso dos jogos néo se

torne apenas um ato de brincadeira.

2.8.5.3A dramatizacao

Este recurso quando muito bem utilizado em sala de aula podera trazer bons
resultados. Hoje em dia as salas de aula sdo bastante diversificadas, com
diversidade de comportamento e ao mesmo tempo bastante complexas e
desafiadoras, tendo alunos das mais variadas origens, oriundos das mais diversas
estruturas familiares, trazem consigo habitos, historias, bloqueios que, certamente,
interferem no seu rendimento escolar.

Dentre tantos problemas observa-se que a dificuldade de expor-se de
comunicar-se, de ler em voz alta e, de apresentar um trabalho, a timidez e a
vergonha sd&o os grandes vildes que interferem no processo de ensino e
aprendizagem, sendo importante agente de formacéo cultural.

A dramatizacado reveste-se de grande interesse, inicialmente por ter grande
apelo atrativo, tanto por parte de quem a produz e de quem apresenta como por

parte de quem assiste, essa atividade surge como uma proposta pedagogica que
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ajuda os alunos com dificuldade para expor—se e comunicar-se a superarem suas
dificuldades.

Para Dohme (2003, p. 4) um dos mais importantes fatores do uso da
dramatizacdo é a desinibicdo e a construcdo da autoestima. O convite que a
ludicidade de uma dramatizacdo encerra tera muita chance de vencer uma timidez
inicial, o exercicio de apresentacdes constantes, no seio do pequeno grupo de sua
classe, ird contribuir com uma estabilidade capaz de enfrentar “publicos maiores” em
oportunidade futuras que certamente acontecerdao em sua vida profissional e social.

Partindo do ponto de vista do autor a dramatizacdo devera estar no centro de
qualquer atividade educativa que vise a interacdo, a participacdo e o aprendizado do
aluno, pois em muitas situacdes vence a timidez e sua falta de aptiddo, em outras
palavras pode-se dizer que a esséncia da dramatiza¢do podera ser a descoberta de
talentos.

Ressalta que a participacdo em atividades teatrais, através da dramatizacao
daré oportunidade ao aluno de um crescimento pessoal e o relacionamento entre o
individual e o coletivo, permitird a vivéncia de situacdes importantes para o seu
convivio social, o exercicio de direitos e deveres, o respeito as diferencas, dentre

outros.

2.8.5.4 A musica

Utilizando a musica em sala de aula o professor proporcionard a seus alunos
uma melhor acuidade auditiva, melhor compreensdo, interpretacdo e raciocinio,
desenvolvendo melhor sua linguagem oral. Utilizada como estratégia de ensino em
sala de aula, ocupa um papel muito importante, uma vez que esta proporciona um
ambiente mais alegre e animador, deixando os conteldos mais agradaveis de serem
estudados. Sua pratica desenvolve varias habilidades definem conceitos e
conhecimento, estimulando o aluno a questionar, investigar, e a entender o mundo
em sua volta.

A alegria da musica convida a participagdo, rompendo com barreiras da
timidez ou da falta de confianca, fazendo surgir pendores que poderiam nao ser
conhecidos, estarem latentes. O trabalho com musica desenvolve a concentragéo, e

0 que é melhor, ndo aquela vinda da disciplina, de uma obrigagdo de “fora para
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dentro”, mas, ao contrario: de “dentro para fora”, pois a crianga deseja se sair bem,
tem interesse em apresentar o resultado, esta motivada por algo que gosta.DOHME,
(2003, p. 5)

Segundo o autor as atividades realizadas com musicas rompem barreiras e
incentiva o aluno timido e até mesmo aquele aluno que néo participa das atividades
a querer participar com entusiasmo, por que a mauasica os leva a participar com
alegria pois as aulas se tornam mais atrativas e diversificada, ndo tidas como uma
obrigacdo mais sim como uma diversao que o leva ao conhecimento.

Percebe-se, entao que a musica auxilia no
desenvolvimentocognitivo/linguistico, psicomotor e socio afetivo da crianca, podendo
sera proveitada como um excelente recurso de aprendizagem. Esta metodologia

deveria estar inserida de forma diaria no planejamento de cada professor.

2.8.6 As atividades individuais

Estas sdo atividades realizadas individualmente, onde cada aluno é
responsavel pela sua realizacdo, dentro da pratica educativa.Essas atividades séo
realizadas através de exercicios orais e escritas, producao textual, leitura, pesquisa,
exposicao de trabalho e outras. Sua pratica leva o professor identificar o avanco e a
participacdo de cada aluno.

As atividades individuais poderdo ser apresentadas através de leitura oral e
escritas, pesquisas bibliograficas e exposicdo de trabalhos, com o intuito de:
desenvolver a capacidade de interpretar e estabelecer significados referentes aos
diferentes textos, criando e promovendo variadas experiéncias, situacdes novas, que
levem a uma utilizacdo diversificada das multiplas formas de linguagem e seu uso,
apropriando- se dos contetudos formais e nao formais apresentados. RANGEL,
(2012. p.3)

Para o autor torna-se necessario o desenvolvimento de atividades individuais,
pois estimula as habilidades de cada aluno de forma a desenvolver sua leitura e
escrita, sua producéao textual, sua interpretacao critica e social, além de favorecer as
suas diversidades de linguagem e seu uso, aproximando o aluno dos contetdos que
sdo apresentados ao longo do processo de ensino e aprendizagem. Contudo ainda é

uma maneira de avaliar o conhecimento e a participa¢ao do educando.
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2.8.6.1 A leitura oral e escrita

Este tipo de atividade desenvolve a linguagem oral e escrita do
educando,devendo esta diariamente presente no planejamento do professor. Sao
praticas que requerem que 0 aluno adquira competéncias especificas para que
possa se apropriar do conteudo lido, de forma que possa usa-lo no seu dia a dia. O
processo de leitura e escrita € um dos principais locus de construcdo e apropriacao
do conhecimento que oras é construido e oras e adquirido pelo meio.

Rockwell (1987. p.87) diz que para as atividades relacionadas a leitura e a
escrita a escola historicamente estabeleceu uma definicdo entre “aprender a ler’ e
“ler para aprender”, estas estratégias definem uma forma de ver o processo e uso da
leitura e escrita, que ndo s6 gera agrupamento e praticas escolares especificas, mas
que também exerceu uma forte influéncia nas concepcdes técnicas e tedricas a
respeito da leitura e da escrita.

Para o autor, a definicdo que a escola coloca define ainda mais a ideia de
leitura e escrita, pois 0 aluno que domina a leitura e a escrita, com certeza nao tera
nenhuma dificuldade para entender e aprender o contetdo e tdo pouco esse aluno
tera dificuldade para entender o mundo que o cerca.

Essa técnica de leitura e da escrita deve ser trabalhada todo o dia em sala de
aula assim ficara mais facil para o professor ensinar e para o aluno mais facil
aprender. Ler € interpretar aquilo que esta a sua frente a ponto que possa descrever
através da escrita. Vale ressaltar que o professor devera primeiramente ser
referéncia de leitor e escritor competente, lendo e escrevendo para e com os alunos;
estimular as préticas diversificadas de leitura, integrando diversos contetdos e
tematicas.

Dessa forma o professor levao aluno a estabelecer uma intimidade positiva
com os mais variados tipos de texto, percebendo sua belezaestética, comunicativa,
cultural, informativa, cientifica; Planejar e orientar as praticas de leitura e escrita,
deixando evidente o propésito e a intencionalidade daatividade; promover reflexdes
sobre a importancia daleitura e da escrita como formas de participagdo social

eexercicio da cidadania, contextualizando com situag¢des da vida real.
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2.8.6.2 A pesquisa

Essa atividade incentiva o aluno a técnica da pesquisa, levando-o a aprimorar
e a expandir ainda mais seu conhecimento, a ndo se esta guinar apenas ao que
aprende em sala de aula, uma pesquisa pode leva- lo bem além.

DEMO (2003, p. 27) diz que: A pesquisa distingue-se de “pesquisaatitude
cotidiana” de “pesquisa como resultado especifico”. Como “atitude cotidiana”, a
pesquisa esta na vida ao se cultivar a consciéncia critica, ao intervir na realidade de
modo alternativo com base na capacidade questionadora, privilegiando a pratica
consciente.

Segundo o mesmo autor (2003, p. 12-13), “torna-se essencial que cada
escola tenha sua biblioteca sempre renovada” e variada, com materiais diversos e
disponiveis: “livros, enciclopédias, livros didaticos de toda sorte, videos e filmes,
dados importantes sobre a realidade nacional, regional e local”’; além de material
referente “as necessidades curriculares (alfabetizacdo, disciplinas usuais previstas),
[...] dicionarios, literatura em geral, revistas informativas etc.”.

Para o autor torna-se indispensavel que cada escola disponibilize um local
para que o aluno venha a pesquisa, esse local devera estd atualizado com seu
acervo bibliografico, livros didaticos e outros recursos que venham a contribuir na

sua pesquisa.

2.8.6.3 A exposicao de trabalhos

Essa atividade estimula o aluno a desenvolver sua linguagem oral, além de
valorizara qualidade do trabalho do aluno, podendo ser usada em qualquer série e
em qualquer disciplina, quanto mais cedo o aluno forincentivado a esse tipo de
atividade mais qualidade tera o ensino. Vale ressaltar que as atividades que instigam
0 aluno a expor seu trabalho ajuda-o a enfrentar a timidez, ter clareza no que fala,

ter postura e desenvoltura, além de trabalhar suas habilidades psicomotoras.

Para Chaer (2012, p. 2):

A aprendizagem oral possibilita comunicar ideias, pensamentos e
intencGes de diversas naturezas, influenciar o outro e estabelecer
relacdes interpessoais. Seu aprendizado acontece dentro de um
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contexto. Quanto mais as criancas puderem Falar em situacfes
diferentes, mais poderdo desenvolver suas capacidades
comunicativas de maneira significativa.

Para o autor as atividades apresentadas oralmente contribuem e muito com a
aprendizagem do aluno, pois 0 ajuda a comunicar ideias de diversas naturezas.a
exposicao representa um importante instrumento de transmissdo de diferentes
conteudos.

Seguindo ainda a visdao do autor a exposi¢cdo constitui uma estrutura
convencionalizada de aprendizagem tanto para o expositor como para o auditorio, na
qual o aluno, de certa maneira, assume o lugar do professor e experimenta esse
mecanismo singular e Unico. Por isso é essencial, jA que forca o expositor a
aprofundar seu conhecimento de forma organizada para que assim seja transmitido

0 contetido e conhecimento.

2.8.7 As atividades coletivas

Séo atividades realizadas de forma coletiva, ou seja, toda classe participa. As
brincadeiras e atividades em grupos sdo imprescindiveis para que elas possam
estabelecer um relacionamento amigavel com outras criancas e aprendam a lidar
com diversos desafios ao decorrer de suas vidas. Além disso, as atividades coletivas
estimulam o aluno a desenvolverem acdes de cooperacdo, companheirismo e ter
tomada de decisoes.

Para Dohme (2003, p. 4) as atividades coletivas poderdo ser realizadas de
forma ludica através de contacdo de historias, Géneros textuais e Artes plasticas.
Com o objetivo de: permitir ao docente a vivéncia desitua¢cdes importantes para o
seu convivio social, o exercicio de direitos e deveres, a exploracdo da
camaradagem, o respeito as diferencas, dentre outros.

Partindo da ideia do autor as atividades coletivas poderdo ser realizadas
através do ludico, de forma que este desenvolva e estimule o aprendizado do
educando como 0s géneros textuais, as artes plasticas, roda de conversa, video
informativo, trabalho extra classe entre outros, sdo meios que unifica a turma a
desenvolver uma atividade coletiva. Trabalhar coletivamente significa compartilhar

ideias.
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2.8.7.1 A contacao de historias

As historias preparam a estrada para um pensamento coerente, preparam
para pensar, e pensar € um ato que envolve o senso critico. Assim, elas sdo grandes
auxiliares na formacéo do senso critico. As histérias encantam as criancas, e eles
podem por si s6 entreté-las por muitas horas.

As historias transportam o ouvinte para outro mundo, o mundo da fantasia e a
sua narrativa cuidadosa permite que ele sinta novas e diferentes emocdes. Isto
amplia a sua visao, que sai da limitacdo do que pode perceber ao seu redor no dia-
a-dia, para ter contato como outras emocoes e sensacgdes que a fantasia desperta.

Dohme (2003, p. 2) afirma que este processo de ouvir historias provoca
absorcdo de conhecimentos oriundos do préprio texto, do enredo. Ja o exercicio da
imaginacdo provoca 0 sentimento de varias emocfes. NO primeiro caso 0S
conhecimentos absorvidos sdo comuns a todos os ouvintes, no segundo caso estas

emocdes sao particulares e caracteristicas para cada um.

2.8.7.2 Os géneros textuais

Sao atividades realizadas através de textos, jornais, revistas, internet e outras
fontes que estimulem a leitura agindo também como fonte informativa. Trabalhar
com géneros em salas de aula, principalmente no ensino fundamental é a forma de
estudar a lingua aplicando-a nas mais variadas formas e usos do cotidiano.

Assim, tanto a escola quanto o professor tem como funcdo oferecer aos
alunos situacfes para ampliacdo e aprofundamento de seus conhecimentos acerca
da Lingua Portuguesa. Neste sentido 0os géneros textuais devem estar inseridos no
cotidiano escolar, na sala de aula e no dia-a-dia da escola. A importancia de
trabalhar de forma contextualizada € imprescindivel & aprendizagem e a capacidade
de interpretacao.

Bakhtin (1997. p. 2.) diz que, Géneros textuais sdo 0s textos encontrados no
nosso cotidiano e apresentam caracteristicas socio comunicativas (carta pessoal ou
comercial, diarios, agendas, e-mail, orkut, lista de compras, cardapio entre outros)
seria impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por um texto e obriga-nos a

7

compreender tanto as caracteristicas estruturais (como ele é feito) como as
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condicBes sociais (como ele funciona na sociedade.

Como nos explica o autor as atividades realizadas com géneros textuais sao
textos do diaa dia que nos leva a comunicagdo como os anuncios de televisédo, do
radio, propagandas comerciais, e-mail, facebook, rétulos de embalagens e outros. o
professor deve explorar ao maximo esses recursos, levando o aluno a participar e a
perceber os diversos géneros textuais existentes em sua volta. Resumidamente a
leitura e a escrita sdo pontes incontestaveis para que haja uma inclusdo do individuo
dentro da sociedade.

Vale enfatizar que da escola a responsabilidade de sistematizar esses
saberes. Portanto, o professor ao adotar o trabalho com os diversosgéneros, a
escola estard contribuindo para uma mudanca na perspectiva da leitura e da
producdo textual. Isso possibilitara ao aluno o dominio do género, primeiramente,
para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo, de modo a ser capaz de compreendé-lo,

produzi-lo na escola e fora dela.

2.8.7.3 As Artes Plasticas

Esta atividade é muito utilizada pelos professores na pratica de suas aulas,
uma vez que esta atividade trabalha as formacdes expressivas, utilizando varias
técnicas de producdo, leva os alunos a manipularem diversos materiais para
construir formas e imagens que revelam uma concepcéo estética e poética em um
dado momento histérico, ou seja, de algo que aconteceu a algum tempo atras. A
educacdo artistica envolve conhecimentos e habilidades dentro de uma pratica
educacional prépria oferecida. DOHME, (2003, p. 5)

Para o autor desenvolver a arte em sala de aula, significa desenvolver no
aluno varias habilidades como a pintura, escultura ou em alguma outra forma de
representacdo visual na qual o aluno expde seu sentimento e suas expressdes
utilizando materiais diversos, além do mais sua técnica podera melhorar e expandir a
cada momento. Trabalhar a arte em sala de aula significa descobrir as mais variadas

habilidades do aluno, além de incentiva-lo a criar e recriar algo que lhe interessa.

2.8.8 Os Materiais Didaticos
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Os materiais didaticos também chamados de materiais manipulaveis sao
objetos, instrumentos que podem ajudar o professor na sua pratica metodologica,
ajudam também os alunos a descobrir, a entender ou consolidar conceitos
fundamentais nas diversas fases da aprendizagem que lhes permite aprender
ativamente determinado conceito.

Esses tipos de materiais sdo tocaveis. Isto €, sdo materiais que permitemaos
alunos aprender através dos sentidos, ou seja, € todo material concreto, de uso
comum ou educacional, que permita, durante uma situacao de aprendizagem, apelar
para os varios sentidos dos alunos.

Para Zabala (1998. p.4) materiais didaticos sdo aqueles que proporcionam ao
educador referéncias e critérios para tomar decisbes, no planejamento e na
intervencao no ensino e na avaliacdo; Podem ser tipificados conforme: 1) o ambito
de intervencdo (planejamento da aula, grupo, classe, individual); 2) a
intencionalidade da funcdo (orientar, exemplificar, ilustrar); 3) os conteudos e as
maneiras de organiza-los (integradoras, globalizadoras, conteidos procedimentos,
conceituais); 4) suporte (quadro negro, papel, cadernos, fichas, livro didatico)

Isso nos remete a ideia de que materiais didaticos sdo todos 0s recursos
utilizados pelo professor, ou seja sdo suportes que ele utiliza no dia a dia como
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, tendo variais finalidades como
orientar, exemplificar e ilustrar as aulas. S&o recursos indispensaveis ao ensino.

Ja Neréci (1983, p. 99) em uma definicAo mais objetiva diz que: material
didatico é todo e qualquer recurso fisico, além do professor, utilizado no contexto de
um método ou técnica de ensino, a fim de auxiliar o professor a transmitir a sua
mensagem e o educando a mais eficientemente realizar a sua atividade.

De acordo com o autor material didatico € tudo e qualquer recurso que o
professor utiliza na sua préatica, sendo eles: materiais permanentes, recursos
materiais e recursos tecnoldgicos, todos sdo materiais que o professor podera
utilizar como recurso para melhorar e para realizar a sua aula com praticidade e

qualidade, tornando o0 ensino mais concreto e menos verbalistico.

2.8.8.1 Os ambitos de intervencéao

Este tipo de material envolve todos os aspectos do sistema educacional, seja



61

ele sociolégico ou psicopedagdgico, sao interferéncias acontece no ambito da
educacdo com intuito de ajudar o processo de ensino e aprendizagem.
Para Zabala (1998, p. 5):
Os materiais utilizados no &ambito de intervenc&oreferem-se a
aspectos muito gerais, relacionado a todo sistema educativo, ou de
carater sociolégico ou psicopedagogico; outros dizem respeito a
decisdes no dmbito geral da escola, como os projetos educativos e

curriculares; outro que situam no ambito da aula e também no ambito
do ensino/aprendizagem.

Para o autor as intervencdes sao recursos muito utilizados tanto pelos
professores como pela escola, acontecem por meios de projetos, palestras e outros
meios que ajude a resolver possiveis problemas que surgem no meio escolar, essas
intervencdes sao feitas por profissionais da area, este profissional cria mecanismos
gue viabilize o processo de ensino.

Muitos professores preocupados com a a¢ao educativa na escola, costumam
arrolar os possiveis projetos de intervengdo como, por exemplo, “A higiene fisica,
mental e social’, “orientacdo de estudos”, “orientacdo sexual” e “orientagao

profissional”, entre outros, com o intuito de favorecer a agao educativa.

2.8.8.2 O planejamento de aula

Este recurso leva o professor a planejar suas aulas, com clareza, exatidao e
coeréncia, deixando sempre uma abertura para as supostas adaptacbes que por
ventura surgirem no decorrer de sua aula.

Planejar a atuacdo docente de uma maneira suficientemente flexivel para
permitir adaptacdo as necessidades dos alunos em todo o processo de
ensino/aprendizagem. Por um lado, uma proposta de intervengaosuficientemente
elaborada; e por outro, com uma aplicacdo extremamente plastica e livre de rigidez,
mas que nunca pode ser o resultado da improvisacdo. ZABALA (1998, p.92-104.).

O professor ao se planejar devera propor e m seu planejamento uma proposta
de intervencdo que intensifiquem o processo de ensino e aprendizagem. Este
planejamento devera levar em conta a necessidade do aluno, o que seria util para
ele aprender de que forma este contetdo podera contribuir no seu aprendizado?
Levando sempre em consideracdo seus aspectoscognitivo, afetivo e sociolégico. Ao

se planejar o professor devera fazer os seguintes questionamentos: Para que
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planejar? Para quem planejar? E como devo planejar? Esses questionamentos o
ajudaréo.

Nesta perspectiva entende-se que a escola € um ambiente muito
diversificado, onde as praticas variam de acordo com os professores que as
realizam. No trabalho docente, o professor faz muitas opc¢des para que no decorrer
da sua atividade o aluno consiga apreender aquilo que esta sendo trabalhado.
Conteudos, objetivos, avaliacdo entre outros, sdo alguns aspectos com 0s quais 0
professor deve estar atento ao planejar suas aulas.

Porém, € na sala de aulague o professor coloca em prética as acbes que
planejou. Nesse contexto, os métodos utilizados pelos professores tornam-se mais

visiveis podendo caracterizar a sua atuagdo enquanto docente.

2.8.8.3 Os grupos de classe

Este recurso refere-se ao grupo social da classe, ou seja, sdo grupos de
alunos organizados. A organizacdo desses grupos € util ao desenvolvimento do
ensino e aprendizagem

Zabala (1998, p.92) considera 0s grupos/classe fixos a
maneiraconvencional de organizar os grupos de alunos nas escolas. Além de sua
facilidade organizativa, oferece aos alunos um grupo de colegas estavel,
favorecendo as relacfes interpessoais e a seguranca efetiva, os grupos/classes
moveis ou flexiveis sdo agrupamentos em que 0os componentes do grupo/classe sao
diferentes conforme as atividades, areas ou matérias.

O autor ainda complementa dizendo que as vantagens sao, por um lado, a
capacidade de ampliar a resposta a diversidade de interesses e competéncias dos
alunos e, por outro, que em cada grupo existe uma homogeneidade que favorece a
tarefa dos professores.

De acordo com o autor todo tipo de organizacdo grupal dos alunos, assim
como todas as atividades a serem programadas e desenvolvidas pela escola e a
propria forma de gestdo que esta emprega, devem levar em consideracéo os tipos
de aprendizagens que estédo proporcionando a seus alunos e 0s objetivos expressos
pela propria escola.

Tais consideracdes apresentam- se bastante (teis aos profissionais da
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educacdao, para que reflitam sobre a importancia de se organizar o grupo de alunos,
levando em consideracdo o tipo de aprendizagem e conteddo que esperam
desenvolver nestes, percebendo que a organizacdo social da classe tem relacao
direta com a aprendizagem. Como diz o autor € um meio de organizar o aluno dentro

do ambiente escolar.

2.8.8.4 O trabalho Individual

Este tipo de recurso é muito utilizado na pratica educativa, uma vez que o
trabalho individual incentiva o aluno a ter mais coeréncia em suas producgdes, 0
aluno por meio de suas vivencias, suas histérias ele internaliza o conteddo com mais
exatidao e clareza, ficando mais facil para ele aprender. Consiste nas atividades que
cada menino ou menina realiza por si s6 e é a forma de trabalho que a maioria de
sequéncias de ensino/aprendizagem propde num ou outro momento.

O trabalho individual é especialmente Gtil para memorizacao de fatos, para o
profundamente da memorizacdo posterior de conceitos e, especialmente, para a
maioria dos contetdos procedimentais. Essa forma de trabalho é interessante so
para aqueles conteudos que permitem estabelecer uma sequéncia mais ou menos
ordenada, ou seja, alguns contetdos factuais e muitos conteidos procedimentais.
ZABALA, (1998, p.92-104.)

Para o autor o trabalho individual lida diretamente com a memorizacdo de
fatos, estando inteiramente ligado aos contetidos procedimentais, ou seja, todos 0s
procedimentos que sdo utilizados nesse processo,com o fim de integra-los nas
estruturas do conhecimento, ou seja, na memoéria. Seja qual for a corrente
pedagdgica, nas propostas educativas sempre esteve presente o trabalho individual,
porque a aprendizagem, é em Ultima instancia, uma apropriagdo pessoal, uma
questao individual.

Suas diferencas sdo encontradas no papel que se atribui a este trabalho, no
momento em que ele é realizado, nos tipos de contetdos que se trabalham e em seu

grau de adaptacgédo as caracteristicas pessoais de cada aluno.

2.8.9 A intencionalidade da funcao
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Refere-se a intencdo do uso de cada suporte, ou seja, a funcdo que cada
material tem no processo de ensino aprendizagem.

Respeito a Intencionalidade ou fungdo os materiais curriculares apresentam
diferentes finalidades: orientar, guiar, exemplificar, ilustrar, propor, divulgar. Por
exemplo, livros didaticos ou programas audiovisuais oferecem diversas alternativas e
possibilidades de acordo com os diferentes contextos educativos em que serao
aplicados. ZABALA, (1998, p.168)

Para o autor hd uma vasta intencéo da fungéo do uso de materiaisdidaticos no
processo de ensino e aprendizagem, além de orientar, exemplificar e guiarpasso a

passo da sua utilizacdo em sala de aula nos diferentes contextos educativos.

2.8.9.1 A finalidade orientadora

Uma das finalidades do uso dos materiais didaticos € orientar o professor na
sua pratica educativaPara karling (1991:238). Os recursos de ensino ajudam e
orientam enormemente a comunicagdo, a compreensdo e a estruturacdo da
aprendizagem cognitiva. Eles tém funcéo importante no incentivo e no alcance de
objetos afetivos, ou seja: fazem o aluno gostar de estudar, uma disciplina ou de um
assunto; quando o professor utiliza um cartaz para explicar algum conteddo a
compreensao € maior; desperta interesse por parte do aluno e assim ha mais
incentivo e a aula torna mais dinamica;

Para o mesmo autor com o uso de material didatico adequado fica mais facil
de compreender determinado assunto em estudo. Mas € preciso saber qual seria o
melhor material, onde e como seleciona-lo e ainda como usa-lo com maximo de
proveito.

De acordo com o autor, o uso continuado de materiais didaticos estimula o
aluno a ter prazer em aprender. Uma vez que estes recursos orientam e direcionam
0 educador em caminhos mais propicios que facilitem o aprendizado, o uso
adequado do recurso didatico ficara mais facil para o aluno compreender o assunto
gue esta sendo abordado. O professor deve escolher o material adequado para cada
assunto, ou seja, para cada momento.

J4, para Zabala (1998, p.168), o uso de materiais didaticos tem a finalidade

de, através de referenciais teoricos, orientar o professor na tomada de decisées
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através de referenciais tedricos. Por exemplo: livrosou artigos; materiais que
oferecem orientacdes, servindo normalmente de suporte a outros materiais, como é
0 caso dos guias didaticos e dos programas audiovisuais; materiais que
proporcionam alternativas de acordo com os diferentes contextos educativos, tais
como as propostas didaticas.

Zabala nos proporciona maior clareza quanto ao uso dos materiais didatico,
quanto ao uso de referenciais tedricos que o professor utilizara lhe proporcionara
maior clareza, como é o caso de revistas, jornais, artigos, ou seja, materiais que lhe

oferece informacdes.

2.8.9.2 A finalidade exemplificadora

O uso constante de materiais didaticos na pratica educativa tem a finalidade
exemplificadora, uma vez que estes recursos contribuem para a elaboracdo de
projetos, curriculos surgindo como propostas pedagogicas.

Para Zabala (1998, p. 168) a finalidade exemplificadora sdo propostas para
elaboracdo de projetos educativos e curriculares da escola; propostas relativas ao
ensino em determinadas areas, ou em determinados niveis, ciclos ou etapas;
propostas para o ensino destinado a alunos com necessidades educativas especiais;
descricOes de experiéncias de inovacdo educativa; materiais para o desenvolvimento
de unidades didaticas; avaliacbes de experiéncias e dos préprios materiais
curriculares, etc.

Para o autor o uso dos materiais didaticos acrescenta ainda mais nas
propostas pedagdgicas, principalmente em se tratando das propostas para o ensino
destinado aos alunos com necessidades educativas especiais, ou seja, exemplificam
0 uso para o nivel de desenvolvimento de cada unidade dos materiais curriculares.
Vale ainda ressaltar que os materiais didaticos dinamizam a aula, facilitam a
aprendizagem, atraem a atencdo, mantém os alunos ocupados, motivando-os e

despertando o interesse pela aula.

2.8.9.3 A finalidade ilustrativa

Uma das finalidades dos recursos didaticos € ilustrar, tornar as aulas mais
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atrativas, divertidas e dinamizadoras, de forma simples o aluno podera ir bem além
da expectativa do professor.

Segundo Lorenzato, (2006, p.17-18), palavras ndo alcangam o mesmo efeito
que conseguem o0S objetos ou imagens, estaticas ou em movimento. Palavras
auxiliam, mas ndo séo suficientes para ensinar o fazer é mais forte que o ver ou
ouvir, quaisquer que sejam as idades das pessoas, 0 que destroi a crenca de que
material didatico manipulavel sé deve ser utilizado para ensinar criangas.

Para o autor as aulas que sao apenas dialogadas, se tornam cansativas e
estressantes e sem rendimento. Neste sentido torna-se necessario que o professor
utilize na sua pratica pedagogica materiais ilustrativos diversificados, deixar que o
aluno manobre, toque, mexa e utilize esse recurso para o seu proprio aprendizado.
Os materiais ilustrativos podem e devem ser usados em qualquer faixa etaria ou
série, dependera muito da criatividade do professor.

O uso do material didatico surgem como oportunidades de proporcionar uma
participagdo mais ativa dos alunos durante as aulas. Somente a fala dos
professores, muitas vezes, ndo desperta a atencdo do aluno, cansando tanto aluno
guanto professor. Os materiais didaticos quebram o excesso de verbalismo e
concretizam o assunto abordado pelo professor, facilitando a aprendizagem do
aluno, diminuindo os esfor¢os do professor. Enfim, tornam a aula mais interessante e

prazerosa para ambos.

2.8.10 A organizacédo de contetdos segundo seus tipos

Organizar os contetudos de acordo com seus tipos de forma clara e objetiva é
fundamental para uma boa aula. E facilita o aprendizado doeducando.

Para Zabala (1998, p.168) na organizacao de conteudos se tem materiais com
pretensdes integradoras e globalizadoras, que tentam abarcar conteddos de
diferentes disciplinas, e outros materiais especificos vinculados a conteudos
estritamente procedimentais; bloco, fichas ou programas de computador para o
dominio de algoritmos das operacdes matematicas, etc. Temos ainda conteudos
conceituais como a maioria dos livros didaticos, especialmente os das areas de
ciéncias sociais e naturais, monografias etc. E por fim temos os conteudos

atitudinais, por exemplo, propostas para os professores, livros para os alunos,
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programas multimidias para educacao para o transito e outros temas transversais.
Para o autor na organizacdo de conteudos se utiliza matérias integradores e
globalizados de forma a contribuir com o processo de ensino e aprendizagem e que
correspondam as expectativas do aluno. Sendo que ha trés tipos de conteudos, 0s
conceituais, os atitudinais e os procedimentais, o professor que segue esses
conteudos e suas diretrizes com certeza tera mais rendimento nas suas aulas, além

de trabalhar de forma organizada.

2.8.10.1 Os conteudos conceituais

Esses conteudos visam a desenvolver as competéncias do educando nas
suas relacbes com simbolos, expressdes, ideias, imagens e representacoes,
desenvolvendo essas competéncias fica mais facil entender e ressignifica o real, ou
seja, refere-se ao conhecimento que cada aluno vai adquirir ao longo do processo de
ensino e aprendizagem.

Zabala (1998, p.171.) afirma:

Os conteddos conceituais englobam: fatos, conceitos, principios (“O
que se deve saber”). Aprendizagem de principios e conceitos — S&o
termos abstratos, por exemplo, principios:- leis, regras, conceitos —
densidade, impressionismo que Implica em compreenséo que vai além
dos enunciados. Ja a caracteristica dos contelidos conceituais — ndo
estar acabado Pois sdo processo deelaboracdo pessoal que requer
uma compreenséo do significado

Dessa forma a elaboracdo de conceitos permite ao aluno vivenciar o
conhecimento, elaborar generalizagbes, buscar regularidades resinificando e
relacionando a dimensdo conceitual do conteddo numa perspectiva cientifica,
criativa, produtiva, cotidianas em que se materializa a produgcédo do saber. O aluno

conceitualiza meios que favorecem seu proprio aprendizado.

2.8.10.2 Os conteudos procedimentais

Esses conteudos envolvem o processo ensino-aprendizagem, articulando a
construgdo de uma légica, uma pedagogia e uma area especifica de conhecimento,
ou seja, sdo técnicas procedimentais utilizadas no processo de ensino e

aprendizagem.
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Na concepcéo de Zabala (1998, p.171.) os conteudos procedimentais dizem
respeito a técnicas e métodos (“O que se deve saber fazer”). Aprendizagem dos
conteldos procedimentais: destreza ou habilidades. S&o conjuntos de leis
ordenadas e com um fim. Como por exemplo ler, desenhar, calcular, traduzir. Sao
acOes ou conjuntos de acdes que sdo o ponto de partida, pois s6 se aprende
fazendo e pela exposicdo do professor, € exercitacdo multipla, refletindo sobre a
atividade (atuacéo) sendo preciso aplica-los em contextos diferenciados.

Para o autor os conteudos procedimentais referem-se as técnicas utilizadas
no processo educativo, ou seja, o aluno s6 aprende fazendo com a perspectiva
educacional dialdgica, participativa, compartilhada, com a intencdo de ampliar a sua
capacidade reflexiva, nessa perspectiva, fazer com que os alunos construam
instrumentos para analisar, por si mesmos, o0s resultados que obtém e 0s processos
gue colocam em acdao para atingir as metas que se propdem, ou seja, vivenciando o

seu potencial.

2.8.10.3 Os conteldos atitudinais

Esses contelidos referem-se a formacéo de atitudes e valores em relagdo a
informac&o recebida, visando & intervencdo do aluno em sua realidade. E a vivencia
do ser com o mundo que o rodeia. Considerando que cada aluno devera ter uma
atitude prépria.

Para Zabala (1998, p.171.)os conteludos atitudinais abrangem valores,
atitudes, normas (“Como se deve ser”). Aprendizagem de conteudos atitudinais:-
valores, atitudes, normas, valores — Ideias éticas (solidariedade, liberdade, respeito),
atitudes — tendéncias ou predisposi¢cdes (cooperar, participar, ajudar), normas —
padrées ou regras de comportamento (conforme grupo social), andlise dos fatores
positivos e negativos, envolvimento afetivo e avaliagéo.

Segundo o autor o aprendizado de normas e valores torna-se alvo principal
para que este conteludo seja adquirido, e na sua propor¢cdo e qualificagcdo so é
desenvolvido na pratica e em seu uso continuo. O aluno passa a sermoldado de
acordo com suas experiéncias vividas. Dessa forma observa-se que os conteudos
atitudinais passam pelo processo sociedade-individuo-sociedade, ligando o aluno

aos principios de valores que regem dentro da sociedade.



69

2.8.11 O suporte didatico

Sao recursos que auxiliam o professor na sua pratica pedagdgica, alguns sao
permanentes e outros sdo descartaveis.

Para Zabala (1998, p.169)sdo os recursos didaticos que dao suporte ao
professor, ou seja, sdo aqueles que proporcionam ao educador referéncias e
critérios para tomar decisdes, podendo ser descartaveis ou ndo. Para o mesmo
autor, os materiais descartaveis oferecem a vantagem de que os alunos devem
trabalha-los individualmente ou em grupo, expressando o que entendem em cada
momento, o que permiteque os professores possam conhecer a situacdo de cada
um deles em seu processo de aprendizagem.

Para o autor suporte didaticos sdo todos os recursos que o professor utiliza no
dia, sejam eles descartaveis ou ndo, permanentes ou ndo. Esses recursos

contribuem no processo de ensino e aprendizagem.

2.8.11.1 O suporte de quadro negro

Para Gomes, (s/d, p. 5) o quadro negro é um meio auxiliar do professor que
permiti uma boa visualizacdo do que se escreve; € um material de que se dispde
facilmente, vista normalmente que em todas as escolas se encontra o quadro de giz,
pode dispensar recursos e outros auxiliares didaticos; proporciona uma utilizacéo
constante, tanto por parte dos professores como por parte dos alunos.

E um importante recurso pedagogico que no dia a dia auxilia o professor nas
suas aulas. Como diz o autor, o quadro negro € um recurso permanente encontrado
em todas as salas de aula, € um dos recursos indispensavel a pratica pedagogica,
auxilia o professor e o aluno, é como se fosse o caderno do professor. Este recurso
acompanha todas as fases da educacéo, ou seja, desde o inicio da educacgéo, hoje

com a modernidade existem diversos modelos de quadro.

2.8.11.2 O suporte revista

Para Leal (2005, p. 1), esse suporte com tratamentos diferenciados,
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expressos em géneros textuais diferentes apresenta um conjunto dos mais variados
conteudos da comunicacdo. Por ser essa uma fonte multipla de informacdes nos
mais variados géneros, 0s textos jornalisticos dialogam com o leitor e contribuem
para que o publico alvo, no caso o aluno, desenvolva habilidades leitoras e
escritoras dos géneros focados. Por tanto, utilizar o suporte revisto em sala de aula €
oportunizar aformacao sécio discursiva do aluno.

Segundo o autor a leitura através de textos de revista forma o perfil cidadao
leitor e desenvolve habilidades linguisticas em véarios dominios discursivos. Vale
ressaltar que a utilizacao de revistas em sala de aula deixa o aluno mais envolvido e
participativo do mundo que o cerca, além disso, o aluno desenvolve habilidades
leitoras e escritoras, ou seja, pratica sua a leitura e a escrita, além de conhecer e

conviver com diversos géneros textuais.

2.8.11.3 O caderno

Para Gomes (s/d, p. 5) o caderno: é um instrumento de trabalho que
apresenta muitas vantagens como: contribui para desenvolver no aluno o gosto pela
boa apresentacdo; pela limpeza; pela caligrafia cuidada e pelas ilustracdes;
desenvolve no aluno o cuidado com ortografia; ajuda a criar habitos de organizacao;
fornece material para estudo e para reviséo; serve como elemento de ligacdo entre a
escola e a familia e fornece ao professor elementos relativos a progressao do aluno

E um recurso indispensavel tanto para o aluno quanto para o professor, é
através dele que o professor registra o planejamento de suas aulas e o aluno
registra o conteudo da matéria, ajuda o aluno a desenvolver sua escrita.

Para o autor o uso do caderno em sala de aula traz diversas vantagens, além
de deixar a escrita organizada, estimula o aluno a ter zelo, a ser organizado, a
visualizar tudo que nele registra e perceber seus erros, o caderno também torna-se
um elo de ligacdo entre a familia e a escola, pois através dele o pai podera
acompanhar todas as atividades desenvolvidas em sala de aula em e também um
meio do professor avaliar o aluno, ou seja, acompanhar se o aluno esta ou nao

acompanhando as aulas.
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2.8.11.4 As fichas

Este suporte é indispenséavel a pratica pedagdgica, o professor podera usa-la
de diversas formas, com diversas utilidades, também podera ser utilizado nas
diversas disciplinas utilizado pelos educadores da educacédo basica, podendo ser
utilizado em todas as disciplinas nas mais variadas formas.

Demo (1996, p.22), diz que: “o professor criativo induz o aluno a criar
também, ao montar materiais que permitam ao aluno manipular, experimentar, ver
de perto e principalmente refazer’. Dessa forma caberia a criatividade do professor
quanto ao uso deste recurso, podera ser usado para leitura, para a matemética, para

ilustrar figuras e letras.

2.8.11.5 O livro didatico

Este suporte auxilia o professor nas suas aulas, € uma forma que o aluno tem
de acompanhar todo o assunto exposto pelo professor. Para Zabala (1998, p.172.).
O livro didatico é o melhor meio para resumir os conhecimentos e, finalmente, a
avaliacdo tem um carater sancionador centrado exclusivamente nos resultados. O
mesmo autor (p.169) ainda comenta que: Vérios trabalhos apontam que é muito
frequente que os professores “sigam” o livro para estruturar suas aulas. Assim, pois,
convém analisa-os com atencdo, evitando julgamentos estereotipados que nao
contribuem muito para melhorar seu uso a prética educativa.

Para o autor, os livros didaticos também sdo um meio de resumir 0s
conteudos, assim facilita estudar para as avaliacdes, ou para expor algum trabalho.
Comenta ainda que é muito frequente que professores utilizemos livros didaticos
para auxiliar seu planejamento diario, ou seja, o mesmo livro utilizado pelos alunos
na maioria das vezes € utilizado pelos alunos. Cabe ainda ressaltar que professor
tem que ter bastante cautela ao utilizar este recurso, para que nao faca julgamento
precipitados aponto queo aluno perceba.

Ja para Karlling (1991, p. 254), o livro didatico continua sendo o mais
econdbmico e completo recurso de ensino. Por isso todo professor deveria adotar
pelo menos um livro para cada disciplina. Os alunos precisam ter um pouco de apoio

seguro em que se basear para estudar. Precisa saber, com seguranga, a0 menos, o
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gue vai ser cobrado dele.

Na ideia do autor o livro didatico € um dos recursos mais antigo e bem
utilizado pelas escolas, adota-los tornaria 0s custos mais baratos, pois a maioria das
escolas publicas disponibiliza este recurso para alunos e professores, para o aluno
ter em maos este suporte facilita ainda mais seu aprendizado, pois ele teria um
embasamento mais concreto acerca do que o professor podera pedir, como
atividade pedagdgica.

Ha, hoje, a disposicdo do professor e dos estudantes, uma diversidade de
fontes de informacfes disponiveis. Nesse sentido, os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1997) recomendam que o professor utilize, além do livro didatico,
materiais diversificados (jornais, revistas, computadores, filmes etc.), como fonte de
informacéo, de forma a ampliar o tratamento dado aos conteudos e fazer com que o
aluno sinta-se inserido no mundo a sua volta.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) o ideal seria
que o professor nao utilizasse apenas o livro didatico como suporte nas suas aulas,
mais que utilizasse também outras fontes de informacdes como jornais, revistas e
outros meios que incentivasse o aluno a ter gosto pela leitura e a valorizar o mundo

gue o rodeia.

2.9 HIPOTESES DE TRABALHO

H1. Os docentes da Educacédo Indigena ndo utilizam estratégias de ensino
e aprendizagem na escola indigena Karapanatuba.

H2. As atividades de aprendizagem individuais sdo as mais utilizadas pelos
professores da escola indigena Karapanatuba.

H3. O livros é o recurso didatico utilizado satisfatoriamente pelos professores

para garantir a aprendizagem dos alunos indigenas Karapanatuba.

2.10 DEFINICAO DE VARIAVEIS

Estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas na escola indigena.
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2.11 DEFINICAO CONCEITUAL

Estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas na escola indigena: Entende-
se nesta pesquisa por estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas na escola
indigena os meios utilizados pelos professores da Educacdo Indigena na aldeia

Karapanatuba, para facilitar o processo de aprendizagem dos alunos.

2.12 DEFINICAO OPERACIONAL

Tabela 1 - Quadro de definicdo operacional das variaveis

Técnica/
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CAPITULO Ill - MARCO METODOLOGICO

Neste capitulo se apresentam os aspectos metodolégicos que orientaram a
procura dos objetivos na busca das solucbes aos problemas da investigacéao
executada. Estabelecem-se, assim, as caracteristicas metodoldgicas, em termos de
procedimentos gerais e especificos.

3.1 PRINCIPAIS CARACTERISTICAS METODOLOGICAS

Para que haja uma melhor compreenséo do trabalho € necessario esclarecer
qgue o trabalho parte de leitura prévia da literatura especializada que trata do tema.
Este se constituiu duma pesquisa bibliografica a partir da analise de artigos, livros,
dissertacdes, teses, a fim de coletar informacdes para ilustrar como se da o
processo de ensino e aprendizagem no contexto atual. Procurou-se, nesse sentido,
construir argumentos teéricos que subsidiem os alicerces dos resultados da
pesquisa de campo.

O passo seguinte se deu com a realizacdo da pesquisa de campo onde a
preocupacdao principal foi tentar chegar o mais proximo possivel do cumprimento do
objetivo geral proposto. A pesquisa tem como tema: As Estratégias de Ensino e
Aprendizagem aplicadas na Escola Indigena Municipal de Ensino Fundamental, da
Aldeia Karapanatuba, no municipio de Jacareacanga, estado do Para, no periodo de
2014.

Fez-se necessario estabelecer que, quanto a natureza, a presente pesquisa é
do tipo basico. Para Gerhard e Silveira (2009, p. 34) esse tipode pesquisa “objetiva
gerar conhecimentos novos, Uteis para o avanco da Ciéncia, sem aplicacdo pratica
prevista. Envolve verdades e interesses universais”. A pesquisa esteve pautada na
importancia e autenticidade de analise do tema em estudo. Baseou-se em estudos
do referencial epistemoldgico e metodoldgico descritivo, existente a respeito do
tema.

O meétodo aplicado na pesquisa foi o hipotético-dedutivo. No marco desse

procedimento geral optaram-se pelos procedimentos especificos de foco



guantitativo, de alcance temporal seccional, de nivel de profundidade descritivo, com
um desenho nédo experimental. Tal procedimento metodoldgico iniciou-se com a
elaboracdo do projeto de pesquisa, logo depois a pesquisa de campo, e por ultimo a
apresentacao e defesa dos resultados.

3.2 PERSPECTIVA METODOLOGICA

Dentro do marco metodoldgico, definiu-se que quanto a abordagem esta
pesquisa é do tipo quantitativa. Segundo Fonseca (2002), citado por Gerhardt e
Silveira (2009, p. 33), contraria a pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa
quantitativa podem ser quantificados. Como as amostras geralmente sao grandes e
consideradas representativas da populacdo, os resultados sdo tomados como se
constituissem um retrato real de toda a populacdo alvo da pesquisa. A pesquisa
guantitativa se centra na objetividade. Influenciada pelo positivismo, considera que a
realidade s6 pode ser compreendida com base na analise de dados brutos,

recolhidos com o auxilio de instrumentos padronizados e neutros.

3.3 NIVEL OU ALCANCE DO CONHECIMENTO ESPERADO

No contexto do enfoque quantitativo, e levando em conta o objetivo geral da
pesquisa, o seu nivel de estudo, segundo a sua profundidade, € descritivo. O estudo
buscou saber que estratégias de ensino e aprendizagem séo utilizadas na Escola
Indigena Municipal de EnsinoFundamental da aldeia Karapanatuba, no municipio de
Jacareacanga, estado do Para.

O nivel de pesquisa abordado neste trabalho foi de profundidade descritiva,
tendo como finalidade identificar as estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas
na Escola Indigena Municipal de Ensino Fundamental da aldeia Karapanatuba, no

municipio de Jacareacanga, estado do Para.

3.4 DESENHO NAO EXPERIMENTAL

A pesquisa assumiu um desenho ndo experimental, por ser uma investigacao

realizada sem manipulacdo deliberada das variaveis, uma vez que os dados



relativos aos itens de pesquisa foram observados em seu contexto natural para logo
serem submetidos a anélise e interpretacéo. E ndo experimental, pois a investigacdo
foi realizada sem manipular deliberadamente as variaveis, ou seja, trata-se da
pesquisa em que ndo se fez variar intencionalmente as variaveis independentes. Se
observou os fenbmenos tal como se produzem em seu contexto natural, para depois

analisa-los.

3.5 POPULACAO E AMOSTRA

Nesta parte se determinam as unidades ou elementos a serem levados em
conta para a delimitacdo da populacdo e amostra. Neste sentido, considera-se que a
populacdo é o conjunto de unidades de andlise para as quais as conclusdes sao
validas.

Devido a que esta pesquisa € de abordagem quantitativa, e assumindo que a
amostra é um subgrupo da populacdo, a mesma foi matematicamente definida,
precisamente com antecedéncia, certificando- se de que € probabilisticamente

representativa.

3.5.1 Populacéao

Considerando que a populagédo é o conjunto de unidades de andlise para as
quais as conclusdes sdo validas, a populacdo ou universo desta pesquisa €
composto por uma populacdo Indigena da Rede Publica de Ensino da Escola
Indigena Karapanatuba, no municipio de Jacareacanga, estado do Para. No
seguinte espaco encontram-se descritos as principais caracteristicas da populacéo,

a amostra e a amostragem, que foram aplicadas como procedimento.

3.5.2 Defini¢cao da populacéao

A populacao supramencionada é definida como se segue:
Ambito Institucional: a populacdo, objeto de pesquisa abrange apenas 01
(uma) instituicdo educativa do Ensino Fundamental (Escola Karapanatuba).

Alcance humano: a populagdo em estudo envolve 155 pessoas entre



professores e alunos comprometidos com o processo de ensino e aprendizagem.

Tempo de incidéncia transversal: ano de 2014.

3.5.3 Quadro de amostragem

Uma vez definida as unidades da populacédo: 01 elemento institucional e

155 elementos humanos, se procedeu a determinar o quadro de amostragem
da populacao. Para este fim, foi preparada uma lista dos 5 professores, e a lista por
turma dos 150 alunos, segundo as suas séries. As duas listas foram numeradas em
ordem alfabética para facilitar a identificacdo das unidades populacionais da

amostragem.

3.5.4 Tamanho da Amostra

A amostra é uma parcela da populacdo e deve ser representativa, ou seja,
deve ter as mesmas caracteristicas da populacdo de onde foi retirada. Desde o
estabelecimento da populacdo em estudo, procedeu-se a calcular o tamanho da
amostra. Para este efeito, se aplicou a seguinte determinacédo preliminar:

Uso do software informatico Process versédo 1.0, para o célculo do tamanho
da amostra para populagdes finitas.

Dados oferecidos ao sistema informatico:

N (Docentes)= 5; erro maximo aceitavel de estimativa, p = 5%; nivel de

confianca, a = 95%.

N (Alunos)= 150; erro maximo aceitavel de estimativa, p = 5%; nivel de
confianca, a = 95%.

o Valor relativo estabelecido como resultado para o tamanho da amostra de
professores é de 100 % o que representa um total de 5 docentes.

o Valor relativo estabelecido como resultado para o tamanho da amostra de

alunos é de 72 % o que representa o total de 108 alunos.

3.5.5 Amostragem

Para a selecdo da amostra se aplicou o procedimento probabilistico aleatério



simples. Para o efeito procedeu-se da seguinte forma: primeiro respeitou-se o
percentual que determinou o tamanho da amostra: 5 professores e 108 alunos.

Uma vez conhecido o tamanho da amostra de professores foram tiradosos 5
professores por um sistema de selegéo direta, pois foram incluidos a totalidade. No
entanto, para a selecado dos alunos foram confeccionadas 5 listas, uma para cada
turma, e delas foram colhidas o equivalente a 72 % até completar a quantidade
numérica de 108 alunos, sem sorteio e sem reposicdo a quantidade estabelecida de
5 professores. A distribuicdo descrita pode ser observada no quadro a seguir.

Tabela 2 - Populagdo e amostra.

(Q_D_ ElementosP PERUERD Mostra Amostragem
F| opulacionais 150 Ne %
Alunosdoprimeiroano 15 11
Discente da Alunosdosegundo ano 20 14 Probabilistica
E_s_colalndlgenaMu Alunosdoterceiroano 30 22 72% aleatériasimp
o nicipalKarapanatub les
> a Alunosdoquartoano 38 27
< -
> emJacareacanga Alunosdoquintoano 47 34
35 PA
T
Eggsg[li digena da Probabilistica
'ainalg 5 5 100% | aleatoriasimp
MunicipalKarapan les
atuba em
Jacareacanga-PA
TOTAL | 113 B

3.6 TECNICAS DE COLETA DE DADOS

Por se tratar de uma pesquisa com enfoque estritamente quantitativo a
técnica e instrumento de coleta de dados selecionados também foram de cunho
quantitativo.

Considerando as diferentes caracteristicas dos elementos populacionais, ja
identificados na tabela acima, foram utilizadas nesta pesquisa duas técnicas de
observacéo: para professores, dentre as técnicas apropriadas para coletar dados, foi
aplicada a entrevista estruturada, tendo como instrumento para a coleta dos dados o
questionario dicotdbmico; para os alunos foi utilizada a técnica de observacéo,

fazendo uso da grade de observacéo contendo os 32 itens de pesquisa.



3.6.1 Instrumentos de coleta de dados: questionario e grade de
observacao

O questionario foi o instrumento usado na coleta de dados relativo aos
professores. Sua confeccao foi realizada pela pesquisadora e seu preenchimento
realizado pelo informante. Neste sentido, o questionario é um tipo formulario
dicotdmico. Para cada resposta se apresenta uma escala de medicao de dois niveis
de resposta (Sim ou Nao) com perguntas fechadas.

As perguntas foram estruturadas em torno a trés blocos, sendo que cada
bloco corresponde a uma dimenséo da pesquisa, em concordancia com os objetivos
especificos do estudo em questéo.

Buscou-se cumprir todos os procedimentos éticos na coleta dos dados,

assegurando o anonimato da identidade dos respondentes.

3.6.2 Procedimento de coleta de dados

ApoOs se tomar conhecimento da escola e sua dindmica, na qual trabalha cada
um dos docentes selecionados para informantes perante a coleta de dados, dirigiu-
se a cada um, e, localizando o docente entregou-se |he o instrumento,
permanecendo no local por alguns minutos para que ndo houvesse duvidas acerca
de termos utilizados no questionario, recolhendo tdo logo os mesmos foram
finalizados. Esse procedimento foi adotado com todos o0s entrevistados.

Para a colheita de dados com alunos, a pesquisadora solicitou permissao ao
responsavel da aldeia e ao diretor da escola por procedimento formal. Uma vez
obtida a autorizacdo a pesquisadora se dirigiu & escola para fazer a observacao de
aula.

Ao se utilizar a técnica de observagao com os alunos dos cinco primeiro anos
do Ensino Fundamental, respeitada a amostra definidaanteriormente, também se
obedeceu as trés dimensdes, aos mesmos itens de pesquisa e se elaborou uma
grade de observacédo com duas opcoes de respostas: (Sim ou Nao).

A observacao feita pela pesquisadora se deu em duas ocasifes diferentes,
uma no primeiro e outra no segundo semestre letivo, sendo que em cada uma das
observacdes a pesquisadora interagiu com os alunos durante o periodo de cinco

(05) horas-aula em cada uma das cinco turmas, conversando com o0s alunos



selecionados para a amostra em cada uma das turmas, observando o ambiente das
salas de aula atenta a cada um dos trinta e dois (32) itens de pesquisa, assinalando
ao final, na grade de observacgao, Sim ou Nao, para cada um dos itens observados.
Todas as observacdes efetuadas com o intuito de responder ao problema de
pesquisa foram registradas e posteriormente transportadas para a grade de
observacédo. Essas observacdes incluiram todas as turmas do 1° ao 5° ano da escola

pesquisada.

3.6.3Procedimento para andlise dos dados

ApOs o0 encerramento da coleta de dados se procedeu a verificacéo,
depuracéo, classificacéo e tabulacdo dos dados. Para o efeito:

Os questionarios foram compilados e agrupados por turma de respondentes.

Em seguida se procedeu a verificacdo da sua integridade para confirmar se 0s
preenchimentos foram feitos de modo correto e na totalidade das questdes.

Posteriormente se procedeu a contagem dos dados unidade por unidade de
andlise e pergunta por pergunta, com o respectivo esvaziamento na matriz de dados.

Uma vez ordenados e classificados todos os dados foram tabulados para
proceder a sua analise estatistica com procedimentos técnicos basicos da estatistica
descritiva e a ferramenta do programa informatico Excel, versdo 2010 do Windows.

Finalmente, se passou a desenhar as tabelas e os gréaficos para representar

0s resultados com suas respectivas interpretagoes.

3.6.4 Procedimentos para a apresentacdo, interpretacdo e
discusséo de dados

Uma vez tabulados os dados e desenhados os graficos relacionados com os
dados, se procedeu a sua interpretacdo pedagogica.

Para sua interpretacdo pedagdgica revisou-se dado por dado segundo cada
objetivo em questdo, procurando assim, possiveis conexdes e relacbes que
direcionem as interpretacdes acerca do fenbmeno investigado.

Buscou-se no referencial te6rico as bases conceituais para a explicacao

pedagdgica dos resultados colhidos na pesquisa, e para, desse modo, poder



confrontar a experiéncia com os conhecimentos ja acumulados sobre o objeto de
investigacao.

Apébs a andlise, interpretacdo e explicacdo dos resultados da pesquisa, foram
selecionadas as tabelas e graficos mais representativos para montar a conclusao da

pesquisa.



CAPITULO IV - MARCO ANALITICO

A presente analise, assim como a interpretacdo dos dados coletados, se faz
possivel a partir da aplicacdo de um instrumento que buscou atingir o problema de
pesquisa abordado na presente investigacao.

O instrumento aplicado viabilizou a coleta de dados relacionados com o
objetivo geral e os trés objetivos especificos. E um questionario com perguntas
dicotdmicas de dois niveis de resposta (SIM-NAO) e dois resultados possiveis (SIM
e NAO). Com este instrumento se intencionou identificar as estratégias de ensino e
aprendizagem utilizados na Escola Municipal de Ensino Fundamental da aldeia
indigena Karapanatuba, no municipio de Jacareacanga, estado do Para. Para isso
se estabeleceram os seguintes objetivos especificos:

Identificar as estratégias de ensino mais utilizadas pelos docentes da escola
indigena Karapanatuba.

Verificar que atividades de aprendizagem sao realizadas com maior
frequéncia na escola indigena Karapanatuba.

Conhecer os recursos didaticos utilizados satisfatoriamente pelos professores

para garantir a aprendizagem dos alunos indigenas Karapanatuba.

4.1 ANALISES ESPECIFICAS DOS DADOS POR DIMENSAO

Nesta parte se apresentam os resultados relacionados com cada uma
dasdimensdes, seus indicadores e itens pesquisados. A andlise se faz por dimenséao
segundo as opcdes de respostas.

Para julgar, verificar, explicitar e especificar em que nivel sao utilizadas as
estratégias de ensino e aprendizagem na Escola Municipal de Ensino Fundamental
da aldeia indigena Karapanatuba, no municipio de Jacareacanga, estado do Para,
especificamente respeito as trés dimensdes pesquisadas, se estabeleceu a seguinte
escala, sobre o total de 90 respostas possiveis para a Dimensédo 1 e 2; e, sobre o

total de 140 respostas possiveis para a Dimensao 3.

Tabela 3 - Escala para valorizagao dos resultados especificos das Dimensdes 1 e 2.

Escala Valoracao Valoracao Qualificacéo
relativa absoluta




0a18 0a20% 1 Ul —Utilizac&o Insuficiente
19a36 21a40% 2 UB-UtilizagdoBaixa
37a54 41a60% 3 UM- UtilizacdoModerada
55a72 61a80% 4 UA- UtilizagdoAlta

5

73a90 81a100%

UE- UtilizacdoExcelente

Tabela 4 - Escala para valorizacao dos resultados especificos da Dimenséo 3.

Escala Valoracéo Valoracéo Qualificacéo
relativa absoluta
0a28 0a20% 1 Ul =Utilizac&o Insuficiente
29a56 21a40% 2 UB-Utilizagdo Baixa
57a84 41a60% 3 UM- UtilizagdoModerada
85a112 61a80% 4 UA- UtilizagdoAlta
113a140 | 81a100% 5 UE- Utilizag&oExcelente
Dimenséao 1: Estratégia de ensino

Para esta dimenséo foi formulado o0 seguinte objetivoespecifico:

“Identificar as estratégias de ensino mais utilizadas pelos docentes daescola

indigena Karapanatuba”. Os dados resultantes provém da combinagdo das

respostas dadas pelos 05 sujeitos respondentes das 9 perguntas formuladas a partir

de 3 indicadores que se inquiriu sobre esta dimensdo, bem como o resultado da

observacdo feita pela pesquisadora aos 108 alunos de primeiro ao quinto ano,

selecionados para amostra. A dimensédo 1, "Estratégia de ensino", apresenta um

total de 90 pontos em distribuicdo, como é mostrado na Tabela 5. Os dados colhidos

estdo em ordem planejada: indicadores, itens de pesquisa e opc¢des de respostas.

Tabela 5 - Distribuicdo de respostas da Dimenséo 1, por indicador, categoria e opgao de resposta

PROFESSOR ALUNO

DIMENSAO1 | INDICADORES PERGUNTAS SIM | NAO | SIM NAO

P1:Foto deimagem 00 05 00 05




Pré-instrucional | P2:Portfolio 02 03 01 04
P3:Tempestade de ldeias 03 02 02 03
P4:Leituraescrita 05 00 03 02
Estratégiadeen | Co-instrucional | P5:Cantinhoda leitura 03 02 | 03 02
sino
P6:Albumseriado 00 05 00 05
P7:Mapaconceitual 01 04 01 04
Pos-instrucional | p8:Produgao textual 03 02 03 02
P9:Estudodirigido 02 03 00 05
TotaisParciais 19 26 13 32
Totais dePontos 45 45

Andlise. Na tabela 5, pode-se observar a distribuicdo dos pontos queperfazem um
total de 90 (noventa) sendo eles distribuidos em 3 (trés) indicadores com 9 (nove)
perguntas de 5 (cinco) niveis de pontuacdo, a qual representa a opinido de
professores e alunos. Como andlise desta distribuicdo bruta dos dados € possivel
construir alguns conceitos estadisticos. Em primeiro lugar, salta a vista que a opcéo
valorativa melhor pontuada pelos participantes da pesquisa respeito ao ensino e a
aprendizagem foram os itens do Indicador 2: Estratégias pés instrucionais, com um
total de 14/90; a opcdo com menor pontuacao foi o Indicador 1, com 08/90; entre 0s
extremos ficou o Indicador 3, com 10/90. Assim, considerando o total de pontos
positivos nesta Dimensao, obteve- se a pontuacao 32/90, percebe-se que o nivel de
utilizacdo das estratégias de ensino e aprendizagem correspondente a Dimensédo 1 é

o nivel 2: UB — Utilizac&do Baixa.



Grafico 1 - Nivel de utilizacdo de estratégia de ensino
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Interpretacdo: Fazendo a interpretacdo dos dados apresentados em escala no

grafico 1 é possivel identificar as estratégias de ensino maisutilizadas na escola da
aldeia indigena Karapanatuba, municipio de Jacareacanga — PA, como referendados
pela dimensao: Estratégia de Ensino. Das nove perguntas, a (P.4) Leitura escrita foi
a que obteve maior pontuacao (8/10), consideradas as respostas dos professores e
a observacgao aos alunos, feita pela pesquisadora; a (P.1) Foto de Imagem e a (P.6)
Album seriado ndo obtiveram pontuacdo (0/10), o que significa que nenhum
professor utiliza essa estratégia de ensino. Na somatéria geral da dimenséo obteve-
se 32 pontos positivos, dos 90 possiveis.

As estratégias de ensino, para efeito da presente pesquisa, foram
classificadas como: pré-instrucionais, co-instrucionais e pds-instrucionais,
dependendo do momento em que sao utilizadas. O ensino ocorre quando professor
e aluno interagem intermediados por uma estratégia definida e colocada em préatica.

Em raz&o da argumentacdo acima, e tendo como referéncia a escala de
medicdo estabelecida, para valorar, julgar e determinar o nivel de utilizacdo das
estratégias definidas nos indicadores da Dimenséao 1, € de nivel 2 Utilizacdo Baixa,

visto que o total das respostas positivas somam 35,6%.



Dimenséao 2: Atividades de Aprendizagem

Para esta dimensao foi formulado o seguinte objetivo especifico: “Verificar que
atividades de aprendizagem sao realizadas com maior frequéncia na escola indigena
Karapanatuba”. Os dados resultantes provém da combinagédo das respostas dadas
pelos 05 sujeitos respondentes das 9 perguntas formuladas a partir de 3 indicadores
que se inquiriu sobre esta dimens&o, bem como o resultado da observacéo feita pela
pesquisadora aos 108 alunos de primeiro ao quinto ano, selecionados para amostra.
A dimensao 2, "Atividades de Aprendizagem”, apresenta um total de 90 pontos em
distribuicdo, como € mostrado na Tabela 6. Os dados colhidos estdo em ordem

planejada: indicadores, itens de pesquisa e op¢des derespostas.

Tabela 6 - Distribuicdo de respostas da Dimenséo 2, por indicador, categoria e op¢ao de respostas
PROFESSORALUNO

DIMENSAO 2 |INDICADORESPERGUNTAS SIM NAO SIM NAO

P10: Jogos 02 03 03 02

P11: Dramatizacdo |02 03 01 |04
Grupal

P12: Musicas 04 01 04 01

P13: Leitura oral 04 01 05 00

o P14: Pesquisa 01 04 01 04
Atividades de [Individual

aprendizagem P15: Exposicdo del03 02 02 (03
trabalhos
P16: Contagdo |04 01 03 02
de histéria
_ P17: 01 04 (01 04
Coletiva Géneros
textuais

P18: Artes plasticas|01 04 |02 |03

Totais Parciais 22 23 22 23




Totais de Pontos

45 45

Andlise. Na tabela 6, pode-se observar a distribuicAo dos pontos que
perfazem um total de 90 (noventa) sendo eles distribuidos em 3 (trés) indicadores
com 9 (nove) perguntas de 5 (cinco) niveis de pontuagdo, a qual representa a
opinido de professores e alunos. Como andlise desta distribuicdo bruta dos dados é
possivel construir alguns conceitos estadisticos. Em primeiro lugar, salta a vista que
a opcédo valorativa melhor pontuada pelos participantes da pesquisa respeito ao
ensino e a aprendizagem foram os itens dos Indicadores 1 e 2: Grupal e
Individual,respectivamente, com um total de 16/90 cada; a opgcdo com menor
pontuacdo foi o Indicador 3, com 12/90. Assim, considerando o total de pontos
positivos nesta Dimensao, obteve-se a pontuacao 44/90, percebe- se que o grau de

realizacdo de atividades de aprendizagem correspondente a Dimensao 2 € o nivel 3:

UB - Utilizacdo Moderada.

Gréfico 2 - Nivel de frequéncia da realizagdo de atividades de aprendizagem
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Interpretacéo: Fazendo a interpretacdo dos dados apresentados em escala no
grafico 2 é possivel notar o nivel de frequéncia da realizacdo de atividades de
aprendizagem na aldeia indigena Karapanatuba, municipio de Jacareacanga — PA,
como referendados pela dimenséao: Atividades de Aprendizagem.

Das nove perguntas, a (P.13) Leitura escrita foi a que obteve maior pontuacéo
(9/10), consideradas as respostas dos professores e a observacédo aos alunos, feita
pela pesquisadora; a (P.14) Pesquisa e a (P.17) Géneros textuais obtiveram
pontuacdo (2/10) cada. Na somatéria geral da dimensdo obteve-se 44 pontos
positivos, dos 90 possiveis.

As atividades de aprendizagem, para efeito da presente pesquisa, foram
classificadas como: Grupal, Individual e Coletiva, dependendo da dinamica utilizada
pelo professor para a producdo do conhecimento e da forma de socializacédo
adotada no interior da sala de aula.

Em raz&o da argumentacdo acima, e tendo como referéncia a escala de
medicdo estabelecida, para valorar, julgar e determinar o nivel de frequéncia da
realizacdo das atividades de aprendizagem definidas nos indicadores da Dimenséao
2, é de nivel 3 Utilizacdo Moderada, visto que o total das respostas positivas somam
48,9%.

Dimensao 3: Materiais Didaticos

Para esta dimenséao foi formulado o seguinte objetivo especifico: “Conhecer
os recursos didaticos utilizados satisfatoriamente pelos professores para garantir a
aprendizagem dos alunos indigenas Karapanatuba”.

Os dados resultantes provém da combinacdo das respostas dadas pelos 05
sujeitos respondentes das 14 perguntas formuladas a partir de 4 indicadores que se
inquiriu sobre esta dimensdo, bem como o resultado da observacao feita pela
pesquisadora aos 108 alunos de primeiro ao quinto ano, selecionados para amostra.

A dimensao 3, "Materiais Didaticos", apresenta um total de 140 pontos em

distribuicdo, como é mostrado na Tabela 7. Os dados colhidos estdo em ordem

planejada: indicadores, itens de pesquisa e opc¢des de respostas de professor e
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aluno.

Tabela 7 - Distribuicdo de respostas da Dimenséo 3, por indicador, categoria e op¢ao de respostas
PROFESSOR ALUNO

DIMENSAO [NDICADORES [PERGUNTAS SIM  NAO SIM |NAO
3
P19: Planejamento |00 05 00 05
Ambito de P20: Grupo classe |00 05 00 05
intervencao
P21: Trabalho 00 05 00 05
individual
P22: Finalidade 03 02 02 03
orientadora
Intencionalidade [P23: Finalidade 03 02 03 02
da funcao exemplificadora
P24:Finalidade 03 02 03 02
ilustrativa
P25: Conceituais 00 05 00 05
Materiais : i
didaticos Organizacéo de P26: Procedimentais |04 01 04 01
conteldos —
P27: Atitudinais 05 00 05 00
P28: Quadro negro |05 00 05 00
P29: Revistas 00 05 00 05
Suporte P30: Caderno 05 00 05 00
P31: Fichas 00 05 01 04

P32: Livro didatico 03 02 03 02

Totais Parciais 31 39 31 39

Totais de Pontos 70 70

Os 140 pontos da tabela 7 estdo distribuidos segundo as respostas dos
sujeitos entrevistados e/ou observados da seguinte forma: 62 foram respostas
positivas (SIM); 78 foram respostas negativas as perguntas formuladas (NAO). Os
dados apresentados na tabela 5 serdo melhor entendidos a partir das analises e
interpretacdes que serdo feitas dos graficos e tabelas abaixo, indicador por indicador

e, pergunta por pergunta.
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Andlise. Na tabela 7, pode-se observar a distribuicAo dos pontos que
perfazem um total de 140 (cento e quarenta) sendo eles distribuidos em 4 (quatro)
indicadores, sendo os trés primeiros com 3 (trés) perguntas e a quarta dimensao
com cinco perguntas, de 5 (cinco) niveis de pontuacgdo, a qual representa a opiniao
de professores e alunos. Como analise desta distribuicdo bruta dos dados é possivel
construir alguns conceitos estadisticos. E valido destacar que no Indicador “Ambito
de intervengao”, ndo houve pontuagao registrada pelos participantes da pesquisa
respeito ao ensino e a aprendizagem em nenhum dos itens de pesquisa, com um
total de 0/30. Os indicadores com melhor pontuacéo foram o 1 e 2, com 18/30 cada.
Os itens de pesquisa com maior pontuacdo foram o (P.27) do terceiro Indicador e
(P.28) e (P.30) do Indicador “Suporte”. Assim, considerando o total de pontos
positivos nesta Dimenséo, obteve-se a pontuacao 62/140, percebe-se que o nivel de
utilizacao satisfatéria dos recursos didaticos correspondente a Dimenséo 3 € o nivel
3: UM — Utilizacdo Moderada.

Gréfico 3 - Nivel de frequéncia da realizagéo de atividades de aprendizagem
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Interpretacdo: Fazendo a interpretacdo dos dados apresentados emescala no gréafico
3 é possivel notar o nivel de utilizacdo satisfatoria dos materiais didaticos na escola
da aldeia indigena Karapanatuba, municipio de Jacareacanga — PA, como
referendados pela dimensdo: Materiais Didaticos. Das catorze perguntas, a (P.27)
Atitudinais, a (P.28) Quadro negro e a (P.30) Caderno foram as que obtiveram maior

pontuacgao (10/10), consideradas as respostas dos professores e a observacdo aos



91

alunos, feita pela pesquisadora; a (P.19) Planejamento de aula, a (P.20) Grupo
classe e a (P.21) Trabalho individual ndo obtiveram pontuacdo positiva (0/10). Na
somatoria geral da dimensé&o obteve-se 62 pontos positivos, dos 140 possiveis.

Os materiais didaticos, para efeito da presente pesquisa, foram classificadas
quanto ao Ambito de intervencéo, a Intencionalidade da funcdo, & Organizacdo de
conteudos e ao Suporte, dependendo da utilidade dos mesmos no processo de
ensino e aprendizagem na sala de aula.

Em raz&do da argumentacdo acima, e tendo como referéncia a escala de
medicdo estabelecida, para valorar, julgar e determinar o nivel de utilizacédo
satisfatoria dos materiais didaticos definidos nos indicadores da Dimenséo 3, é de

nivel 3 Utilizacdo Moderada, visto que o total das respostas positivas somam 44,3%.

4.1.1 Analise geral dos resultados da investigacao

Nesta parte do informe se apresentam os resultados relacionados com a
variavel pesquisada.

A anadlise se faz pela sintese da somatéria das pontuacdes das trés
dimensfes pesquisadas com os dois grupos de individuos, os quais sdo: professor
da rede municipal de ensino de Jacareacanga que atua na escola indigena
Karapanatuba e aluno das séries iniciais do Ensino Fundamental que estuda na
referida escola, do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental.

Para a analise geral se apresentam os dados globais resultantes como
pontuacdo de menor, maior e meédio valor aos inquéritos da pesquisa nas trés
dimensoes.

Na tabela a seguir pode-se verificar as pontuacdes distribuidas por cada
dimensdo com pontuacdo global e opcdo de resposta. Ela serve de base para
conhecer o nivel de utilizacdo das estratégias de ensino e aprendizagem na Escola
Municipal de Ensino Fundamental da aldeia indigena Karapanatuba, no municipio de

Jacareacanga, estado do Para, segundo a escala de valoracgéo.

Tabela 8 - Escala para valorizacdo do resultado geral da pesquisa

Valoragdo |Valoragéo
Escala [relativa absoluta  Qualificacao
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0a64 0 a 20% Ul — Utilizacao Insuficiente

65 a 128 21 a 40% UB — Utilizacao Baixa

193 a 256|161 a 80% UA — Utilizacdo Alta

1
2
129a19241a60% [3 UM — Utilizacdo Moderada
4
S

257 a 320/81 a 100% UE - Utilizacao Excelente

Como se pode perceber, estabeleceu-se um nivel de exigéncia, coeficiente
20%, para admitir-se existéncia de utilizacdo de estratégias de ensino e
aprendizagem na Escola Municipal de Ensino Fundamental da aldeia indigena
Karapanatuba, no municipio de Jacareacanga, estado do Para.

As estratégias de ensino e a aprendizagem utilizadas na Escola Municipal de
Ensino Fundamental da aldeia indigena Karapanatuba.

O objetivo geral desta pesquisa foi: Identificar as estratégias de ensino e
aprendizagem utilizadas na Escola Municipal de Ensino Fundamental da aldeia
indigena Karapanatuba, no municipio de Jacareacanga, estado doPara, em relacao
as estratégias de ensino, as atividades desenvolvidas e aos materiais didaticos
utilizados.

Para tal, foi concretizado através do estudo das trés dimensdes constitutivas
ja enunciadas.

Para a analise geral nesta parte se apresentam os dados resultantes como
respostas positivas e negativas aos inquéritos da pesquisa, a partir de duas
perspectivas de analise: por dimensdo e por grupo de sujeitos participantes na

investigacao.

Tabela 9 - Distribuicdo de dados gerais por dimensdo segundo op¢fes de respostas

ALUNOS |PROFESSORIALUNOS PROFESSOR
ES ES
DIMENSOES SIM NAO SIM |NAO SIM |NAO [SIM |NAO
Estratégias de 13 32 19 26 29% [71% 42% [58%
ensino
Atividades de 22 23 49% 51% 49% [51%
aprendizagem 22 23
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Materiais didaticos

31

39

31

39

44%

56%

44%

56%

Totais

66

94

72

88

41%

59%

45%

55%

Andlise. Na tabela 9 é possivel observar que 138/320 das respostas dos

entrevistados e/ou observados foram positivas, contra 182/320 negativas. Isto indica

em termos positivos que o compromisso institucional com a inclusao dos alunos

surdo inseridos no ensino regular; é de nivel 4 compromisso muito bom.

Esta analise pode ser

representacdo grafica em pontuac6es que podem ser verificado no grafico abaixo.

Gréfico 4 - Nivel de frequéncia da realizagéo de atividades de aprendizagem

mais bem compreendida com

ilustracao

e
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Interpretacdo. Os dados apresentam uma valoracdo negativa das trés

dimensdes avaliadas. Isto indica que o0s sujeitos da pesquisa acreditam que néo ha

utilizacdo satisfatéria de estratégias de ensino e aprendizagem na Escola Municipal

de Ensino Fundamental da aldeia indigena Karapanatuba. A escala de preferéncia

entre as trés dimensfes e significativa: D1: Estratégia de Ensino 32/90 pontuacao

positiva contra 58/90 de pontuacéo negativa; D2. Atividades de Aprendizagem 44/90

positiva contra 46/90 negativa; D3 Materiais didaticos 62/140 pontuacao positiva

contra 78/140 de pontuacao negativa.
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A somatoria da pontuacédo, segundo a escala de valoracao, atinge o nivel3
com o total de 138/320 pontos positivo contra 182/320 dos pontos negativos,
utilizacdo moderada.

Estratégias sdo os meios utilizados para facilitar a aprendizagem, ou seja, 0s
meios que o professor usa para que o0s objetivos definidos sejam alcancados pelos
estudantes. Assim, as estratégias compdem o todo da organizacéo para efetivacao
da aula e da aprendizagem prevista:disposicdo de moveis, a exploracdo dos
recursos e materiais necessarios (da tradicional e imprescindivel dupla giz e quadro
negro, para alguns professores as tecnologias mais modernas), as pessoas
envolvidas.

Diante do exposto, as estratégias de ensino e aprendizagem baseiam-se na
integracdo entre a estratégia de ensino selecionada, as atividades de aprendizagem
desenvolvidas em sala de aula e os recursos didaticos utilizados pelo professor.
Somando o resultados de todas as dimensdes os resultados positivos alcancam o 3

nivel na escala de valoracdo: Utilizacdo moderada.
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CAPITULO V - MARCO CONCLUSIVO

O interesse em pesquisar sobre a Educacao Indigena e mais especificamente
em como se da o processo de ensino e aprendizagem numa escola de Ensino
Basico localizada em éarea indigena comecou com a experiéncia de trabalho da
pesquisadora nessa situacdo. O fato de ter atuado como professora numa aldeia
indigena possibilitou perceber as enormes dificuldades de comunicacédo, producéo e
transmissdo do conhecimento entre integrantes de culturas diferentes. Com base
nessa experiéncia, nos pressupostos teoricos levantados e nos dados coletados &
gue foi desenvolvida a investigacao.

Neste capitulo se apresentam as conclusdes derivadas dos resultados obtidos
da pesquisa de campo, aquilo que responde ao problema e ao objetivo fundamental
do trabalho. Aqui se oferecem as descricbes mais relevantes que partem das
analises e interpretacdes do Marco Analitico.

Com a andlise transformaremos os dados numéricos das tabelas em
enunciados de carater estatistico com enfoque essencialmente quantitativo. Com a
concluséo se citam as inferéncias sobre a variavel estudada ao modo de concluséo
e recomendacfes. Estas tem um alcance especifico, pois se referem aos dados
obtidos através do questiondario e da observacdo aos alunos feita pela pesquisadora,
e se confrontam com 0s conceitos e 0s pontos de vistas teéricos mais relevantes dos

autores referidos no marco referencial.

Conclusoes

As premissas conclusivas se estabelecem sobre a varidvel fundamentais
estratégias de ensino e aprendizagem na Escola Municipal de Ensino Fundamental
da aldeia indigena Karapanatuba e suas trés dimensdes: estratégias de ensino,
atividades de aprendizagem e materiais didaticos.

Como objetivo principal se estabeleceu: Identificar as estratégias de ensino e
aprendizagem utilizadas na Escola Municipal de Ensino Fundamental da aldeia
indigena Karapanatuba, no municipio de Jacareacanga, estado do Para. E este,a
sua vez,originou os trés objetivos especificos, que foram:ldentificar as estratégias de

ensino mais utilizadas pelos docentes da escola indigena Karapanatuba.
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Verificar que atividades de aprendizagem séo realizadas com maior
frequéncia na escola indigena Karapanatuba.

Conhecer os recursos didaticos utilizados satisfatoriamente pelos professores
para garantir a aprendizagem dos alunos indigenas Karapanatuba.

Ressalta-se que a medicdo quantitativa, base das conclusdes resultam das
somatorias de pontuacfes obtidas por cada uma das trés dimensdes e seus

respectivos indicadores.

Conclusbes especificas

A partir dos dados analisados e interpretados se tem chegado as seguintes
conclusdes especificas, que sao respostas as questdes abordadas e formuladas no

problema e nos objetivos do projeto de pesquisa.

Primeira conclusdo especifica

Com relacdo ao primeiro objetivo especifico: Identificar as estratégias de
ensino mais utilizadas pelos docentes da escola indigena Karapanatuba; se conclui
gue o nivel de utilizacdo das estratégias de ensino na referida escola foi:

Utilizacdo  de estratégias pré-instrucionais  (foto de imagem,
portfélio e tempestade de ideias), 08/30.

Utilizacdo de estratégias co-instrucionais (leitura escrita, cantinho da leitura e
uso de album seriado),14/30.

Utilizacdo  de estratégias pOs-instrucionais  (mapa conceitual,
producao textual e estudo dirigido) 10/30.

A leitura escrita é a estratégia de ensino mais utilizada pelos professores da
escola indigena Karapanatuba, tendo atingido pontuagdo individual 8/10,

considerando as categorias professor e aluno.
Segunda concluséo especifica
Com respeito ao segundo objetivo especifico: Verificar que atividades de

aprendizagem sao realizadas com maior frequéncia pelos docentes da escola

indigena Karapanatuba; se conclui que determinadas atividades de aprendizagem
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sao realizadas com maior frequéncia pelos professores.

Realizacédo de atividade grupal (jogos pedagogicos, dramatizacdo e musica),
16/30.

Realizacédo de atividade individual (leitura oral, pesquisa

e exposicao de trabalhos), 16/30.

Realizacdo de atividadecoletiva (contacdo de histérias, exploracdo dos
géneros textuais e as artes plasticas), 12/30.

A leituraoral é a atividade de aprendizagem realizada com maior frequéncia
pelos professores da escola indigena Karapanatuba, tendo atingido pontuacéo

individual 9/10, considerando as categorias professor e aluno.

Terceira conclusdo especifica

No que tange ao terceiro objetivo especifico: Conhecer os recursos didaticos
utilizados satisfatoriamente pelos professores para garantir a aprendizagem dos
alunos indigenas Karapanatuba; se conclui que foi identificada a utilizacdo
cotidianados seguintes recursos e materiais didaticos:

Planejamento de aula, grupo classe e trabalho individual: 00/30 (Indicador:
Ambito de intervencéo)

Utilizagdo de materiais didaticos de finalidade orientadora, exemplificadora e
ilustrativa: 17/30 (Indicador: Intencionalidade da funcéo)

Materiais didaticos com finalidade conceitual, procedimental e atitudinal: 18/30
(Indicador: Organizacao de contetdos)

Utilizacdo de recursos como quadro negro, revistas, caderno, fichas e livro
didatico, 27/50 (Indicador: Acessibilidade)

Os recursos que incentivam a formacéo de atitudes e valores, o quadro negro
e o caderno séo osutilizados satisfatoriamente pelos professores da escola indigena
Karapanatuba, tendo atingido pontuacdo individual 10/10 cada, considerando as

categorias professor e aluno.

Concluséo geral

Em primeiro lugar, a investigacéo efetuada objetivava determinar o nivel
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de garantia, por parte dos professores, de ensino e aprendizagem na Escola
Municipal de Ensino Fundamental da aldeia indigena Karapanatuba. Dentro desta
percepcao global sobressaem as seguintes conclusoées:

Com relacédo ao problema e objetivo geral, baseado nos resultados (138 dos
320 possiveis) equivale ao nivel 3 de pontos positivos da escala de valoracao.
Desse modo € apropriado inferir que, de modo geral sdo Moderados o ensino e a
aprendizagem oferecidos na Escola Municipal de Ensino Fundamental da aldeia
indigena Karapanatuba.

Em concluséo se identificam os seguintes beneficios por dimensdo e por
indicadores:

Na dimensao Estratégias de Ensino

Atualmente observa-se que uma das principais preocupacfes dos
professores, e isso inclui os que atuam na Educacéo Indigena, é elaborar estratégias
de ensino inovadoras que contribuam de forma efetiva na aprendizagem de seus
alunos. No caso especifico da educacgdo escolar indigena a preocupacado deve ser
facilitar a comunicacéo e a assimilacdo da cultura do outro, no caso de professor ndo
indigena; ou ensinar a cultura do outro, no caso de aluno e professor indigenas.

As estratégias de ensino adquirem, nesse contexto, uma grande importancia,
pois as interfaces das formas de ensinar e a superacdo das dificuldades
encontradas, dosam esforcos para adquirir um melhor desempenho na tomada de
decisBes pertinentes ao processo de ensino e aprendizagem.Se faz necessario
definir estratégias de ensino que permitam o dominio total da lingua materna por
parte dos estudantes indigenas, bem como o conhecimento basico da Lingua

Portuguesa.

Na dimenséao Atividades de Aprendizagem

A aprendizagem é o processo pelo qual as competéncias, habilidades,
conhecimentos, comportamento ou valores sdo adquiridos ou modificados pelos
individuos, como resultado de estudo, experiéncia, formacdo, raciocinio e
observacédo. Este processo pode ser analisado a partir de diferentes perspectivas, de

forma que ha diferentes teorias de aprendizagem. Aprendizagem € uma das func¢des
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mentais mais importantes em humanos e animais e também pode ser aplicada a
sistemas artificiais.

As atividades propostas pelo professor em sala de aula precisam ter
significado para a vida do educando, despertar o interesse do aluno em assuntos
docotidiano, exigindo a necessidade de serem trabalhados de forma dinamica e
pratica, com a possibilidade de desenvolver no aluno a acdo do pensar. Uma
atividade de aprendizagem considera o desejo, anecessidade e a motivacao, pois é
a afetividade o ponto de partida que disponibiliza o aluno a aprender.

Na dimensao Materiais Didaticos

Embora alguns materiais possam ser usados em diferentes disciplinas, cada
conteudo necessita de um tipo especifico de material, que possa contribuir, de modo
efetivo, para o estabelecimento de algumas condi¢Bes favoraveis ao ensino e a
aprendizagem.

Como artefatos incorporados ao trabalho escolar, os materiais didaticos
contribuem para estabelecer algumas das condicbes em que 0 ensino e a
aprendizagem se realizam e, neste sentido, eles tém uma grande importancia e
podem cumprir funcBes especificas, dependendo de suas caracteristicas e das
formas pelas quais eles participam da producao das aulas.

Pode-se dizer, de forma geral, que eles se constituem em uma dasmediacdes
entre professor, alunos e o conhecimento a ser ensinado e aprendido. Se forem
assim entendidos, ndo é dificil compreender que um dos elementos fundamentais da
relacdo que estabelecemos com eles esta na intencionalidade que guia a escolha e
a utilizacdo dos materiais didaticos, em diferentes situacbes e com diferentes

finalidades.

Recomendacdes

Com base na conclusdo geral e suas respectivas conclusdes especificas,

apresentam-se as recomendacodes pertinentes ao minucioso estudo em questao.

Recomendacdes especificas
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A partir das conclusdes especificas, formulam-se as seguintes

recomendacdes.

Primeira recomendacéo especifica

Recomenda-se que a escola promova situacdes, de acordo com a realidade,
para promover e envolver os professores na formagdo continuada com o intuito de
habilitd-los na utilizacdo de estratégias de ensino proprias aos alunos dos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Segunda recomendacao especifica

Recomenda-se que a escola dé atencdo e suporte pedagogico aos
professores, possibilitando aos mesmos a realizacéo de atividades de aprendizagem

diversificadas, que complementem as aulas expositivas.

Terceira recomendacéo especifica

Em relacdo aos materiais didaticos propde-se a ampliacdo do uso,
ultrapassando o tradicional quadro de giz e o caderno. Que além de usar materiais
fabricados em série, os professores aprendam a confeccionar materiais didaticos a

partir de objetos reutilizaveis existentes na comunidade indigena.

Recomendagéo geral

Baseada na conclusdo de que a utilizacdo de estratégias de ensino e
aprendizagem adquire grande importancia no processo de ensino e aprendizagem,
recomenda que a escola crie oportunidade e capacidade de acédo para que 0s
professores se capacitem para o trabalho em comunidade indigena, pois a qualidade
de ensino se mede pelos resultados da aprendizagem. O professor melhor
capacitado tem condicbes de desenvolver seu trabalho de forma dindmica e

produtiva dentro da diversidade.

Consideracoes finais
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A questdo fundamental que norteou esse estudo foi investigar o uso de
estratégias de ensino e aprendizagem na escola indigena Karapanatuba. A
preocupagao em investigar o tema veio com a experiéncia de ter trabalhado nessa
comunidade escolar, dividindo angustias com colegas sobre a dificuldade de
comunicacdo e a necessidade de utilizacdo de algum recurso que facilitasse o
aprendizado dos alunos.

Com o compromisso em relacdo ao tema proposto, neste estudo pretendeu-
se oferecer um olhar significativo, buscando em bases tedricas que apoiassem 0
binbmio ensino/aprendizagem, uma vez que a preocupacdo do professor com o
ensino ndo € uma garantia do aprendizado do aluno. Para que todo aluno aprenda
devem ser utilizadasdeterminadas estratégias, realizadas diversas atividades e
lancado mao de inumeros recursos didaticos.

No decorrer do estudo foi possivel adquirir alguns conhecimentos no que
tange as estratégias de ensino e aprendizagem. Foi possivel identificar um vasto
conjunto de estratégias a serem utilizadas no ato de ensinar;, uma gama de
atividades a serem realizadas pelos alunos que facilitam a aprendizagem; e, um
vasto conjunto de materiais didaticos a serem utilizados pelos professores nesse
processo.

Finalizando, conclui-se que a Educacdo € sem duavida uma pratica social
presente em diferentes culturas, momentos e espacos, sendo possivel observar que
a aprendizagem deve ser privilegiada em detrimento da transmisséo de informacfes
ou conhecimentos. Nao devera ser descrita uma metodologia de ensino, mas uma
metodologia de aprendizagem. Assim, ndo serdo propostas formas de conducao de
aulas ou de situagdes de ensino, mas o desenho de situacdes de aprendizagem.

As situacOes de aprendizagemdeverdo ser desenhadas com base nas
atividades dos alunos e ndo nas dos educadores, professores ou instrutores, mesmo
quando previstas em planos de trabalho docente. As atividades propostas aos
educandos devem garantir que as competéncias em desenvolvimento sejam

requeridas, exercitadas, submetidas a reflexdo e novamente desempenhadas.
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