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EPIGRAFE

Inclusdo ndo quer dizer absolutamente que somos todos iguais, mas é
reconstruir nossa mentalidade.

Mantoan.
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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de fazer uma abordagem e refletir sobre as
dificuldades encontradas por professores no processo da inclusdo de alunos com
deficiéncia em uma escola Municipal de Salinépolis-pa. Dessa forma, para a
realizacdo da pesquisa utilizou-se a metodologia qualitativa e quantitativa. A
inclusdo escolar de alunos com deficiéncias na rede de ensino regular € tema de
diversos estudos e agbes, uma vez que, a legislacdo garante o acesso de todas as
criancas independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Entretanto, existem varios fatores que
dificultam esse processo. Embasado nos conhecimentos em neurociéncia, através
da Neuropsicopedagogia um novo campo de atuacao que auxilia no entendimento
desses transtornos de linguagem que envolve a fonética e a escrita, sendo a
linguagem usada cotidianamente, porém bastante comuns e despercebidos por
falta de conhecimento, bem como nos possibilita uma visdo diferenciada e bem
mais detalhada desta realidade, diante dos desafios atua no desenvolvimento
fisico, intelectual, psicolégico e social do ser humano. Todo o estudo tem base
tedrica em livros, pesquisas e artigos cientificos que possibilitem uma boa
qualidade bibliografica no meio educativo, como forma de tornar compreensivel

novas possibilidades de aprendizagens.

Palavras-chave: Educacao Incluséo, Deficiéncia, Transtornos de Linguagem;



ABSTRACT

This work aims to take an approach and reflect on the difficulties encountered by
teachers in the process of inclusion of students with disabilities in a municipal
school in Salinopolis-pa. Thus, the qualitative and quantitative methodology was
used to carry out the research. The school inclusion of students with disabilities in
the regular school system is the subject of several studies and actions, since the
legislation guarantees access for all children regardless of their physical,
intellectual, social, emotional, linguistic or other conditions. However, there are
several factors that make this process difficult. Based on the knowledge in
neuroscience, through Neuropsychology a new field of action that assists in the
understanding of these disorders of language that involves phonetics and writing,
being the language used everyday, but rather common and unnoticed by lack of
knowledge, as well as enables us a differentiated and much more detailed vision of
this reality, faced with the challenges involved in the physical, intellectual,
psychological and social development of the human being. The whole study has a
theoretical basis in books, research and scientific articles that allow a good
bibliographical quality in the educational environment, as a way of making new
learning possibilities comprehensible.

Keywords: Education Inclusion, Disability, Language Disorders;



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo adoptar un enfoque y reflexionar sobre las
dificultades encontradas por los maestros en el proceso de inclusion de
estudiantes con discapacidades en una escuela municipal en Salinopolis-pa. Asi,
se utilizé la metodologia cualitativa y cuantitativa para llevar a cabo la
investigacion. La inclusion escolar de estudiantes con discapacidades en el
sistema escolar regular es el tema de varios estudios y acciones, ya que la
legislacién garantiza el acceso de todos los nifios, independientemente de sus
condiciones fisicas, intelectuales, sociales, emocionales, linglisticas u otras. Sin
embargo, hay varios factores que dificultan este proceso. Basado en el
conocimiento en neurociencia, a través de la neuropsicologia, un nuevo campo de
accion que ayuda en la comprension de estos trastornos del lenguaje que
involucran la fonética y la escritura, siendo el lenguaje usado todos los dias, pero
mas bien comun e inadvertido por la falta de conocimiento, y que también nos
permite Una vision diferenciada y mucho mas detallada de esta realidad, frente a
los desafios que implica el desarrollo fisico, intelectual, psicologico y social del ser
humano. Todo el estudio tiene una base tedrica en libros, investigaciones y
articulos cientificos que permiten una buena calidad bibliografica en el entorno
educativo, como una forma de hacer comprensibles las nuevas posibilidades de

aprendizaje.

Palabras clave: inclusion educativa, discapacidad, trastornos del lenguaje;
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1. INTRODUCAO

Ha pouco mais de uma década no final do século XX e inicio do XXI surge a
lei que regulamenta uma educacéo igualitaria para todos. Nos dois ultimos séculos
pode-se observar a significativa mudanca em varios aspectos, culturais, sociais e
outros, a respeito da deficiéncia e sobre a inclusdo. No século XXI, as mudancas
criam novos desafios, ndo se pode olhar mais a educagcdo com uma expectativa
de educacéo inclusiva, pois ela ja esta inserida neste contexto. Precisamos ter
olhares que se voltem em como atender de maneira diferenciada e mais adequada
a todos os individuos dentro do ambiente escolar, utilizando praticas de ensino
que melhor contemple a cada um. Ter a sensibilidade que os conteddos sao
comuns a todos, mas a metodologia de trabalho deve estar em sintonia com
praticas que considerem o individuo como ser unico, capaz de aprender
independente de suas limitagdes.

A educacdo, mesmo que numa primeira vista ndo pareca, sempre esta
conectada a mudancas, a reorganizacfes, a reaprendizagens, a novos olhares.
Na mesma dimenséo que o mundo vem se transformando, a educacao também se
encontra em constantes buscas. Os cursos voltados a area educacional sdo muito
importantes e tém demonstrado significativos avancos; profissionais da area tém
se dedicado, e buscam dentro de suas possibilidades se manterem atualizados,
pois ndo satisfaz apenas ter o conhecimento, € necessario que estes profissionais
saibam interagir com ele. O campo da Educacao Inclusiva é uma das grandes
referenciais na mudanca educacional da ultima década, que vem proporcionando
mudancas significativas na forma de perceber o funcionamento cerebral. As
contribuicdes provindas como, por exemplo, das Neurociéncias despertaram
interesse de varios seguimentos e entre estes a, educacdo, no sentido da maior
compreensao de como se processa a aprendizagem em cada individuo. Assim
apresenta profissionais que utiliza conhecimentos das “Neurociéncias” para
atender as especificidades dos educandos, frente as sindromes, os disturbios e os
transtornos da aprendizagem, mas em particular citaremos os transtornos de
linguagem, que causam dificuldades diferenciadas nos estudantes no processo de
desenvolvimento e de aquisi¢cao da leitura e da escrita.

Para maior entendimento deste processo, se faz necessario que o0s
profissionais envolvidos tenham bem claro que as a¢cdes comportamentais de seus

educandos provém de atividades cerebrais dinamicas e que 0s conhecimentos
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das neurociéncias contribuem para que sejam elaboradas atividades que
desenvolvam tais fungdes.

Dentro desse estudo, se falard de linguagem, Transtornos de Linguagem,
do Neuropsicopedagogo e da Neuropsicopedagogia um dos campos das
Neurociéncias, suas possiveis contribuicfes para a area educacional, bem como a
contextualizacdo da sua relacdo com o processo ensino-aprendizagem.

Contextualizando essa perspectiva em nosso municipio, ouve-se muito
falar sobre inclusdo social, que nada mais é que trazer aquele que é excluido
socialmente por algum motivo, para uma sociedade mais participativa em todos 0s
aspectos e dimensdes da vida. Infelizmente, pode-se dizer que inclusdo é um
tema distante da realidade social tanto em nosso municipio como no restante do
pais.

Baseado nas pesquisas de observacdo em loco e conversas realizadas
relacionadas ao tema observou-se que as politicas publicas direcionadas para as
pessoas com deficiéncia ainda deixam muito a desejar, na realidade existe um
conjunto de leis, mas a pratica torna-se ainda muito distante da realidade, pois ter
direito ndo basta, é o exercicio do direito que garante a cidadania.

Assim os 6rgdos publicos e privados sao obrigados a tomar medidas que
visam a implantagéo de acessibilidade, cuja finalidade € a de promover a inclusdo
de grupos notoriamente discriminados, possibilitando-lhes o acesso aos espagos
sociais e direitos fundamentais, com vistas a realizacdo da efetiva igualdade
constitucional.

Portanto percebe-se a necessidade de adaptacdes e de vontade politica
por parte dos governos e por parte de toda a sociedade, bem como, a
conscientizacdo para essa nova realidade, que é a inclusdo social e educacional.
Até o momento foi superada a dificuldade inicial de inser¢do do portador de
deficiéncia na sociedade, e pode-se ver nitidamente que sdo capazes de contribuir
em varias funcoes.

Nesse sentido a cidadania é exercida quando se vé na sociedade a
necessidade de agir e contribuir de forma participativa, provando que
reconhecemos a responsabilidade social. E muito comum jogarmos a culpa de
tudo que nos acontece na sociedade. Para que aconteca a superacdo do
preconceito com os portadores de necessidades especiais deve-se mudar a

imagem associada a eles.



15

Entdo a conscientizacdo da populacdo € muito importante, porém néo € o
suficiente. E fundamental que o poder publico e privado faca mais investimentos
no sentido de possibilitar melhorias na formacdo continua de profissionais e
especialistas na area, e nos recursos oferecidos aos portadores.

Assim a pratica € importante, mas sozinha, nao responde as necessidades
diarias dos portadores com suas individualidades e diversidades. E necessario o
confronto critico e reflexivo entre pratica e teoria para entendimento da
complexidade que envolve a mudanca de postura para adequacdo as
necessidades especiais. E necessario perceber a importancia da inclusdo dos
portadores de deficiéncia como um cidaddo que soma como individuo na
sociedade e tira a imagem de desamparo dentro de si, acreditar na sua cidadania.

Dando énfase aos espacos fisicos em lugares publicos e privados em
Salin6polis, em regra geral geram-se barreiras as pessoas portadoras de
deficiéncias ou aqueles que tenham a mobilidade reduzida. Nesta realidade a
acessibilidade € uma condicao social, diante disto, observamos que 0s projetos
arquitetdnicos publicos e privados necessitam de adequacoes.

No municipio de Salinépolis assim como em todo Brasil iniciou-se um
processo de inclusdo de alunos que necessitam de Atendimento Educacional
Especializado nas escolas publicas e privado. Portanto para este processo foram
implantadas politicas publicas em todas as esferas de governo para um melhor
atendimento a esses educandos, com legislacfes especificas. Diante de tais
processos procuramos investigar que medidas foram adotadas? Quais estdo
sendo implantadas? Quais 0s principais problemas enfrentados? Como a
sociedade absorveu essas mudancas? O que se pretende através de o texto
elencar as formas de deficiéncias e transtornos de linguagem, bem como listar as
causas e as consequéncias que sdo submetidos os portadores. Torna-se também
relevante ao elucidar os fatores que contribuiram para o desenvolvimento dessas,
bem como devemos proceder com o seu tratamento e onde busca-lo.

Afinal o que mudou na vida dos educandos e na vida da comunidade
escolar Municipal de Salin6polis, na qual focamos na Escola Municipal José
Ribamar Barros Monteiro quais os desafios tanto a comunidade quanto o poder
publico ainda precisam enfrentar para a melhoria tanto na oferta quanto na
qualidade de ensino a esse publico.

O AEE complementa ou suplementa a formacdo do aluno com vistas a

autonomia e independéncia na escola comum e fora dela. O atendimento
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Educacional especializado com a Sala de Recursos € uma alternativa de
atendimento a educandos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) que
frequentam a classe regular e recebem atendimento complementar em local
especial, com professor especializado, material e recursos pedagdgicos
adequados.” (MEC/SEESPE,1994).

Entdo propiciando situacdes de aprendizagem que busquem minimizar as
dificuldades do educando com NEE, e atender principalmente as necessidades
especificas do educando com NEE, atuando em nivel de pequenos grupos ou por
meio de planos educacionais individualizados.

Na escola poucas modificacbes nos espacos fisicos sdo implantadas mais
sem nenhum critério técnico e ndo ha manutencdo. Porém vale lembrar que
acessibilidade ndo se restringe apenas a uma rampa ou porta com largura
adequada, mas principalmente a questdo de atitude e reconhecimento da
diversidade humana e que as pessoas com deficiéncia sdo pessoas dotadas de
qualidades, virtudes, sentimentos, desejos e que ndo necessitam de piedade e sim
de oportunidade.

Ao analisarmos essas dificuldades, sentimos a necessidade de sensibilizar
a comunidade escolar e gestores municipais, para os problemas enfrentados por
alunos que necessitam de AEE, analisando a importancia de politica publica e sua
contextualizacdo com a politica educacional inclusiva.

Neste cenario, € importante a conscientizacdo da comunidade escolar
José Ribamar Barros Monteiro a respeito da melhoria da qualidade escolar em que,
os cidadaos devem ser multiplicadores de informagdes para garantir a seguranga
e os direitos de todos. S&o direitos basicos que ndo estdo sendo respeitados.
Todos os locais publicos precisam estar acessiveis e ndo por for¢a de leis, mas
por convic¢ao de uma comunidade consciente, do respeito ao proximo.

Atualmente a inclusdo escolar de alunos com deficiéncias na rede de ensino
regular € tema de diversos estudos e ac¢des, uma vez que, a legislacado garante o
acesso de todas as criangcas independentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Entretanto, existem varios
fatores que dificultam esse processo que vai desde a formacdo dos professores,
gue pouco contribui para desenvolvimento de docentes habilitados para lidar com
estudantes que apresentam deficiéncia até mesmo a infraestrutura das escolas,
caréncia de materiais didaticos para o trabalho pedagdgico entre outros. Diante de
essa realidade a pesquisa objetiva questionar as dificuldades encontradas pelos
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professores no trabalho com alunos com deficiéncia em duas escolas no municipio
de Salinopolis-Para. Para a coleta de dados foi empregado um questionario
semiestruturado. Os resultados mostraram que as principais dificuldades
referiram-se desde a auséncia de politicas publicas eficientes voltadas para a
inclusédo até a formacéo dos docentes.

Atualmente a insercao de alunos deficientes em classes regulares de ensino
ja faz parte da realidade de muitas escolas de todo o pais. Entretanto muitas sédo
as dificuldades encontradas por profissionais da educagédo, no processo de
inclusdo de alunos deficientes a comecar pela infraestrutura das maiorias das
escolas que possuem pouca acessibilidade, caréncia de materiais didaticos e a
formacéo dos professores.

Assim percebe-se que é de fundamental importancia trazer para a discursdo
essa tematica, pois possibilita o entendimento dos aspectos que dificultam o
processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncias no ensino regular.
Dessa forma esta pesquisa que surgiu de nossa inquietacdo a respeito das
dificuldades encontradas no processo de inclusdo educacional de alunos com
deficiéncia no ensino regular, buscou- se questionar, quais sdo as dificuldades
encontradas por professores no processo da educacao inclusiva ho municipio de
Salindpolis -Para, ja& que, existem varios fatores que dificultam o processo de

inclusdo educacional nas maiorias das escolas de todo o pais.

1.1 Problematica

A educacgédo brasileira vem sofrendo influencias que dificultam o seu
desenvolvimento, e existem muitas variaveis que estdo na base do processo de
ensino e aprendizagem na sala de aula, em especial da agdo docente e seu
impacto direto sobre o ensino dos alunos portadores de necessidades especiais
em suas aulas sua pratica metodolégica, especialmente, em ministrar 0s mesmos
conteudos para alunos comuns e alunos inclusos. E, claramente, isso nos leva a
pensar sobre as condicbes em que este ensino € estruturado de pensamento
particular. Apesar de existirem estratégias didaticas e pedagdgicas que facilita nas
possiveis dificuldades que os educadores encontram para incluirem os alunos

portadores de necessidades.

Desse modo, o presente estudo torna-se relevante propor uma analise e a

reflexdo no modo como os professores trabalham com a inclusdo, buscando
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pontuar as dificuldades encontradas por professores no processo da inclusao de
alunos com deficiéncia em uma escola municipal de Salinépolis-pa, alunos que
necessitam de Atendimento Educacional Especializado nas escolas publicas e
privado. Portanto para este processo foram implantadas politicas publicas em
todas as esferas de governo para um melhor atendimento a esses educandos,
com legislacdes especificas. Diante de tais processos procuramos investigar que
medidas foram adotadas? Quais estdo sendo implantadas? Quais 0s principais
problemas enfrentados? Como a sociedade absorveu essas mudangas? O que se
pretende através de o texto elencar as formas de deficiéncias e transtornos de
linguagem, bem como listar as causas e as consequéncias que sao submetidos
aos portadores. Torna-se também relevante ao elucidar os fatores que
contribuiram para o desenvolvimento dessas, bem como devemos proceder com o

seu tratamento e onde busca-lo.

1.2 Objetivo Geral
v Possibilitar a compreensao do sentido da inclusdo de uma cultura de

convivéncia com as diferencas e as exigéncias legais da Educacéao Inclusiva.

1.3 Objetivos Especificos

v Aprofundar e ampliar a abordagem da incluséo, envolvendo aspectos da
diversidade, tais como: necessidades educacionais especiais;

v' Apreender a realidade que nos cerca, para que quando se faca necessario,
possamos modifica l4, com o intuito de contribuir para o bem estar de nossos
alunos.

v Elucidar o cotidiano escolar e o trato dos alunos com necessidades

educacionais especiais, por parte da escola.

1.4 Justificativa da Pesquisa

Atualmente a inclusdo escolar de alunos com deficiéncias na rede de
ensino regular € tema de diversos estudos e a¢des, uma vez que, a legislagédo
garante o acesso de todas as criancas independentemente de suas condicOes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Entretanto, existem
vérios fatores que dificultam esse processo que vai desde a formacdo dos
professores, que pouco contribui para desenvolvimento de docentes habilitados

para lidar com estudantes que apresentam deficiéncia até mesmo a infraestrutura
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das escolas, caréncia de materiais didaticos para o trabalho pedagodgico entre
outros. Diante de essa realidade a pesquisa objetiva questionar as dificuldades
encontradas pelos professores no trabalho com alunos com deficiéncia em duas
escolas no municipio de Salinépolis-Para. Para a coleta de dados foi empregado
um questionario semiestruturado. Os resultados mostraram que as principais
dificuldades referiram-se desde a auséncia de politicas publicas eficientes voltadas
para a inclusédo até a formacao dos docentes.

Atualmente a insercdo de alunos deficientes em classes regulares de
ensino ja faz parte da realidade de muitas escolas de todo o pais. Entretanto
muitas sdo as dificuldades encontradas por profissionais da educacdo, no
processo de inclusdo de alunos deficientes a comecgar pela infraestrutura da
maiorias das escolas que possuem pouca acessibilidade, caréncia de materiais
didaticos e a formacéao dos professores.

Assim percebe-se que é de fundamental importancia trazer para a
discursdo essa tematica, pois possibilita o entendimento dos aspectos que
dificultam o processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncias no
ensino regular.

Dessa forma esta pesquisa que surgiu de nossa inquietacdo a respeito das
dificuldades encontradas no processo de inclusdo educacional de alunos com
deficiéncia no ensino regular, buscou- se questionar, quais sdo as dificuldades
encontradas por professores no processo da educacao inclusiva no municipio de
Salin6polis -Para, ja que, existem varias fatores que dificultam o processo de

inclusdo educacional na maiorias das escolas de todo o pais.
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2. REFERENCIAL TEORICO.

Apo6s a Declaracédo de Salamanca (1994), cresce cada vez mais o numero de
pesquisas e agdes abordando temas sobre a inclusao escolar (SANT'ANA, 2005).
Segundo a Declaragédo de Salamanca todos os estudantes com deficiéncia ou
altas habilidades/superdotacdo devem ter acesso a escola regular. A declaragédo
ressalta ainda a importancia de uma escola inclusiva que proporcione um
ambiente favoravel para esses alunos, onde 0os mesmo possam ter a aquisicao
de igualdade de oportunidade e participacdo de todas as criangcas de forma a
aprenderem juntas, independente das possiveis dificuldades ou diferencas que as
mesmas possam ter. Dessa forma o principio norteador da Declaragéo

de Salamanca diz que:

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas,
independentemente de suas condi¢Bes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem incluir criancas deficientes ou
superdotadas; criancas que vivem nas ruas, e que trabalham; criancas de
populacdes distantes ou ndmades; criangas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas
desfavorecidas ou marginalizadas. (BRASIL, 1994).

Sendo assim a proposta da educacao especial na perspectiva da educacao
Inclusiva visa garantir os direitos de alunos com deficiéncia a compartilhar do
mesmo espaco nas turmas comuns do ensino regular e nasua interacdo no
contexto educacional, uma vez que, a trajetdria da inclusao escolar no Brasil nos
mostra que historicamente a escola se caracterizou pela visdo da educacéo que
demarca “a escolarizagcdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi
legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem

social’(BRASIL,2008, p.6).

2.1 Educacao Inclusiva

De acordo com o Ministério de Educagdo (MEC), nessa perspectiva, a
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Inclusdo demonstra
que a Educacédo Especial € uma modalidade de ensino que transcorrem todos 0s
niveis, etapas e modalidades de educacdo e, que nos dias atuais se estrutura
como servicos de apoio e atendimento as necessidades especificas dos

educandos para 0 acesso e sucesso destes nas classes comuns de ensino. A
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educacao inclusiva pautada no Atendimento Educacional Especializado, esta
voltada para a promocdo de acessibilidade, bem como na elaboracdo e
organizacdo dos recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacéo dos alunos.

Portanto a ideia € que as criancas com necessidades educativas especiais
sejam incluidas em escolas de ensino regular. O objetivo da inclusdo demonstra
uma evolugcdo da cultura ocidental, defendendo que nenhuma crianca deve ser
separada das outras por apresentar alguma espécie de deficiéncia. Considerando
as suas necessidades especificas, espera-se que o0s resultados sejam positivos no
gue tange o cumprimento das leis e na plena inser¢cdo de alunos com deficiéncias
no sistema escolar e na sociedade, proporcionando socializagéo, e acima de tudo,
apropriagcdo do conhecimento.

Nos dois ultimos séculos pode-se observar significativa mudanga em varios
aspectos, culturais, sociais e outros, a respeito da deficiéncia e sobre a inclusao.
Infelizmente fenbmenos culturais como a ignorancia, supersticdo e preconceito
ainda contribuem para a marginalizacdo e exclusao das pessoas com diferencas,
impedindo o desenvolvimento pleno do exercicio da cidadania. Contextualizando
essa perspectiva em nosso municipio, ouve-se muito falar sobre inclusdo social,
que nada mais € que trazer aquele que é excluido socialmente por algum motivo,
para uma sociedade mais participativa em todos os aspectos e dimensdes da vida.
Infelizmente, pode-se dizer que inclusdo é um tema distante da realidade social
tanto em nosso municipio como no restante do pais.

Baseado nas pesquisas de observacdo em loco e conversas realizadas
relacionadas ao tema observou-se que as politicas publicas direcionadas para as
pessoas com deficiéncia ainda deixam muito a desejar, na realidade existe um
conjunto de leis, mas a pratica torna-se ainda muito distante da realidade, pois ter
direito ndo basta, é o exercicio do direito que garante a cidadania.

Os o6rgaos publicos e privados sdo obrigados a tomar medidas que visam a
implantacdo de acessibilidade, cuja finalidade é a de promover a inclusdo de
grupos notoriamente discriminados, possibilitando-lhes o acesso aos espacos
sociais e direitos fundamentais, com vistas a realizacdo da efetiva igualdade
constitucional.

E possivel visualizar essa situacdo por dois angulos, dificuldades e
vantagens em ter um portador de deficiente como um funcionario, que por um lado

torna-se necessario para acabar com o preconceito da sociedade, pois ainda, ndo
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se vé preparada para tratar dos limites e diferencas do outro. Percebe-se a
necessidade de adaptacdes e de vontade politica por parte dos governos e por
parte de toda a sociedade, bem como, a conscientizagédo para essa nova realidade
mundial, que é a inclusdo social e educacional. At¢é o momento foi superada a
dificuldade inicial de insercdo do portador de deficiéncia na sociedade, e pode-se
ver nitidamente que sdo capazes de contribuir em varias fungcdes em uma
empresa e prosseguir profissionalmente.

Por outro lado veem-se inUmeras vantagens, e uma delas é quando uma
empresa oferece oportunidade ao portador de deficiéncia fisica no quadro de
funcionérios, a empresa é bem aceita pela sociedade e ao ambito comercial, por
transparecer o interesse na responsabilidade social.

A cidadania é exercida quando se vé na sociedade a necessidade de agir e
contribuir de forma participativa, provando que reconhecemos a responsabilidade
social. E muito comum jogarmos a culpa de tudo que nos acontece na sociedade.
Para que aconteca a superagdo do preconceito com o0s portadores de
necessidades especiais deve-se mudar a imagem associada a eles. A
conscientizacdo da populacdo é muito importante, porém ndo é o suficiente. E
fundamental que o poder publico e privado faca mais investimentos no sentido de
possibilitar melhorias na formacdo continua de profissionais e especialistas na
area, e nos recursos oferecidos aos portadores.

A prética € importante, mas sozinha, ndo responde as necessidades diarias
dos portadores com suas individualidades e diversidades. E necessario o
confronto critico e reflexivo entre pratica e teoria para entendimento da
complexidade que envolve a mudanca de postura para adequacdo as
necessidades especiais. E necessario perceber a importante da inclusdo dos
portadores de deficiéncia como um cidaddo que soma como individuo na
sociedade e tirar a imagem de desamparo dentro de si, acreditar na sua cidadania.

Dando énfase aos espacos fisicos em lugares publicos e privados em
Salin6polis, em regra geral geram-se barreiras as pessoas portadoras de
deficiéncias ou aqueles que tenham a mobilidade reduzida. A acessibilidade é
uma condicdo social, diante disto, observamos que 0s projetos arquitetdnicos
publicos e privados necessitam de adequacdes.

Neste cenéario, é importante a conscientizacdo dos profissionais e da
sociedade a respeito da melhoria da qualidade de vida a populacdo em geral, os
cidadados devem ser multiplicadores de informacgfes para garantir a seguranca e
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os direitos de todos. Sao direitos basicos que néao estdo sendo respeitados. Todos
os locais publicos e privados precisam estar acessiveis e ndo por forca de leis,
mas por conviccdo de uma sociedade consciente, do respeito ao proximo. As
poucas modificagcbes nos espacos fisicos sao implantadas sem nenhum critério
técnico e ndo ha manutencdo. Porém vale lembrar que acessibilidade ndo se
restringe apenas a uma rampa ou porta com largura adequada, mas
principalmente a questdo de atitude e reconhecimento da diversidade humana e
que as pessoas com deficiéncia sdo pessoas dotadas de qualidades, virtudes,
sentimentos, desejos e que ndo necessitam de piedade e sim de oportunidade. A
vida € um presente de Deus que devemos agradecer e usufruir dessa maravilha,

independente da condigéo fisica social mental ou econémica.

2.2 Definindo o Papel da Educacao Especial

O conceito de educacéo inclusiva surgiu a partir de 1994, com a Declaragao

de Salamanca, e também com o termo necessidades educativa especiais, que
veio substituir o termo crianca especial, termo anteriormente utilizado para
designar uma crianca com deficiéncia. Porém, este novo termo ndo se refere
apenas as pessoas com deficiéncia, este engloba todas e quaisquer necessidades
consideradas diferentes e que necessitem de algum tipo de abordagem especifica
por parte de instituicdes.
Analisando brevemente a histéria da educacéo do Brasil verificou-se um grande
vazio deixado pela auséncia de politicas publicas destinadas a formacédo de
professores. E isso ocorre primeiramente porque segundos registros histéricos a
legislacdo educacional brasileira foi implantada somente no século XIX, enquanto
gue em outros paises esses registram tendem a surgir deste do século XVIIl. Com
o século de atraso em relacdo a outros paises a legislacdo educacional
implantada conseguiu fundar a primeira escola normal brasileira cujos registros
espacam entre 1833 a 1835.

Mais o ensino normal era desprestigiado e oficio de professor ndo foi bem
aceito pela sociedade da época, pois ndo havia pessoas interessadas em atuar
nesta profissdo em decorréncia dos baixos rendimentos oferecidos e pela falta de
compreensao acerca da propria necessidade de formacdo especifica para o

exercicio do magistério da educacgéo elementar.
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Ja no século XX percebe-se uma melhor estruturacdo no sistema de
educacao brasileiro, ja que em 1930 foi criado o0 entdo Ministério da Educacéo e
Saude Publica outorgando o Estatuto das Universidades Brasileiras, trazendo a
possibilidade da criacdo de uma Faculdade de Letras, Ciéncias e Educacéao.

Varios outros progressos foram registrados como: a Universidade do
Distrito Federal que foi a primeira instituicdo a manter cursos superiores de
formacgéo de professores primarios. Em 1937 formam-se os primeiros professores
secundérios licenciados em nivel superior do Brasil, sendo oriundos da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo. Ha também a
regulamentacdo de funcionamento da Faculdade de Educacdo vinculada a
Universidade do Brasil, constituindo um curso de Pedagogia com dupla funcéo, a
formacéo de bacharéis e de licenciados.

E em 1946, foi instituida a “Lei Organica do Ensino Normal”. Por meio dela,
o curso normal foi dividido em dois ciclos: o primeiro em quatro anos, com
funcionamento nas escolas normais regionais, destinado a formacéo dos regentes
do ensino primério, que tinham como atribuicdo principal o magistério rural e, em
carater precario, a regéncia de classes do ensino priméario urbano, na falta do
professor com formacao especifica de nivel secundario; o segundo, com duracdo
de trés anos, objetivava a formacdo dos professores primarios, sendo ministrado
nas escolas normais e nos Institutos de educacédo. Ja em 1946 com a implantacdo
da Constituicdo Federal retomou-se o principio da descentralizacdo administrativa
no campo educacional, devolvendo aos Estados a competéncia para organizar os
seus sistemas de ensino, a maioria deles adotou a Lei Organica como padréo, fato
que conduziu a uma relativa uniformidade nacional na oferta dessa formacéao.

Este periodo o marcado por uma forte procura ao ensino normal mais um
fato interessante € que ele centralizado somente na regido sudeste do pais
engquanto os profissionais em educacéo de outros estados ficaram a mercé deste
tipo de qualificacdo. Em contrapartida as escolas normais, que experimentaram
uma significativa expansado quantitativa, foram sendo descaracterizadas, pois nao
se mostravam capazes de oferecer uma adequada formacao dos professores para
0 ensino primario. Para suprir esta necessidade foram criados os Pareceres do
Conselho Federal de Educacédo (251/1962 e 252/1969) que reconheceram a
necessidade da formacéo dos professores primarios em nivel superior, conquista

gue somente se efetivou em meados da década de 1990.
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Outras conquistas foram registradas no que tange quanto a melhoria da
educacao brasileira entre as principais estao: A implantacao da lei n° 5.692/1971,
que reformou e regulamentou a educacéo bésica, organizou o ensino brasileiro em
primeiro e segundo graus, e a implantacdo da lei 9.394/1996 (LDBEN) que
atualmente é referéncia tedrica quanto os objetivos e as perspectivas que
professores, alunos e a sociedade visam quanto aos ideais em educacéao.
Rodrigues (2008),

A incluséo diz respeito a identificacdo e a remocao de barreiras e isto
implica na coleta continua de informacdes que s&o valiosas para
atender a performance dos alunos a fim de planejar e de estabelecer
metas, a presenca, participagdo e a aquisicdo de todos os alunos.
Presenca diz respeito a frequéncia e a pontualidade dos alunos na
sua escolarizacdo. Participagdo tem a ver em como os alunos
percebem a sua préopria aprendizagem e se possui qualidade
académica. Aquisicao se refere aos resultados da aprendizagem em
termos de todo contetido curricular dentro e fora da escola.

Se for realmente uma educacdo de qualidade que buscamos tera
certamente um longo e dificil caminho para percorrer. E vale acrescentar que por
pior e mais dificil que esteja atualmente a realidade da educacdo e dos
profissionais que por ela labutam muito ja foi feito por pessoas que acreditaram
gue seria possivel ir mais além.

Segundo a resolucdo CNE/CNB 2/2001:

[...] por Educacédo Especial, modalidade da educacdo escolar,
entende-se um processo educacional definido em uma proposta
pedagédgica, assegurando um conjunto de recursos e Sservicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir 0s servi¢os
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas e modalidades da educacao basica (Art. 3° grifos originais).
(BRASIL, 2001)

Mais se este realmente € o objetivo, todos terdo que busca-los numa
interacdo de forgas entre governos, instituicbes e a sociedade como um todo.
Afinal como diria o poeta ‘sonho que se sonha s0, € sonho. Mais sonho que se
sonha em conjunto é realidade’ (R.R). Leis de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. LElI N°. 9. 394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996. D. O. U de 23 de
dezembro de 1996. Capitulo V - Educacdo Especial (Art. 58° ao Art. 60°) - Paginas

21 e 22. De acordo com o Capitulo V da LDB que trata da Educacéo Especial, em
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que consiste a Educacdo Especial e quais os servicos disponibilizados e
assegurados por lei.

Esta modalidade de ensino esta voltada para alunos portadores de
necessidades especiais, no qual proporciona para 0S mesmos um ensino em uma
rede regular. O servico disponibilizado para esta educacao inclui: curriculos,
meétodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica, para atender as
suas necessidades; terminalidade especifica para aqueles que nao puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental: professores com
especializacdo adequada (nivel médio, superior) para atendimento especializado;
educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade; acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Com base nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) — Adaptacdes
curriculares e Estratégias para a educacdo de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais. As adaptacdes foram elaboradas para atender a que tipo
de Necessidades Educacionais Especiais como, por exemplo: As necessidades
sdo: superdotacdo, condutas tipicas, deficiéncia auditiva deficiéncia fisica,
deficiéncia mental, deficiéncia visual e deficiéncia multipla.Deficiéncia Fisica: E a
disfuncdo ou interrupgdo dos movimentos de um ou mais membros: superiores,
inferiores ou ambos ou da fala, como decorréncia de lesdes neurolégicas,
neuromusculares e ortopédicas, ou, ainda, de malformacBes congénitas ou
adquiridas.

A Educacao Especial se posiciona diante da nova proposta de reforma do
sistema educacional brasileiro como um servico do atendimento especializado,
assegurando servigcos de apoio a todos aqueles que apresentem necessidades
educacionais especiais, exigindo, portanto, uma politica educacional de qualidade,
a qual dispora de referenciais legais e educacionais, que séo: Declaracdo dos
Direitos Humanos (1948); Declaracdo de Salamanca (1994); Constituicdo Federal
(1998); Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9.394 (1996); Politica
Nacional de Educacdo Especial (PNEE-MEC-1994); buscando, a partir desses
referenciais, orientacdes educacionais e qualidade no ensino.

Para tanto, entender um pouco desses direitos legais nos conduzem para
esse ensino de qualidade, e assim tém-se na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos — ONU (10/12/1948), que dentre oS seus principios, 0s que mais se

destacam pela forte influéncia que tem exercido, inclusive na Constituicao
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Brasileira, sdo: o respeito a dignidade humana, a igualdade de direitos; a liberdade
de pensamentos e de escolhas. Entre outros, o da ndo discriminacéo e o direito de
toda pessoa a educacgdo. Sobre o Programa Mundial de Ag&o Relativo as Pessoas
com Deficiéncia (ONU,1983), afirma que os Paises-Membros devem permitir
crescente flexibilidade na aplicacdo de qualquer regulamentacao relativa a idade
de admissao, promocédo de uma classe para outra e, quando recomendavel, nos
procedimentos para exames as pessoas com deficiéncia.

Nas Leis 4.024/61 e 5.692/71, observa-se que ndo havia um capitulo
direcionado para essa modalidade educacional. Somente em 1961 destaca-se o
descompromisso do ensino publico, tanto que em 1971, o texto indicara um
tratamento especial a ser regulamentado pelos Conselhos de Educacao processo
que se estendeu nessa década. Na vigéncia da Lei 5.692/71, motivou-se
numerosas acoes de dinamizacdo da educacdo e amparo aos excepcionais, € na
Lei 7.853/89, teremos o Disposto sobre 0 apoio as pessoas com deficiéncias, sua
integracdo social, assegurando o pleno exercicio de seus direitos individuais e
sociais.

Na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), teremos alguns

capitulos direcionados inteiramente a educacéo especial, como:

Art.205 — A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da Familia,
serd promovida e incentivada com a elaboracdo da sociedade,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art.206 — O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - lgualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola.
Art.208 — O dever do Estado com a educacgéo sera efetivado mediante
a garantia de:

| - Ensino Fundamental obrigatorio e gratuito, inclusive para os que
ndo tiveram acesso na idade propria.

Il - Atendimento Educacional especializado as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Teremos a Declaracdo Mundial Sobre Educacéo Para Todos, 03/1990,
ocorrida em Jomtiem, Tailandia, que aprovou a satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem, considerando varios aspectos, dentre eles, a garantia
de igualdade de acesso a educacdo como parte integrante do sistema educativo,
independente do tipo de deficiéncia que possuam (art.5°).

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — 9394/96,
em seu Art. 58, entende a educacdo especial como modalidade de educacao

escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, se estendendo da
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Educacdo Basica até a Educacdo Superior, para educandos portadores de
necessidades educativas especiais, e prevé a criacdo de servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

No Art. 59, verifica-se que serdo os Sistemas de Ensino que asseguraréo
aos educandos com Necessidades Educacionais Especiais: curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacado especifica para atender as suas
necessidades.

Foi a partir da reunido em Salamanca, onde aconteceu a Conferéncia
Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais — Declaracdo de Salamanca,
1994, na Espanha, que se reafirmou o compromisso com a Educacao Para Todos,
reconhecendo a necessidade e a urgéncia de ser o ensino ministrado no sistema
comum de educacdo a todas as criancas, jovens e adultos com necessidades
educacionais, considerando que as escolas regulares sdo capazes de combater
as atividades discriminatorias, criando comunidades solidarias, constituindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a educacgéo para todos.

Esta Declaracdo garante além das criancas com incapacidades e
deficiéncias que sdo impedidas de frequentar suas escolas locais; existem outros
milhées que estdo experimentando dificuldades na escola, temporaria ou
permanentemente; estdo sem interesse ou motivacao para aprendizagem; séo
capazes apenas de completar um ou dois anos de educacdo fundamentacéo,
forcadas a repetir as séries; sao forcadas a trabalhar; estdo vivendo nas ruas;
estédo vivendo muito longe de qualquer escola; estdo vivendo em extrema pobreza
ou sofrendo de ma-nutricdo crbnica; sao vitimas de guerra e conflitos armados;
estdo sofrendo de continuos abusos fisicos, emocionais e sexuais ou
simplesmente ndo estdo frequentando a escola, seja porque razédo for. Estédo
especificados no artigo 206 da Constituicdo Federal Brasileira os fundamentos que

regem o ensino brasileiro, tendo como ideia inicial:

“A igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola”
(inciso 1) e “gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais”
prevista no inciso IV. Em seu artigo 208, o inciso Ill relaciona os
deveres do Estado com a educacdo, garantindo o atendimento
especializado as pessoas com deficiéncia “preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1994, art. 206).
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Do ponto de vista pedagogico esta integracdo assume a vantagem de
existir interacdo entre alunos, procurando um desenvolvimento conjunto. No
entanto, por vezes, surge uma imensa dificuldade por parte das escolas em
conseguirem integrar as criangas com nhecessidades especiais devido a
necessidade de criar as condicbes adequadas tanto para os alunos com
necessidades especiais como os demais que precisam de acompanhamentos
educacionais.

Assim o conceito de escola inclusiva, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Especial (MEC-SEESP, 1998), implica em
uma nova postura da escola regular que deve propor no projeto politico-
pedagdgico, no curriculo, na metodologia, na avaliacdo e nas estratégias de
ensino, agdes que favoregcam a incluséo social e préaticas educativas diferenciadas
gue atendam a todos os alunos. Pois, numa escola inclusiva a diversidade é
valorizada em detrimento da homogeneidade.

Nesse sentido a educacédo inclusiva apoia os deficientes numa educacao
especial, assim a Educacdo Especial € o ramo da Educacdo, que se ocupa do
atendimento e da educacdo de pessoas deficientes, ou seja, de pessoas com
necessidades educativas especiais. A educacao inclusiva é muito ampla e de alta
complexidade, mesmo no mundo moderno e tecnolédgico tal como se apresenta
atualmente, por isso ela deve ser amplamente estudada e discutida. Devemos
lancar para ela um olhar especial, sem preconceito nem demagogia, mas na
medida certa, devemos analisa-la (Silva et al., 2009).

E importante que a escola, os professores, demais alunos e familias se
adaptem ao meio que a crianc¢a inclusa esta inserida, dando a devida importancia
para tamanha contribuicdo na vida escolar dessa crianca. Ao refletir acerca do
atendimento educacional especializado para alunos com necessidades especiais
nas salas de recursos multifuncionais e como esses espac¢os podem contribuir no
ensino-aprendizagem e na permanéncia desses alunos no contexto do ensino de
ensino regular.

O Brasil promulga a Convencgédo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiencia (ONU/2006), por meio do Decreto n°® 6949/2009, adotando o
compromisso e garantindo o acesso das pessoas com deficiéncia a um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e de adotar medidas que garantam as
condi¢cdes para sua efetiva participacdo, de forma que ndo sejam excluidas do

sistema educacional em razdo da deficiéncia.



30

2.3 Conhecendo as deficiéncias: auditiva, visual, fisica, intelectual e multipla

Para Rodrigues (2008), as necessidades especiais sdo decorrentes das

oportunidades existentes ou ndo bem como dos instrumentos e das medicacdes

gue possam ser apropriados por estas pessoas em suas relacdes sociais e nédo

resultam unicamente das deficiéncias biolégicas que possam apresentar.

A saber, séo cinco os tipos de deficiéncias:

Deficiéncia Auditiva ou Surdez € uma privacdo sensorial que interfere
diretamente na comunicacdo alterando a qualidade da relacdo que o
individuo estabelece com o meio.

Deficiéncia Visual abrange a acuidade visual (capacidade de distinguir
detalhes, dada pela relacdo entre o tamanho do objeto e a distancia onde
estd situado), a binocular idade (é a capacidade de fusdo da imagem
proveniente de ambos os olhos em convergéncia ideal, o que proporciona a
nocao de profundidade), o campo visual (é avaliado a partir da fixacdo do
olhar, quando é determinada a area circundante visivel ao mesmo tempo), a
visdo de cores (capacidade para distinguir diferentes tons e nuances das
cores), a sensibilidade a luz (capacidade de adaptacéo frente aos diferentes
niveis de luminosidade do ambiente) e a sensibilidade ao contraste
(habilidade para discernir pequenas diferencas na luminosidade de
superficies adjacentes)

A deficiéncia fisica refere — se ao comprometimento do aparelho locomotor
que compreende o sistema 6sseo — articular, o sistema muscular e o
sistema nervoso. As doencas ou lesGes que afetam quaisquer desses
sistemas, isoladamente ou em conjunto, podem produzir quadros de
limitacdes fisicas.

Deficiéncia mdltipla indica que o individuo apresenta mais de um tipo de
deficiéncia associadas de ordem fisica, sensorial, mental, emocional ou de
comportamento social, mas ndo € a somatéria dessas alteracbes que
caracteriza a multipla deficiéncia e sim o nivel de desenvolvimento, as
possibilidades funcionais, de comunicag¢do, interacdo social € que
determina o grau de necessidade que cada pessoa tem.
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e Deficiéncia de Intelectual trata-se de um funcionamento intelectual inferior a
média (QIl), associado a limitacdes adaptativas em pelo menos duas areas
de habilidades (comunicacéo, autocuidado, vida no lar, adaptacdo social,
salde e seguranca, uso de recursos da comunidade etc.) com inicio antes

dos 18 anos

Conhecer mais sobre as deficiéncias do tipo: auditiva, visual, fisica e
intelectual e mdltipla € sem duvida aprimorar o conhecimento para um futuro
graduando, pois é a partir deste conhecimento que podemos formular mecanismos
para estarmos aptos a desenvolver metodologias que possam auxiliar na insergcéo
dos alunos especiais nas escolas.

E pode-se perceber como sédo dificeis as condicfes que eles se submetem
e 0 quanto esta privacdo acarreta nas relacdes sociais desde o desenvolvimento
até a fase adulta afetando de forma direta e as dificuldades de comunicacéo e
interacao social.

Conhecer os tipos de deficiéncia torna menos doloroso o processo de
aceitacdo do individuo e fortalece os mecanismos psicolégicos para ser incluido
em uma sociedade tdo excludente quanto a nossa. As escolas, no trabalho e na
sociedade em geral a insercdo dos deficientes é assegurada por meio de leis e
decretos. Aos deficientes e seus familiares basta entdo procurar seus direitos, e
que a partir desse conhecimento possa também questionar, fazer valer seus
direitos assegurados tais como: acessibilidade, materiais em braile, tratamentos
terapéuticos entre outras inimeras garantias.

A surdez ou deficiéncia auditiva pode esta associada a alguns fatores que
pode estdo ligados a hereditariedade que é transmitida geneticamente de geracao
em geracdo ou pode ser adquirida através de doencas como a rubéola, sifilis,
toxoplasmose, fator RH, transmitidas pela mde no periodo da gestacdo. Essa
limitagdo auditiva interfere diretamente no sentido sensorial dificultando a
comunicacdo entre os sujeitos. As habilidades e competéncias da linguagem
inerentes a comunicacgao e o desenvolvimento da aprendizagem perdem-se nesse
contexto em que a sociedade precisa aprender a lidar com essa situacao.

Existem graus de surdez, quais sejam: a leve, cuja audi¢do é muito proxima
ao normal; a moderada, a qual se caracteriza pelo ndo discernimento de todos os
sons do ambiente; a severa, quando ha o comprometimento da linguagem oral,

necessitando de meios diversos para o estabelecimento da comunicacdo como,



32

por exemplo, a utilizacdo de aparelho auditivo que amplifigue os sons; e a
profunda que é identificada pela dificuldade e/ou auséncia do desenvolvimento da
linguagem oral.

Para que a crianga surda venha ter um bom desenvolvimento social,
educacional e psicoldgico é imprescindivel a participacdo da familia, professores e
0 convivio com outras criancas e adultos para que eles aprendam a interagir em
inUmeras atividades, conquistando assim responsabilidade e equilibrio emocional.
A principal caracteristica da educacdo e da escolarizacdo dos surdos é a
educacao bilingue, que tem como principal fundamento a participacdo igualitaria
dos surdos nas escolas dividindo o controle, a administracdo e o ensino. A
educacéao bilingue e a leitura tém muito valor, pois é a partir dela que os surdos
tornam-se competentes em ler e escrever, pois 0S materiais usados nessas
leituras sdo bastante diversificados envolvendo no seu contexto personagens
surdos, o que acaba contribuindo positivamente em relacéo a surdez.

Os surdos por apresentar uma diminuicdo na percepg¢éo auditiva mostram
dificuldade na aquisicdo da linguagem oral de forma natural, ou seja, devido a
limitacdo auditiva os mesmos interagem com o mundo de maneira distinta dos
ouvintes, os surdos param se comunicar utilizam a modalidade visual-espacial que
é a lingua natural onde pode expressar seus sentimentos, emoc¢des e desejos por
meio de sua prépria lingua conhecida como lingua de sinais. Faz-se necessario
que surdos e ouvintes se relacione, compartilhando experiéncias, ideias e
conhecimentos de mundo, proporcionando assim uma melhor interacdo da pessoa
surda com os outros surdos e os demais cidadédos da sociedade.

A deficiéncia visual para Munster e Almeida (2005) refere-se a diminuicéo
da resposta visual, em virtudes de causas congénitas ou adquiridas, mesmo apos
tratamento clinico ou cirdrgico e uso de o6culos convencionais. A diminuicdo da
questdo da deficiéncia visual pode ser leve, moderada, severa e profunda que
compdem o grupo de visdo subnormal ou baixa visdo e auséncia total da
deficiéncia visual cegueira.

Segundo a OMS o individuo com baixa visao ou visdo subnormal mesmo
apos tratamento ou correcdo Optica convencional, tem uma atividade visual menor
que 6/18 a percepcéo de luz, ou um campo visual menor que 10 graus do seu
ponto de fixacdo, mas que usa potencialmente a visdo para o planejamento ou
execucgdo de uma tarefa, portanto este resumo estara abordando as dificuldades e

0s problemas encontrados nesses individuos com deficiéncia visual.
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Para Kirk e Gallagher (1991), que classificam em um padrao de eficiéncia
visual, empregando cada vez mais uma definicdo funcional que salienta os efeitos
da limitacdo visual sobre a habilidade critica da leitura. O recurso utilizado como
modelo € a Escala de Snellen que reune em fileiras de letras de tamanhos
decrescentes que devem ser lidas a uma distancia de 20 pés, os resultados séo
fundados na precisdo com que a pessoa com deficiéncia visual for capaz de
identificar as fileiras de letras utilizando um olho de cada vez.

Para que o aluno com deficiéncia visual (cego) seja incluso em sala de aula
se faz necessario tomar diversas providencias, entre elas que o aluno saiba
escrever no sistema Braille.

O aluno com deficiéncia visual vive intensamente como qualquer outra
pessoa, suas experiéncias emocionais podem causar desilusdes e frustracdoes ou
pode também apontar novos sentidos e descobertas, quanto maior for a interacéo
com sua realidade psiquica maior serdo as possibilidades de uma vida de
criatividades. Para que aconteca a formacdo educacional da pessoa com
deficiéncia visual a escola ndo precisa criar disciplina especifica, bastam que a
escola relna seus objetivos e conteudos, conhecimentos e conceitos basicos
sobre a cegueira e o cego, mostrando que o aluno com deficiéncia visual tem o
direito e igualdade de oportunidades de exercer a cidadania na construcao de uma
sociedade melhor.

A deficiéncia intelectual (DI), durante as décadas de 20 e 30 do século
passado era conhecida com o termo retardo mental e deficiéncia mental embora
muito ainda facam uso no campo da saude e da educacgéo especial, a deficiéncia
esta diretamente ligada a um funcionamento intelectual inferior a média (QI),
envolvendo pelo menos duas areas de habilidades (comunicagdo, autocuidado,
vida no lar, adaptacéo social, saude e seguranca, uso de recursos da comunidade
etc.), com principios antes dosl8 anos. Sdo varios fatores que causam a
deficiéncia intelectual que estdo subdivido em fatores pré-natais de origem
genética, ambiental e multifatorial, fatores perinatais (ambiental) e pds-natais
(ambiental), h4 um grande obstaculo em se detectar com clareza o diagnostico de
deficiéncia intelectual, em boa parte dos casos é realizado com base no atraso do
desenvolvimento neuropsicomotor e na dificuldade de aprendizagem. Vale
ressaltar que o diagnostico da deficiéncia intelectual deve ser feito por
profissionais, juntamente com uma equipe multidisciplinar composto por um

assistente social, médicos, psicologos e educadores.
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A educacéao de alunos com DI se fundamenta no principio tedrico de que a
aprendizagem ativa é essencial para o desenvolvimento pleno do potencial
humano, gerando oportunidades para desenvolver o lado dinamico interativo do
aluno com o mundo que o cerca, estimulando assim sua interacdo com 0 meio
social. A deficiéncia fisica (DI) estad relacionada com o comprometimento do
aparelho locomotor, envolvendo o sistema osteoatrticular, o sistema muscular e o
sistema nervoso, se for afetado qualquer desses sistemas, isoladamente ou em
conjunto, as doencas ou lesdes serdo produzidas com quadros de limitagcoes
fisicas de grau e gravidade variaveis, segundo o local corporeos afetados e o tipo
de leséo ocorrida.

A deficiéncia fisica traz o termo paralisia onde acontece a perda de
capacidade de contracdo muscular voluntaria, por interrup¢cdo muscular funcional
ou organica em um ponto qualquer da via motora, que pode ir do cortex cerebral
até o préprio musculo. A classificacdo da paralisia depende do nimero e da forma
como os membros sdo afetados a monoplegia afeta apenas um membro;
hemiplegia afeta os membros do mesmo lado; diplegia ocorre quando sé&o
afetados 0os membros superiores; triplegia € acontecimento raro em que trés
membros sdo afetados; paraplegia quando a paralisia afeta apenas os membros
inferiores, causadas por uma lesdo medular toracica lombar alterando a funcéo
medular trazendo como consequéncias além de déficits sensitivos e motores,
alteracdes viscerais e sexuais e finalizando temos a tetraplegia/quadriplégica
nesse caso a paralisia atinge todos os membros e as lesbes se apresentam na
sexta ou sétima vértebra na maioria dos pacientes.

Os motivos que levam esse tipo de deficiéncia fisica sdo diversos e até
mesmo desconhecidos entre eles podemos citar a paralisia cerebral que esta
dividida em quatro tipos basicos como estética, que torna os movimentos duros e
dificeis, discinética ou atetdide onde o0s movimentos involuntarios sé&o
descontrolados, Atoxica traz a coordenacdo e equilibrio ruim e misto, ha
combinacdo de diferentes tipos. A deficiéncia fisica causadas pela hemiplegia
acontece quando h& acidente vascular cerebral; aneurisma cerebral;, tumor
cerebral e outros; a lesdo medular tem inicio quando ha um ferimento por arma de
fogo ou arma branca; acidentes de transito; mergulho em aguas rasas;
traumatismo direto; quedas; processos infecciosos; processos degenerativos e
outros, a amputacdo € relacionada com causas vasculares; traumas; mal

formacdes congénitas; causas metabdlicas e outras, febre reumética pode gerar
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doenca grave comprometendo 0 coracao e miastemias graves que consistem num
grave enfraquecimento muscular sem atrofia.

As deficiéncias musculares/neuromusculares sao lesbes causadas por
infeccdes ou lesBes com circunstancias em qualquer fase da vida do individuo, a
distrofia muscular acontece quando o organismo ndo produz nutrientes para 0s
musculos, causando um mau funcionamento do metabolismo trazendo
consequéncias como fraqueza muscular, paralisia ou falta de coordenacéo que
sdo nomeadas mais apropriadamente como neuro musculares.

A esclerose multipla é evidenciada pela desmobilizacdo e destruicdo do
tecido nervoso conhecido como doenca degenerativa e traz como sintomas fadiga,
tontura, dificuldade de controle do sistema urinario e disturbios visuais.

A poliomielite € uma doenca infecciosa causada por pelo menos trés tipos
de virus, essa doenca ndo é progressiva apesar de afetar parte do corpo e
principalmente as pernas, o acompanhamento deve ser feito por médicos e
fisioterapeutas para evitar danos maiores com deformidades e atrofia, sua
prevencao pode ser feita através do uso da vacina, evitando até 70% dos casos.

A deficiéncia multipla (DMU) apresenta no individuo mais de um tipo de
deficiéncia associadas de ordem fisica; sensorial; mental; emocional ou de
comportamento social, mas ndo séo todas essas alteracbes que caracteriza a
multipla deficiéncia e sim a situacdo de desenvolvimento; as possibilidades
funcionais; de comunicacdo; interacdo social que especifica o grau de
necessidade em cada pessoa. A deficiéncia mdltipla tem como causas
amputacdes, paralisia cerebral, esclerose multipla, tetraplegia, lesdo medular e
hemiplegia, todas essas doengas tém como consequéncia 0 atraso no
desenvolvimento neuropsicomotor do bebé, dificuldade em adaptar-se com o
ambiente ndo conseguindo comunicar-se de forma convencional.

Ha inumeros tipos de deficiéncias multiplas sdo elas surdez com mental
leve ou severa; surdez com disturbios neurolégicos de condutas emocionais;
surdez com limitacao fisica leve ou severa; baixa visdo com mental leve ou severa;
baixa visdo com distarbios neuroldgicos emocionais e de linguagem e conduta;
baixa visdo com limitacéo fisica leve ou severa; cegueira com limitacao fisica leve
ou severa e cegueira com disturbios emocionais neurolégicos; conduta e
linguagem.

Com tantos desafios a ser enfrentados pelos alunos com DF é preciso que
0 educador esteja preparado para lidar com diversas situacdes, procurando
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sempre interpretar as formas de expressfes que na maioria das vezes sao
diferentes das diversas criancas da mesma faixa etaria. Faz-se necessario que o
educador se adapte a duas importantes fungdes a de cuidar e educar para que o
aluno venha desenvolver suas habilidades e competéncias no contexto escolar e

social.

2.4 Importancia da Sala Recursos Multifuncionais

As Salas de Recursos Multifuncionais € de grande importancia pois é um
apoio a educacédo inclusiva em um espaco da escola, no contexto das politicas
publicas para o desenvolvimento inclusivo da escola se insere a organizacao das
salas de recursos multifuncionais, com a disponibilizacdo de recursos e de apoio
pedagogico para o atendimento as especificidades educacionais dos estudantes
publico alvo da educacéo especial matriculados no ensino regular. O atendimento
educacional especializado é indispensavel a todos os profissionais cujos trabalhos
necessitam de tal —nds, professores, por exemplo- e a todos aqueles que tém
algum interesse pela area.

A resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009 do Conselho Nacional de
Educacdo que Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial. O esta
estruturado em artigos e comentarios.

Pode-se dizer sobre artigos postados que o Atendimento Educacional
Especializado é uma forma de garantir que sejam reconhecidas e atendidas as
particularidades de cada aluno com Necessidades Educativas Especiais. Este
pode ser em uma Sala de Recursos Multifuncionais, ou seja, um espaco
organizado com materiais didaticos, pedagdgicos, equipamentos e profissionais
com formacdo para o atendimento as necessidades educacionais especiais,
projetadas para oferecer suporte necessario as necessidades educacionais
especiais dos alunos, favorecendo seu acesso ao conhecimento.

Atualmente podemos dizer que existem muitos estudos sobre os portadores
de Altas habilidades/Super dotacdo, com o objetivo de inseri-los em nosso
contexto educacional, social, econdémico, etc., mas o que percebemos € a falta de
orientacdes metodoldgicas para o professor do ensino regular, seja no sentido de
identifica-los, de orienta-los nos estudos. Assim tem-se observado certa
preocupacao por parte dos docentes ao perceberem que em sua turma de alunos
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ha os superdotados, havendo certo receio, sentindo-se incapaz diante dele, mas
cabe ao professor a sinceridade, ele ndo esta ali para ser o dono do saber, muito
menos na condi¢cdo de saber tudo, o professor € antes de tudo o orientador da
aprendizagem, aquele que faz a mediagdo na construgdo do conhecimento,
aponta caminhos, faz discussfes tedricas com seus alunos. Se o professor souber
reconhecer em seus alunos os potenciais de cada um, podera ter muito sucesso
durante suas aulas, pois na diversidade de ideias, opinides e niveis de
conhecimento que se enriguece uma discussdo e a aprendizagem. Cabe ao
professor dar o tempo de cada um no processo educativo desenvolvendo suas
habilidades mentais, psicomotoras, emocionais, etc.

Para que o profissional de educagéo tenha melhor éxito no processo ensino
aprendizagem, seria importante que utilizasse em seu processo metodolégico
atividades coletivas, de producbes colaborativas, ndo deixando de lado as
producdes individuais. O professor devera trabalhar com os diversos recursos da
tecnologia da informacdo e da comunicacgdo, tais como radio, video, DVD, TV,
computadores, acesso a internet e diversos materiais e jogos concretos.

O atendimento educacional especializado constitui parte diversificada do
curriculo dos alunos com necessidades educacionais especiais, organizado
institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar 0s servicos
educacionais comuns. Esse atendimento ndo pode ser confundido com reforgo
escolar ou mera repeticdo dos conteudos programaticos desenvolvidos na sala de
aula, mas devem constituir um conjunto de procedimentos especificos mediadores
do processo de apropriacdo e producao de conhecimentos.

No entanto, 0 que se quer no municipio € o aumento das Salas de
Recursos Multifuncionais que atendam alunos com necessidades educativas
especais, pois o atendimento contribui e auxilia o professor de sala regular. As
salas de Atendimento Educacional Especializado, sdo dotados recursos de
acessibilidade e equipamentos especificos como, materiais didaticos, pedagdgicos
e mobiliarios, para o atendimento aos alunos, que no contraturno frequentam a
escola.

A escola Municipal Jalile Sanjad Souza desde o segundo semestre de 2009
foi a Unica escola contemplada com recursos da Sala multifuncional, mas que, no
entanto, ndo foi implantada por falta de informacéo e descaso. Ja& que, 0 governo
federal presta assisténcia técnica e financeira aos estados, ao Distrito Federal e

aos municipios para o acesso dos alunos e a formacéo de professores. Com isso
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0S gestores estaduais e municipais organizam sistemas de ensino voltados a
diversidade, firmam e fiscalizam parcerias com instituicdbes especializadas e
administram os recursos que vém do governo federal.

Nesse contexto a primeira dificuldade encontrada na escola € na
estruturacdo é a implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais que ainda
nao havia um espaco, que deveria ser utilizadas para trabalhar as especificidades
e dificuldades dos alunos. No municipio ndo existia a presenca de professores
com formagOes adequadas para desenvolver as atividades reconhecimento da
Educacao Inclusiva.

Mediante essa realidade os Professores da escola relatam que muitas
vezes ndo sabem como devem se comportar quando se deparam com alunos com
alguma deficiéncia. Talvez a falta de formacao adequada os cologue em algumas
situacdes desconfortaveis no dia a dia.

Com a implantacdo da SRM na escola o professor do AEE pode auxiliar o
professor de sala regular com trabalho de parceria, orientando e mostrando o
desenvolvimento do professor do dentro da sala de aula com alunos especiais.
Levantando aqui questbes de acessibilidade e locomocado. Pois nos relatos do
professor descreve a seguinte questionamento: N6s como professores saimos da
graduacéo preparada para trabalhar com a inclusdo? “Com certeza nédo, mas cabe
aos professores especializar-se na sua area desejada. Mesmo com a escola
abrindo as portas para a inclusdo nos dias de hoje ainda ha muito no que avancar

é claro respeitando os limites e o seu modo de agir e pensar.”

Pratica pedagdgica requer do professor conhecimentos pedagoégicos
para organizar a aula, fazer a transposi¢do didética, transformar o
conhecimento cientifico em saber transmissivel e assimilavel pelos
alunos, propor situacdes de aprendizagem de forma que os alunos
consigam problematizar as demandas do mundo do trabalho e que a
teoria e a pratica, em sala de aula, ndo podem ocorrer a partir
somente das exposicbes descritivas, ou como elementos
contraditorios, dicotdmicos e antagonicos. Silva Filho (2013, p. 28),

E ingenuidade pensar que situacdes isoladas sdo suficientes para definir a
inclusdo como opcao de todos os membros da escola e configurar o perfil da
instituicdo, as escolas de Salindpolis tém estudantes com necessidades
educacionais, mas que nao oferece um atendimento adequado e pouco promove 0

desenvolvimento deles.
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Muitos gestores ainda ndo sabem como atender as demandas especificas e,
apesar de acolher essas criancas e jovens, ainda tém duvidas em relacdo a
eficicia da inclusdo, ao trabalho de convencimento dos pais de alunos com e sem
deficiéncia e da equipe, a adaptacdo do espaco e dos materiais pedagdgicos e
aos procedimentos administrativos necessarios, dessa forma cabe a
responsabilidade do diretor e da comunidade escolar a organizacdo a
administragdo e a conservagdo, do mesmo. Nessa dimensdo nao
desconsiderando os esforcos de pessoas bem intencionadas, mas € preciso ficar
claro que os desafios das mudancas devem ser assumidos e decididos pelo
coletivo escolar, como forma prioritaria de atendimento a alunos com
necessidades educativas especiais, na pratica este modelo ainda ndo se configura
em nossa cidade como uma proposta educacional amplamente difundida e
compartilhada garantindo que sejam reconhecidas e atendidas as particularidades
de cada aluno com deficiéncia.

Embora nos Uultimos anos tenham sido desenvolvidas experiéncias
promissoras, a grande maiorias das escolas municipais precisam de condi¢des
institucionais necesséarias para que de fato ocorra o atendimento educacional.
Assim o desenvolvimento das atividades nas SRM’s organiza-se de forma atender
as especificidades destes alunos, portanto o atendimento se da no mesmo espaco
com horas/dias agendados conforme o alunado. Para quebrar antigos paradigmas
e incluir de verdade, todo diretor tem um papel central. Afinal, é da gestdo escolar
gue partem as decisbes sobre a formacdo dos professores, as mudancas

estruturais e as relagbes com a comunidade.

2.5 Atendimento Educacional Especializado-AEE

E importante ressaltar, que o atendimento educacional especializado n&o é
substitutivo a escolarizacdo, o ensino é basicamente diferente do ensino escolar é
instrumento extremamente importante para os tipos de deficiéncias no ambiente
escolar o acesso gratuito de ensino é papel e dever do governo municipal,
estadual e federal e todo esse recurso favorece para comunidade e alunos
desenvolvimento global de ensino e ndo pode caracterizar-se como um espaco de
reforco escolar ou complementacdo das atividades escolares pois o AEE

complementa e suplementa a formacgao do aluno tendo em vista a autonomia e a
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independéncia na escola e fora dela. Para compreender melhor o atendimento

educacional especializado (MEC/SEESP-2008) descreve a funcdo como:

O atendimento educacional especializado tem como funcao identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam
se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (MEC/SEESP, 2008)

Portanto as Salas de Recursos eram organizadas por deficiéncia o que

difere das Salas de Recursos Multifuncionais em que todos os alunos, sao publico-

alvo da educacao especial, sdo atendidos: alunos com deficiéncia sensorial, fisica

e intelectual, alunos com transtornos globais de desenvolvimento; alunos com
altas habilidades/superdotacdo (PNEE, 2008).

2.6 Publico Alvo do Atendimento Educacional Especializado-AEE

Considera-se publico-alvo do AEE os seguintes alunos:

X/
L X4

Alunos com deficiéncia: aqueles com impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual ou sensorial que podem ter
obstruida/dificultada sua participacdo plena e efetiva na sociedade
diante de barreiras que esta Ilhes impde, ao interagirem em igualdade
de condi¢des com as demais pessoas (ONU, 2006).

Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes sociais, na
comunicacao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicéo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicose infantil) e
transtornos invasivos sem outra especificacédo (MEC/SEESP, 2008).

Alunos com altas habilidades/superdotacao: estes alunos devem ter
a oportunidade de participar de atividades de enriqguecimento
curricular desenvolvidas no ambito de suas escolas em interface com
as instituicbes de ensino superior, institutos voltados ao
desenvolvimento e promoc¢ao da pesquisa, das artes, dos esportes,
entre outros.
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Neste sentido, analisando os dados fornecidos pela SEMED, verificou-se
que, apesar de o numero de matriculas na Educacdo Especial no sistema
municipal de ensino de Salinépolis ter crescido, principalmente de 2009 a 2018, o
municipio ha 101 alunos com necessidades cadastrados no senso com laudo
meédico que deveriam ser atendidos nas salas de recursos multifuncionais e néo
sao, porque ha o recurso, o descaso de servicos da Educacdo Especial, como a
implantagéo das salas de recursos multifuncionais, e a formagéao de professores
acessibilidade especialistas em Educacao Especial.

A respeito do AEE, na Escola Municipal José Ribamar Barros Monteiro e no
municipio em geral, pode-se ponderar que alguma escola tem estruturas
arquitetbnicas dos espacos escolares da rede municipal de ensino e a
insuficiéncia de profissionais habilitados para o exercicio da funcao tem interferido

incisivamente na organizacdo e no funcionamento das SRM.

2.7 Professores do Atendimento Educacional Especializado-AEE

A resolucao n°4, de 2009, indica que para a atuacédo do AEE, o professor
deve ter formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacéo
especifica para a educacéao especial (BRASIL, 2009, p.3).

O professor do AEE exerce um papel de fundamental importéancia na
unidade escolar como também na SRM. De acordo com a Resolucdo de n°
436/2012, no Artigo 9°, o AEE tem a funcado de identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que atenuem as barreiras para a plena
participacéo dos alunos, considerando suas necessidades especificas.

Assim, o professor do AEE tem a grande misséo de buscar desenvolver na
SRM, estimulos indispensaveis ao pleno desenvolvimento afetivo, cognitivo e
social, através de recursos didaticos pedagogicos, tecnoldgicos e educativos.

Mediante essa realidade o AEE é um complemento e/ou suplemento a
formacdo do EPAEE (estudante publico alvo da educacao inclusiva), visando a
autonomia dos mesmos na escola ou fora dela, requerendo cada vez mais do
professor da SRM um compromisso de carater cuidadoso que acolha a todos sem

descriminacéao.
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Cabe também ao professor do AEE fazer o elo necessario entre os
professores das “salas comuns”, os quais tem a funcao de atribuir ao educando o
ensino das areas do conhecimento.

Segundo a Resolucdo n° 04, de 2009, estabelece no artigo 13 uma intensa

responsabilidade do professor do atendimento educacional especializado por:

| — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagoégicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagédo
Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

lIl — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao
de estratégias e na disponibilizac&do de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacéo;

VIII — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos
pedagodgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participagdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009, p.3).

Mediante ao exposto, faz-se necessario um debrucar sobre o estudo de
caso do aluno. Pois, somente a partir do mesmo € que o professor do AEE ira
conhecer a historia de vida, escolar, social e afetiva do EPAEE para poder se
deter em um plano de atendimento para o publico citado. Feito o estudo de caso e
de posse de todas as informagbes o professor do AEE estara munido de
informagdes que irdo nortear o plano de atendimento educacional especializado
que ira contribuir com a aprendizagem e o desenvolvimento do EPAEE de forma

satisfatoria.
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3. TRANSTORNOS GOBAIS DO DESENVOLVIMENTO E TRANSTORNO DE
APRENDIZAGEM.

3.1Transtornos Globais do desenvolvimento

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento para que possamos entender
um pouco a respeito da Educagéo especial ou inclusiva. A partir das dimensodes
epidemiologica e historica e varios estudos onde contextualiza 0s servigos
oferecidos nas areas da Saude e Educacdo, encontramos estudiosos
especializados no assunto. Nesse sentido, considero o atual debate relativo a
educabilidade dos sujeitos com psicose infantil e autismo, que apresenta a escola
e 0 educador como fundamentais para o0 processo de insercdo social e
constituicdo do sujeito; buscando, assim, contribuir para o movimento de
integracao escolar.

N&o existem estudos que permitam ter uma nocdo da incidéncia dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento, por faixa de renda. Através dos dados
do Manual de Diagnéstico e Estatistica de Disturbios Mentais/DSM-IV (1994),
sabe-se que ndo ha correlacdo entre nivel socioeconbmico e a presenca destes
transtornos. Nao se pode negar, no entanto, a potencializardo das dificuldades
quando a falta de recursos financeiros restringe ainda mais 0 acesso ao
atendimento. Cruzando as informacdes do IBGE acerca da situagdo de pobreza
em que vivem 25 % dos sujeitos de zero a 17 anos — rendimento familiar per
capita de até meio salario minimo — com a faixa de incidéncia dos Transtornos
Globais do Desenvolvimento, podemos estimar que, hoje, no Brasil, entre 14.500 e
21.700 criancas e adolescentes apresentam esse quadro clinico associado a
condicdo de pobreza. A crianga, entdo, saiu do anonimato em que vivia, para
adquirir um status diferenciado do adulto e uma posi¢cdo central na familia. A
familia, por sua vez, tornou-se um espaco de afei¢cdo, dividindo com a escola a
responsabilidade de sociabilizacdo das criangcas, bem como de transmissao de
valores e conhecimento. JA a escola assumiu progressivamente o seu papel de
l6cus da educacdo, por meio da ampliagdo do ensino institucionalizado e do
discurso que se associa aos ideais libertarios e igualitarios, advindos da

Revolucédo Francesa (1789).

Os sintomas dos PDD podem incluir problemas de comunicag&o como:
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« Dificuldade no uso e compreensao da linguagem;

o Dificuldade em se relacionar com pessoas, objetos e eventos;

e Brincadeiras ndo-usuais com brinquedos e outros objetos;

« Dificuldade com mudancas de rotina ou do ambiente familiar;

o Padrbes repetitivos de movimentos corporais ou comportamentos.

« Entre as criancas com PDD, ha grande diversidade de habilidades,
inteligéncia e comportamento. Algumas simplesmente nao falam, outras
apenas poucas frases e assuntos, e algumas possuem desenvolvimento da
linguagem praticamente normal. Atividades repetitivas e habilidades sociais
limitadas geralmente sdo evidentes. Respostas incomuns a informacdes
sensorias — sons altos, luzes — também sdo comuns.

e Na&o existe cura conhecida para os PDD. S&do usados medicamentos para
tratar problemas comportamentais especificos; a terapia para criangas com
PDD deve ser especializada, de acordo com as necessidades de cada

crianga.

Algumas criancas com PDD se adaptam bem em classes especiais
reduzidas, em que o0 ensino € ministrado na base de um para um. Outras
funcionam bem em classes especiais normais, ou em classes regulares com
suporte. Estimulacédo precoce, incluindo programas educacionais e servicos de
apoio especializados sdo fatores criticos no aprimoramento dos resultados de
individuos com PDD. H& muitas criancas com PDD entre os 2 e 5 anos. Os sinais
podem ser detectados facilmente no ambiente escolar ou familiar.

Entre as criangas com PDD, ha grande diversidade de habilidades,
inteligéncia e comportamento. Algumas simplesmente ndo falam, outras apenas
poucas frases e assuntos, e algumas possuem desenvolvimento da linguagem
praticamente normal. Atividades repetitivas e habilidades sociais limitadas
geralmente sédo evidentes. Respostas incomuns a informacdes sensorias — sons

altos, luzes — também sdo comuns.

Como exemplo podemos citar o autismo, um distlrbio do
desenvolvimento cerebral caracterizado por interacdo social e
comunicacdo debilitadas, e por uma gama limitada de interesses e
atividades, é o PDD mais caracteristico e o que foi melhor estudado.
Outros tipos de PDD sdo a sindrome de Asperger, transtorno
desintegrativo da infancia, sindrome de Rett, e transtorno invasivo do
desenvolvimento sem outra especificacdo (PDD-NOS).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Autismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%ADndrome_de_Asperger
http://pt.wikipedia.org/wiki/Transtorno_desintegrativo_da_inf%C3%A2ncia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Transtorno_desintegrativo_da_inf%C3%A2ncia
http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%ADndrome_de_Rett
http://pt.wikipedia.org/wiki/Transtorno_invasivo_do_desenvolvimento_sem_outra_especifica%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Transtorno_invasivo_do_desenvolvimento_sem_outra_especifica%C3%A7%C3%A3o
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Em virtude de novos discursos a respeito da educacéo inclusiva, a Escola,
vem passando por um processo de transformacédo conceitual, procedimental e
atitudinal. De fato, a gestao escolar (corpo diretivo e docente), muitas vezes, nao
esta preparada para receber e atender os sujeitos que possuem necessidades
especificas de aprendizagem, decorrente da falta de formacdo e/ou capacitacédo
para atuar junto a esses individuos.

Para que possamos enlagar os aspectos relacionados a proposta dessa
resenha, primeiramente devemos pontuar a concep¢ao de gestdo escolar que
subsidia nosso fazer e pensar pedagogico bem como elucidar o que significa a
proposta de educacao inclusiva segundo as diretrizes adotadas em nosso pais.
Em acordo com Lick (2000), a educacado, quanto ao contexto escolar, € complexa
e exige uma maior organizacdo do trabalho educacional, com também da
participacdo da comunidade, visto que o estabelecimento de ensino deve
promover a aprendizagem desses individuos sob prisma cognitivo, social e
emocional. De modo a possibilitar que o aluno possa compreender a vida, a si
mesmo e 0 meio que O cerca, assim, tornando-se agente em seu processo de
aprendizagem significando e ressignificando o conhecimento e sua atuacao dentro
da sociedade Portanto é direito de todo o acesso e permanéncia no ensino, ja que
a escola, como citado anteriormente vem atribuindo outros significados aos
processos de aprendizagem (seja cognitivo, social e emocional). Vejamos a
citacdo abaixo:

[...] constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgéo
de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relagdo a ideia de equidade formal ao

contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da excluséo
dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 5)

A inclusdo, como consta nos parametros politicos, como por exemplo, no
decreto n° 6.094/2007, garante a todos os individuos acesso e permanéncia no
ensino regular, para tanto, os alunos com necessidades educacionais especiais
devem ser contemplados com atendimento especializado que compreenda e
possibilite seu desenvolvimento potencial. Essas afirmativas s8o pressupostos
basicos para fortalecimento da inclusdo nas escolas publicas (Brasil, 2006).
Segundo a Politica Nacional de Educacdo que descreve quem é o alunado de
educacgdo especial, esta apresenta que em face disso, as reunides pedagodgicas
devem possibilitar a reflexdo a respeito dos aspectos que sdo geradores de

"resisténcia” por parte dos professores ao atendimento desses sujeitos.
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Problematizando a atuacdo da gestdo escolar, principalmente das alternativas do
corpo diretivo e coordenacdo pedagogica para motivar a equipe docente frente as
dificuldades do processo de aprendizagem e inclusdo educacional desses
individuos. Uma vez que a produgcdo do conhecimento deve atrelar se as
discussbes que emergem da cotidianidade vivenciada no espaco escolar e sua
relacdo dialética com a pratica, produzir novos discursos que embasem novas
praticas educacionais. Portanto, primando pelo respeito a diversidade e qualidade
no ensino a todos os sujeitos que desfrutam do ensino, seja em qualquer de suas

modalidades.

3.2 Transtornos de Aprendizagem

Entender a conexdo ceérebro x aprendizagem, proposta a partir do
conhecimento da Neurociéncia, apresenta-se como um dos assuntos mais
procurados e um dos grandes desafios educativos. Entretanto, considerando que
a neurociéncia € uma ciéncia nova, pode-se dizer que: a interface cérebro x
aprendizagem necessita de muito investimento cientifico, mas sao profissionais
das mais diversas areas que tem voltado seus estudos para este enfoque.
Conforme estudos de Tokuhama-Espinosa (2008, apud Zaro, 2010, p. 205),

demonstraram que:

[...] enquanto milhares de estudos foram devotados para explicar
varios aspectos da neurociéncia (como animais incluindo humanos,
aprendem), apenas uns poucos estudos neurocientificos tentaram
explicar como os humanos deveriam ser ensinados, para maximizar o
aprendizado. (“...) das centenas de dissertagbes devotadas ao ‘ensino
baseado no cérebro’, ou ‘métodos neurocientificos de aprendizado’,
nos (ltimos cinco anos, a maioria documentou a aplicagdo destas
técnicas, ao invés de justifica-las.”

Saber quais as melhores condi¢cdes possiveis para o desenvolvimento da
aprendizagem, e como ela acontece? Que técnicas usar? Quais 0s niveis
intelectuais do aprendente e do educador? S&o perguntas recorrentes de quem
atua no campo educacional. Para saber as possibilidades, habilidades,
potencialidades e limites de cada cérebro sdo necessarios que conhegcamos o
cérebro biologicamente, saber que area é usada para cada funcdo do corpo

humano, ndo é tarefa facil?
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Desde a antiguidade usamos as mais variadas ciéncias para tentar decifrar
esses enigmas, hoje com os avancos cientificos ja é possivel observar um cérebro
em funcionamento sem precisar de nenhum método invasivo, uma pessoa
tetraplégica, por exemplo, pode movimentar sua cadeira de rodas apenas com a
“forca do pensamento”, através de neurotransmissores implantados em seu
cérebro em conexdo a um computador.

Na atual estrutura socioeducativa em que esta inserida a educagdo, o
momento é de uma forte crise de identidade e paradigmas, na qual falamos muito
sobre o0 assunto, mas pouco se coloca em pratica. Prova disso é o Brasil ser hoje
um dos paises com maior taxa de reprovacdo e abandono escolar. Assim Faz-se
necessario uma cultura de aprendizado que gere conhecimento.

N&o basta a modernidade, nem o discurso da diversidade, se ndo houver
propostas consistentes de uma inclusédo realmente eficaz. O mito, a descrenca e o
apego as tradicbes equivocadas, muitas vezes impostas por um modelo de
sociedade que se envergonha do diferente, continuam a pressionar a favor de
uma permanéncia da exclusdo ao invés de repensar, resignificar conceitos e atos
partindo para uma concretizacdo do novo paradigma: a inclusdo social (Silva et al.,
2009).

Diante deste contexto, a neurociéncia se torna precursora no processo de
compreensao de aprendizagem e ndo aprendizagem, de revelar como € possivel a
aprendizagem, e quais obstaculos ndo a torna possivel, o professor ou qualquer
profissional com conhecimentos de neurociéncias € mais consciente em relacéo
as limitacdes e potencialidades dos alunos e sabe como aproveita-las de modo
positivo.

Sendo assim, o professor que comeca a ter conhecimento da neurociéncia
faz um diferencial, pois comeca a perceber que € preciso ensinar o individuo a
aprender a aprender, aprender a pensar, aprender a estudar, a aprender a se
comunicar, e ndo apenas reproduzir e memorizar informagdes, mas, sim,
desenvolver competéncias de resolucdo de problemas com as informacfes
adquiridas sobre o funcionamento do cérebro a aprendizagem sera mais eficaz.

Sabendo que, também se faz interessante perceber que no contexto
educativo, ndo somente com a vinda da inclusdo, mas também com todo modo de
vida contemporanea, outros aportes vieram consigo: sao laudos médicos,
medicac¢les diversas, duvidas na metodologia ensino aprendizagem. Tudo isso,
necessita de profissionais capacitados, que saibam indicar caminhos para que
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cada um seja visto na sua esséncia, na sua individualidade. Nesta perspectiva, a
qualidade educativa, vem a ser uma das propostas da neuropsicopedagogia, a de
proporcionar beneficios para o processo ensino aprendizagem.

Portanto, € um estudo mais avancado sobre pedagogia, psicopedagogia e
neuro, na realidade é a juncdo dos trés. Ja que a pedagogia trabalha como
ensinar, a psico estuda os déficits e a neuro tudo sobre o cérebro e quais solucdes
cabiveis a situacéao.

Segundo Demo (2001), Assmann (2001), Morin (2002), cabe ao educador
adotar um trabalho de parceria, instaurando condicfes indispensaveis para que 0
aprendiz desenvolva a inteligéncia e ndo simplesmente a memoriza¢do. A busca
por uma aprendizagem com eficiéncia dispde de mecanismos inovadores atraves
da neurociéncia.

Segundo Paulo Freire, (1996.): O Professor que realmente ensina, quer
dizer, que trabalha os conteudos no quadro da rigorosidade do pensar certo, nega
como falsa a férmula farisaica do "Faca o que eu mando e ndo o que eu fago".
Diante de tal afirmagcdo a adocdo de condutas de ensino e de aprendizagem
requer uma acao interventiva, pois, como pode o educando com dificuldade,
trabalhar contelddos que outrora nunca vistos se tornando desinteressante a ponto
de uma formiga no canto superior da sala fazer toda a diferenca em uma aula
expositiva e sem valor algum para seu aprendizado.

As ferramentas utilizadas para o desenvolvimento do aluno fazem toda
diferenca no ato de aprender ter conhecimentos sobre as dificuldades de
aprendizagem pode ajudar o professor a distinguir as diferencas e permite tracar o
processo de intervencdo sabendo diferir os rotulos, estigmas até exclusao
proporcionando novas relagdes entre o aprender, o aluno e a escola.

Ninguém se forma no vazio. Formar-se supde troca, experiéncia, interacdes
sociais, aprendizagem, um sem fim de relagbes. Ter acesso ao modo como cada
pessoa se forma € ter em conta a singularidade da sua historia e, sobretudo, o
modo singular como age, reage e interage com 0s seus contextos. Um percurso
de vida € assim um percurso de formagdo, no sentido em que é um processo de
formacédo (MOTA, 1992, p.115).

O neuropsicopedagogo como profissional vai integrar A sua formacio
psicopedagdgica o conhecimento adequado do funcionamento do cérebro, para
melhor entender a forma como esse 6rgdo recebe, seleciona, transforma,

memoriza, arquiva processa e elabora todas as sensacbes captadas pelos
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diversos elementos sensoriais. A partir desse entendimento, ele adapta as
metodologias e técnicas educacionais a todas as pessoas, mas, principalmente,
para quem tem caracteristicas cognitivas e emocionais diferenciadas.

Entre as muitas opcbes existentes para se entender como se di o
aprendizado, nos  ultimos tempos, vem ganhando destaque a
Neuropsicopedagogia, uma area que interliga conhecimentos de psicologia
cognitiva e de pedagogia, para possibilitar a compreenséo da légica cognitiva e de
Pedagogia, para possibilitar a compreensdo da forma com que o cérebro dos
sujeitos receptivos assimila as informacdes que sdo transmitidas a eles. Para
alcancar esse objetivo, os atuantes da area, que € bem recente no Brasil.
Estudam a interacdo entre o funcionamento cerebral, a mente e o aprendizado,
por meio de métodos rigorosamente cientificos, que os levam a planejar
intervencdes precisas na intencdo de promover o desenvolvimento dos sujeitos
epistémicos.

O neuropsicopedagogo como mediador devera promover um ensino
igualitario e sem desigualdade, ja que quando se fala em aprendizagem nao
podemos esquecer-nos da inclusédo, ndo estamos falando sé dos deficientes e sim
da escola também, onde a diversidade se destaca por sua singularidade,
formando cidadédos para a sociedade. Diante desse exposto destaco algumas
discussdes que trouxeram beneficios ao atendimento educacional especializado:

e Em 2001 — As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial - Na
Educacdo Bésica propde mudancas através da CNE/CEB n° 2/2001,
determinando no artigo 2°. Os sistemas de ensino devem matricular todos
os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicbes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos.
(MINISTERIO DA EDUCA(}AO E CULTURA, 2001)

e Plano Nacional de Educagéao - PNE, Lei n° 10.172/2001 - Destaca que 0
grande avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a
construgdo de uma escola inclusiva que garanta atendimento a diversidade
humana. (MINISTERIO DA EDUCAQAO E CULTURA, 2001)

e Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) - O Artigo 24 dessa
Convencao reconhece o direito a educacdo sem discriminacdo e com
igualdade de oportunidades das pessoas com deficiéncia. Deverdo

asseqgurar que:
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1) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral
sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacdo de
deficiéncia;

2) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicbes com as demais
pessoas na comunidade em que vivem;

3) Adaptacbes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

4) As pessoas com deficiéncia recebem o apoio necessario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

5) Efetivas medidas individualizadas de apoio sejam adotadas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, compativel com a meta de
incluséo plena.

o Decreto n° 6.571/2008- Dispde sobre o atendimento educacional

especializado, consolidam diretrizes e a¢fes ja existentes, voltadas a educacéo

especial na perspectiva da educacao inclusiva. Ele regulamenta o paragrafo Gnico
do art. 60 da Lei n°® 9394/1996, destinando recursos do Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB) ao atendimento educacional

especializado de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento

e altas habilidades/superdotacdo matriculados na rede publica de ensino regular.

Consta ainda neste decreto, as acdes que serdo realizadas pelo Ministério da

Educacdo para o Atendimento Educacional Especializado. Dentre essas agdes

estdo a implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, a formacédo de

professores para o AEE, a formacao de gestores e professores para a educacgéo
inclusiva, as adaptacdes arquitetbnicas das escolas, a producéo e distribuicdo de
recursos para a acessibilidade.

o Parecer n° 13/2009- homologado no dia 23 de setembro, pelo ministro da

Educacdo, Fernando Haddad, que trata das diretrizes operacionais para o

atendimento educacional especializado para os alunos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo

matriculados em classes regulares e no atendimento educacional especializado. O

objetivo desse parecer € garantir recursos de acessibilidade, bem como

estratégias de desenvolvimento da aprendizagem, previstos no projeto politico

pedagdgico da escola. A acdo vai ao encontro da Politica Nacional de Educacéo
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Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, que orienta 0s sistemas
educacionais na organizacdo e oferta de recursos e servicos da educacao

especial de forma complementar.

3.3 Transtornos de Linguagem

Para falarmos em transtornos de linguagem temos que considerar que a
linguagem n&do pode se desenvolver separadamente dos aspectos organicos,
emocionais, cognitivos e sociais. E partindo-se da ideia de que a principal
ferramenta para o ser humano interagir com o mundo e formar vinculos é a
linguagem, conclui-se que dificuldades nos campos social e intelectual podem
surgir caso exista algum problema no processo de desenvolvimento da linguagem
do individuo. Tais dificuldades séo identificadas por baixo rendimento académico,
isolamento social ou retardo no desenvolvimento cognitivo, que por sua vez,
acabam sendo responsaveis por prejuizos no desenvolvimento psicologico da
crianga, podendo gerar transtornos de conduta ou emocionais significativos.Dessa
forma, varios casos de Transtornos de Linguagem s&o assistidos tanto pelo
fonoaudidlogo quanto pelo psicologo e outros profissionais como o
neuropsicopedagogo. Entende-se por Transtornos de Linguagem os quadros que
apresentam desvios nos padrbes normais de aquisicdo da linguagem desde suas
etapas iniciais. Entretanto, criancas normais variam amplamente na idade na qual
elas iniciam a aquisicdo da linguagem falada e no ritmo no qual as habilidades de
linguagem se tornam firmemente estabelecidos.

Existem diferentes tipos de Transtornos de Linguagem, embora seja
frequente a presenca de comorbidades, tanto entre si, como entre transtornos
psicologicos. Sendo assim, muitas criangas que apresentam atrasos na aquisicdo
da linguagem, possuem dificuldades de leitura e escrita, e também problemas nos
relacionamentos interpessoais, que levam respectivamente, a um rendimento
escolar deficiente e a possiveis transtornos da esfera emocional e de
comportamento. Embora a crianca que apresenta algum quadro de Transtorno de
Linguagem seja capaz de se comunicar melhor em situacées que lhe sejam
familiares, o comprometimento da linguagem existe em qualquer situacao.

Causas: As etiologias das alteracbes da linguagem e da fala podem
envolver aspectos genéticos, degenerativos, lesionais, ambientais e/ou

emocionais. Alguns autores classificam os transtornos com base em dois tipos de
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fatores que podem alterar e incidir desfavoravelmente na evolucdo da
comunicacdo e da linguagem: fatores organicos, sejam eles genéticos,
neurologicos ou anatdbmicos e fatores emocionais. Entretanto, outros autores
consideram que a diferenciagcdo entre os transtornos de etiologia organica e
psicolégica pode resultar mais Gtil no adulto, embora ambos os tipos de fatores
devam ser considerados de forma integrada. Na crianca essa diferenciacdo esta
ultrapassada, ja que o efeito de qualquer fator organico ou psicolégico tem
repercussdes sobre o conjunto de processos de ordem psicolégica que constituem

a aquisicao e o desenvolvimento da linguagem.

3.4 Tipos de Transtornos de Linguagem

Os transtornos que interferem na comunicacdo do individuo, podem estar
relacionados a fala, a linguagem, a audicao ou a voz.

Dislalia: Normalmente até os 6 anos de idade, a maioria dos sons da fala ja
esta adquirida. A dislalia ou transtorno especifico de articulacdo da fala ocorre
guando a aquisicdo dos sons da fala pela crianca esta atrasada ou desviada,
levando a:

v' Ma articulacao e consequente dificuldade para que os outros a entendam;

v" Omissoes, distor¢des ou substituicbes dos sons da fala;

v Inconsisténcia na coocorréncia de sons (isto é, a crianca pode produzir

fonemas corretamente em algumas posi¢cées nas palavras, mas nao em

outras). (Organizacdo Mundial da Saude, p. 51, 1993)

A gravidade do disturbio articulatério varia de pouco ou nenhum efeito sobre a
inteligibilidade da fala até uma fala completamente ininteligivel, embora mesmo
nestes casos, as pessoas da familia compreendam o que a crianga quer expressatr.
Existem varios fatores etiolégicos, além dos aspectos que favorecem
indiretamente a existéncia e manutencéo da alteracéo, como:

Permanéncia de esquemas de articulacao infantis;

v Déficit na discriminacao auditiva;

v' Déficit na orientacéo do ato motor da lingua.

Alteracbes na respiracdo, inadequacdo da mastigacdo e degluticdo, habitos

orais inadequados (uso prolongado da chupeta e mamadeira, onicofagia e sucgéo
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de dedo), podem causar prejuizos anatdémicos e funcionais no sistema orofacial da
crianca, alterando os movimentos adequados e necessarios para a producao
correta dos fonemas. Diversas classificacbes sdo encontradas para o disturbio
articulatério, entretanto, a classificacdo abaixo é bastante esclarecedora:

Dislalias fonoldgicas: os mecanismos de conceitualizacdo dos sons e as
relacbes entre significantes e significados estdo afetados, os sons nao se
organizam em sistemas e nao existe uma forma apropriada de usa-los em um
contexto;

Dislalias fonéticas: determinadas por processos fisioldgicos, de realizacao
articulatéria com tracos caracteristicos de incoordenacdo motora e/ou
insensibilidade organica.

Existem alteragdes articulatérias nos casos de disartrias, entretanto estas séo
ocasionadas por danos cerebrais.

Disfemia: A disfemia é conhecida pela dificuldade em manter a fluéncia da
expressao verbal, é um transtorno de fluéncia da palavra, que se caracteriza por
uma expressao verbal interrompida em seu ritmo, de maneira mais ou menos
brusca. O tipo mais comum de disfemia é a gagueira, também chamada de
tartamudez. A tartamudez se caracteriza pela interrupcdo da fluéncia verbal, por
meio de repeticbes ou prolongamento dos sons, silabas ou palavras.
Frequentemente, ela vem acompanhada de movimentos corporais, como balancar
os bracos e as maos, piscar os olhos ou tremor labial, na tentativa de superar o
bloqueio da fala. Observa-se que a frequéncia e a intensidade da gagueira estédo
associadas ao estado emocional do individuo.

Muitas criangas apresentam uma disfluéncia, também chamada gagueira
fisiol6gica, entre os dois e cinco anos de idade, o que é considerado normal, visto
gue o desenvolvimento e a aquisi¢cao da linguagem se dao de forma intensa nesse
periodo. A crianca apresenta uma fala vacilante, repeticbes de vocabulos,
semelhantes ao gaguejar, mas assim como a disfluéncia aparece, com o
desenvolvimento da crianca ela cessa. Recomenda-se ndo chamar a atencao da
crianca a respeito desse comportamento, nem corrigi-la ou completar frases e
palavras por ela. Nessa fase pais e professores necessitam paciéncia e a espera
para que a crianca possa voltar a falar com ritmo normal. A procura por um
tratamento sO deve ser feita se a disfluéncia permanecer apos essa fase. Nao se
reconhece uma etiologia Unica para a gagueira, e as formas terapéuticas e

abordagens de tratamento séo variadas, visando em alguns casos uma melhor
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adaptacdo social e emocional, passando pelo enfrentamento de situacbes de
exposicao verbal, pela diminuicdo da ansiedade e o aumento da autoestima.

Afasia: As afasias compreendem os transtornos de linguagem causados por
uma lesdo cerebral, ocorrida apos a aquisi¢ao total da linguagem ou durante seu
processo. Existem diferentes tipo de afasias, porém elas sdo definidas de acordo
com o local lesionado. As afasias sédo disturbios adquiridos de linguagem que
resultam de danos cerebrais (dano vascular, trauma, tumor), particularmente de
areas especificas do cortex cerebral. As afasias podem vir acompanhadas de
distarbios na atividade intelectual e cognitiva se a lesdo atinge regides vizinhas a
area do cortex frontal. Independentemente do local da lesédo, a afasia € vista como
um transtorno de linguagem no qual existe uma perda parcial ou total da
capacidade de expressao dos pensamentos por sinais e da compreensdo dos
mesmos. Assim, entende-se que a afasia € a incapacidade de compreender a
palavra falada, de leitura e escrita, embora essas Ultimas se apresentem em graus
variaveis.

A afasia deve ser diferenciada das desordens da fala, como a disartria e a
disfonia que resultam da fraqueza ou incoordenacdo dos musculos que controlam
o aparelho vocal. A disartria € um distarbio na articulacdo das palavras, e a
disfonia um disturbio na vocalizacdo. Elas representam, portanto, perturbacdes no
processo mecanico da fala; ndo afetam a compreensdo da linguagem e sua
expressdo pode ainda ocorrer. Pacientes com doencas cerebelares que séo
disartricos ou com doenca de Parkinson que sdo disfénicos retém suas
capacidades de linguagem, apesar das dificuldades na fala.

Disfasia: Caracteriza-se por dificuldades na aquisi¢do da linguagem verbal.
Pode ser de compreensao (lesdo da area temporal Wernicke) ou expressao (lesdo
da area frontal de Broca). As criangas comprometidas geralmente apresentam
dificuldades de elaborar palavras ou formar frases. Em um quadro mais grave que
evolutivamente pode associar-se a TAE, problemas comportamentais e de
sociabilizagao.

Disfonias: Embora ndo estejam incluidas nos transtornos de linguagem, as
disfonias implicam as alteracbes na qualidade da voz ou em sua emissao,
consequente de disturbios organicos ou funcionais das cordas vocais ou ainda por
uma respiracao incorreta. A disfonia pode se apresentar através da rouquidéo,

soprosidade ou aspereza da voz. As circunstancias afetivas, emocionais, 0S
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fatores culturais e estéticos, a idade, 0 sexo, as exigéncias e autovalorizacdo da
prépria voz sao fatores que influem diretamente na avaliacdo da patologia da vocal.
As disfonias podem ser causadas por alteracbes organicas, desarmonia ou
incoordenacdo dos musculos respiratérios, laringeos e das cavidades de
ressonancia, principalmente geradas pelo mau uso ou abuso vocal. O
otorrinolaringologista deve ser o médico que fara exames clinicos para diagndstico

juntamente com o fonoaudi6logo que atuara na reabilitacdo vocal.

3.5 Transtornos desintegrativo da infancia

E um transtorno invasivo do desenvolvimento com perda significativa da
linguagem, jogo social e habilidades motoras.

Apraxias: disfuncdo neurologica caracterizada pela incapacidade de
executar movimentos coordenados, sem que haja paralisia muscular.

Ex: ndo consegue abotoar camisa, tocar instrumento musical, fazer um desenho.

Apraxia verbal: € uma condicdo que dificulta alguns movimentos
musculares que sdo essenciais para a producao de fonemas o que prejudica o
processo da fala e comunicacao.

Dislexia: Disturbio do aprendizado caracterizado pela dificuldade para ler.
A definicho da dislexia para a Associacdo Brasileira de Dislexia, “é uma
dificuldade acentuada que ocorre no processo de leitura, escrita, soletracdo e
ortografia. Ndo € uma doenca, mas um distlrbio de aprendizagem. Ela torna-se
evidente na época da alfabetizacdo, embora mesmo com uma boa instrucao,
inteligéncia adequada, oportunidades socioculturais e sem distlrbios cognitivos,
quando a crianca falha no processo de aquisicdo da linguagem. A dislexia
independe das causas intelectuais, emocionais e culturais. E hereditaria e ocorre
com a maior incidéncia em meninos”.

O diagnéstico pode ser feito por meio de Exames de Imagem como: TC
(tomografia Computadorizada), RMF (Ressonancia Magnética Funcional); SPECT-
(Tomografia por emissdo de Féton Unico); PET: (Tomografia por emissdo de
Pdsitron), as caracteristicas dos disléxicos sédo vista quando ha maior incidéncia
em canhotos e ambidestros; quando manifesta problemas no processo fonoldgico
e problemas na linguagem oral; além de problemas com a memdéria de trabalho,
sendo esta a dificuldade que permeia a dislexia. O distlrbio afeta de 5 a 15% da

populacdo e apresenta-se com maior ou menor intensidade em cada individuo,
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apresentando trés graus: leve, moderada e severa. Ha casos de criangcas que
leem e ndo escrevem, elas tém uma resisténcia maior, sofrem amais. Existe uma
corrente que hipotetiza a ortografia como area mais prejudicada pelo disléxico e
outra corrente acha que treina a ler, isto &, a leitura é menos prejudicada e escrita
€ mais dificil (gravar € mais dificil). Existe também a crianca que |1é muito bem,
mas ndo compreende nada (dislexia de compreensao).

O diagnostico da dislexia é clinico e o tratamento é educacional, o
acompanhamento deve ser diario, semanal, mensal, ensinando a crianga a ler de
outra forma. A dislexia ndo é tratada com remédios. A compreensao € cientifica.
Tem muitos cientistas estudando. Os tipos de dislexia: a adquirida (afasias,
doencas apds acidente hemorragico, meningite, acidente de carro, ndo é
hereditaria e a segunda, de desenvolvimento visual (diseidética) e auditiva
(disfonética) ndo decodifica foneticamente, ainda a terceira que é a juncdo das
duas, a mista. As areas atingidas sao: linguagem oral, processamento fonolégico,
memoéria de trabalho. Aparece muitas vezes dos 8 aos 10 meses no inicio da
compreensao das palavras e aos 15 meses quando adquire vocabulario
expressivo.

Disgrafia: E um transtorno da psicomotricidade. Indica deficiéncia em
caligrafia e as vezes em ortografia e para soletrar letras no processo de escrita. A
disgrafia também é conhecida como “letra feia” porque as criangas que possuem
esse tipo de disturbio apresentam uma escrita ilegivel e lenta. As criancas nao
conseguem coordenar as informacdes visuais com a realizagcdo motora do ato de
escrever.

Existem dois tipos de disgrafia: a motora e a pura. A primeira atinge a
maioria das criancas com este distirbio e consiste na dificuldade em escrever
palavras e niameros corretamente. A segunda é mais dificil de ser diagnosticada
porque aparece quando a crianga sofre algum trauma emocional e isso se reflete
na sua letra. Existem alguns sinais que podem indicar as relacdes entre 0s
problemas causados por este disturbio e as condi¢des emocionais da crianga:
Letras pequenas de mais podem indicar uma timidez excessiva;

Letras grandes demais podem indicar uma crianga que necessita estar sempre no
centro das atengoes;

Letras feitas com muita forca, que chegam a marcar as outras paginas do caderno,
podem indicar que a crianga esteja tensa.
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Disortografia: A disortografica € também um problema encontrado na
linguagem, onde a crianca apresenta dificuldades em realizar a escrita e a fala,
lidar com todas as sinalizagbes graficas e outros conhecimentos. Caracteriza-se
pelos sintomas: trocas, inversoes, adi¢cdes, jungdes e omissdes.

Exemplos:

Troca de letras que se parecem sonoramente: faca/vaca, chinelo/jinelo, porta/borta.
Confusao de silabas como: encontraram/encontraréo.

Adic¢des: ventitilador.

Omissoes: cadeira/cadera, prato/pato.

Fragmentacdes: en saiar, a noitecer.

Inversdes: pipoca/picoca.

Juncodes: No diaseguinte, sairei maistarde.

Discalculia: A discalculia esta ligada as dificuldades com as habilidades
Matematicas. As criancas sdo capazes de compreender as licbes transmitidas,
mas quando tentam colocar em pratica o que aprenderam, acabam trocando e
invertendo as ordens das operacgoes.

A acalculia é a total falta de habilidade para desenvolver qualquer tarefa
matematica, que geralmente indica um dano cerebral. O problema aparece
quando a crianca é incapaz de aprender os principios basicos de contagem. A
falta de habilidade se torna mais evidente quando vai aprender a ordem dos
nameros de 1 -10 ou quando vai resolver uma simples adicdo de 4 + 2 = 6. O
grupo de pessoas com acalculia representa menos de 1% da populacdo. A
pseudo-discalculia apresenta caracteristicas semelhantes as da discalculia, mas é
resultado de bloqueios emocionais. O estudante tem habilidade cognitiva para ter
éxito em matematica. As meninas sao a maioria esmagadora de estudantes com
pseudo-discalculia. Os comentarios negativos dos meninos levam a falta de
confianga. Para superar esta dificuldade o caminho sdo conversas com pais,
professores e o orientador educacional; trabalho psicopedagogico para elevar auto
estima da crianca e, nos casos mais dificeis, acompanhamento de Psicologo, e
para somatizar a equipe multidisciplinar que atendem o educando, o0s
neuropsicopedagogos além de ter uma visdo de como ocorre a aprendizagem do
educando, também possuem vistas para a metodologia de ensino do professor,
pautados nos estudos descritos acima, possuem competéncia para orientar de
gue forma a aprendizagem pode se tornar mais significativa tanto na metodologia

do professor quanto no processo de aprendizagem do aluno.
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4. PERCURSO METODOLOGICO
4.1 Tipos de estudo

Foi realizado um estudo bibliografico e uma pesquisa de campo dentro das
abordagens qualitativa e quantitativa.

[...] o ponto de partida de uma investigacdo cientifica deve basear-se
em um levantamento de dados. Para esse levantamento é necessario,
num primeiro momento, que se faca uma pesquisa bibliografica. Num
segundo momento, o pesquisador deve realizar uma observacdo dos
fatos ou fendmenos para que ele obtenha maiores informacdes e num
terceiro momento, o0 pesquisador deve fazer contatos com pessoas
gque possam fornecer dados ou sugerir possiveis fontes de
informacdes Uteis. (BONI;QUARESMA, 2005p.70)

A pesquisa foi desenvolvida exclusivamente com professores, realizada

através de questionarios contendo perguntas objetiva e subjetiva.

4.2 Campo de estudo

Trabalho foi desenvolvido na Escola Municipal de Ensino Fundamental José
Ribamar Barros Monteiro, no municipio de Salinopolis. Est4 localizado na Rua
Maria Nascimento, no Bairro Bom Jesus, situada na zona urbana, area periférica
da cidade. Atende hoje, alunos de Educacdo Infantil Ill, IV, V e Educacao
Fundamental | de 1° ao 5° ano.

Foi inauguracao no dia 04 de abril de 1995, em um terreno de invaséo, antes
de sua construcdo era uma enorme horta, e entre 1992 e 1994 o bairro Bom Jesus
estava sendo ocupada por pessoas vindas de outros municipios vizinhos e alguns
moradores do municipio, onde foi reservado o terreno que hoje esta a escola,
plantou-se uma horta para que se evitasse que houvesse ocupacdo do mesmo,
para onde a principio, foi projetada a constru¢cdo de uma escola, um posto médico
e uma praga. Nesse periodo sequer havia ruas no bairro, o numeros de
residéncias era relativamente limitadas e a uUnica rua existente era a que dava
acesso para o antigo lixao, situado as margens da area de mangue.

No ano de 1994 foram abertas as ruas e “organizados” os terrenos para que
os moradores pudessem construir suas casas. Logo o novo bairro a cada dia ia
tomando dimensbes, chegando novos moradores e as escolas na época
existentes proximas do bairro ndo continham a demanda de alunos que estavam
em idade escolar, porém, com dificuldades para conseguirem vagas em escola

relativamente “préximas” de suas residéncias, fazendo com que a demanda de
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alunos que procuravam as escolas do centro da cidade encontrassem enormes
dificuldades de locomocédo em virtude da distancia e a caréncia e precariedade do
transporte escolar que na época dispunha somente de um Unico 6nibus que a
partir do trevo da Atalaia transformava-se em um verdadeiro “pau-de-arara”,
inclusive ndo parando mais para conduzir os alunos que se aglomeravam nas
margens da rodovia PA 124.

No segundo semestre do ano de 1994, se limpa o terreno ja pré-destinado
para uma escola, um posto médico e uma praca e da-se inicio as obras de
construcdo de uma escola municipal com 02 salas de aula, que no ato de sua
inauguracao, no dia 04 de abril de 1995 recebeu o nome de José Ribamar Barros
Monteiro. O objetivo principal da escola municipal de ensino fundamental é
atender educacionalmente as criancas em idade escolar residentes no bairro Bom
Jesus, sem discriminacdo étnica racial, de credo religioso ou de ideologia
partidaria, contemplando cabalmente o que rege na Lei Federal N° 8.069/90,
publicada no D.O.U. (Diario Oficial da Unidao) em 13/07/1990, que criou o ECA
(Estatuto da Crianga e do Adolescente) em seu Artigo 53, item V, que diz: “A
crianca e o adolescente tem o DIREITO A EDUCACAO, visando pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes: Acesso a escola publica e gratuita
proxima de sua residéncia”.

A escola possui um perfil socioeconémico carente, onde as familias
atendidas por este estabelecimento de ensino em maioria absoluta vivem com
uma renda minima e com raras excec¢des, hd uma discreta minoria que possui
uma renda mais elevada.

Entretanto comprova-se que 70% dos alunos atendidos sdo beneficiarios de
algum programa social de geracdo de renda do governo federal, como: PETI,
bolsa familia e outros.

Apo6s a inauguracao, em 04 de abril de 1995, a escola iniciou atendendo
uma clientela de 180 alunos.

No ano de 1999, precisamente no més de marco, era concluida a
construcdo de mais duas salas de aula e o grade amento da escola José Ribamar,
sendo finalmente no periodo de 2002 a 2007 construidas mais quatro salas de
aula, totalizando oito salas de aula.Ressalta-se que a escola municipal de ensino
fundamental José Ribamar Barros Monteiro, funcionava regularmente com

educacédo infantil e do 12 a 42 série do ensino fundamental, distribuidos em 3
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turnos: manha, intermediario e tarde.A partir do ano de 2001, foi implantado no 4°
turno (noite) a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) 12 e 22 etapas, no que
continua até os dias atuais.

Segundo o que foi pesquisado na secretaria da escola, a cada ano a escola
vem ganhando destaque no bairro sendo procurada para atender a demanda nao
apenas do bairro Bom Jesus, mais de outros bairros vizinhos que 0s pais ou
responsaveis dao preferéncia para que seus filhos sejam educados ou
alfabetizados e estudem até ao 5° ano do ensino fundamental, na escola municipal

José Ribamar Barros Monteiro.Eis alguns dados pesquisados:

Ano de 1995: matricularam-se regularmente 180 alunos.
Ano de 1996: matricularam-se regularmente 227 alunos.
Ano de 1997: matricularam-se regularmente 300 alunos.
Ano de 1998: matricularam-se regularmente 380 alunos.

Ano de 1999 e 2000: matricularam-se regularmente 401 alunos.

YV V. V V V VY

Ano de 2001 a 2004: matricularam-se regularmente 723 alunos.

Atualmente (2019), encontram-se matriculados regularmente 648 alunos. A
escola dispde de vinte quatro salas de aulas, oito banheiros para os alunos, uma
secretaria que funciona também como diretoria, um banheiro para os funcionarios,
uma biblioteca, uma copa com um depdésito para armazenar alimentos e material
de limpeza. Possuem uma area livre descoberta e uma quadra para as atividades
de Educacéo Fisica.

A referida escola apesar de ter sido reformada e ampliada ainda sim
apresenta espaco fisico inadequado e insuficiente para a demanda de
atendimento, o numero de funcionarios ndo € suficiente, ndo tem cuidador para
atender em sala de aula os alunos com deficiéncia fisica, ndo possuindo
laboratorio de informatica, sala de professores, biblioteca e sala de recursos
multifuncionais.

A escola funciona com cinquenta e quatro funcionarios, sendo distribuidos da
seguinte forma: vinte quatro professores - sete da Educacéo infantil, dezessete do
Ensino fundamental |, trés de Educacao Fisica, e quatro do Projeto Acelerar - uma
diretora, uma vice-diretora, um secretario, um coordenador pedagdgico, um

psicopedagogo, um assistente administrativo, um auxiliar administrativo, seis
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auxiliares de servicos gerais, dois vigias e dois porteiros. As turmas estéo dividas

em:
MANHA TARDE
N° DE N° DE N° DE N° DE
ALUNOS TURMAS ALUNOS TURMAS

INFANTI 1l 24 01 25 01
INFANTI IV 25 01 50 02
INFANTI IV 25 01 25 01
1° ANO 27 01 - -
1° ANO 28 01 - -
1° ANO - - 30 01
1° ANO - - 30 01
2° ANO 27 01 - -
2° ANO 28 01 - -
2° ANO - - 29 01
3° ANO 29 01 - -
3° ANO 29 01 - -
3° ANO - - 29 01
4° ANO 28 01 - -
4° ANO 27 01 - -
4° ANO 27 01 - -
4° ANO - - 28 01
50 ANO 29 01 - -
52 ANO 29 01 -

50 ANO - - 29 01

No ano de 2018, a escola recebeu recursos do PDE (Plano de
Desenvolvimento da Escola) do Governo Federal, em consequéncia do indice
baixo no IDEB. A verba foi destinada para as compras de materiais pedagogicos,
permanente e cursos para capacitacdo de professores. Sua clientela € composta
de alunos de baixa renda, que moram nos bairros préximos da escola. A maioria
de nossos alunos séo filhos de caseiros, pedreiros, carpinteiros, pescadores ou
que vivem de trabalhos informais e ajuda de programas de Governo Federal

(Bolsa Familia). Assim os alunos atendidos pela escola residem nas proximidades




62

e até mesmo em bairros distantes no interior que precisam de conducdo para
chegar a escola.

Os alunos atendidos pela escola sdo em sua maioria classificados
economicamente, de baixa renda, filhos de pais pescadores, agricultores,
pedreiros, caseiros e pessoas que exercem atividades informais (garcons,
vendedores ambulantes, cozinheiros, faxineiros, empregados domeésticos,
jardineiros, etc.)

Assim como os alunos, as familias também tém as mesmas caracteristicas
econOmicas, onde muitos sobrevivem com dois, um ou nenhum salario minimo.
Porém, contam com o auxilio de programas federais como o bolsa familia , sendo
esta a realidade da maioria. Por isso muitos dos alunos frequentam a escola por
obrigacdo para garantir a ajuda financeira.

Vale ressaltar que a estrutura familiar de muitos de nossos educandos €&
baseada em pouca afetividade — filhos de pais separados, ou criados com avds ou
outros parentes, etc.

Neste contexto muitos dos alunos se veem obrigados a trabalhar pelas praias
e pontos turisticos da cidade para melhorar as condi¢cGes financeiras da prépria
familia, com isso dedicando parte do seu tempo a atividades informais, deixando
uma lacuna na sua aprendizagem e frequéncia na Escola.

O processo ensino aprendizagem € feito através de um plano anual
elaborado no inicio do ano letivo e levando em consideracdes projeto politico
pedagogico ao da Secretaria Municipal de Educacédo em atividades relacionadas
ao dia-a-dia dos alunos. O processo de avaliacdo adotado é a observacao diaria

do desenvolvimento dos alunos durante os trabalhos realizados em sala de aula.

4.3 Coletas de dados

A pesquisa serd pautada no meétodo teodrico-metodolégico da teoria
guantitativa e qualitativa, Trata-se de uma pesquisa bibliografica que busca
explicar um problema a partir de referéncias teéricas publicadas em artigos, teses
e livros. Pode ser realizada independentemente ou como parte da pesquisa
descritiva ou experimental, mas em ambos 0s casos, buscam conhecer e analisar
contribuicdes cientificas existentes sobre um determinado assunto. A pesquisa
terd como abordagem tedrica uma analise qualitativa dos dados, diante da
complexidade que representa o problema e da dindmica do sujeito com o mundo,
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utilizando coleta de dados disponiveis sobre as dificuldades enfrentadas por

professores de uma escola no municipio de Salinépolis-Para.
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5. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS
5.1 Processos de Anélise

Os dados foram apresentados em forma de porcentagem de acordo com a
categoria sujeito da pesquisa.

Os questionarios foram aplicados aos 24 (vinte quatro) professores de

Educacao Infantil e Ensino Fundamental I.

PROFESSORES

Questaol. Ha quanto tempo vocé trabalha como docente?

O1la3

30%

W4ab6

15 ou mais

-
N\

Fonte: Esc. Mun. José Ribamar Barros Monteiro

Nesse primeiro grafico 60% dos professores entrevistado responderam que
trabalham ha 15 anos ou mais, alguns sao efetivos e outros sdo concursados
desde 2004. E 30% responderam que trabalham 1 a 3 anos contratados pelo
gestor do municipio e 10% afirmaram que sim que trabalham esse tempo, pois
fizeram o terceiro concurso no municipio. Diante das respostas dadas pelos
docentes até hoje, varios professores desconhecem o fato de que a complexidade

dos problemas educacionais vigente de inclusdo educacional ha uma resisténcia
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em experimentar outros meios didaticos de ensinar os conteudos e acdes para

tornarem as aulas mais atrativas e dinamicas.

Questdo 2. Vocé tem conhecimento da legislacdo que normatiza a Educacgéo

Especial em nivel de Brasil?

10%

osimMm

OpPOUCO

Fonte: Esc. José Ribamar Barros Monteiro

Nesse grafico retrata a opinido dos professores entrevistados no qual 80%
responderam que tem pouco conhecimento da legislacdo que normaliza a
Educacgédo Especial a nivel do Brasil. Acredita-se que os 10% dos professores ndo
conhecem a legislagéo de inclusédo e outros 10% pouco tem conhecimento. Este
grafico revela que muitos docentes ndo confiam na potencialidade ou talvez
sentem dificuldade de relacionar teoria e pratica, auséncia de estimulo para
desenvolver uma postura investigativa, entdo, os cursos de formacdo continuada
especifica para os docentes € o melhor caminho para orientar e mediar de forma
significativa a aprendizagem para promoc¢ao ativa na inclusdo de alunos com
necessidades especiais.
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Questao 3. Vocé professor (a) tem dificuldades para trabalhar com alunos

portadores se deficiéncia?

asim

85%

Fonte: Esc. José Ribamar Barros Monteiro

Ao levantar essa discussédo foram citados varios fatores que dificultam os
professores para trabalhar com alunos com portadores de deficiéncia, entdo os
85% que responderam sim definiram grande dificuldades. E os 15% afirmaram que
nao tem dificuldade a deficiéncia. Analisando algumas falas onde a reclamacéao de
apoio pedagogico PR parte a SEMED Secretaria Municipal de Educacéao, direcao
escolar, material pedagogico, materiais e equipamentos necessarios a parceria da
familia a desvalorizacdo de formacdo de professores a alguns manifestam a
vontade de capacitar, mas sobres as deficiéncias e os transtornos, porém e
possivel notar a auséncia de aquisicdo na implantacdo de politicas publicas tanto
aos professores, quanto aos alunos, para que a educacao inclusiva se concretize.
Dentro desta categoria se faz mais que necessario o apoio técnico e uma
formacdao para inclusdo educacional. O professor precisa se persistente e acreditar
no seu potencial mesmo se sentido s6 num processo de ensino e aprendizagem
gue existem menores e maiores complexidades, deve atender e assumir o saber
lidar com o ingresso do aluno com algum tipo de deficiéncia e disturbio de

comportamento dentro da escola, ou seja é preciso ir a busca de informacgdes que
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contribuam e enriquecam o seu conhecimento para que saibam lidar com

diversidade posta pela inclusao.

Questado 4. Nas suas aulas vocé trabalha com algum material diferenciado

direcionado para as criancas deficientes?

Nessa questdo 100% dos docentes afirmaram que na escola ha jogos
disponiveis. Nos quais foram adquiridos por meio do recurso disponibilizado pelo
programa dinheiro direto na escola (PDDE). Mas as barreiras e limitacdes a serem
superados dependem da iniciativa do professor, citaram as experiéncias vividas e
afirmaram que quando as aulas sdo diferenciadas se tornaram muito mais
interessantes. Os alunos aprendem com jogos a concentracdo é maior quando
dirigida, assim estimula e desenvolve o raciocinio légico, o pensamento
independente, criativo capaz de resolver problema. Os professores precisam de
novas alternativas e 0s jogos € um recurso favoravel no ensino alcancando
aprendizagens significativas para o educando no processo de inclusdo no
ambiente escolar. Nesse grafico revela que em comparacao a primeira questao
inclui os docentes que utilizam os jogos raramente, sendo assim afirmacdo pelo
planejamento engloba 80% que, ao aplicar o jogo se faz uma previa e traca 0s
objetivos que almejam atingir. E os 10 % do néo, revela- nos que o jogo quando
utilizado em sala serve como descontracdo ou passa tempo. E os 10% do
raramente nos faz refletir sobre a oscilacdo do docente em sua pratica profissional.

Observa-se que quando o professor afirma que ainda nado faz um
planejamento ao aplicar o jogo significa que os mesmos desconhecem ou
desprezam o jogo. Entdo, acredita-se que nenhum recurso ou método diferenciado
é significativo se néo tiver pautados e elencados a uma proposta inicial.

A utilizacdo de material diferenciado e direcionado na escola ndo e algo
novo, assim como e bastante conhecido no seu potencial para 0 ensino e
aprendizagem. Sabendo que, quando planejados sem perder a ludicidade
associado a proposta curricular especifica. Esta torna — se um recurso favoravel a
aprendizagem, participacdo e sociabilidade. Novas metodologias amenizarao
obstaculos que o pelo processo de ensino e aprendizagem das criangcas com
necessidades especiais.

Diante disso nota-se que cada crianga tem o processo de desenvolvimento

diferente, algumas aprendem com maior facilidade enquanto outras aprendem
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mais devagar. E nesse momento que é de fundamental importancia que o
professor analise individualmente cada crianca para poder adequar os contetdos
conforme a necessidade de cada um, quando o professor sente a dificuldade de
entender essas diferencas o aprendizado do aluno cai muito, dessa forma o
neuropsicopedagogo pode intervir de maneira a ajudar tanto o educando quanto o
educador.

Nota-se que em alguns casos, as estratégias de ensino ndo estdo de
acordo com a realidade do aluno, pois a pratica do professor em sala de aula é
decisiva no processo de desenvolvimento dos seus alunos, essa talvez seja o
momento do professor rever a metodologia utilizada para ensinar seu aluno.

Através de outros métodos ou atividades ele podera detectar quem
realmente estd com dificuldade de aprendizagem, evitando os rotulos muitas
vezes colocados erroneamente, que prejudicam a crianca trazendo-lhe varias
consequéncias, como a baixa-estima e até mesmo o abandono escolar.

As mudancas de estratégias de ensino podem contribuir para que todos
aprendam de maneira correta e eficaz, fazendo com que haja menos evaséo
escolar e mais probabilidade de o aluno permanecer dentro da sala de aula.
Portanto, ensinar e aprender sdo processos interligados.

N&do podemos pensar em um, sem estar em relacdo ao outro. Ainda
segundo Fernandez (2001, p.29), “entre o ensinante e o aprendente, abre-se um
campo de diferencas onde se situa o prazer de aprender”’. Ensinantes sdo os pais,
0s irmaos, os tios, os avos e demais integrantes da familia, como também, os
professores e companheiros da escola.

De acordo com Sena, Conceicdo e Vieira (2004), o processo de
ressignificacéo da pratica pedagdgica se constroi por meio de um processo que se
efetiva pela reflexao critico reflexiva do professor sobre seu proprio trabalho, isto €,
a partir da base do contexto educativo real, nas necessidades reais dos sujeitos,
nos problemas e dilemas relativos ao ensino e a aprendizagem.

O professor ndo apenas transmite os conhecimentos ou faz perguntas, mas
também ouve o aluno, deve dar-lhe atencdo e cuidar para que ele aprenda a
expressar-se, a expor suas opinioes.

Segundo Firmino (2001) as evidéncias sugerem que um grande numero de
alunos possui caracteristicas que requerem atencdo educacional diferenciada.
Neste sentido, um trabalho neuropsicopedagdgico pode contribuir muito,
auxiliando educadores a aprofundarem seus conhecimentos sobre as teorias do
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ensino e aprendizagem e as recentes contribuicbes de diversas areas do
conhecimento, redefinindo-as e sintetizando-as huma acao educativa.

Na escola, o aluno com necessidades especiais € de responsabilidade de
toda a unidade escolar, ao contrario do que muitos pensam, de que esta
responsabilidade € s6 do professor. Todos devem estar envolvidos e auxiliar esses
alunos, pois muitos estdo entrando nas escolas e precisam ter compreensao da
mesma, sobre o que é ensinar. Carvalho (1997) afirma: “Todas as escolas
deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Deveriam incluir
criancas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de
origem remota ou de populacdo némade, criangcas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros grupos em desvantagem ou
marginalizados [...] “

No “contexto destas linhas de acdo o termo necessidades educacionais
especiais” refere-se a todas aquelas criangcas ou jovens cujas necessidades se
originam em fungé&o de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. CARVALHO
(1997, apud Mendes, pag. 21, 2011). A escola tem o dever de fornecer 0s servigos
de apoio pedagogico especializado, ou alternativas encontradas, em comum

acordo com a familia.

5.2 Opinido dos educadores na escola pesquisada

De acordo com as opinides dos docentes entrevistados, é grande as
dificuldades para trabalhar ambiente escolar com a inclusdo varia de estrutura
fisica das instituicbes a formagdo do corpo docente, além do preconceito da
sociedade. [...] é valorizacdo de incentivo de sua potencialidade para que possa
ter o desenvolvimento pleno de sua capacidade. Segundo diretrizes e base
tracadas pelo Ministério da Educacdo MEC, no Brasil as alternativas utilizadas
sao: enriquecimento curricular e aceleracdo ou as duas combinadas tanto quanto

outra deve esta adequadas a realidade do aluno. (Silveira; Nascimento, 2011,
p.133)

Assim como 0s autores 0s professores descreve que a escola em conjunto
atende todas as criangas como autores coloca escola atendi todas as criangas

como se fossem todas iguais, na pratica cada qual tem sua condicdo, cabe
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professor adequar metodologia de ensinar e com isso dar possibilidade de
compreensao dos conteudos. O atendimento as mais diversas necessidades dos
alunos tém sido uma preocupacgao expressiva para os professores nas escolas
que possam desde a construcao dessas que foram construidas para atender uma
parte somente da sociedade, ainda tem a formacdo do docente que ndo tem
entusiasmos para atender os alunos inclusos falta de preparo, melhores salarios
estruturas adaptadas e algumas vezes 0 apoio por parte de gestdo e também de
falta de preparo para atender o processo de inclusdo escolar.

Na pratica pedagogica vindo da inclusdo e da escassez de recurso didéatico
e a formagéo continuada de professores, uma interferéncia para ser superada por
todos. Somos uma sociedade acostumada atribuir a culpa, ou encontrar quem
errou quando algo vai mal exatamente por isso ndo existe uma definicdo sobre
essa guestdo que jogamos essencialmente uma abordagem, critica sobre o tema
a ciéncia ressalta-se que o trabalho que se apresenta sobre acdo pedagdgica ndo
tem a pretensdo de ser conclusivo, mas esse aumente um diagndstico das
interferéncias negativas dessa escassez de recursos e formacao continuada de
professores. A educacdo vem adquirindo importancia crescente nos debates a
respeito da politica educacional brasileira, e vale ressaltar em especial a educacgéo
inclusiva que a partir dessa inclusdo o aluno sofre constante mudancgas. Varios
desafios irdo surgir sera produtiva na busca pela independéncia que se apresenta
com frequéncia neste processo a falta de investimento na formacdo do
profissionalismo capacitados para atuar nesta area também a escassez de
recursos didaticos como suporte para acao pedagodgica.

A Educacéao Inclusiva deveria ser a primeira etapa da educacao basica a
estabelecer de bases da personalidade humana, da inteligéncia, da vida
emocional e da socializagdo. As primeiras experiéncias da vida sdo as que
marcam mais profundamente a pessoa quando positivas tende a reforcar o longo
da vida as atividades de autoconfianca, de cooperagcdo, solidariedade e
responsabilidade. Percebe-se o quanto é importante e significante educacao
inclusiva a interagéo no desenvolvimento do aluno, pois ele ao entrar em contato
com o novo ambiente explora objetos do mundo fisico e se comunica com 0s
outros. Sabe-se que se 0s alunos com frequéncia sobre uma educacdo de
qualidade sempre ouvimos o discurso que a educacéo € o melhor caminho para o

desenvolvimento integral do ser humano, mas no Brasil esse discurso se contradiz
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a pratica ponto na esfera administrativa os orcamentos e investimentos em
educacao estdo muito abaixo das expectativas e a corrupgao visivel nos diversos
setores contribui para que os projetos educacionais ndo alcancem em sua
totalidade campanha publicitaria tem um que tem como tema, por exemplo, todos
por uma educacdo de qualidade estdo cada vez mais presentes Nno nOSSO
cotidiano Serd que todos realmente sdo conscientes da sua parcela de
contribuicdo para a educacao de qualidade tdo divulgada? a sociedade deposita
na escola a responsabilidade por uma boa educagéo e a escola por sua vez
repassa essa responsabilidade sobre educadores e operadores com 0s principais
facilitadores dessa educacdo nem sempre estdo preparados para absorver essa
responsabilidade. Foruns dos conselhos conferéncias congressos séo realizados
para discutir sobre os problemas e apontar solu¢cdes. Porém a educagdo soO
podera ser de qualidade quando todos os setores publicos privados e instituicbes
educadoras educandos enfim as sociedades em geral estiverem conscientes de
suas responsabilidades juntos possam tracar metas para chegar esse objetivo

comum.

5.3 A escola como meio de preparar para vida.

A escola ficou com esse papel preparar para vidas, historicamente a escola
ficou com esse papel social, instituicdo escolar é responsavel pela formacao do
individuo, mas sabemos que essa funcdo ndo é basicamente apenas da escola,
as familias assim como as diversas instituicbes da sociedade também sao
responsaveis. A partir dessa afirmativa podemos pensar em uma forma mais clara
e objetiva sobre os diversos aspectos relacionados a tarefa da escola, a cada
momento social politico e historico.

A escola como instituicdo social estabelece um vinculo ambiguo como a
sociedade é preciso ter clareza desta ambiguidade da escola no trabalho
educacional, onde a vida escolar deve estar articulada com a vida social.

A educacdo moderna esta em crise porque ndao é humanizada, separa o
pensador do conhecimento, o professor da matéria, o aluno da escola, enfim,
separa o sujeito do objeto. (Augusto Jorge Cury, p. 139, 2003)

O vinculo professor-aluno € o sustentaculo da vida escolar. Tal vinculo

deve se estabelecer de forma a viabilizar todo o trabalho ensino-aprendizagem.
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Precisamos ter professores preparados que estabeleca uma parceria com seus
alunos, ao qual permite o dialogo com conhecimento.

Para proporcionar uma boa relagdo com jovem, € importante que o0s
professores compreendam o0 processo de desenvolvimento da crianga e da
adolescéncia, lendo, estudando dialogando com o0s jovens ouvindo-0s, por iSso é

crucial para se abrir portas a partir de acdes preventivas.

O trabalho docente com portadores de necessidades educativas
especiais na contemporaneidade deve combinar estes dois aspectos,
o profissional e o intelectual, e para isso se impde o desenvolvimento
da capacidade de reelaborar conhecimentos. Desta maneira, durante
a formagdo inicial, outras competéncias precisam ser trabalhadas
como elaboracdo, a definicdo, a reinterpretagdo de curriculos e
programas que propiciem a profissionalizagdo, valorizagdo e
identificacdo docente (PIMENTA, 2002, p. 131-132).

Algumas atividades podem ajudar a escola neste processo: E preciso que o
orientador educacional desenvolva um trabalho planejado e que seja de acordo
com a filosofia e com a proposta pedagogica da escola. A coeréncia é aspecto
essencial e efetive. Ter inser¢cdo na grade curricular de pelo menos uma aula para
gue o orientador possa trabalhar de maneira preventiva abordando temas (como
Inclusdo, agressividade autoestima, familia, sexualidade, deficiéncia entre outros)
necessarios a cada turma, proporcionando momentos de reflexdo através de

debates e seminarios exposi¢des orais e escritos etc.

Fazer com que o aluno perceba que ha coeréncia entre esses valores
e 0 que ele espera da vida, entdo ndo ha duvida, ele se tornard uma
pessoa que de autorrespeito, pelo simples fato de respeitar esses
valores. O papel da escola é justamente esse: fazer compreensivel o
significado dos conceitos das normas e valores, se esforcar para
torna-los visiveis, assimilar os valores no seu comportamento ao
conscientiza-los na sua relagdo com os outros alunos afirmando sua
autonomia, estabelecer limites ao exercicio da liberdade, contribuir
para uma convivéncia democratica. Desta forma, a escola deve
preocupar-se, possibilitando condigbes para que a sociedade que a
abriga ingresse em seu meio, assumindo assim seu compromisso
como local de transmisséo de saber e constru¢do do conhecimento o
papel da escola neste mundo que se transforma, deve estar
equilibrado entre uma funcdo sistémica de preparar cidaddos tanto
para desenvolver suas qualidades como para a vida em sociedade. Ao
mesmo tempo, deve exercitar sua fungdo critica ao estudar os
principais problemas que interferem em sua localidade, devendo
apontar solucdes. (BRASIL ,2001)

Fazer um trabalho em conjunto com a dire¢do e coordenacdo pedagdgica,
reservando reunides semanais para um momento com os docentes, tendo como
pauta elemento leve ao professor reflexdo, para que ele construa sua postura do

educador realmente, avaliando suas praticas e motivando para o trabalho de

formacao humana.
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Transformar as reunides de pais em cantos produtivos e construtivos em

gue haja em momentos de interacdo familia corpo docente, direcéo, e que tenha

como ponto fundamental temas sobre educacao dos filhos oferecendo auxilio na

educacédo elevando-os a compreender que a exceda a escola e as familias devem

esta de maos dadas.

Promover didlogo sempre antes de punicdes diretas oferecendo ao aluno a

oportunidade de falar e corrigir possiveis erros direcionado-os para as atividades

educativas dentro da escola, fazendo aluno sentir que teve uma chance e que as

pessoas o valorizam.

A luta pela escola inclusiva, embora seja contestada e tenha até
mesmo assustado a comunidade escolar, pois exige mudanca de
habitos e atitudes, pela sua légica e ética nos remete a refletir e
reconhecer, que se trata de um posicionamento social, que garante a
vida com igualdade, pautada pelo respeito as diferencas
(ZIMMERMANN, 2008, p. 01).

Assim a educacdo nao pode prescindir a formacdo do senso critico, até

para enfrentar o mundo complexo em que vivemos 0s jovens tém que ter opiniao

propria a respeito da politica dos costumes de tudo que envolve sua vida.
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6. CONCLUSAO E RECOMENDAGOES

A educacao para pessoas com necessidades especiais sempre foi um tema
muito controverso. Hoje existem leis federais para garantir que atendam as suas
necessidades. Como exemplo pode-se citar a Constituicdo Federal, artigo 3,
seccao IV que constitui os objetivos basicos da Republica Federativa do Brasil,
requerendo promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, Sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

A Lei Federal n © 7853 de 1989/10/24, que estabelece normas gerais e 0s
requisitos basicos para a acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou pessoas
com mobilidade reduzida e outras medidas, e a Resolucéo n © 3298 de 20.12.1999,
alterado pelo Decreto n © 5.296 de 2/12/2004, que dispde sobre a politica nacional
para a integracdo das pessoas com deficiéncia, que consolida as normas de
protecdo e da outras providéncias (FERREIRA, 2006).

Um ponto muito importante notar foi a promulgacao da referida lei acima,
que tem 0 apoio necessario para proporcionar as pessoas com deficiéncia.
Aqueles com deficiéncia sdo garantidos pelo governo e suas agéncias, para
exercer 0os seus direitos basicos, como educacdo, saude, trabalho, lazer,
seguridade social e outras pessoas que decorrem da Constituicdo e outras leis do
pais, que pode facilitar o bem-estar, competéncia social, pessoalmente e
financeiramente.

Como mencionado anteriormente, é dever dos 6rgdos governamentais e
entidades da administracdo direta e indireta fornecer uma prioridade, e que o
tratamento adequado pode tornar possivel as medidas contidas na referida Lei, da
incluséo no ensino da educacao especial, habilitacdo e reabilitacédo profissionais, e
a insercdo de oferta especial obrigatoria tanto privados como publicos, tendo a
oferta de programas de educacgéo especial em hospitais para aqueles que estao
hospitalizados por um periodo igual ou escolas do que um ano, 0 acesso a
materiais € merenda escolar e bolsas de estudo, bem como a inscricdo obrigatoéria
em cursos regulares de estabelecimentos publicos e privados de pessoas com
deficiéncia que sdo capazes de se integrar no ensino regular.

A escola ndo pode se recusar a matricular pessoas com deficiéncia, sendo
crime inscrito no artigo 8 ° da Lei 7853/89, tanto em escolas publicas quanto em
privadas. A Resolugdo CNE/CEB n ° 2 estabelece as diretrizes nacionais para a
formacao dos alunos que precisam de cuidados especiais, independentemente
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das etapas e procedimentos. Portanto, este item comecar na educacdo da
primeira infancia, incluindo o jardim de infancia e pré-escolar.

No entanto, é importante ter uma avaliacdo e interacdo tanto no ambito da
familia e da comunidade. E dever da escola para organizar de uma forma que
garante as condi¢cdes necessarias para o aluno a ter uma boa educacao. Para isso,
€ preciso obter a funcionalidade responsavel pelo setor de educag¢do, composto
por humanos, materiais e recursos financeiros para fazer esta educagao especial
viavel. Mas apesar de toda a legislagdo anterior, 0 servico completo para esses
alunos ainda ndo € uma realidade. As dificuldades de integracdo e inclusao dos
alunos continuam latentes. Os surdos como, por exemplo, tém sérios problemas
linguisticos e cognitivos, e apresentam dificuldades em leitura e escrita, também
no comportamento social da comunidade ouvinte, tendo o isolamento por causa
do estigma e estere6tipo da surdez, além disso, atrasos escolares e dificuldades
de aprendizagem sao muito relatados. Juntamente com o problema de
interpretacéo do texto, ainda sente dificuldade em abstrair surdo, o que aumenta a
dificuldade de aprendizagem.

Apesar destas dificuldades, € importante notar que foram tomadas medidas
para garantir a educacédo inclusédo, entre eles, havendo um reconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais, cuja lingua materna dos surdos. Este reconhecimento
garante a prestacdo de interpretar esta linguagem para os alunos que dela
necessitam, porém nao foi suficiente.

Como apontado no a BNCC- Base Nacional Comum Curricular no Ensino
Fundamental € um componente importante na construcdo da cidadania, na
medida em que a sociedade esta cada vez mais utilizando conhecimento e
recursos tecnoldgicos cientificos, como os cidadaos devem se apropriar-se.

Ao tomar o trabalho que j4 estava em processo de alunos do ensino
primario e do ensino secundario, os alunos geralmente ndo percebem que 0s
professores, ndo poderia leva-los a interiorizassem aprendizagem, por causa do
fato de usar a oralidade em suas aulas, com o apoio adequado, e enquanto nao se
recebe a orientacdo do contetdo ensinado, portanto, torna-se necessario para
considerar as habilidades e conhecimentos para estudantes portadores de
necessidades educacionais.

Apés diversos meses de atividades com os alunos, portadores de
deficiéncia, transtornos globais e desenvolvimento de altas habilidades, o
professor consegue perceber que eles querem trabalhar como guia de conteudo,
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mas nado € possivel atender ao aluno com conteudos diferentes em poucas horas
de aula, pois enquanto uns assistiram, 0 outro estava em espera para que a
classe ndo seja produtiva e em desacordo com o planejamento, sendo assim é
preciso um Atendimento Educacional Especializado-AEE em ambiente dotados de
egquipamentos e materiais pedagogicos.

O professor ou educador deve ser apoiado com um suporte educacional
designado, ou seja, ter a sua presenca em trés requisitos fundamentais. Ter
conhecimento das habilidades, o conhecimento correto e adaptar os seus métodos
de maneira orientada.

Nestes casos, o educador em especial deve ser sempre sensivel, sendo um
facilitador, refletindo e considerando todos o0s aspectos da transferéncia de
conhecimentos. Isto significa que a escola est4 focada em estudantes e promove
o desenvolvimento e melhoria de seu potencial. Uma das maximas no ensino
educacional, para portadores de deficiéncia, transtornos globais e
desenvolvimento de altas habilidades, que o aprender a aprender e o aprender a
fazer, devem vir no sentido de aprender a ser.

Assim o educador, deve ter todos estes requisitos, e devem, sempre que
possivel preparar materiais didaticos especificos para facilitar o método de ensino,
sempre com foco aprendizagem.

A chave é realmente aproveitar as habilidades que o aluno tem para facilitar
0 ensino. Sempre se deve respeitar 0 aluno com deficiéncia e nunca limitar, ou
seja, fazer a sua integracdo e permitir que ele para dé asas a sua imaginacao e
desenvolvimento.

Para contribuir para a inclusado de discussdes sobre inclusdo social e, mais
especificamente, em salas regulares, ndo se pode ignorar o fato de que ela tem
propriedades muito especiais, que também pode ser chamado de aprendizagem
educacional, que se deve lancar com muito cuidado para analisar como esse
aprendizado ocorre originalmente, através da mediacdo de um terceiro sujeito.
Com uma nova linguagem dentro da escola, surgem novas perguntas frequéncias
progressivamente maiores pensando em percursos educativos a serem seguidos
na educacao inclusiva, os professores de sala regular ndo sdo especialistas em
meétodos especiais de ensino escolar que garantam a inclusdo de todos os alunos
nas escolas regulares, mas que uma acdo efetiva e coletiva, com o objetivo de
transformar as escolas e melhorar a formacéo de professores para trabalhar com
as diferencas na sala de aula que devem ser obrigatérios. Ou seja, a construcao



77

de uma educacao inclusiva sé pode ser esperada na medida em que tal discusséo
é colocada em todos os ambientes da escola, incluindo este debate entre todos os
profissionais envolvidos com a educacéo de portadores de deficiéncia, transtornos
globais e desenvolvimento de altas habilidades.

O fato é que, hoje, esse cenario mudou pouco, pois ainda existem diversos
problemas, tais como a falta de formacéo inicial e continuada de professores na
area da Educacao Inclusiva, a falta de uso de varios métodos que podem incluir as
tecnologias apropriadas, o preconceito contra portadores de deficiéncia, entre
outros fatores.

Com a consideracgao inicial acima, acredita-se que este trabalho, que tem
como objetivo analisar as dificuldades do professor em sala de aula e contribuir
para a aprendizagem de portadores de deficiéncia, transtornos globais e
desenvolvimento de altas habilidades para que sejam incluidos em salas em salas
de ensino regular.

Pode-se ver que muitas das recomendacdes vém por causa do processo de
comunicacdo que ainda estd em construcdo, ou seja, o dominio. Nestas
circunstancias, o ensino e aprendizagem, com o uso de materiais manipulaveis, e
entre eles as areas de lazer, como jogos, por exemplo, podem ser ferramentas
basicas de aprendizagem na constru¢do do conhecimento dos alunos e de formas
adequadas para tornar a aprendizagem significativa para esses alunos. Com a
aguisicdo da linguagem eficaz e, nesse sentido, de propriedade do canal de
comunicacdo pode explorar muito mais dos detalhes no processo, incluindo o
pensamento abstrato inerente do conhecimento a teoria.

Este trabalho reforca a reflexdes sobre alguns dos resultados que se
relacionam com as implicagcdes educacionais de ensino de alunos com a demanda.
Porem, o ensino normal é desprestigiado, o oficio de professor ndo é bem aceito
pela sociedade, pois cada dia mais ha pessoas desinteressadas em atuar nesta
profissdo em decorréncia dos baixos rendimentos oferecidos e pela falta de
compreensdo acerca da propria necessidade de formacdo especifica para o
exercicio do magistério da educagéo elementar.

Devido a sua complexidade e de dificil entendimento, porque muitas vezes
tendem a criar uma barreira que faz com que muitos alunos ndo entendem o
conteudo, mesmo sendo simples. E tratar este assunto citado no contexto

educacional de alunos, parece que eles sentem sérios problemas por causa da
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linguagem usada nas declaracdes, no desenvolvimento de problemas
contextualizados, porgue eles ndo sao bem interpretados.

As estratégias utilizadas na sala de aula, no contexto de ensino e
aprendizagem e forma dinamica devem encorajar as experiéncias significativas
para os alunos. Isto tem uma tendéncia a aprender a ser significativa. Sobre isso,
diversos enfatizam a importancia os meios de comunicacdo. Na sala de aula de
uma escola inclusiva, devem ser diferenciados 0s materiais de ensino, a
abordagem metodologica do professor, sendo abrangente para resolver as
dificuldades enfrentadas pelos alunos. O problema que se coloca € devido ao fato
de que muitas escolas ndo estdo preparadas e adaptadas para essa realidade
inclusiva. Com isso, observa-se que as dificuldades enfrentadas pelos professores
na Educacédo Inclusiva ocorrem por varios motivos, mas a coisa mais importante a
ser destacada € a questdo do despreparo, que é dificil de entender para eles
alunos com portadores de deficiéncia, transtornos globais e desenvolvimento de
altas habilidades, tendo as posturas tradicionais adotadas por professores e
auséncia de suporte adequado em seu contexto educacional.

O estudo permite apreciar que o0s professores no ensino basico podem
enfrentar dificuldades para atuar pedagogicamente junto aos educandos com
deficiéncia, principalmente os que apresentam dificuldades com relacdo a
aprendizagem e a participacdo, quanto a atingir os objetivos propostos. Quanto ao
apoio necessario para atuar, os professores tem dificuldades também aos
recursos pedagdgicos, a formacédo especifica na area de deficiéncias e tantas
outras, porém, mesmo nao tendo preparo suficiente, os professores procuram e
devem atender todos os alunos, ou seja, fazer o trabalho dele.

Para atuar no cotidiano em sala de aula, com educandos que tem
dificuldades de aprendizado, os professores sentem falta de formacdo e do
conhecimento das necessidades educativas dos alunos com deficiéncia com
limites do déficit intelectual e o professor para mediar as relagdes, precisa
mobilizar os conceitos e organizar os conteldos estrategicamente, para que estes
alunos se adaptem de determinados conhecimentos sistematizados e
disponibilizados pela escola.

Como base a promulgacdo da LDBN - Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional - 9394/96, que reafirmou o compromisso com a inclusao
preferencialmente na Rede Regular de Ensino e criou os caminhos legais
apontando entre outras questdes como a garantia para a formacéo docente, tanto
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inicial quanto continuada. Essa legislagdo em todo o conjunto rege a educacéo
das pessoas com deficiéncia contempladas as necessidades da formacéo dos
professores e das condi¢Bes estruturais para atender esta clientela que chega a
escola e precisa de acolhimento. A LDB sinalizou para uma politica educacional
tendente a efetuar um nivelamento por baixo: os institutos superiores de educacéo
emergem como instituicbes de nivel superior de segunda categoria, provendo uma
formacdo mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta duracao.
(SAVIANI, 2008, p. 218-221)

Segundo Bernadete Gatti (2010), a educacdo vem enfrentando um
paradoxo. Por um lado, visa oferecer possibilidades de mudancas, por outro revela
a obscuridade, em que quanto mais educacdo se oferece, mais os problemas
sociais se avolumam. A “Educacdo para Todos”, tal como foi preconizada pela
autora, requer uma reestruturacdo dos processos educacionais. O respeito e a
valorizacdo da diversidade exigem superacdo das barreiras arquitetdnicas, mas
principalmente, atitudinais, criando condicbes efetivas de aprendizagem e
participacéo a todos e de maneira especial, para os que apresentam algum tipo de
necessidade didatico- pedagdgica diferenciada. Neste aspecto, evidencia-se a
necessidade de atencdo a formacao docente. A autora assevera que a docéncia
ndo pode ser uma ocupacdo secunddria. Ela constitui o setor nevrélgico nas
sociedades contemporaneas. “A funcado social da escola é ensinar as novas
geracdes o conhecimento acumulado e consolidar valores e préaticas decorrentes
da vida civil” Gatti (2010, p. 1375).

A autora ainda relata que a formacdo de profissionais para a educacgéo
basica tem que partir de seu campo de pratica e agregar a este os conhecimentos
necessarios selecionados como valorosos, em seus fundamentos e com as
mediacbes didaticas necessarias, sobretudo por se tratar de formagédo para o
trabalho educacional com criancas e adolescentes.De acordo com a Resolugcéao do
CNE/CEB N°2 (2001) estabelece que, um profissional especializado para atuar

junto aos educandos com deficiéncia deve desenvolver:

[...] competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementagéo
de estratégias de flexibilizagdo, adaptagdo curricular, procedimentos
didaticos pedagodgicos e praticas alternativas, adequados aos
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo
o professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para
promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais (Art. 18, § 2°) (BRASIL, 2001, p. 78).
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Desta forma, o objetivo deste estudo foi atingido na medida em que foram
sendo reveladas as percepcdes dos professores sobre as dificuldades no trabalho
inclusivo e nas entre linhas clareando a fragilidade da sua formacéo. Contudo, os
professores apresentam ansiedade por apoio no desenvolvimento de seu trabalho.
Esta constatacdo torna este estudo relevante por suscitar discussfes a respeito do
assunto e desta forma contribuir com estudos ja desenvolvidos nesta area,
favorecendo a compreensao do processo inclusivo, auxiliando no direcionamento
da formacdo docente contribuindo para o avanco da experiéncia da educacao
inclusiva. A pesquisa nao trouxe conclusdes definitivas. Todavia, espera-se que as
inquietacbes e questbes levantadas ao longo deste estudo possam de alguma
forma ser til ao campo da educacéo e particularmente a reflexdo dos professores

e de sua formagao.
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

TEMA: DIFICULDADES ENCONTRADAS POR PROFESSORES NO PROCESSO
DA INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA EM UMA ESCOLA MUNICIPAL
DE SALINOPOLIS-PA

AUTORA: JORGIANE DO SOCORRO SOUZA SANTOS
PROFESSOR ORIENTADOR: ERALDO MADEIROS
QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

1.H& quanto tempo vocé trabalha como docente?
()la3 ()4ab6anos ( ) 15anos

2.Vocé tem conhecimento da legislacdo que normatiza a Educacéo Especial a
nivel de Brasil?
( )Sim ( ) Nao

3. Quais sao as dificuldades para trabalhar com alunos portadores se deficiéncia?
() Sim ( ) Nao ( )Pouco

Em caso afirmativo na resposta anterior, cite uma ou duas dificuldades.

4. Nas suas aulas vocé trabalha com algum material diferenciado direcionado para
as criancas deficientes?
() Sim ( ) N&o

OBS: Se sim especifique dé um exemplo:




