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Resumo

O presente artigo versa “Entre possibilidades e a realidade da relagdo familia e
escola no municipio de Cameta-PA”, objetivamos com isto, Refletir as tessituras
da relagéo familia e escola considerando os desafios atuais na constru¢cdo de uma
escola democratica. Essa reflexdo € necessaria por entendermos que somente a
partir da construcdo de uma relacdo dialégica e critica, familia e escola poderéo
lograr de resultados com maior qualidade na educacdo. Metodologicamente
trabalhamos com a abordagem qualitativa, pois nossa finalidade foi tracar um
panorama da relacdo familia e escola nos dias atuais no municipio de Cameta. A
partir da pesquisa de campo que teve como primeira etapa 0 levantamento
bibliografico e a selecdo do referencial tedrico e como segunda etapa a entrevista
com pais e professores, foi possivel perceber a compreensao que os entrevistados
possuem sobre a relacdo familia e escola. Foram entrevistados 13 pais e/ou
responsavel de alunos e 6 professores que para manter suas identidades em sigilo,
foram identificados como F para as familias acrescentando-se apenas niumeros para
diferenciar os 13 entrevistados e PF para os professores no mesmo moldes.
Constatamos que ainda existem muitos obstaculos a serem superados para que a
relacdo familia e escola se efetive como ato democrético e participativo, entretanto,
mudancas forma de ver a escola por parte dos pais e/ou responsaveis e dos
professores em perceber de como deve ser a participacdo das familias na escola
apontam para a efetivacdo da gestdo democratica como principio, ndo apenas
tedrico, mas também pratico da escola.

Palavras-Chave: Educacao. Gestdo Democratica. Relacdo Familia e Escola.

1 INTRODUCAO

O desenvolvimento e a participacdo da Familia no ambiente escolar nos dias
atuais sdo considerados componentes importantes para o desenvolvimento integral
dos alunos no que tange ao processo ensino-aprendizagem. Nesse sentido, se faz
necessario um repensar da forma como escola e familia vem se relacionando e
atuando no processo educacional dos sujeitos.

Ao longo dos tempos como se pode verificar a partir da leitura especializada

da area, a familia fora excluida do contexto educacional, fosse pela centralidade do
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conhecimento cientifico socialmente valido nela contido, fosse pela auséncia dos
pais que necessitavam trabalhar duras jornadas de trabalho para manter o sustento
dos que iam para a escolar. O historico de abandono escolar no Brasil € bastante
significativo, pois foi resultado da falta de oportunidade e da condicdo de vida
precaria que as familias enfrentavam, o que os levava a escolher entre a
possibilidade de conseguir algum tipo de trabalho para manter seu sustento ou
estudar.

Ha de se ressaltar ainda, que por muito tempo a familia ndo acreditava na
escola como instituicdo capaz de contribuir para a transformacéo da realidade social,
pois, a formacao era um processo lento e as necessidades de manter o sustento de
muitas familias era urgente. Dessa forma, a maior parte dos filhos dos trabalhadores
eram levados a fracassar na vida escolar e repetir os destinos de seus
antepassados, dada a falta de apoio e incentivo das familias para a educag¢do. Com
vistas aos novos tempos e possibilidades para a relacdo familia e escola,
objetivamos nesse artigo: Refletir as tessituras da relacdo familia e escola
considerando os desafios atuais na construcdo de uma escola democrética.

Esse artigo € resultado da dissertacdo de mestrado intitulada “AS
TRANSFORMAQ@ES SOCIOEDUCACIONAIS: A RELAQAO FAMILIA-ESCOLA
NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM” apresentada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Ciéncias da Educacdo da Facultad Internamericana de Ciencias
Sociales (FICS). Sendo assim para a construcdo da metodologia desse estudo,
adotamos a abordagem qualitativa pautada no didlogo e analise critica da realidade,
no gue tange aos procedimentos técnicos trabalhamos com a pesquisa de campo,
subsidiada por elementos de natureza bibliografica. Na primeira etapa realizamos o
levantamento bibliografico e selecdo do referencial tedrico, jA na segunda etapa
coletamos os dados por meio de entrevista com pais e responsaveis de alunos e
professores, selecionando e apresentado no corpo desse artigo somente as que
mais se destacaram.

Constatamos assim, que para a construcdo de uma escola alinhada de fato
aos principios democréticos a relagdo familia e escola deve acontecer e se tornar
algo natural, comum e participativo, pois 0s pais e responsaveis precisam ter
autonomia para participar das atividades escolares, indo além das participacdes e
eventos formais, ou de interesse da gestdo da escola (reunido, convocatoria, entre

outros). Os pais e responsaveis devem participar da vida escolar dos filhos por



7

entender que é importante e que muito podem contribuir com a qualidade da
educacado e ndo apenas porque a escola cobra sua participacdo nas atividades que

estabelecem em seus cronogramas.

2 A CONSTITUICAO HISTORICA DA RELACAO FAMILIA E ESCOLA

Quando se faz uma leitura histérica a respeito do conceito de familia,
percebe-se que este vem sendo ao longo dos tempos lentamente alterado das as
concepcoes tedrico-ideologicas que vem sendo construidas ou ainda os dispositivos
legais, como por exemplo, a Constituicdo Federal que amplia o debate sobre o termo
e traz novas formulacdes no campo pratico do termo. Nesse sentido, podemos
considerar que a familia € uma instituicdo que vem sendo construida ao longo dos
tempos, dado que as transformacdes sociais no que tange até mesmo as relacdes
de trabalho tem promovido mudancgas significativas no papel social que cada sujeito
desempenha nesse espaco denominado de familia.

Numa concepcdo generalista, entendemos familia como sendo um
agrupamento de pessoas que dao sentido a um grupo social que tem como vinculo
principal as questdes genéticas, ou melhor, sanguineas. Nota-se que esse conceito
mais geral de familia se liga diretamente as questdes biolégicas, de modo que néo
leva em consideracdo questdes sociais e afetivas. Fazendo uma analise historica do

conceito de Familia, Picango (2012, p. 08) considera que:

O termo familia é derivado do latim famulus, que significa ‘escravo
domeéstico’. Este termo foi criado na Roma Antiga para designar um novo
grupo social que surgiu entre as tribos latinas, ao serem introduzidas a
agricultura e também escravidao legalizada. No direito romano classico a
‘familia natural’ cresce de importancia, esta familia é baseada no casamento
e no vinculo de sangue.

As consideracdes de Picanco (2012) relevam que em sua origem o termo
“Familia”, referia-se a situagcd@o escravista a qual eram submetidos muitos sujeitos.
Vale ressaltar que mesmo dentro dessa perspectiva, ja se defendia ou pelo menos
era gestada a concepcao de familia no que tange o enlace entre pessoas por meio
do matrimoénio e/ou aqueles que tinham relacdo de parentesco por questdes
sanguineas.

Nesse sentido € que se toma ainda sobre foco de analise o Século XV,
considerado como Periodo Medieval, no qual a concepcdo de familia era ligada

essencialmente ao patriarcalismo sem que se pudesse levar em consideragcdo o



romantismo, sentimentalismo, questfes afetivas e de cuidado. Nesse periodo em
particular, segundo Demenech (2013) a familia era entendida como “natural” ou
“nuclear” é formada pelos cénjuges e seus filhos.

Airés (2006) em suas reflexdes historicas sobre a relacdo familia-escola,
considera que a concepg¢do sobre o termo familia foi sendo gradativamente alterada,
gracas ao surgimento da escola (huma perspectiva mais formal) a partir do Século
XVII, no qual as familias passaram a ter uma preocupacdo bem maior no que diz
respeito a educacédo de seus filhos. Assim, o periodo medieval foi marcado pela forte
atuacdo da Igreja Catodlica que difundido o evangelho e pregando os principios
cristdos, defendia a unido de pessoas pelos lagcos do matrimdnio, o que significou o
crescimento do numero de familias.

E importante destacar que a partir do Século XVIII esses privilégios que eram
dados aos filhos mais velhos foram sendo questionados e de certa forma vencidos,
de modo que se sustentou o discurso de nao se ter preferéncias por filho nenhum e
gue todos eram (ou pelo menos deveriam) ser tratados igualmente. Nesse sentido,
Airés (2006, p. 162) considera que: “esse respeito pela igualdade entre os filhos de
uma familia € uma prova de um movimento gradual de familia-casa em direcdo a
familia sentimental moderna”.

Nesse sentido, Aires (2006) considera que é no século XVIII propriamente dito
gque as transformacdes no que diz respeito a instituicdo familiar comecam a
acontecer a partir da propria organizacdo da casa onde esses sujeitos moravam,
gue passou a ser organizada com base em separagcdes de cOmodos: sala de jantar,
sala de estar, corredor e dormitérios/quartos, que trouxeram mais intimidades para
0s membros das familias. Pode-se dizer que a reformulacbes dos costumes
determinaram a nova concepc¢éao de familia e seu comportamento social. Sobre esse
momento em particular, e também a consolidacao histérica do agrupamento familiar,
Picanco (2012, p. 08) informa que:

Dessas novas familias fazia também parte a descendéncia gerada que,
assim, tinha duas familias, a paterna e a materna. Com a Revolugéo
Francesa surgiram os casamentos laicos no Ocidente e, com a Revolugéo
Industrial, tornaram-se frequentes os movimentos migratdrios para cidades
maiores, construidas em redor dos complexos industriais. Estas mudancas
demograficas originaram o estreitamento dos lacos familiares e as
pequenas familias, num cenario similar ao que existe hoje em dia.

A partir da revolugdo industrial uma nova configuracao familiar é instaurada,

agora as familias que migraram para as cidades passam a formar grupos pequenos,



ja que as fabricas presentes nas cidades atrairam muitas pessoas que abandonaram
seus grupos para tentar mudar a sua realidade.

Fernandez (apud PEREIRA, 2008, p.49), entende que: “familia € um termo
gue ndo é possivel definir, sendo apenas possivel a sua descri¢cdo, familia € um
conjunto de pessoas que gostam umas das outras”. Com base no exposto, podemos
considerar que a base para a compreensao do conceito de familia a partir do século
XIX diz respeito as relacdes afetivas e sanguineas, pois sdo esses tracos que vao
demarcar os horizontes dos agrupamentos familiares.

Em sintese do que fora tratado até aqui sobre o conceito de familia, podemos
assegurar que as transformacdes sociais e historicas de determinado a propria
forma de organizacdo e também comportamental das instituicdes familiares, embora
gue se tenha como pilares de sustentacao desse grupo, 0s sujeitos nucleares (pais e
filhos). Isso se justifica especialmente no que diz respeito ao periodo compreendido
entre o Império Romano e o Periodo Medieval, no qual as pessoas viviam sob o
dominio de um unico chefe de familia (PICANCO, 2012).

Nesse sentido, pode-se dizer que da modernidade para a contemporaneidade
€ que a familia, enquanto instituicdo social tem sofrido suas maiores e mais
significativas alteragdes tanto em termos de organizagéo estrutural quanto da ideia
de pertencimento ao grupo. Apresentam reflexbes sobre esses periodos em
particular, Phillips (apud HOHMANN; WEIKART, 2003, p. 46-47) considera que a
familia se configura como: “[...] um sistema ou uma cultura familiar como algo que
envolve todas as coisas que as familias fazem para levar as suas criancas a
conhecer a compreender as ideias partilhadas pelo grupo familiar quanto a valores,
crencas e comportamentos”. Assim, a familia a partir da modernidade passou a ser
entendia como um grupo social que possui objetivos comuns, muito embora ainda
liga a questdes puramente sanguineas, mas que ja admite questdes relacionadas a
valores, crencas e comportamentos.

Embora os agrupamentos sociais sejam por alguns autores considerados uma
forma de familia, no que tange a familia natural considerada pelos institutos de
pesquisa e estatistica, pode-se dizer que ao longo dos tempos o numero de
membros vem sendo reduzido paulatinamente, como foi possivel percebermos ao
longo das reflexfes até aqui propostas.

N&o se pode deixar de considerar que a instituicdo familiar no que diz respeito

ao seu cerne ou esséncia, nunca deixou de ser considerada, a primeira instancia de



socializacdo dos sujeitos, pois € a familia que ajuda as criancas a dar os primeiros
passos rumo a educacdo. Antes da entrada das criancas na escola, a familia € a
responsavel por sua educacdo, que nos dias atuais tem se limitados mais aos
principios morais e valores sociais, que o0 proprio principio educativo que tem sido
relegado quase que exclusivamente para a instituicdo escolar. Pereira (2008, p. 43)

considera que:

A Familia é considerada a instituicdo social basica a partir da qual todas as
outras se desenvolvem, a mais antiga e com um caracter universal, pois
aparece em todas as sociedades, embora as formas de vida familiar variem
de sociedade para sociedade. A Organizacéo das Nagbes Unidas (ONU)
em 1984, refere a Familia como o elemento de base da sociedade e o meio
natural para o crescimento e o bem-estar de todos 0s seus membros.

Nesse sentido, relembrando o modelo educacional familiar presente
especialmente no periodo medieval, pode-se dizer que houve apenas uma
adequacao na linguagem e compartilhamento da responsabilidade do ato de educar
entre a escola e familia, pois os primeiros saberes que s&o construidos pelos
sujeitos sdo resultados de suas primeiras interagdes sociais que sdo desenvolvidas
junto as familias.

Nesse sentido, podemos afirmar que a partir das relagcdes familiares, os
sujeitos passam a integrar 0s grupos sociais maiores, mas sempre tomando como
referéncia os saberes que foram inicialmente construidos. No entender de Felix

(apud PEREIRA, 2008, p. 45):

A Familia é, o primeiro e o mais marcante espaco de realizacao,
desenvolvimento e consolidagdo da personalidade humana, onde o
individuo se afirma como pessoa, o habitat natural de convivéncia solidaria
e desinteressada entre diferentes geracdes, o veiculo mais estavel de
transmissdo e aprofundamento de principios éticos, sociais, espirituais,
civicos e educacionais, o elo de ligacdo entre a consisténcia da tradicao e
as exigéncias da modernidade.

Considerando as reflexbes e provocagbes elucidadas pelo autor, nao
podemos negar a ideia de que a familia € um grupo social, e por isso subsidia
relacdes de curto alcance para 0s sujeitos, ou seja, um olhar particular, restrito sobre
elementos constantes no mundo.

Sobre o entendimento que se tem de familia na atualidade e sua estruturacdo
social, faz-se necessario recorrer ainda a Levy (2010) ao considerar que hoje a
guestao afetiva tem sido tomada como um dos parametros mais significativos para
gue se possa categorizar um agrupamento familiar. Pois, para o autor: “[...] a familia

se forma através do afeto e transforma seus seres a partir do afeto. Desta forma,



sao as relagbes familiares que despertam o entendimento baseado na compreenséo
e no carinho” (LEVY, 2010, p. 7).

Partindo dessa perspectiva, as relacdes afetivas, tornam-se central no que diz
respeito aos agrupamentos familiares e isso vai respaldar os novos arranjos sociais
gue sao tidos como familia, como por exemplo, mées solteiras e filhos, pais solteiros
e filhos, avés e netos, dois pais, duas maes, ou ainda casais que ndo possuem
filhos, mais que juntos formam por vinculos afetivos uma familia. Nesse sentido, as
trocas afetivas séo significativas nas relacdes que estao estabelecidas pelos sujeitos
em seus grupos familiares, ja que estas sao carregadas por toda vida pelos sujeitos.

Considerando o exposto, podemos considerar que, a familia embora seja um
reflexo daquilo que acontece na sociedade, nao reflete a realidade como um todo,
mas sim fragmentos ou relacdes simplistas. Sendo assim, as relacbes dos sujeitos
se complexificam a partir do momento que passam a integrar novos grupos sociais e
educacionais que ndo estdo restritos aos seus lagos familiares. A escola é o
principal grupo social nessa nova perspectiva dos sujeitos, por é a partir dessa
instituicAo que os sujeitos tém a possibilidade de estar em contato com pessoas

diferentes de seu grupo familiar.

2.1 Aredefinicdo do papel educativo da escola

A categoria escola apresentam-se como uma tarefa simples (espaco onde as
criancas sao instruidas), se levam em consideracdo nossas experimentacdes
socialmente empiricas e a0 mesmo tempo complexa, considerada as dimensdes
sociais que essa instituicdo ocupa ndo apenas no que tange a sistematizacédo dos
sabres, mas especialmente sua intervencdo na vida dos sujeitos, pois tudo vai
depender em primeira instancia da abordagem e da concepc¢do que se tem ou se
pode adotar do termo.

A primeira ideia de escola que se tem registro as civilizagdes Mesopotamica e
Egipcia tendo como finalidade sempre atender os interesses das elites. E verdade
gue com o transcorrer do tempo e o desenvolvimento de inameras teorias foi
possivel consolidar a universalizacdo da educacdo, ao menos daquilo que se
compreende por ensino basico, muito embora a escola e os processos formativos
gue desenvolvem estejam dispostos com base na logica capitalista.

Com os filésofos gregos, ndo em termos de estrutura fisica, mas de educacao

por meio da filosofia que era desenvolvida em diferentes espacos, como, por



exemplo, as pragas publicas nota-se uma preocupacgdo especifica com a formacao
dos sujeitos que eram considerados cidadaos dentro daquele sistema (REVELAT,
2018). E importante destacar que nesse momento inicial, a educacdo € concebida a
partir da Otica meramente abstrata e funcional, pois ainda ndo se tinha um método
gue legitimasse o conhecimento ali produzido como cientifico. Nesse sentido,

Revelat (2018, p. 01) assegura que:

No mundo antigo a crianga recebia aulas de um pedagogo em sua
residéncia. Sendo assim, entrava em contato com a educacdo em seu
sentido mais amplo, voltada para o ensinamento de valores e condutas
sociais basicas. Essa mesma crianca frequentava a escola para aprender
habilidades instrumentais basicas, a saber: ler, escrever e calcular.
Portanto, o ensino foi dividido em educagéo e instrugéo.

Podemos perceber que nessa sociedade a funcdo da escola era apenas
desenvolver junto aos sujeitos habilidades basicas, o que levou a segmentacdo
entre educacao e instrucao, pois o conhecimento elementar era necessario apenas
para que o sujeito dominasse a oralidade e a escrita bem como questbes
relacionadas ao célculo. Nesse sentido, a ideia de escola que se tinha era muito
restrita ndo apenas em termos de conteudo, mas também dos sujeitos que poderiam
frequentar esses espacos, ja que nessas sociedades registra-se um indice elevado
de sujeitos na pratica do trabalho infantil.

Avancando um pouco mais no curso da histéria, assim como, fora feito com a
instituicado familiar, no Periodo Medieval, a Igreja passou a manter o controle sobre a
instituicdo escolar, com destaque especialmente para a cristalizagdo dos dogmas e
saberes que eram necessarios para que a Igreja mantivesse seu dominio sobre os
fiéis. Ressaltamos que ainda que se perceba certos avancos no que diz respeito a
forma de organizacdo do saber e dos valores que eram difundidos, o0 ensino era
ainda muito limitado as crengas e sabres de natureza moral e religioso.

Caracterizando esse momento em particular, Petitat (1994, p. 49) considera
qgue: “[...] a civilizacdo medieval é basicamente uma civilizacdo da palavra e dos
sentidos, em que a transmissdo dos conhecimentos e das tecnologias prescinde das
instituicdes especializadas e de textos escritos”. Diante das consideracdes do autor,
podemos considerar que € possivel nesse momento perceber uma sistematizacéo
mais pratica e objetiva do conhecimento, especialmente da escrita. Assim, a
educacdo em sua dimensdo formativa encontrava-se atrelada aos principios
religiosos e por consequéncia disso as escolas estavam sobre o controle e direcao

dos religiosos.



N&o se pode perder de foco que é também entre o século XIl e XV que a
sociedade europeia passara por profundas transformacbes em sua propria
organizacdo, dada a retomada das atividades ligadas ao comércio, o que foi
responsavel por desatrelar a educacdo da vida religiosa e as pequenas elites
daquele periodo, pois diante dessa nova organizacdo social com base na atividade
comercial a necessidade que precisa ser atendida € a do proprio comércio, que
primou pela construcéo e consolidacdo de uma escola de/para profissoes.

Refletindo sobre esse momento de ruptura ou quebra de paradigma que
marcou o final da Idade Média, Petitat (1994, p. 06) considera que foi a partir desse
contexto que foi possivel “[...] a escola generaliza a cultura escrita, segmenta-se em
estagios e niveis; o diploma transforma-se em esperanca de mobilidade, e o
conhecimento cientifico, em esperanca de libertacdo. Tomando como referéncia, 0os
principios defendidos pelo autor, pode-se dizer que ndo se percebe uma evolucéo
da escola medieval para a moderna, mas ao contrario € possivel notar uma ruptura,
a medida que a escola moderna vai se constituindo e consolidando de forma gradual
com base nas necessidades politicas, sociais e econémicas de uma classe que
estava em ascendéncia, a burguesia.

A partir do movimento iluminista, a escola passou a ocupar-se mais com a
instrucdo do que com a educacdo, ja que essa era a necessidade apontada pelo
contexto comercial que estava sendo desenvolvido. Um fato interessante no que diz
respeito a esse novo momento da escola, refere-se a condicdo de acesso, pois
antes a escola era um privilégio das pequenas elites e agora (séculos XIX e XX)
diante da necessidade de qualificacdo de médo de obra o ensino escolarizado ja era
considerado obrigatdério na maioria dos paises do globo.

Isso se justifica pelo simples fato da escola sempre se apresentar como
representante dos interesses das elites, assegurando a estes o dominio do
conhecimento sistematizado produzido em seu interior, por iSSO ndo poderia se
transformar de maneira instantanea e sem os devidos requisitos numa instituicdo
verdadeiramente democratica. Esses momentos iniciais de redefinicdo do papel e da
propria organizacdo da escola fez com que fossem recordes os indices de evaséo,
dificuldades de aprendizagem e outros problemas relacionados a expansdo do
ensino, pois a maioria dos sujeitos que passaram a ingressar na escola néo
conseguiam se identificar com os saberes que eram difundidos ali dada a sua

condicao de excluséo historica desse espaco (REVELAT, 2018).
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E importante salientar que as instituicbes ligadas a questdo religiosa nao
foram abolidas, mas passaram por um processo de transformacado, especialmente
diante do pensamento iluminista, no qual a centralidade das reflexdes deixa de ser
Deus e passa a ser o proprio homem em sua materialidade. Merece destaque nesse
momento a Reforma Protestante, que consistiu no questionamento da autoridade da
Igreja Catolica, especialmente no que diz respeito a catequizacdo dos sujeitos
baseada nos dogmas e vendas de indulgéncia e na consolidacdo obrigatoriedade da
frequéncia e a permanéncia em termos cronoldgicos das criangas na escola
(FRANCISCO FILHO, 2003, LUZURIAGA, 1969).

A partir da reforma protestante, a propria ideia sobre a infancia e juventude
fora alterada, a medida que se buscou superar a ideia da crianca como um adulto
em miniatura e consolidar a imagem da crianca como sujeito fragil e indefeso que
necessita ser submisso e obediente as normas, assim como, estar sob constante
supervisédo (PETITAT, 1994).

Entretanto, notamos que as revolucdes: Industrial e Francesa tiveram um
papel determinante para que a instituicdo escolar fosse reestruturada com vista a
atender as necessidades dessa nova sociedade industrial que primava pela
qualificagdo de mao de obra para ser absolvida pelas indastrias, ou melhor, pelo
mercado de trabalho. Petitat (1994) considera que é a partir dessas revolucdes e
transformacdes que foram implementadas na sociedade que a educacédo passa a
ser desenvolvida num prédio préprio, a qual se denominou escola, pois se fazia
necessario se manter o controle sobre o desenvolvimento individual dos sujeitos,
para assim classifica-los.

Com o florescimento do sistema neoliberal, a sociedade passou por
significativas transformacdes, a medida que a mao de obra feminina passou a se
tornar cada vez mais atrativa, pela propria desvalorizacdo da figura da mulher (no
recebimento de baixos salarios), o que foi responsavel por deixar a cargo das
escolas, em especial as creches o papel de além de instruir, cuidar das criancas.

Para Alarcéao (2001) a escola deve ser concebida como um espaco social que
congrega em si multiplas dimensdes. Nesse sentido, podemos considerar que a
escola se apresenta como um espaco de interacdo e troca de saberes, entre sujeitos
sociais distintos, como por exemplo, alunos e professores. Dessa forma, a escola
pode ser ainda concebida como uma instituicdo social que tem como a funcdo ou

mesmo a misséo de contribuir significativamente para a transformacao da realidade
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dos sujeitos. Assim, a escola dentro da légica do capital atua a partir de dois vieses
gue sao eminentemente dialéticos (contraditorios) que € a formacéo para atender as
necessidades de mao de obra qualificada em certas especializa¢des tal qual requer
o mercado de trabalho e também a formacdo dos sujeitos para a transformacéo de
sua realidade social e superacdo de suas mazelas.

Tomando como referéncia as reflexdes propostas por Alarcdo (2001), Pires
(2001) considera que nos dias atuais a escola tem assumido para si inidmeras
responsabilidades, que na pratica nem sempre Ihe convém, mas isso € resultado
das necessidades do sistema capitalista, que ao absolver o grupo familiar em
atividades comerciais e mercadolégicas, deixa sob responsabilidade da escola a
funcdo de educar, instruir e cuidar (além das necessidades basicas; fisicas e
bioldgicas, inclui-se ainda os aspectos relacionados a afetividade que ndo pode ser
conduzida pelos pais que passam a ver seus filhos poucas vezes, em razdo das
duras jornadas de trabalho).

Sendo detentora de um papel social relacionado a formacédo dos sujeitos, a
escola € sem davida a materializagcdo das expectativas criadas pelas familias em
realizagdo profissional. Nesse sentido, entendemos que o desenvolvimento da
sociedade e das familias, em sua amplitude depende das préaticas educacionais e
culturais disseminadas nas instituicées formativas (escolas). Refletindo sobre essa
possibilidade, Pires (2007, p. 29) advoga que:

A filosofia unificadora da escola deve ser a de estabelecer politicas
coerentes a serem aplicadas no estudo de situacdes reais e especificas,
capazes de colaborar para a melhoria das condicbes de vida das
comunidades abrangidas pela sua acao.

Pires (2007) olhando para a escola como uma instancia formativa de grande
relevancia em nossa sociedade considera que atividades por ela desenvolvidas
devem se d& de maneira integrada e em parceria com a familia. Sendo assim, o
papel da escola passa a incluir ndo apenas o processo de ensino-aprendizagem
refletidos na relacdo professor-aluno, mas também a relacdo com as familias, haja
vista, que se espera que a escola seja uma forma imediata de superacdo das
desigualdades sociais.

A escola como produto da sociedade sofre diferentes influéncias contextuais,
como por exemplo, a do desenvolvimento técnico-cientifico e das necessidades

oriundas do sistema capitalista. Pires (2007, p. 30) considera que: “[...] deve
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exercitar sua fungéo critica ao estudar os principais problemas que interferem em
sua localidade, devendo apontar solucdes”. Assim, a escola caminha diante das
dindmicas sociais da realidade em direcdo a um caminho de duplo sentido, ora
formando as pessoas para integrarem o mercado de trabalho e ora formando a
consciéncia critica dos sujeitos para a transformacao de sua realidade.

3 OS DESAFIOS DA RELACAO FAMILIA E ESCOLA NA ATUALIDADE

Pensar a relagéo familia e escola na atualidade implica considerar os desafios
gue estado sendo postos para a construcdo do conhecimento nesse sentido, nessa
sessdo apresentaremos os dados coletados junto a pais e professores da rede
municipal de educacdo de Cameta sobre como percebe e como vem sendo
desenvolvida a relagdo familia-escola.

Durante o processo de coleta de dados buscamos inicialmente saber como
estdo estruturadas as familias dos alunos atendidos na rede municipal de educacéao
de Cametd, constatamos ao final da fala de todos os entrevistados que foram 13,
gue as escolas da rede municipal de educacéo lidam com uma organizacéo familiar
complexa sendo muitas vezes formadas por mées solos e filhos, avos e netos, tio e
sobrinhos, entre outros. Sendo assim, a escola tem a responsabilidade de ser um
espaco inclusivo e abarcar a diversidade de composicdo familiar que hoje € uma
realidade de nossa sociedade.

Também inquerimos os pais sobre 0 que esperam da escola para seus filhos,
as respostas a esse questionamento foi unanime dos 13 entrevistados destacando
que esperam um ensino de qualidade que, tenham acesso a um conhecimento
capaz de mudar suas vidas. Percebemos nesse sentido que, a crenca na escola é
muito grande, mas também podemos identificar responsaveis de alunos que cobram
uma participacdo mais ativa na escola como por exemplo, o F4? que afirmou: “Eu
esperava algum tipo de projeto que ensinasse alguma coisa para os adolescentes
de hoje. As escolas junto com a familia poderiam se unir um pouco mais”.

Levando em consideracao recorremos a Kléin e Pataro (2018, p. 03), que
analisam o papel que deve ser assumido pela escola na formagao dos sujeitos.

Sendo assim:

2 Essa denominagéo é utilizada para registrar o pai/m&e ou responsavel de alunos entrevistados para
a construcdo desse trabalho.



13

A escola cumpre uma funcdo social essencial a formacdo dos novos
cidadéos, na medida em que os saberes selecionados por uma sociedade e
0s seus valores serdo transmitidos e construidos mediante acdes
educativas. Nesta instituicAo nossas criangas e jovens permanecem quatro
horas por dia, cinco dias por semana, nove meses por ano e ao menos doze
anos de suas vidas. Trata-se da Unica instituicdo social por qual passa
obrigatoriamente toda a populagéo infantil e juvenil. A incidéncia da escola
sobre a vida das criancas e dos jovens ndo se restringe as horas em que
permanecem na instituicdo, prolonga-se para além deste tempo,
compreendendo o desenvolvimento de atividades como tarefas, estudo,
trabalhos em grupo, etc.

Com base nos autores, constatamos que a escola é de fundamental
importancia no processo de formacao dos sujeitos, pois as influéncias que exerce
sobre os alunos vai além do tempo necessario a escolaridade como bem descreve,
mas fica e se desenvolve na propria conduta dos sujeitos. E importante salientar
ainda, que a escola mesmo sendo uma instituicdo responsavel pela formacdo dos
sujeitos, ndo pode responder sozinha pela educacdo das pessoas, pois seu papel
social e formativo € limitado, o que requer da familia grupo social com quem os
sujeitos tém mais contato e trocas sociais atue de maneira coparticipava, tal como
disciplinam a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990) e a LDB 9.394/96 que a educacdo é dever do Estado (na garantia da oferta
dos niveis de ensino) e da familia (garantia regularidade de frequéncia a aula e
acompanhamento).

Para compreender o olhar que a escola tem sobre a familia, entrevistamos 06
professores sobre como a composicdo familiar e a presenca da familia na escola
contribuem ou interferem no processo de aprendizagem dos alunos. Sendo assim,
guestionamos o0s professores se: A composicao familiar faz diferenca no
comportamento e aprendizagem do aluno na escola? A maioria dos professores
disse que interfere significativamente, contudo, o PF72 alegou que, a estrutura
familiar tem poucas influéncias sobre o comportamento dos alunos quando
colocamos em xeque as condi¢cbes socioecondmicas das familias. Isso significa
dizer gue mesmo a familia estando situada no plano nuclear (familia tradicional: Pai,
Méae e Filhos) se as condicfes basicas de saude, alimentacdo e educacdo nao
estiverem asseguradas, 0s comportamentos dos alunos sofrem de forma

determinante interferéncias que sao prejudiciais aos seus aprendizados.

3 Sigla utilizada para identificar os professores que contribuiram com a pesquisa sem que sua
identidade fosse revelada, pois assinamos um termo de sigilo e ética no uso das informagdes perante
0s entrevistados.
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Genofre (1997) considera que com o processo de evolucdo das familias, a
hierarquizacdo vai aos poucos cedendo espaco para as relacdes afetivas, as
pessoas formam uma familia por afeicdo mutua, o que nos leva a compreender que
ndo é a forma pela qual a familia se estruturou em termos de membros, mas sim 0s
objetivos e horizontes que essa familia tem, ou seja, como a familia acompanha o
aluno tanto em sua vida diaria, como escolar.

Outro questionamento que fizemos aos professores foi: Como deve ser a
participacdo da familia na escola? As respostas a esse questionamento foram
guase todas alinhadas no sentido de dar condi¢cdes de estudo e qualidade de vida
escolar aos filhos, participar de reunies e auxiliar seus filhos na producédo e
realizacdo de atividades escolares. Entretanto, a resposta do PF6 nos chamou a
atencao ao dizer que os pais devem participar: “Vindo trazer o filho na escola,
participando das reunides, vindo mesmo sem ser chamado para verificar se o
mesmo esta assistindo as aulas, conversar com o professor mostrando interesse em
relacdo a aprendizagem da crianga etc’.

Essa concepcao foge a logica capitalista impregnada na concepc¢ao de todos

0s outros professores, pois a ideia de familia que se tem na sociedade capitalista €
de sujeitos sem tempo e com uma vida corrida e intensa. Em decorréncia dessa
rotina, segundo o autor, a familia abdicou de seus direitos e responsabilidades
educativas, deixando todo esse processo a cargo da escola e seus profissionais.
Isso criou um afastamento entre familia e escola, bem como empoderou os docentes
sobre 0 que e como ensinar na escola, pois possuem formac¢éo que na maioria das
vezes 0s pais nao tem.
Contudo, autores como Paro (2007), consideram que nos dias atuais, a escola se
tornar um espaco aberto para o diadlogo criando dessa forma estratégias e métodos
gue visem aproximar cada vez mais a familia do contexto educacional, pois esta tem
muitas informacdes que se considera significativa para a concretizacdo de seus
objetivos formativos, dai a importancia dos pais estarem presente na escola para
acompanhar o desenvolvimento de seus filhos mesmo quando ndo sdo convocados
ou em momentos e situacdes programadas.

Verificamos que as familias pouco participam fora do cronograma
estabelecido pela escola. Isso requer que a escola e seus profissionais criem um
espaco constante de didlogo e formacdo para estimular cada vez mais a

participacéo dos pais e responsaveis na escola. Bordenave (1994) salienta que esse
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processo € importante, pois a participacdo ocorre de muitas maneiras, geralmente
esperamos que ela ocorra de forma espontanea, contudo, quando ndo se processa
dessa forma, a instituicAo escolar deve por meio de seus profissionais criar
situacdes em que a familia se perceba parte do processo e participe ativamente da
acado, ndo apenas no sentido de estar presente, mas contribuindo em todos os
processos que se desenvolvem na escola, desde o planejamento/elaboracdo até o
processo de tomada de decisao.

A escola encontra dificuldades em abrir mdo do papel de delimitar as
diretrizes e caminhos a serem assumidos por todos no processo educacional, iSso
muitas vezes distancia as familias da escola que, sédo levados a escola apenas para
serem comunicados do comportamento indisciplinado de seus filhos e dos
cronogramas de atividades, mas ndo para participar das decisdes, organizacdes e
planejamento das acdes a serem implementadas. Para que 0s pais e responsaveis
de fato participem das atividades escolares se faz necessario que estes

desenvolvam:

O sentimento de pertencimento [que] visa conscientizar as pessoas de que
a escola ndo é um departamento privado, mas patrimdnio publico —
entenda-se, aqui, o legitimo direito ao letramento, a formacao gradual, a
cultura, a cidadania e a tudo o mais que interfira de forma positiva na vida
individual e coletiva. O sentimento de pertencimento fortalece a valorizagao
da escola na vida de cada um, cria identificacdo e responsabilidade
reciprocas. (SAO PAULO, 2005, p. 153).

Nestes termos, é preciso que a escola como instituicdo responsavel pela
producdo e socializagdo do conhecimento estimule nas pessoas o0 sentimento de
pertencimento, para que as responsabilidades educacionais sejam compartilhadas e
gue melhorias educacionais no que tange ao processo ensino-aprendizagem
estejam asseguradas. Consideramos que diante das repostas ao questionamento
lancado, a escola e seus profissionais, necessitam repensar estratégias e acdes que
aproximem cada vez mais a familia do cotidiano da escola. Trata-se, portanto, de
estabelecer uma relacéo de parceria, ndo uma relacdo de ajuda, no qual a familia so
participa quando a escola solicita algo. E preciso que a familia esteja presente e
integre o processo de toda de decisdo e ndo seja uma muleta para a escola que
aparece na instituicio somente quando requisitada.

Na atualidade as instituicbes escolares tem trabalhado com uma ideia de uma
gestao democratica, mas ainda ndo conseguiram de fato alcancar tal objetivo, pois a

muito tempo a gestdo democréatica vem discutida por Paro (2007), que considerou
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gue essa forma de gestédo so6 se consolida com a implementacdo de dispositivos que
assegurem a descentralizacdo do processo de tomada de decisdo e a garantia da
participacdo dos sujeitos, ndo se trata de qualquer participacao, diz respeito ao fazer
de tomar e tornar-se parte numa ideia de pertencimento.

Na contramdo do pensamento supracitado, notamos no desenvolvimento
dessa pesquisa que, ha uma dificuldade relativa tanto da parte dos pais quanto dos
professores no que diz respeito as formas que as familias podem fazer uso para
auxiliar seus filhos nas atividades escolares. Em todos os dois grupos percebemos
gue o papel das familias na escola estd condicionado ao auxilio dos filhos nas
atividades em casa e ainda, acompanhar a rotina dos filhos na escola para saber de
seu comportamento. N&o foi possivel identificar em nenhum dos grupos uma
concepcdo em que a familia passe a fazer parte da escola no sentido de tomar
parte, de assumir a responsabilidade de também pensar e decidir sobre os caminhos

que devem ser assumidos pela escola no que tange a formacéao escolar dos alunos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Assumir uma postura de escola democrética significa tornar viavel e possivel
a participacéo de todos no processo de tomada de deciséo, especialmente dos pais
e responsaveis de alunos que por muito tempo relegaram a escola a funcéo Unica de
educar seus filhos em voga da concepcéo de escola que se tinha. E importante frisar
gue mudancas estdo ocorrendo na sociedade e na forma de pensar a educacéo
escolar e, a relagéo familia e escola passou a ser vista como condi¢gdo fundamental
para o desenvolvimento pleno e integral dos alunos.

Sendo assim, familia e escola necessitam, a cada momento, encontrar
estratégias que superem as suas dificuldades, construindo uma identidade prépria e
colectiva, agindo em sintonia como agentes facilitadores do desenvolvimento pleno
das criangcas e dos jovens. No momento em que escola e familia conseguirem
estabelecer uma parceria, ou mesmo se integrarem no alcance de seus objetivos
para com os alunos/criancas que sao comuns, muitos dos conflitos hoje observados
em sala de aula, serdo aos poucos superados. Todavia, para que iSSO possa
aconteca é necessario que a familia realmente participe da vida escolar de seus
filhos, que se comprometa e se envolva com a escola, gerando assim, na
crianca/jovem, um sentimento de amor, sentindo-se amparada e valorizada como

ser humano.
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Tanto a escola como a familia possuem seus valores e 0s seus objetivos
especificos face a educacdo da crianca/jovem constituindo, no entanto, uma
estrutura intrinseca, onde quanto mais diferentes sdo, mais necessitam uma da
outra. Desse modo, cabe a toda a comunidade, ndo apenas aos setores
relacionados com a educacéo, transformar o cotidiano da escola e da familia, o que
pode fazer através de pequenas ac¢des modificadoras, para que se compreenda a
importancia dos objetivos tracados pela escola, assim como o papel da familia como
co-responsavel nesse processo.

Um caminho seguro para tal propdsito diz respeito, a descentralizacdo das
acOes desenvolvidas no seio da escola, ou seja, € o estabelecimento de um modelo
de escola e gestdo democratica, no qual os pais ndo apenas figuram como visitas,
muitas vezes indesejadas por questionar certas situagcdes, mas como um espaco do
gual as familias fazem parte e se sentem parte e por isso integram essa vivéncia
escolar a sua rotina. Contudo, como bem alertou Bordenave (1994) em muitos casos
para que a participacao (participar da acédo) aconteca se faz necessario que a escola
estimule tal processo, por meio de estratégias que preconizem aos sujeitos se
sentirem parte da escola, opinando e contribuindo dentro de suas possibilidades no
processo de tomada de decisdo e nos rumos que a escola deve tomar quanto a

formacéao dos filhos/alunos.
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