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RESUMO

O presente artigo versa sobre a tematica da formacao de professores na educacgéo
infantil, tomando como base para suas reflexdes as experiéncias que foram
vivenciados no Municipio de Castanhal-Pa a partir de um curso de
aperfeicoamento/extensdo. Sendo assim, nossas reflexbes e analises se
desenvolveram a partir do seguinte objetivo: Analisar o “curso de
aperfeicoamento/extensdo - curriculo, planejamento e organizacdo do trabalho
pedagdgico na educacgao infantil”, ministrado pela UFPA em pareceria com o MEC;
municipio de Castanhal-Pa e sua repercussdo na atuacdo de gestores e
coordenadores dos Centros Municipais de Educacgao Infantil (CMEI's). Para que fosse
possivel o alcance do objetivo proposto trabalhamos com a combinacéo da pesquisa
bibliogréafica com a pesquisa de campo, na modalidade estudo de caso. E importante
destacar que este artigo € resultado da dissertacdo de mestrado com o mesmo titulo
gue fora submetida ao Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias da Educacao da
Faculdade Interamericana. Constatamos ao longo da pesquisa e neste artigo que a
formacédo continuada dos professores da educacdo infantil por meio de cursos de
extensdo e aperfeicoamento traz importante contribuicbes para a melhoria da
gualidade do processo ensino-aprendizagem, bem como, orienta os docentes a
assumirem um posicionamento critico e de protagonista na organizacao do trabalho
docente e pedagdgico das instituicbes escolares.

Palavras-Chaves: Educagédo Infantil. Formagdo Continuada. Curso de

Aperfeicoamento/Extensao.

1- INTRODUCAO

Buscando investigar se o direito das criancas da educacao infantil estdo sendo
garantidos ou negados, e ainda mais, como estéo articuladas as formacdes para que
estes direitos sejam efetivados na pratica, adotamos como objetivo geral desse artigo:
Analisar o “curso de aperfeicoamento/extensdo - curriculo, planejamento e
organizagao do trabalho pedagdgico na educagéao infantil”, ministrado pela UFPA em
pareceria com o MEC; o municipio de Castanhal-Pa e sua repercussao na atuacao de

gestores e coordenadores dos Centros Municipais de Educacéao Infantil (CMELI’s).
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Em termos metodologicos trabalhamos com a combinagdo da pesquisa
bibliografica e de campo, que teve no estudo de caso, 0s elementos necessarios para
compreender a realidade em questao. O referido curso ocorreu apenas nos anos de
2013 e 2015. Assim, a definicdo da amostra pelo curso ofertado em 2013 se justifica
por ter sido o primeiro e do qual consegui ter acesso a alguns documentos, por meio
da SEMED/Castanhal. Outrossim, depois do curso de 2013, os sujeitos tiveram mais
tempo para colocar em pratica os conhecimentos adquiridos na formacéao.

Diante disso, realizamos entrevista com 04 sujeitos, sendo duas coordenadoras
pedagdgicas e duas gestoras que se encontravam lotados, especificamente, nos
CME/I's do municipio. A partir da coleta dos dados, trabalhamos com a técnica de
analise de conteludo para que fosse possivel a interpretacdo dos dados, pois atraves
dela, “podemos caminhar na descoberta do que esta por traz dos conceitos
manifestos, indo além das aparéncias do que esta sendo comunicado” (GOMES,
2009, p. 84). Para Bardin (2016, p. 15), a analise de conteudo € “um conjunto de
instrumentos metodologicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que
se aplicam a ‘discursos’ (conteudos e continentes) extremamente diversificados”.

Optamos por fazer algumas adaptacdes ao método utilizado por Bardin (2016),
gue propde, primeiramente, que se faga a apresentacdo dos dados da pesquisa,
posteriormente definir as categorias e, somente depois, fazer as analises e
inferéncias. Todavia, irei apresentar os dados de acordo com as questdes norteadoras
e, logo em seguida, realizar as interpretacdes e inferéncias concomitantemente, para
facilitar a compreensdo dos leitores, fazendo com que o texto n&o fique
sobrecarregado de quadros e tabelas. Assim, facilita-se a discussédo sem ter que esta
voltando ao texto e retomando questdes ja apresentadas.

Como este artigo € apenas um recorte da dissertacdo apresenta ao Programa
de P6s-Graduacdo em Ciéncias da Educacdo da Faculdade Interamericana, iremos
apresentar somente os resultados obtidos e discutidos a luz dos referenciais teéricos
gue embasaram a pesquisa. Assim, apresentamos os dados da pesquisa e, em
seguida, fazemos as discussdes, a partir da analise de contetudo. Constatamos por
meio deste estudo a importancia dos cursos de qualificacdo voltados para a pratica
pedagdgica dos professores que atuam na educacao infantil e que implicam também

na qualidade do processo ensino-aprendizagem.



2- O CURSO DE EXTENSAO/APERFEICOAMENTO “CURRICULO,
PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NA
EDUCAGAO INFANTIL”

Neste capitulo discutiremos os resultados das entrevistas realizadas com os
sujeitos a respeito dos impactos, desafios e beneficios trazidos pelo curso de
extensao/aperfeicoamento “curriculo e planejamento e organizagédo do trabalho
pedagogico na educacéo infantil”.

Como forma de preservar a identidade dos sujeitos, utilizamos as inicias de
seus nomes, juntamente com a inicial de sua fungéo (G — gestora e C- coordenadora)
para que a pesquisa respeite os procedimentos éticos, mesmo que o0s entrevistados
tenham assinado o termo de consentimento e autorizado a utilizacdo de seus homes
no trabalho. Lembrando que todas as informantes estavam atuando na educacédo do
municipio onde o curso foi ofertado (Castanhal/Pa), umas vindas de sala de aula,

outras continuaram assumindo cargos de gestdo e/ou coordenacao pedagdgica.

Tabela 1- o que foi o Curso de aperfeicoamento/extensao - curriculo, planejamento e organizacao do

trabalho pedagogico na educacéo infantil?

CATEGORIAS SUJEITOS

S.R - C.C — E um curso de 180h [...] dividido em dois modulos [...]
formado por um conjunto de disciplinas. O MEC tinha um catalogo
de trés cursos e a universidade optou por esse que era o “CURSO
DE  APERFEICOAMENTO/EXTENSAO - CURRICULO,
PLANEJAMENTO E ORGANIZAQAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO NA EDUCACAO INFANTIL [...Jministrado de maio
a novembro de 2013 [...Jformado de nove disciplinas [...]Je eram
ministrados aos finais de semana, quinzenalmente, sexta e
sdbado. As aulas eram presencias, professores todos aqui da
universidade, professores do ensino superior.

Definicdo do
curso

Fonte: sujeito da pesquisa (Coordenadora do Curso)

A formacao inicial nem sempre d& ao professor as condi¢cdes necessarias para
gue ele consiga resolver os problemas do cotidiano da sala de aula, diante dos quais
ele nem sempre sabe como reagir, sentindo-se incapaz e desestimulado. Assim, as
formacdes continuadas devem ter como meta contribuir com os professores para a
resolucdo dos problemas e acontecimentos da sala de aula.

O sucesso dos alunos se coloca como responsabilidade quase que total do
professor. No entanto, é preciso dar-lhe condi¢des basicas de trabalho, de formacgéo,

enfim, de aparatos que possam contribuir para que desenvolva a docéncia com



maestria. Logo, pensar, analisar e discutir a formacdo de professores € essencial e
carece de mais atencao.

De um catélogo de trés cursos, sugeridos pelo MEC a Universidade Federal do
Para (UFPA), foi escolhido o “CURSO DE APERFEICOAMENTO/EXTENSAO -
CURRICULO, PLANEJAMENTO E ORGANIZA(;AO DO TRABALHO PEDAGOGICO
NA EDUCACAO INFANTIL”, para nortear as formacfes nos municipios que tivessem
interesse em aderir a parceria. Formado por nove disciplinas e dividido em médulos,
0 curso acontecia quinzenalmente, nos dias de sexta e sabado, com aulas
presenciais, ministradas por professores da prépria UFPA.

Esse curso ocorreu entre os meses de maio e nhovembro de 2013, totalizando
uma carga horéaria de 180h. De acordo com Teixeira e Araujo (2016), o MEC sugeriu
trés tematicas de curso de aperfeicoamento: “Curriculo, planejamento e organizagéo
do trabalho pedagdgico na Educagéao Infantil”’; “Campos de experiéncias e saberes e
acao pedagogica na Educacao Infantil” e “Educacgéao Infantil, infancias e arte”, em que
todos seriam financiados por ele (MEC), com apoio e acompanhamento da
Coordenacao Geral de Educacéo Infantil (COEDI), e em parceria com 0S municipios.

“O curso teve como publico alvo, professores, coordenadores, diretores de
creches e pré-escolas da rede publica de ensino, com o propésito de elevar o nivel de
conhecimento e aprimorar a pratica pedagogica desses profissionais, segundo
Teixeira e Araujo” (2016, p. 121). Diante do exposto consideramos ainda, a partir da

fala dos sujeitos saber qual a importancia do curso para suas praticas pedagoégicas.

Tabela 2- importancia do curso para a pratica dos sujeitos

SUB-CATEGORIA SUJEITOS

A.R (G 01) - Ele foi um casamento da teoria com a prética, rico em
conhecimentos, na socializa¢cédo de praticas, de material teérico, na
troca de conhecimento, vivéncias. Eu defino ele como rico em
conhecimentos tedricos e praticas pedagogicas.

R (G 02) - Ele foi um curso de grande valia, € um curso essencial
para que vocé conheca a educacéo infantil. Um curso essencial para
a formac&o do profissional. E essencial que todo profissional tenha
esse curso de extensao para poder se descobrir como profissional
da educacdo infantil.

M.H (C 01) — [...] Ele foi maravilhoso porque ndo foi s teoria, a
pratica foi o essencial para noés.

G (C 02) - transformacdo nas nossas acles pedagodgicas na
melhoria da qualidade do atendimento as criangas e assim
promovendo o desenvolvimento integral na educacgdo infantil, é
assim que eu defino o curso.

Fonte: sujeitos da pesquisa

Importancia do
curso




A formacéo inicial que um professor recebe ndo da conta de atender todas as
demandas da realidade de uma sala de aula, porque os futuros docentes nédo
vivenciam situacbes que ocorrem no ambiente educacional, ndo lhes sé&o
oportunizados momentos continuos dessa vivéncia. Assim, quando se deparam com
arealidade nua e crua, ficam apreensivos, nervosos, desnorteados, enfim. Nao sabem
como lidar com as situacdes, sentem-se despreparados e incapazes de enfrentar essa
realidade, fato que faz com que alguns profissionais até desistam da carreira, porque
ndo se encontrou nela.

Diante disso, a formacéo continuada, € uma “valvula de escape” para esses
sujeitos, que precisam de ajuda para desenvolver sua docéncia, buscando nestes
Cursos, apoio e acompanhamento de seu trabalho, tirando suas duvidas e melhorando

sua pratica. Para Pimenta e Libaneo (2006, p. 41),

A formacao inicial, por melhor que seja, ndo da conta de colocar o professor
a altura de responder, através de seu trabalho, as novas necessidades que
Ihes sdo exigidas para melhorar a qualidade social da escolarizacdo [...]
pesquisas tém apontado para a importdncia do investimento no
desenvolvimento profissional dos professores [...].

Neste sentido, acredita-se que a melhoria da qualidade da educacao depende,
em muitos aspectos, da formacéao do professor, que € o sujeito responsavel por mediar
as relacdes que se estabelecem entre os sujeitos (alunos), objeto do conhecimento e
0 préprio conhecimento.

Ao considerarmos, a formacdo inicial do professor como precaria,
apresentamos a necessidade urgente desse profissional se manter atualizado. E a
melhor forma para essa atualizacdo é a sua participacdo nos cursos de formacao
continuada, que podem ser oriundos de reunifes pedagadgicas e trocas de experiéncia
entre professores, assim como, promovidas pelo municipio, através da secretaria de
educacao.

Na fala dos sujeitos, temos evidenciado que o curso foi importante para o
desenvolvimento e aperfeicoamento de suas praticas pedagogicas, quando A.R (G
01) diz: “eu defino ele como rico em conhecimentos teoricos e praticas pedagdgicas”.
Percebe-se ai a importancia de a metodologia do curso sempre proporcionar essa
relacdo da teoria com a pratica, de buscar mostrar aos sujeitos a importancia de
realizar uma prética pedagogica embasada teoricamente, de tentar compreender o
porqué que aquela metodologia deve ser trabalhada daquela forma e nao de outra,



como mais adiante R (G 02) vem afirmar: “As contribui¢des foram, na verdade essas,
se tornaram essa praxis, essa teoria com essa pratica, juntos”.

Nesta Ultima fala aparece o conceito de praxis, que para a gestora, seria a
estreita relagdo entre a teoria e a préatica. Entretanto, tem-se um outro conceito de
praxis, defendido por Sanchez Vasquez, a partir das teorias de Marx, no artigo de
Freitas (2018), no qual afirma que, a pratica tem uma estreita relacdo com fatores
externos que, aliados a um olhar mais denso daquilo que nos rodeia e construido a
partir de “propostas” que culminam em alteracbes das circunstancias, impulsiona
mudancas.

Em suma, praxis estaria vinculado a “alianga entre a teoria e a pratica; efetuada
na realidade; traca objetivo proveniente da reflex&o; cria finalidades; agir do homem,
com énfase ao aspecto coletivo; transformadora (FREITAS, 2018, p. 08). Logo, esse
conceito de praxis, segundo Marx, é dindmico, formador, reflexivo, que visa uma
transformacdao, tanto no sujeito como na sociedade.

O curso também proporcionou a busca de uma definicdo identitaria desses
sujeitos, de se descobrir como profissional desse nivel de ensino. Segundo a gestora
R (G 02), foi “[...] um curso essencial para a formagéo do profissional [...]. E essencial
que todo profissional tenha esse curso de extensédo para poder se descobrir como
profissional da educacao infantil”. Para ela, um curso desse calibre é que seria como
uma formacao inicial para o professor, uma vez que lhe proporcionaria descobrir se
era isso mesmo que queria, se tinha aptidao e perfil para desenvolver a docéncia, ja
gue sua atuacao também poderia se dar no ensino infantil.

Além disso, o curso possibilitou a troca de experiéncias entre 0s sujeitos, com
a socializacao de préticas oportunizadas pelo formato do curso, que abria espaco para
esse tipo de atividade, de socializacdo de experiéncias exitosas, ja que 0S
participantes estavam atuando no ensino infantil.

De acordo com os dados coletados houve uma mudanca significativa na
pratica dos professores, além da melhoria do atendimento as criancas. O primeiro
sintoma positivo veio da definicho do curso como essencial e indispensavel ao
profissional que trabalha na educacao infantil, como se pode observar na fala de uma
coordenadora, quando diz que o curso provocou uma “[...] transformagao nas nossas
acOes pedagogicas, na melhoria da qualidade do atendimento as criangas e, assim,
promovendo o desenvolvimento integral na educagéo infantil” G (C 02). Percebeu-se

gue, de acordo com a participacdo dos profissionais no curso, concomitantemente, ja



iam colocando em préatica os conhecimentos aprendidos e percebendo a mudanca,
tanto na sua atuacao pratica quanto na melhoria do atendimento a crianca.

Diante disso, pode-se afirmar que o curso proporcionou uma mudanca
significativa na prética pedagodgica desses sujeitos, porque gerou beneficios
riquissimos para sua atuacédo na educacdao infantil, contribuiu para o desenvolvimento
de uma pratica comprometida com uma educacéo, que possibilita a crianca ser sujeito
do processo educacional, potencializando todos os aspectos da aprendizagem (social,
cognitiva, afetiva, emotiva, etc.), enfim. Fez aflorar no CMEI'S do Proinfancia,
Castanhal/Pa, uma educacédo da/para crianca, que levou em consideracdo seus
multiplos saberes, peculiaridades e heterogeneidade.

Sendo assim, buscamos conhecer também os impactos do curso sobre a

pratica dos professores:

Tabela 3 — impactos do curso nos CMEI’s do municipio de Castanhal

CATEGORIA SUJEITOS

A.R (G 01) - a crianga [...] tem desejos tem que ser respeitada na
sua individualidade; Organizacdo (o portfélio, o planejamento,
sentar e planejar); estruturar o PPP; suporte tedrico e suporte
pratico; socializar préaticas; dialogarmos em cima das nossas
praticas.
R (G 02) - outro olhar para o préprio desenvolvimento da crianca;
a crianca ndo é sé um ser em miniatura, € um ser de direito; [...]
os trabalhos, as alturas (organizagdo), por exemplo, das
atividades, o como lidar com a crianca, a questdo de rodinha;
outra visdo de crianga, outra visdo de infancia; praxis; outras
Impactos do curso ~ Perspectivas; aperfeicoadas essas experiéncias; se descobrir
como profissional da educacao infantil.
M.H (C 01) - aperfeicoar essa pratica; fazer coisas novas;
experiéncias exitosas.
G (C 02) — transformacéao nas nossas acfes pedagdgicas; sujeitos
ativos, participativos nesse processo de formacdo de suas
funcdes de humanizacdo (criancas); novas reflexdes sobre
nossas praticas pedagoégicas em relacdo ao curriculo,
organizacao do tempo, espaco [...];

Fonte: sujeitos da pesquisa

O curso trouxe inumeras e significativas mudancas ao fazer dos sujeitos
participantes, nos variados campos: em conhecimento de tedricos e documentos de
referéncias do ensino infantil;, em mudancas de conceitos, a partir do estudo de

tedricos; no modo de organizar o trabalho pedagdgico (registros, materiais, espacos,



entre outros); de se relacionar e compreender as criangas; e principalmente, na
atuacdo dos docentes, no modo destes desenvolverem seu trabalho na educacéo
infantil, levando em consideracdo todas as peculiaridades que o ensino infantil
apresenta.

Os impactos deste curso foram muito positivos para estes sujeitos, porque
puderam organizar melhor suas instituicdes e curriculo, no sentido de valorizar o
protagonismo infantil, além de possibilitar uma reflexdo, aperfeicoamento e, até
mesmo, mudancas em suas préticas, colocando em foco a crianca, valorizando o
cuidar e o educar, segundo a DCNEI (2010), assim como as intera¢des e brincadeiras,
segundo a BNCC (2017). Além do que, ficou entendido que as propostas pedagdgicas

de Educacéo Infantil devem respeitar os seguintes principios,

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito
a ordem democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expresséao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL, 2010,
p. 16).

Neste sentido, tem-se proporcionado um ensino e uma aprendizagem que
atenda as potencialidades da crianca, em suas mdultiplas dimensdes, buscando o
desenvolvimento de uma educacéao cidada, que respeite a crianga e a considere como
presente, sujeito historico, cultural, social e ativo, ndo a enxergando como futuro, o vir

a ser, como a sociedade a define.

2.1 — A Possibilidade de Conhecimentos de Documentos e Referéncias do

Ensino Infantil

Tabela 4 — beneficios do curso no conhecimento tedrico e de documentos que norteiam a educacao

infantil

SUB-CATEGORIA SUJEITOS

A.R (G 01) —[..] Vygotsky porque ele vai tratar da criangca com

0 meio, ele fala todo tempo que o meio ele é determinante, ele

fala da crianga enquanto sujeito, fala do materialismo historico,
Conhecimento de da teoria histérico-cultural. O Wallon quando fala da questéo
documentos e da afetividade, Karl Marx quando vem falar desse sujeito
referenciais teéricos  histérico, vem definir essa crianca como sujeito, colocar dentro

de uma sociedade e o Paulo Freire.

R (G 02) - Foi falado muito nas teorias de Vygotsky, Piaget,

Sonia Kramer, a gente estudou muito o Referencial Curricular




da educacéao infantil, foi quando vim ter mais uma afinidade
com o documentol...];

M.H (C 01) - se trabalhou muito com Emilia Ferrero e Vygotsky;
G (C 02) - a gente viu Vygotsky e seus colaboradores que
defendem a ideia de garantia, condicbes de criancas serem
criancgas, de viverem suas infancias e [...] contudo, sem negar
0 papel de um adulto em especial dos professores no seu
processo de humanizacéo é [...] diante dessa base tedrica que
€ a histdrico-cultural.

Fonte: sujeitos da pesquisa

Na formacéao inicial (graduacdo e/ou ensino médio magistério), estudamos os
principais tedricos que nos proporcionam compreender e assistir as criangas.
Estudamos disciplinas (psicologia, psicogénese, entre outras), leis (Constituicao
Federal, LDB, DCNEI, RCNEI, BNCC, etc.), entre outros documentos norteadores do
ensino infantil, que nos possibilitam um olhar mais atento a educacao de criancgas.
Todavia, a carga horaria dessas disciplinas € insuficiente para que estudemos mais a
fundo essas teorias e leis.

Logo, essa formacéao preliminar se torna deficiente por ndo abranger todos os
conhecimentos necessarios para se exercer a docéncia. Diante disso, o0
aprofundamento dos estudos, nessas areas, € de suma importancia para quem quer
ser um “bom professor”.

Para Novoa (2018), cinco disposicdes sdo essenciais na definicdo dos
professores, nos dias de hoje: o conhecimento, a cultura profissional, o tato
pedagogico, o trabalho em equipe e o compromisso social. Essas disposicoes,
devidamente contextualizadas, sintetizam o que os profissionais da educacao
precisam dominar para exercer sua profissdo com qualidade.

A partir dos relatos, pode-se perceber que alguns entrevistados desconheciam
e/ou nao tinham tido acesso, ainda, aos documentos norteadores da educacéo: “a
gente estudou muito o Referencial Curricular da Educacéao Infantil. Foi quando vim ter
mais uma afinidade com o documento” R (G 02). Esse documento norteia todo o
trabalho na Educacé&o Infantil, direciona e é referéncia para o trabalho, ndo s6 do
professor, como da coordenacdo e gestdo, haja vista que esses agentes também
estao diretamente ligados ao processo educacional.

Dos seis sujeitos entrevistados, quatro deles frisaram que o suporte tedérico do
curso foi a teoria histérico-cultural de Vygotsky, além de outros autores como Wallon,
Piaget, Emilia Ferrero, Marx, Paulo Freire e Sonia Kramer, 0s quais vieram da suporte

e complemento aos estudos sobre a infancia.
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Antigamente, pensava-se que as qualidades humanas se manifestavam a
medida que as criangas cresciam, que esse processo era natural e que dependia
apenas da maturacao bioldgica, defendida por Piaget. Hoje, temos outra visdo de
desenvolvimento, que resulta das experiéncias que a crianga vive, de sua atividade e
de sua aprendizagem, enfim, da relagédo que ela estabelece com o0 meio e com 0s
outros.

Essa teoria pressupfe a concepcao de desenvolvimento humano como
processo de humanizacéo. Para ela, “ndo nascemos humanos, mas nos tornamos
humanos em contato com os outros e com a cultura historicamente acumulada pelos
homens” (SANTOS; LEAOQ, 2018, p. 03). E por esse viés que as funcées psicoldgicas
superiores se formam, a partir de nossas relacfes sociais com a apropriacdo da

cultura.

O compromisso politico do professor fundamentado na abordagem histérico-
cultural é o de proporcionar a formacdo das qualidades humanas em suas
maximas potencialidades, constituindo individuos criticos e éticos. Educar
exige posicionamento politico, escolhas, opc¢des. E necessario que o/a
professor/a tenha claro do que quer desenvolver em seus alunos, que tipo de
aluno quer ajudar a formar e para qual sociedade, j& que assim como o ato
de educar proporcionara a emancipacao dos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, podera também manter o status quo na sociedade
(SANTOS; LEAO, 2018, p. 10).

Nesse sentido, Vygotsky e demais estudiosos da teoria historico-cultural
entendem que o sujeito N4o nasce pronto, mas, constitui-se se como sujeito, em suas
relacdes sociais, no bojo das quais serdo formadas suas qualidades humanas.

O processo de humanizacao, que também podemos chamar de educacéo, se
forma a partir das relacdes sociais que vamos tecendo, ao longo de nossa vida, com
sujeitos mais experientes. E quando vamos nos apropriando e internalizando as
fungbes psiquicas humanas, que contribuirdo para a formacéo e desenvolvimento de
nossa personalidade e inteligéncia.

Para Mello (2015), a apropriacdo de capacidades, habilidades e aptiddes,
presentes no mundo, por meio dos objetos culturais que circundam a crianca,
precisam ser variados e atrativos, cabendo a adultos ou parceiros mais experientes,
prové-los.

Nesse sentido, a formacdo desse sujeito/crianca ocorrera a partir da
apropriacdo do mundo da cultura, tendo o0 outro como responsavel pela sua
humanizacéo e afirmacao do ser crianga como ativo, capaz e transformador, haja vista

gue suas caracteristicas e personalidades humanas sao construidas ao longo da vida
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e pela intermediacdo do outro e das experiéncias que vivenciam por influéncia do
meio, das pessoas e das atividades que realizam.

Para Mello (2015), a inteligéncia da crianca se da a partir de experiéncias
desafiadoras, quanto mais propusermos desafios as atividades, mais poderemos
contribuir para aumentar nivel de inteligéncia da crianca. Mas a autora faz uma
ressalva, no sentido da ndo extrapolacdo do nivel destas propostas, haja vista, que
podem acarretar problemas no desenvolvimento infantil.

Assim, o desenvolvimento infantil esta condicionado a trés elementos que
determinam a formacéo e o desenvolvimento das qualidades humanas: “o acesso a
cultura como fonte das qualidades humanas, criadas ao longo da histéria; a funcéo
mediadora das pessoas mais experientes e a atividade que a criancga realiza” (MELLO,
2015, p. 05).

Nesse sentido buscamos conhecer as implicagbes do curso no trabalho

pedagdgico escolar.

Tabela 5 — implicac@es ao trabalho pedagdgico a partir do curso

SUB-CATEGORIA SUJEITOS

A.R (G 01) - A maior influéncia que ele trouxe foi a questdo de
organizagdo. O curso me deu esse suporte ele vem da
importancia desse trabalho, como ele deve ser organizado, o
portfolio, o planejamento, sentar e planejar.

Organizacao do R (G 02) - [...] os trabalhos, as alturas, por exemplo, das
Trabalho atividades, o como lidar com a crianga, a questdo de rodinha,
Pedagdgico esse material esta a altura da crianca? De que serve uma letra

numa sala? Entéo, toda essa percepcao a gente foi comecgando

a descobrir a partir dos conhecimentos que a gente estava

adquirindo no curso, entdo, houve uma mudanga total, até

mesmo no préprio ambiente escolar, com tratar, como ser [...].
Fonte: sujeitos da pesquisa

As contribuicdes do curso para a organizacao do trabalho pedagogico, também
foi um dos pontos importantes levantados e discutidos durante o curso, sendo um dos
principios basicos para o desenvolvimento das atividades pedagogicas. “A maior
influéncia que ele trouxe foi a questao de organizacédo”. (A.R - G 01).

O curso me deu esse suporte, ele vem da importancia desse trabalho, como
ele deve ser organizado, o portfdlio, o planejamento, sentar e planejar” A.R (G 01).
“[...] os trabalhos, as alturas, por exemplo, das atividades, o como lidar com a crianca,
a questao de rodinha, esse material est4 a altura da crianga? De que serve uma letra

numa sala? Entéo, toda essa percepcédo a gente foi comecando a descobrir, a partir
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dos conhecimentos que a gente estava adquirindo no curso, entdo, houve uma
mudanca total, até mesmo no proprio ambiente escolar, como tratar, como ser [...]" R
(G 02).

O curso oportunizou contribui¢cdes indispensaveis aos sujeitos orientando-os a
como organizar os materiais, deixando-0s ao alcance da crianga para que ela toque;
manuseie; orientando a forma de registrar o desenvolvimento dos alunos; o modo de
organizar as atividades; levando em consideracao a faixa etaria e a singularidade de
cada crianca, assim como no modo de dialogar com ela, de ouvi-la, dar atencéo e
respeitar suas vontades.

A organizacdo do tempo da atividade, os conteudos, objetivos, metodologias,
as estratégias de intervencdo e avaliacdo sdo indispensaveis a todo processo
educativo. No entanto, na educacao, esse planejamento pedagdgico assume uma
importancia crucial, ao mesmo tempo que deve ser flexivel e estar sujeito a
modificaces. Como para a teria histérico-cultural a crianca deve ser a protagonista
do processo de aprendizagem, o professor precisa levar em consideracéo e valorizar
os desejos, anseios e curiosidades da crianca, segundo (SANTOS; LEAO, 2018).

A forma como o ambiente esta organizado também é um fator preponderante a
se considerar no ensino infantil, pois deve-se buscar sempre o0 desenvolvimento das
maximas qualidades humanas nas criancas, para sua constituicdo subjetiva, devendo
contemplar a ludicidade, fortalecer a autonomia e a proporcionar a seguranca dessas
criancas. Um ambiente intencionalmente organizado propicia a crianga o contato com
diversificadas vivéncias e culturas, ai estda a grande importancia do adulto,
especificamente do professor no processo de desenvolvimento da crianca.

Santos e Ledo (2018), afirmam que o ambiente deve auxiliar o professor na
mediacao da crianga com a cultura, contemplando suas vivéncias, necessidades e as
redimensionando, quando necessario. J& que nosso conceito de crianga parte da
teoria histérico-cultural, na qual ela assume papel ativo, dessa forma, a pratica

pedagogica deve conceber a sua realidade, mas nao deve se limitar a ela.

3- CONSIDERACOES FINAIS
A pesquisa analisou o “curso de aperfeigoamento/extensdo - curriculo,
planejamento e organizagao do trabalho pedagdgico na educagao infantil” e sua

repercussao na atuagao de gestores e coordenadores dos CMEI's do municipio de
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Castanhal, assim como perceber quais, 0os impactos e mudangas provocados pelo
mesmo no ensino infantil do municipio.

A partir das discussdes tedricas e das falas das entrevistadas constatamos que
a formacdo inicial ndo estd dando conta de atender em termos formativos as
demandas que o trabalho pedagogico escolar na educacdo infantil exige. Nesse
sentido, consideramos que a partir dos pressupostos da sociologia da infancia e da
teoria historico-cultural, o trabalho escolar, em termos pedagodgicos, deve ser
dindmico, ladico, mas acima de tudo critico, pois, tais correntes de pensamento
concebem a crianga como ser de direitos; agente ativa e transformadora das relagdes
sociais; sujeito construtor de seu préprio conhecimento, desmistificando a imagem que
tinhamos de uma crianca passiva, que dependia em tudo de atencéo do adulto apenas
expectadora do processo, sendo vista pelo olhar do adulto.

Os dados coletados no decurso da pesquisa, revelaram a importancia que o
curso teve para a melhoria da pratica pedagdgica dos sujeitos que tiveram a
oportunidade de participar e, que, 0 municipio ainda nao tinha tido um curso téo rico
em conhecimentos teoricos e praticos que valorizasse a infancia e enfatizasse a
importancia de se conhecer a fundo as leis, tedricos e praticas exitosas que olhasse
a crianca a partir de sua perspectiva.

O curso, além de propiciar esse aprofundamento tedérico, possibilitou que os
sujeitos da pesquisa chamaram de “casamento”, dessa unido da teoria com a pratica,
porque ao mesmo tempo que iam conhecendo e compreendendo as teorias, iam
aplicando em suas praticas pedagogicas, ou seja, ja faziam essa materializacdo da
teoria, na pratica. Isso possibilitou ao curso uma referéncia muito boa, haja vista que
ao mesmo tempo que discutiam uma pratica inovadora na perspectiva da criancga,
aplicava em sala e ja tinha o retorno dessa experiéncia no préximo encontro.

Em sintese consideramos que trabalhar formagdo a partir da pratica dos
sujeitos que estdo diretamente ligados ao espago escolar € imprescindivel para que
se sintam valorizados e suas angustias e dificuldades sejam enfrentadas e superadas
de forma conjunta, uma vez que ainda se percebe muito nas escolas a falta de
companheirismo e ajuda mutua entre professores, coordenadores e gestdo. Em suma,
precisamos buscar modelos de organizacdo que venham provocar uma ruptura na
forma de organizacdo desses profissionais, onde ainda estd havendo uma auséncia
de colaboracdo desses nos espacos escolares, afetando negativamente no

desenvolvimento de seu trabalho pedagdégico escolar.
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