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RESUMO

Este artigo trds como titulo PNAIC: Acontribuicdo daspraticas metodolégicas nos
resultados das avaliacdes internas de Lingua portuguesa dos alunos do 3° ano da
EMEF Ver. Abelardo Ledo, no Municipio de Limoeiro do Ajuru-Pa, o referido estudo
parte da seguinte questédo norteadora: qual a contribuicdo da pratica metodoldgica do
PNAIC para modificar o resultado das avalia¢des de lingua portuguesa dos alunos do
3° ano da EMEF Ver. Abelardo Ledo no municipio de Limoeiro do Ajuru/PA? A
pesquisa tem como objetivo central analisar a contribuicdo das praticas metodologicas
do PNAIC nos resultados das avaliagfes internas de lingua portuguesa dos alunos do
3° ano da EMEF Ver. Abelardo Ledo no Municipio de Limoeiro do Ajuru/PA.
Pretendemos apresentar situacdes vivenciadas/percebidas na escola, no sentido de
contribuir e provocar “novas” reflexdes a cerca das politicas publica de formacéo
continuada e repensar sobre a avaliacdo. Para esta empreitada, utilizamos a pesquisa
gualitativa, analise documental e entrevista semi-estruturava, além da pesquisa mista.
Nesse sentido, constatamosque a politica publica desenvolvida através da pratica
pedagogica do PNAIC é muito boa, deixou seu legado, porém n&do conseguiu deixar
um resultado exitoso para asavaliacdes. Diante disso, constatamos que n&o houve o
comprometimento entre o que foi pactuado, assim, o pacto foi quebrado. Em sintese,
s criar politica publica ndo basta, é preciso fazer acontecer no chao da sala de aula
e manter o compromisso social, politico, econédmico e educacional. Dessa forma, é
possivelvislumbrar melhorias nos resultados do aprendizado dos alunos.
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1. INTRODUCAO
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O presente estudo emerge inicialmente em saber sobre “A contribuigdo da
pratica metodologicado PNAIC nos resultados das avaliagdes de Lingua portuguesa
dos alunos do 3° ano da EMEF Ver. Abelardo Ledo, no Municipio de Limoeiro do Ajuru-
Pa. Diante das observacdes nas avaliacdes internas de lingua portuguesa dos alunos,
a investigacao desdobrou-se na seguinte questao norteadora: qual a contribuicdo da
pratica metodoldgica do PNAIC nos resultados das avaliagdes internas de Lingua
Portuguesa, dos alunos da EMEF VER. Abelardo Le&o, no municipio de Limoeiro do
Ajuru/Pa?

Ainda nesse sentido apresentamos como objetivo central analisar se as
metodologias do PNAICconseguiram modificar os resultados das avaliagbes internas
de lingua portuguesa desses alunos.Nesse contexto constatamos que a pesar de
estarmos vivendo na era do conhecimento, no entanto,ndo se observa avangos no
gue tange a educacao, mesmo rodeado de informacdes, de programas, politicas de
formacgao continuado, ndopercebemos que esses aparatos tém agregado grandes

vantagens ao ensino.

O desejo de realizar esta investigacao surgiu de uma conversa entre pares
de professores ao observar o indice alarmante de alunos retidos no 3°, porque ndo
conseguiram bons resultados nas avaliagdes internas de lingua portuguesa. Sendo
assim, nos propomos investigar a eficacia do PNAIC no que tange esses resultados,
ja que se trata de um programa de grande dimens&o por ser construido da parceria

entre Entes Federados e universidades.

Para melhor entendermos o problema, partimos de trés objetivos principais:
analisar como ocorreu a logistica do programa PNAIC e a pratica metodologica dentro
do contexto da sala de aula; comparar as avaliacdes internas de lingua portuguesa
dois anos antes e dois anos ap0s a adesao do programa; analisar o que era levado

em consideracao dentro do processo avaliativo de lingua portuguesa.

Para essa empreitada surgiu s seguintes indagacdes: como ocorreu a
logistica do programa PNAIC e a pratica metodolégica se materializava dentro do

contexto da sala de aula? Qual o resultado das avaliacdes internas de lingua



portuguesa a partir da adesdo do programa PNAIC? O que era levado em

consideracao dentro do processo avaliativo de lingua portuguesa?

Para atender os objetivos deste empreendimento, realizamos uma
pesquisa de natureza qualitativa, primeiro foi desenvolvida uma pesquisa de carater
exploratorio, com o intuito de buscar informac6es sobre o fenbmeno pesquisado,
concomitante a isso, durante a investigacao foi realizada pesquisa bibliografica com

suporte em autores.

Para a obtencéo dos resultados utilizou-se como recurso investigativo com
enfoquequalitativo, desenho exploratorio, entrevista semiestruturada, pesquisa
bibliografica, fundamentada nos seguintes autores: Névoa (1995 a 1997), Luckesi
(2011 a 2003) Hoffmam (2005)

Para a busca de informacdes sobre o fenbmeno pesquisadorecorremos ao
campo empirico. Como locus de pesquisa a coleta ocorreu na Escola Municipal
Vereador Abelardo Ledo, localizada a Rua Juscelino Kubstchek, s/n, bairro da
matinha, entre as travessas Onezinho Rodrigues e Umarizal. Obtivemos como
informantes quatro sujeitos que foram denominados por nomes ficticios, de: Jodo

Maria, José e Pedro.

A principal motivacdo em realizar esta pesquisa, surgiu apds observarmos
gque os alunos da EMEF Ver Abelardo Ledo ndo obtinham bons resultas nas
avaliagOes internas de lingua portuguesa. Diante disso, fazer essa investigagdo vai
ajudar no sentido de adquirir conhecimento pessoal e contribuir com a sociedade na
busca por melhorias na qualidade do ensino, e serve também como material de estudo
para futuras pesquisas e novas reflexdes no que tange a avaliacdo e o que se deve

levar em consideracéo dentro do processo avaliativo.

2 - METODOLOGIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS E SUA CONTRIBUICAO NO
APRENDIZADO DO ALUNO

Vivemos na era do conhecimento, dos avancos e das descobertas, cercada
de politicas de formacgdo continuada, de inovagBes de praticas pedagdgicas e
metodoldgicas, mas apesar disso, ainda existem muita fragilidade no que tange a o

processo avaliativo, parece que a avaliagcao continua sem perspectivas de grandes



inovagdes, pois ainda estdo sendo usadas como instrumento de controle,

classificatorias e excludentes.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa PNAIC através de um
compromisso formal assumido pelo Governo Federal, do Distrito Federal, dos
Estados, Municipios universidades, dispostos a mobilizar todos os seus esforcos e
recursos na valorizacdo dos professores e escolas, no apoio pedagdgico, com
materiais didaticos de alta qualidade para todas as criancas, dos sistemas adequados
de avaliacdo, gestdo e monitoramento, para assegurar a plena alfabetizacao de todas
as criancas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental
(2012a).

Diante disso, a logistica do programa PNAIC era mobilizar esforcos em criar
metodologias que resolvessem o problema da alfabetizacdo matematica e em lingua
portuguesa,garantindo alfabetizar as criangas de 1° ao 3° ano até 8 anos de idade,
além disso, valorizar o professor,oferecer formacao continuada para os mesmos, no
local do professor a fim de melhorar a interagdo entre pares, disponibilizar materiais

didaticos pedagdgicos, com base nos seguintes principios:

 Pratica reflexiva: este principio esta relacionado ao fazer cotidiano do
professor em seu contexto de atuacdo, que deve servir para uma tomada de
atitude antes do contato com os infantes, sempre com a preocupacdo de
buscar conhecimentos cientificos para relacionar com os conhecimentos
préticos.

* A mobilizagdo dos saberes docente: esta constitui como ponto crucial no
ato da formacé&o presencial, ao reconhecer que todo professor possui saberes
dentro do seu fazer pedagdgico.

* A constituigdo da identidade profissional: Esta pode ser considerada a
marca do profissional porque € uma tomada de postura do professor em
investir do seu préprio conhecimento, reconhecer-se como um sujeito com
capacidade de transformar seu ambiente de trabalho, buscar estratégias
dentro de seus conhecimentos praticos com o intuito de modificar aquele
contexto, e uma reflexdo de sua trajetéria enquanto profissional [...] (BRASIL,
2012c, p. 13).

Diante do que propde a logistica do programa PNAIC, o principal eixo era
oferecer formagdo continuada ao professor no seu contexto de atuagcdo para
compartilhar seus saberes pedagoégicos, e ter a liberdade para associar o

sabercotidiano com o saber cientifico. Além disso, construirsua identidade como



agente do processo de ensino, investindo no seu conhecimento e buscando
estratégias para melhorar sua atuacdo profissional, em busca da melhoria na

aprendizagem do educando.

Em consonancia com essa idéia, Novoa (1997) defende que a formacao
continuada deve acontecer no espaco do professor;

A formagéo continuada é antes de tudo, uma releitura das experiéncias que

ocorreram na escola, significando uma atencao prioritaria as praticas dos

professores, ressaltando que no espaco de formacdo continuada é o

professor em todas as suas dimensdes coletivas, profissionais e

organizacionais que concebe essa formacdo, como uma intervencao

educativa solidaria aos desafios de mudancas das escolas e dos professores.
(NOVOA, 1997 p. 45)

Sendo assim, a logistica do programa em valorizar o professor como
principal ator do processo educativo, tem como premissa, oferecer formacao
continuada para professor no seu contexto de trabalho, valorizar suas experiéncias,
bagagem cultural, facilitar a interacdo e troca de experiéncias entre pares de

professores, atende o que é proposto por de Novoa (1997).

Contraponto a essa idéia, o entrevistado JOAO (2019), faz o seguinte

relato;

E complicado trabalhar as metodologias do programa, porque tem muitas
exigéncias que nao dava para gente cumprir. No comeco eles prometeram em ajudar
financeiramente a gente, durante 4 meses nos recebemos a ajuda financeira de
duzentos reais, alguns materiais didaticos pedagdgicos, e tinha formacéo continuada,
s6 que a gente tinha que vir das nossas localidades para participar das formacgdes na
sede do municipio, isso ficava dificil nunca houve formacéo na nossa escola.Depois
dos 4 meses, deixaram de pagar os duzentos reais, 0s materiais pedagogicos nao
tinha mais, dessa forma nao tinha condicdes de vir para as formacées (JOAO, 2019).

Diante dessa assertiva, percebemos que houve um contraponto entre o que
propde o programa PNAIC e as consideracdes tedricas feitas por Névoa (1997), das
falas dos entrevistados. Percebemos a desvalorizacao dos professores, a negligéncia
na formacdo continuada, que ndo ocorreram no contexto do professor conforme é
garantido no documento do programa e nas teorias que serviram de suporte para a

pesquisa.

Ainda nessa mesma perspectiva, Furtado (2015) discorre sobre a formacéao

continuada para professor:



[...] Esta inserida em um movimento historico articulado aos meandros das
relagBes sociais, politicas e econémicas que a determina. Lancar-se por esse
caminho significa assumir o desafio de buscar compreender tais
determinagdes como fundamento para apreender o0 movimento real pelo qual
se constituem e traduzem suas finalidades Ultimas enquanto proposta de
formacéo. (FURTADO, 2015, P. 21).

Para Furtado (2015), a formacao continuada ndo é um fato isolado nem se
encontra alheio aos problemas sociais, ao contrério, faz parte de um movimento que
€ concebida em torno de uma questéo social, politica, econémica e cultural constituida
aos meandros das relagdes sociais. Portanto, a formac¢do continuada é um

movimentoreal e tem finalidades.

Seguindo essa linha de raciocinio e diante das ponderacdes feitas por
Novoa (1997) em uma entrevista cedida a editora porto, ao falar sobre a profisséo de
professor, quando foi perguntado de que forma o governo e a propria escola pode agir

para melhorar a formacéo do professor, respondeu o seguinte:

Eles devem criar condi¢cdes béasicas com infra-estrutura e incentivos a
carreira profissional, no entanto, s6 o professor pode ser responsavel por sua
formacéo. [...] Historicamente, os docentes desenvolveram identidades isoladas,
refiro-me a participacéao nos planos de regulacéo do trabalho escolar, de pesquisa, de
avaliacdo conjunta, e de formacdo continuada para permitir partiha de tarefas,
estimular o debate ea reflexdo, participar de movimentos pedagdgicos que reune
profissionais de areas diversas. [...], ndo quero tirar a responsabilidade do governo,
mas sua intervencdo deve se resumir a garantir meios e condi¢cdes de trabalho
NOVOA, Pg. 192.

Em linhas gerais, a discussdo de NOvoa converge comas colocacdes de
SARTORI (2013, p. 233) no que diz: “O que se pode esperar minimamente de uma
pratica metodolégica, € que o processo formativo inquiete 0s protagonistas do
processo de ensino-aprendizagem, tornandoos professores mais comprometidos com
o fazer do seu oficio”. Em suas palavras, 0 autor convoca todos os protagonistas do
ensino aprendizagem, a engajarem-se, na luta por um melhor ensino, pede

COMpPromisso ao ensinar.



2.1- AVALIACAO DA APRENDIZAGEM COMO PROCESSO PEDAGOGICO, NAO
COMO INSTRUMENTO AVALIATIVO.

Entendemos que a avaliacdo da aprendizagemé umprocesso pedagoégico
etambém um direito particular do professor com seus alunos, que deve ter como
prerrogativa, avaliar para entender o modelo de sociedade, o tipo de formacéo
humana e como ela se desenvolve, ndo somente para decodificar conhecimento, mas

buscar entender como esse conhecimento estad sendo decodificado.

De outra forma, se fizermos da avaliacdo uma prética acirrada, avaliar pelo
processo da meritocracia, ou seja, por meio do mérito dos alunos através de nota,
corremos o risco de impedir o aprendizado do aluno e levarmos a um resultado
danoso, pois 0 processo avaliativo pode intervir psicologicamente gerando medo e
timidez; no campo filoséfico, pode tornar um ser humano melhor; no social, pode
causar a evasao escolar e no campo pedagdgico, ela facilita a socializacdo e

interacdo entre aluno e o professor.

Conforme Vasconcellos (2005, p.37)

A prética da avaliacdo escolar chega a um grau assustador de pressao sobre
os alunos, levando a disturbios fisicos e emocionais: mal-estar, dor de
cabeca, “branco”, medo, angustia, insdnia, ansiedade, decepc¢ao, introjecao
de autoimagem negativa. Uma escola que precisa recorrer a pressao da nota
logo nas series iniciais, é certamente, uma triste escola e ndo esta educando,
€ uma escola fracassada.

De maneira que a avaliacdo dependendo da forma como é elabora e o grau
de exigéncia feita, pode trazer resultado desastroso ao ser avaliado, é preciso que o
ato de avaliar seja pensado no aluno, como um ser unilateral, deve ser abordada de
uma forma onde ndo cause medos, angustias, ansiedade entre outros fatores
psicoafetivos .Para muitos professores, o fracasso ou sucesso dos alunos se
restringem ao resultado nas avaliacdes, e ainda existem aqueles que utilizam a
avaliagdo como punigdo, intimidacao gerando um desconforto, conforme preconiza o

autor abaixo:

Uma forma de castigar um pouco mais sutil [...], que existiu no passado e
ainda existe, é a pratica pela qual o professor cria um clima de medo, tensao
e ansiedade entre os alunos: faz uma pergunta a um deles, passando-a para
um segundo, terceiro, quarto, e assim por diante, gerando tenséo nos alunos
que podem vir a ser 0s subseqiientes na chamada. Deste modo, a classe
toda fica tensa, j4 que cada um espera ser o préximo. (LUCKESI, 2011, p.
49)



Dessa forma, o aluno ndo se sente sujeito do proprio conhecimento, mas
se vé obrigado a dar uma resposta sem muitas vezes saber do que se trata, ele
normatiza como se todos estivessem em pé de igualdade, desconsidera as
caracteristicas proprias de cada um, quando faz a pergunta a um depois passa para
0s outros, causando tensdo, de forma meritocratica, fazendo divisdo entre o que sabe
a resposta e 0 que nao sabe, ou tem medo de responder num continuo processo de

exclusao.

Nosso sistema educacional ndo se preocupa com 0s caminhos de
avaliacdo na perspectiva da aprendizagem e sim com a aprovacgao e reprovacao dos
alunos, diante disso, “0 nosso exercicio pedagdgico escolar é atravessado mais por
uma pedagogia do exame que por uma pedagogia do ensino/ aprendizagem.”
(LUCKESI, 2003, p. 18) em outras palavras esse modelo de avaliacdo nédo se
preocupa com a construgdo de saberes, mas apresenta uma tendéncia em voltar-se

para apratica autoritaria e repressora da avaliacao.

Isso se evidenciou ao indagarmos a Maria (2019) nossa entrevistada, o que

ela avalia e como ela avalia seus alunos, a resposta foi:

Eu avalio através da prova escrita, a frequéncia, os trabalhos extra-classe, os
trabalhos que ele faz na classe, a participacéo na sala de aula, o comportamento tudo
isso. Na resposta da professora observamos que ela ndo leva em consideracao os
aspectos cognitivos, ndo se preocupa com 0 que ensinar e o que deveria ensinar, o

gue o aluno sabe e o que deveria saber.

Em linhas gerais, Vasconcelos, (1995) discorre sobre avaliagdo como
instrumento de opressdo que gera desconforto ao aluno, Luckesi (2011) aborda a
avaliacdo como forma de castigo, em outra citacdo Luckesi( 2003) como exame n&o
como ensino. Para Hoffmann (1993) a avaliacdo de cunho classificatorio torna-se “[...]
um instrumento autoritario e frenador do desenvolvimento de todos 0s que passarem
pelo ritual escolar [...]". Levando em consideragdo as discussdes feitas por esses
tedricos, no que tange ao processo avaliativo, percebemos que as falas da

entrevistada apontam para uma tendéncia avaliativa aos moldes tradicional.



Ja os demais sujeitos de nossa pesquisa,quando indagados a respeito da
contribuicdo do PNAIC nos resultados das avaliagdes internas de lingua portuguesa,a
resposta foi: “Eu acredito que se houve resultado positivo, como se observou em
alguns alunos, ndo deve ser atribuido ao PNAIC, e sim gracas aos esforcos dos

professores que deram sua a contribuicdo trazendo as familias” PEDRO (2019)

Ao observarmos as falas dos entrevistados e os resultados das avaliacdes
dos anos de 2011 a 2015, notamos que as praticas avaliativas estiveram ancoradas
numa concepgao como “julgamento de valor dos resultados alcangados” Hoffman,
2005, p. 14. Em suas andlises isso significa reduzir o ato de avaliar a uma perspectiva

sentenciadora, que pouco contribui para pensar o processo educativo.

Conforme mostra o quadro dos resultados das avaliacdes, da Escola
Vereador Abelardo Ledo, através dos dados Estatisticos de Lingua Portuguesa dos
anos de 2011 a 2015.

Resultado das avaliacdes de lingua portuguesa dos alunos do 3° ano das séries iniciais/Limoeiro do
Ajuru-Pa, anos 2011 a 2015.

ANOS NP DE | APROVADOS | REPROVADOS | DESISTENTES
ALUNOS

2011 257 167 (65%) 82 (31,9%) 08(3,1%)

2012 380 237 (62,4%) | 122 (32,1%) 21(5,5%)

2013 169 84(49,7%) 79(46,7%) 06 (3,6%)

2014 172 98 (67%) 73(27%) 01 (0,6%)

2015 279 144 (51,6%) | 125 (44,8%) | 10 (3,6%)

Fonte: secretaria da EMEF Ver. Abelardo Ledo, 2019

O quadro acima mostra os resultados das avaliacdes de lingua portuguesa
dos anos de 2011 a 2015. De acordo com a fala dos entrevistados, e os resultados
acima, apontam que a forma de avaliacado nao era processual conforme orientacéo do
PNAIC porque se consideravasomente a prova escrita, considerada por Hoffman 2005

como avaliacao porjulgamento.

Outro ponto importante foi que o entrevistado Pedro(2019), desconsiderou
a contribuicdo do programa para melhorar o resultado das avaliacbes, porque nao

levaram em consideragao outros aspectos importantes dentro das metodologias do



PNAIC como, por exemplo, a seqtiéncia didatica, o trabalho com o ludico, a quebra

da rotina em sala de aula, entre outros.

Todavia, ao analisarmos o quadro dos resultados, percebemos que o
resultado na avaliacdo nao foi exitoso, o quadro aponta que, do total de 172 alunos
matriculados foram aprovados 98 somando um total de (67%), foram reprovados 73
somando um total de (27%) e apenas 01 (um) aluno aparece como desistente,
somando um percentual de 06% de alunos evadidos. Esse dado nos chamou atencéo,
no ano de 2014 que o PNAIC se fez presente na escola, houve uma reducao

consideravel na evasao escolar.

Ao analisarmos o quadro acima percebemos que o PNAIC deixou sua
contribuicdo no sentido de reduzir ou quase zerar a evasao escolar. Dessa forma,
existe um contra ponto entre a proposta do programa, com a resposta dada pelo
entrevistado que ndo achou valida a metodologia do PNAIC, pois para ele, néo
agregou conhecimento, devido os baixos rendimentos estatisticos nas avaliacdes, ndo
levando em consideracdo a avaliacdo processual, proposta pelo programa e

defendida por outros teéricos.
Caldeira afirma que:

A avaliacdo escolar € um meio e ndo um fim em si mesmo; esta delimitada
por uma determinada teoria e por uma determinada pratica pedagégica.
Ela ndo ocorre num vazio conceitual, mas esta dimensionada por um
modelo tedrico de sociedade, de homem, de educacdo e,
consequentemente, de ensino e de aprendizagem, expresso na teoria e na
pratica pedagogica. (CALDEIRA 2000, p. 122)

De acordo com Caldeira (2000) a avaliacao deve ser entendida dentro de
uma perspectiva tedrica e conceitual, levando em consideracdo todas as
possibilidades de aprendizagem, trabalhando as multiplas facetas do processo do
aprender, e ndo de forma meritocratica através de atribuicdo de notas. Baseado nos
estudos realizados, nesta pesquisa, constatou-se que essa € também, uma
proposicdo da politica do PNAIC, entretanto, esta foi uma pratica que ndo se
materializou no contexto da sala de aula, por esse motivo, o programa nao atendeu a

contento as expectativas propostas.



3-CONSIDERACOES FIINAIS

O referido trabalho nos permitiu discutir acerca de uma tematica importante
para o ensino. “O PNAIC e sua contribuicdo nos resultados das avaliagbes internas
de lingua portuguesa”. As condi¢cdes essenciais para analise desta pesquisa foi
interpretacdo dos dados coletados no ambiente da pesquisa — EMEF Ver. Abelardo
Ledo.

Ao longo desta investigacdo foram apresentados, 0s aspectos que
marcaram o processo de ensino e aprendizagem no cotidiano escolar através do
estudo sobre a logistica do programa PNAIC e suas praticas metodoldgicas no que
tange a contribuicdo nas avaliagdes internas de lingua portuguesa, fizemos o
comparativo das avaliagdes no ano em que o PNAIC se fez presente na escola e ainda
procuramos entender como ocorria a avaliacao e o que era avaliado.

Durante este estudo percebemos que o programa PNAIC teve sua
existéncia de fato no periodo de apenas 1 (um) ano neste caso 2014. Dessa forma,
percebemos que o programa nao foi executado de acordo com o que foi pactuado,
seriam dois anos de formacado continuada para os professores, no entanto o programa
funcionou apenas um ano. Observamos que faltou o compromisso dos Entes
Federados em cumprir com a logistica do programa que era a duracdo de dois anos
interruptos, apoio financeiro e materiais didaticos pedagdgicos para professores.

Por outro lado, os docentes nao utilizaram as metodologias pedagogicas
do programa no contexto da sala de aula, ndo usaram a avaliacdo processual
conforme era proposto,ao contrario disso, continuaram avaliando os alunos somente
por meio da prova escrita, aquela que ocorre pelo processo meritocratico, através de
notas. Sendo assim, observamos que o PNAIC ndo conseguiu a contento atender o
objetivo proposto no que tange os resultados nas avaliacdes internas de lingua
portuguesa.

Porém é perceptivel a presenca do programa na reducdo da evasédo
escolar, pois, no ano de 2014, constatamos uma consideravel reducédo no niumero de
alunos evadidos. Assim, percebemos que é necessario travar mais discussdes e
reflexdes sobre a pratica metodolégica e o processo avaliativo, principalmente ter
consciéncia no ato de avaliar.

Outro ponto relevante € que precisamos sim criar politicas publicas de

formacdo continuada, porém faz-se necessario que haja o0 compromisso em executar,



tanto por parte dos governos quanto da escola, professores e a comunidade de um
modo geral, com a finalidade de construir uma pratica educativa dinamica e flexivel,
gue atenda aos anseios dos estudantes e da sociedade.

Ressaltamos ainda que a finalidade da nossa pesquisa seja provocar
inquietacdo em outros pesquisadores a buscar caminhos para uma educagdo mais
inclusiva dentro do local de trabalho, principalmente questionamentos sobre o
processo avaliativo como um tema inesgotavel de investigacao.

Em sintese, entendemos que as politicas publicas de formacao continuada
e as metodologias avaliativas utilizadas no contexto da sala de aula sejam executadas
através do processo inclusivo, com intuito de construir conhecimento e garantir o
aprendizado como um direito do aluno, através da democratizagéo e ressignificacdo

do ensino aprendizagem.
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