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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo retratar sobre as dimensdes histéricas da matematica, destacando-
se o contexto histérico do ensino da matematica; a matematica nos parametros curriculares; a
matematica e a construcdo da cidadania; e a matematica e a Base Nacional Comum Curricular. Ao
chegarem ao Brasil, os Jesuitas dedicaram-se a pregac¢ao da fé catdlica, destacando-se no trabalho
educativo e no ensino das primeiras letras. As Escolas Jesuitas se expandem por todo o Brasil, com
praticas que destinavam pouquissimo tempo as matematicas. Apos a primeira e segunda Guerras
Mundiais, as criangas passaram a ter acesso a escola, entretanto a educagdo matematica continuava
seguindo os métodos tradicionais de ensino. Algumas mudancas no ensino da Matemética
correlaciona-se diretamente ao movimento Anisio Teixeira na década de 30 cujo estudo da
matematica nessa época estava embasado no raciocinio dedutivo do grego Euclides. O referido
trabalho foi desenvolvido com base em pesquisa bibliografica com a finalidade de construir um
embasamento tedrico. Conclui-se que durante muito tempo as aulas tradicionais persistiram e com
ela os problemas. Apés a década de 30 e com a Guerra Fria, os avancos tecnolégicos fizeram com
gue os norte-americanos se interessassem pela formacdo de novos cientistas nas escolas e para
isso, formularam um novo curriculo para a matemética.
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Abstract

This research aims to portray the historical dimensions of mathematics, highlighting the historical
context of mathematics teaching; mathematics in curriculum parameters; mathematics and the
construction of citizenship; and mathematics and the Common Base National Curriculum. Upon
arriving in Brazil, the Jesuits dedicated themselves to the preaching of the Catholic faith, standing out
in their educational work and in teaching the first letters. Jesuit Schools expand throughout Brazil, with
practices that devote very little time to mathematics. After the first and second World Wars, children
began to have access to school, however mathematical education continued to follow traditional
teaching methods. Some changes in the teaching of Mathematics are directly correlated to the Anisio
Teixeira movement in the 1930s whose study of mathematics at that time was based on the deductive
reasoning of the Greek Euclides. This work was developed based on bibliographic research in order to
build a theoretical foundation. It is concluded that for a long time the traditional classes persisted and
with them the problems. After the 1930s and with the Cold War, technological advances made the
Americans interested in the formation of new scientists in schools and for that, they formulated a new
curriculum for mathematics.
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Introducéo

Esta pesquisa tem o objetivo de apresentar um panorama histérico do ensino
da matematica. Ao chegarem ao Brasil, os Jesuitas dedicaram-se a pregacgéo da fé
catélica, destacando-se no trabalho educativo e no ensino das primeiras letras. Além
do curso elementar, eles mantiveram os cursos de Letras e Filosofia, considerados
secundarios, e curso de Teologia e Ciéncias Sagradas, de nivel superior, para
formacdo de sacerdotes. Inicialmente, as Escolas Jesuitas eram para o ensino de
jovens imigrantes portugueses. Depois comegcam a aceitar filhos de outros
imigrantes e mais tarde também indios e mesticos. Neste momento, aconteceu uma
verdadeira revolucao na pedagogia:

Ao exigir do processo educativo uma preocupacdo com o estudo da
crianga e a valorizar a educagdo como um processo que partia dos objetos
sensiveis aos objetos intelectuais contribuindo para uma mudanca
pedagdégica no que diz respeito as finalidades e aos métodos educativos
(BERTI, 2009, p. 11).

As Escolas Jesuitas se expandem por todo o Brasil, com préaticas que
destinavam pouquissimo tempo as mateméaticas. Paralelo a esses acontecimentos o
mundo vivia um clima de mudancas em torno da educacgédo e os métodos utilizados
no ensino. Esse ensino forneceu as bases educacdo atual, ao propor uma
educacdo nao repressiva voltada ao desenvolvimento da crianca, pautados na
curiosidade e interesse, que caminhasse do concreto ao abstrato, da intuicdo ao
conceito, que substituisse a tradicdo pela experimentacdo. Johann Pestalozzi (1746-
1827), influenciado pelo processo educativo, entre os fins dos séculos XVIII e

comeco do XIX passou:

A dar grande importancia a psicologia e na formacéo de professores. No
Brasil, a partir de 1920, as discussfGes sobre as reformas educacionais
ganharam amplitude jamais vista no pais, onde estavam, em pleno fervor,
de um lado as ideias pedagégicas da Escola Nova, que dava grande valor a
psicologia, e de outro, os influentes educadores catdlicos a favor da
manutenc¢do da Pedagogia Tradicional (Ibid., p. 16).

Embora, tendo origem nos movimentos da burguesia e da classe média, as
propostas de mudancgas educacionais da Escola Nova era um grande avango porque
propunham ‘métodos ativos® de ensino aprendizagem; deu importancia a liberdade

da crianca e ao interesse do educando; adotou métodos de trabalho em grupo;

3 Processo de ensino em que os estudantes ocupam o centro das acfes educativas por meio da
problematizacdo da realidade, como estratégia pedagdégica.



incentivou a pratica de trabalhos manuais nas escolas; valorizou os estudos de
psicologia experimental; e procurou colocar a crianca, no centro do processo
educacional descentralizando o professor.

O ensino da Matemética correlaciona-se diretamente ao movimento Anisio
Teixeira na década de 30 que propbs ao Distrito Federal, reformas onde se
preocupava com a orientacdo dada com relacdo a questdo dos problemas
aritméticos, destacando:

Que as condi¢des dos problemas deveriam ser as mesmas da vida real. As
premissas para proposicdo de problemas devem estar de acordo com as
ocupacgles e interesse da classe, a fim de que os alunos, sentindo a
necessidade de resolvé-los, se dediquem a solu¢do, movidos por interesse
legitimo. Assim as contas que a criang¢a faz para casa, no mercado, na feira,
nas lojas, no armazém; os trabalhos escolares, movimento de cooperativas,
jogos, esportes, excursdes; a saude da crianga e de pessoas da familia, as
condicdes de saude do bairro, incluindo servicos de salde publica,
despesas com receitas, dietas, remédios etc., fatos diversos que a crian¢a

presencia - tudo isso constitui assunto para problemas (MIORIM, 1998,
p.90)

Entretanto, matematicos de todo o mundo, pensavam uma atualizacdo para o
ensino da matematica onde a inquietagcdo com o ensino constituido na introducéo da
concepcao de funcéo, elemento unificante dos diversos divisbes da Matematica.

Esse pensamento ja representava uma tentativa de adequacdo do ensino aos
estudos mais atualizados no campo da Matematica, que tinham como uma de suas
caracteristicas quebrarem as barreiras existentes entre os campos matematicos -
Aritmética, Algebra e Geometria. Esse movimento estava de certa forma se
organizando para o Movimento da Matematica Moderna que viria acontecer

futuramente.

Contexto Histérico do Ensino da Matematica

A histéria da colonizacdo do Brasil esta intrinsecamente relacionada a
formacdo das Forcas Armadas Brasileira, que inicialmente composta apenas pela
Marinha e Exercito tem origem nas tropas portuguesas no periodo da colonizacéo,

sendo integrada posteriormente e mais recentemente pela Aeronautica.

Esse inicio militarizado devido a necessidade de defender a Coroa
Portuguesa em suas conquistas de territério gera a necessidade de instrugdo de
seus militares que estavam morando no Brasil, possibilitando a edificacéo de fortes e

o desenvolvimento da artilharia. Data desse periodo a criacdo das primeiras obras



voltadas para essa formacéo que envolvia conhecimentos elementares de aritmética
e geometria (MIORIM, 1998).

Logo apads, a proclamacao da independéncia do Brasil em relacdo a Portugal,
ficou evidente a necessidade de outra independéncia que pudesse estabelecer uma
autonomia intelectual minima, ficando, assim, estabelecido a criacdo do ensino de
Direito em terras brasileiras, criacdo que foi impulsionada devido aos
acontecimentos politicos. Que na realidade foi uma porc¢éo escolhida:

Da grande familia brasileira, a mocidade a quem um nobre estimulo levou a
Universidade de Coimbra, geme ali debaixo dos mais duros tratamentos e
opressédo, nao se decidindo, apesar de tudo, a interromper e a abandonar
sua carreira, ja incertos de como serd semelhante conduta avaliada por
seus pais, ja desanimados por ndo haver ainda no Brasil institutos onde

prossigam e rematem os seus encetados estudos (VAMPRE, 1924. p.10-
11).

Percebe-se que os estudantes brasileiros que cruzavam o Atlantico para
cursar Direito na Universidade de Coimbra passaram a ser oprimidos e hostilizados
pelos cidaddos locais que ndo estavam habituados com a recente autonomia. Um
projeto de lei apresentado em 19 de agosto de 1823, que determinava a criacédo de
duas Universidades, quais sejam, o primeiro curso juridico na novissima Nacéao
independente: uma em Olinda e outra em S&o Paulo. A partir da criacdo das
Universidades em territério brasileiro houve a necessidade da criacdo de cursos
preparatorios para o ingresso nas mesmas. Nesse momento, se inicia:

A criacdo de cursinhos preparatdérios para 0 ingresso em cursos superiores

e com a criacdo do Colégio Pedro Il as primeiras tentativas de criagio

do ensino fundamental. Entretanto, como os cursinhos preparatorios
eram o caminho mais curto para passar nos exames de ingresso, em geral
havia um grande abandono do colégio (VALENTE, 2008. pp 11-23).

Nesse sentido, os cursinhos preparatorios foram criados tendo apoio de
militares e incluiram exames de geometria na admissdo. Assim, o conteudo dos
exames se tornaram a primeira referéncia curricular, que era 0 mesmo oferecido nos
cursos preparatérios. As primeiras faculdades de filosofia surgiram em 1930, com o
intuito de formacéo de professores. Com isso, foi sendo implantado o ensino seriado
obrigatorio. Gracas aos esforcos de Euclides Roxo, na Reforma Francisco Campos,
funde-se, as, entao, disciplinas de aritmética com a algebra e
a geometria, transformando-as na disciplina de mateméatica (MARTINS, 2009).
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Observa-se, entretanto, que as disciplinas ndo se fundem, pois, as matérias
continuavam sendo ensinadas separadamente. Na década de 1960, surge com forca
0 movimento da Matematica moderna, baseando o ensino de matematica na
formalidade e no rigor. A Revolucao Industrial, que acontece no final do século XVIII,
exige das pessoas um entendimento de administracdo, producdo e sistemas
bancarios, propiciando a aplicacdo da matematica na sala de aula, sendo que nem
sempre essa matematica ensinada nas escolas da época era adequada para a faixa
etéria dos alunos.

O estudo da matematica nessa época estava embasado no raciocinio dedutivo
do grego Euclides (séc. lll a.C.) que utilizava linguagens inadequadas para iniciar a

disciplina na educacéo basica e apenas:

Apos a Primeira Guerra Mundial, com a chegada dos imigrantes e o inicio
da industrializacdo comecou a aparecer uma maior preocupacdo com a
escola. Entretanto de forma mais concreta, somente a partir dos anos 60, do
século XX, a partir de movimentos populares, de mobilizacdo sindical se
concretizaram as primeiras experiéncias de popularizacdo da escola
(CARNEIRO, 2008, p. 1).

Apés a primeira e segunda Guerras Mundiais, as criangas passaram a ter
acesso a escola, entretanto a educacdo mateméatica continuava seguindo o0s
métodos tradicionais de ensino. Assim, ndo poderia ter outro resultado, a néo ser,
um grande numero de reprovagdo e aversdo a disciplina, pois o ensino da
matematica tradicional era distante da realidade do aluno e ndo possuia aplicagdo
pratica.

Durante todo o século XX, as aulas tradicionais persistiram e com ela os
problemas. Apés a década de 30 e com a Guerra Fria, os avancgos tecnoldgicos
fizeram com que os norte-americanos se interessassem pela formagao de novos
cientistas nas escolas. Para isso, formularam um novo curriculo para a matematica,
gue foi nomeada como Mateméatica Moderna e que ndo foi seguida adiante por falta
de didatica, ndo era viavel o seu estudo para os alunos do ensino fundamental
(MIRANDA, 2003).

Os professores que hoje se dedicam ao ensino da matematica nas escolas se
preocupam com a sua finalidade e a forma como se ensina, pois, desta forma, sera
melhor o conhecimento da ciéncia matematica. Ou seja, ndo se preocupam com a
matematica pura, pela sua beleza e grau de abstracédo e, sim, com uma matematica

pratica que se aplique aos problemas cotidianos. A historia do ensino dessa ciéncia
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Nnos conta que essa preocupacao ja se encontrava entre os séculos VI e IV a.C. E
nesse momento passou entdo a existir duas Matematicas: uma intelectual e outra
manual.

Apds essa divisdo, profundas mudancas trouxeram, como consequéncias, a
priorizacdo dos estudos tedricos e a desvalorizagdo das aplicacdes praticas e que
vieram a influenciar todo o desenvolvimento futuro da matematica e de se seu
ensino. No Brasil, as tendéncias mundiais sdo acompanhadas, e a crescente
preocupacdo com a modernizagdo do ensino da matematica tinha por base a
Matematica Euclidiana considerada arcaica, frente aos novos avan¢os dessa
ciéncia, como os modernos métodos do célculo infinitesimal.

A identificacdo da Educacdo Matematica como uma area prioritaria na
educacdo ocorre na transicdo do século XIX para o século XX e nessa época, a
Educacdo Matemética, era sinbnimo de boa didatica, cumprimento dos programas e
verificacdo da aprendizagem de contelGidos através de exames 4 rigorosos. Considerando a
ampliacdo do ensino as classes trabalhadoras com a universalizacdo da educacao e
a relacdo educacao-trabalho passam a ser os grandes temas das discussbes

educacionais.

A Matematica nos Parametros Curriculares

Ao longo dos tempos o ensino da Matematica tem passado por sucessivas
reformas. Mesmo assim, o fracasso escolar matematico continua. No momento em
gue as Secretarias Municipais e Estaduais de Educagéo se esforcam para absorver
e se adequar as novas normas vigentes, os Parametros Curriculares Nacionais

(PCN's) desempenham importante papel, pois:

O ensino da Matemética tem passado, ao longo dos anos, por sucessivas
reformas. A Matematica devera ser vista pelo aluno como
um conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio,
de sua sensibilidade expressiva, de sua sensibilidade estéticae de sua
imaginacédo (BRASIL, 1997, p. 14).

Os conceitos béasicos contidos nos Parametros Curriculares Nacionais em
Matematica refletem muito mais do que uma mera mudanca de conteudos, uma
mudanca de filosofia de ensino e de aprendizagem. Direcionam para a necessidade
de mudancas ndo apenas no que ensinar, mas, principalmente em como ensinar,
avaliar e como organizar as situacdes de ensino e de aprendizagem. E destacado o
papel da matemética no ensino fundamental como meio facilitador para a

estruturacdo e o desenvolvimento do pensamento do discente e para a formacao



basica de sua cidadania. E importante que a Matemética desempenhe, equilibrada e
indissociavelmente, seu papel na formacgéo de capacidades intelectuais:
Na estruturacdo do pensamento, na agilizacdo do raciocinio dedutivo do
aluno, na sua aplicacdo a problemas, situagbes da vida cotidiana e
atividades do mundo do trabalho e no apoio a constru¢do de conhecimentos
em outras areas curriculares. Falar em formacgdo basica para a cidadania

significa falar em insercdo das pessoas no mundo do trabalho, das relacdes
sociais e da cultura, no ambito da sociedade brasileira (lbid., p.25-29).

Ao abordar sobfe a pluralidade étnica brasileira, a heterogeneidade e a fortuna
do conhecimento matematico que o discente leva para a sala de aula, destaca-se
nos PCN's que o ensino da Matematica, a par do reconhecimento da importancia da
pluralidade sociocultural do aluno pode contribuir para a perspicicia do seu espaco
social e para sua participacao ativa na transformacao do seu meio.

Os contetudos aparecem organizados em blocos, diferentemente do modo
tradicional, a saber: numeros e operacdes (aritmética e algebra); espaco e formas
(geometria); grandezas e medidas (aritmética, algebra e geometria); tratamento da
informacédo (estatistica, combinatéria e probabilidade). Fica evidente, a orientacéo de
se pensar e de se organizar as situacdes de ensino-aprendizagem quando favorece

ou:

Privilegia as chamadas intraconexfes das diferentes areas da Matemética e
as interconexfes com as demais areas do conhecimento, o que entendo
como um caminho possivel e desejavel para o ensino da Matematica. As
intraconexdes defendem uma visdo mais integrada, menos fragmentada da
Matematica. Algumas orientacdes didaticas sdo colocadas ao (a) professor
(a), através de exemplos praticos, mostrando que € possivel interligar
Aritmética com Algebra ou Aritmética com Geometria e Algebra, numa
mesma atividade (BRASIL, 1997, p.97-133).

No outro lado, e.stéo as interconexdes, que tém nos Temas Transversais -
ética, saude; meio ambiente; pluralidade cultural e orientacdo sexual - uma
infinidade de possibilidades de se concretizarem. Para tanto, € importante que o
docente desenvolva suas atividades em sala de forma interdisciplinar unificando
uma equipe de parcerias com outras disciplinas (GATTI, 2010). A influéncia mutua
com seus colegas consentira que o0s projetos desenvolvidos sejam mais simpaticos
e mais voltados a problemas da realidade.

De acordo com os PCN's, os objetivos para o Ensino Fundamental de forma
resumida é promover acdes para que o discente possa compreender a transformar o
mundo ao seu redor; estabelecer afinidades e resolver situacdes-problema;

comunicar-se de forma matematica; estabelecer as intraconexdes matematicas e as



conexdes com as outas disciplinas; desenvolver sua autoconfianga no seu fazer
matematico; e interagir adequadamente com seus pares.

A Matematica pode colaborar para o desenvolvimento de novas
competéncias, novos conhecimentos, para o0 desenvolvimento de diferentes
tecnologias e linguagens que o mundo globalizado exige das pessoas, para tal:

O ensino de Matematica prestard sua contribuicdo a medida que forem
exploradas metodologias que priorizem a criagcdo de estratégias, a
comprovacao, a justificativa, a argumentacéo, o espirito critico e favoregcam
a criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda

do desenvolvimento da confianca na prépria capacidade de conhecer e
enfrentar desafios (BRASIL, 1997, p.31)

Destaca-se, ainda, a necessidade de entender a palavra conteudo nos PCN'’s,
gue nao devem ser entendidos como uma listagem, basicamente em trés extensoes:
concepcbes, metodologias e costumes. Valoriza-se, assim, muito mais a
compreensao das ideias matematicas e 0 modo como estas serdo procuradas
(podendo esse modo de procura ser estendido e aplicado para as demais areas do
conhecimento) do que a sua sistematizacdo, muitas vezes vazia de significado.

Entendem-se os conteddos como um meio para desenvolver atitudes positivas
diante do saber em geral e do saber matematico em particular. O gosto pela
matematica e o incentivo a procedimentos de busca exploratéria, desenvolvendo
uma atitude investigativa diante de situacdes-problema propostas pelo docente séo
alguns exemplos dessa compreensao mais ampla do que é ensinar e aprender em
Matematica.

Nos PCN's ha avancos importantes, sendo necessario entender o0s
parametros como tal e ndo como uma listagem de contelddos. Mais preocupante,
porém €& saber como preparar convenientemente o docente para essas mudancas.
Parece ficar cada vez mais evidente a necessidade de propiciar ao (a) professor (a)
vivéncias pessoais de aprendizagem matematica e de promover a metacognicéo?,
consciéncia do seu pensar, no decorrer dessas vivéncias, tornando-as prazerosas
(PCN, 1998).

A estrutura dos PCN's podera ser compreendida, permitindo que novas
abordagens sejam introduzidas e outras sejam mantidas ou modificadas. O curso de
formacédo continuada tem sido requerido, demonstrando que, apenas por meio

dessas estratégias, € que poderdo acontecer progressos reais no ensino

4 Capacidade do individuo de monitorar e autorregular os proprios processos cognitivos.



fundamental. Cabe aos docentes de matematica envolvidos na formagdo e na
educacdo continuada do docente contribuir para um melhor entrosamento e, por
conseguinte, para 0 emprego apropriado das orientacdes inseridas nos mesmos,
evitando, uma possivel falha de uma sugestdo que apresente novidades
extraordinarias, por ser mal decifrada e/ ou mal-empregada em sala de aula.

A matematica entra no programa das escolas no final do século XVIII, com a
Revolucao Industrial, entretanto curriculo e livros didaticos sao criados com base na
formalizacdo e no raciocinio dedutivo do grego Euclides (séc. Ill a.C.), decisivo para
compreender a matematica, mas inadequada para aulas no ensino basico.

Durante as guerras mundiais (séc. XX), a Matematica evolui e adquire
importancia na escola, mas continua distante da vida do discente. Nos dias atuais,
as criancas, jovens e/ou adultos chegam as salas e aumenta o desanimo de
dificuldades na aprendizagem de matematica. O aproveitamento cai, a disciplina
passa a ser a maior causa de reprovacdo. Mesmo assim, a formalizacdo ainda
persiste. E para minimizar tal situacdo surgiu a matematica moderna, com uma
proposta de melhoria na aquisicdo e assimilacdo de conteudos para o discente
apoiada na teoria dos conjuntos, mantendo o foco nas metodologias e isolando a
geometria.

Anos mais tarde inicia 0 Movimento de Educacdo Matematica, com a
participacdo de docentes do mundo todo reunidos em grupos de estudo e pesquisa.
Especialistas desvendam como se estabelece o conhecimento das criangas e
pesquisam novas possibilidade de avaliagdo. E neste momento surgem divergéncias
entre os especialistas ligados a educacao e se dividem entre 0os que apoiam e 0S
gue resistem as mudancas.

Nos anos 90, séo lancados no Brasil os Parametros Curriculares Nacionais e
liderados pelos integrantes brasileiros do Movimento de Educagdo Matematica
redigem o capitulo dedicado a disciplina de matematica. E, atualmente, mesmo com
o surgimento da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, os PCN’s ainda sao as
melhores ferramentas para nortear os professores que querem modificar sua
maneira de ministrar aulas e, com isso, minimizar o fracasso escolar. Como
componente importante na constru¢ao da cidadania no PCN a matemética traduz:

Na medida em que a sociedade utiliza, cada vez mais, conhecimentos

cientificos e recursos tecnoldgicos, dos quais os cidaddaos devem se
apropriar. A aprendizagem em Matematica esta ligada a compreensao, isto



€, a apreensdo do significado; aprender o significado de um objeto ou
acontecimento pressupde vé-lo em suas relagbes com outros objetos e
acontecimentos (BRASIL, 1997, p. 58).

A aprendizagem da matemadtica esta intimamente ligada a cidadania no
sentido que a mesma é um meio para o exercicio da cidadania e ndo é possivel
conceber o ensino e aprendizagem de matemética desligado da realidade social em

que se vive.

A Matemaética e a Construcao da Cidadania

A formagéo do cidaddo é um resultado de modelos unificados de admisséo ao
ensino e aprendizagem, cuja pratica de cidadania ficaria limitada a um mero
cumprimento de atividades e exercicios matematicos. Entretanto, nos dias atuais a
educacdo matematica como uma grande area de pesquisa, tem procurado
desmistificar de modo critico a interpretacéo atribuida no ensino e, conduzida pelo
livro didatico, das propostas dos PCN’s e de entendimentos de matematica
incorporadas na escola.

Concepcdes estas no que concerne a ideia de um conhecimento apenas
pratico e utilitario ou, prioritariamente, técnico e abstrato, e as consequéncias destes
enfoques na formacdo do cidaddo e educacdo para a cidadania. A matematica

precisa ser usada para a vida proporcionando condi¢des para que o0s alunos:

Saibam usar a matematica para resolver problemas praticos do cotidiano;
para modelar fendmenos em outras &reas do conhecimento; compreendam
gue a matematica € uma ciéncia com caracteristicas proprias, que se
organiza via teoremas e demonstracoes; percebam a matematica como um
conhecimento social e historicamente construido; saibam apreciar a
importancia da matematica no desenvolvimento cientifico e tecnologico
(BRASIL, 2006, p. 69).

A mateméatica deve ser usada na construcdo de valores
na formacao do cidaddo. Ela esta entrelacada com a histéria da civilizacéo,
enguanto uma area especifica de conhecimento e, configura-se desde os seus
primordios, como uma producdo humana lapidada ao longo do tempo. Nesse
sentido, movimentos que permitram o desenvolvimento desse conhecimento,
seguiram caminhos diferentes em variadas culturas. O modelo reconhecido e
conduzido até os dias de hoje no Ocidente, originou-se com a civilizacdo grega
abrigando sistemas formais e estruturados logicamente mediados por um conjunto

de premissas e regras de raciocinio (MOL, 2013). Na realidade o problema é que:



Ha inimeros argumentos, sobretudo cifras e estatisticas, para apoiar
opinibes perfeitamente divergentes. Por todas estas razdes, parece
fundamental reconhecer a influéncia que pode apresentar o conhecimento
matematico na sociedade e na vida do cidaddo, pois de um lado, ha um
apelo permanente a sua aplicacdo nas mais diversas e variadas atividades
e, de outro, h4 implicitamente um jogo de crencas, mitos e valores, isto €,
gue confirmam para este conhecimento ideias de rigor, precisdo e, muitas
vezes, verdade (CANIVEZ, 1991, p.105).

Essa dicotomia entre uma concepcdo de matematica utilitaria e formal no
ensino pode ser observada por meio das propostas de conteudos e exercicios.
Pesquisadores em educacdo matematica parecem confirmar determinadas
tendéncias ainda presentes no ensino de matematica no que diz respeito a maneira
de conceber o conhecimento matematico, incentivando uma determinada formacéao
de cidadao porque “ainda predominam no ensino de matematica, concepgdes de
conhecimento relacionadas aos fundamentos da matematica, dogmas — padréo, o
platonismo, o formalismo e o construtivismo” (PIRES, 2000, p.62).

O platonismo compreende o corpo de conhecimentos matematicos como
entidades imutaveis e independentes da realidade vivida, revelando uma concepg¢éao
estatica e de descoberta de matematica no ensino. O formalismo concebe a
matematica como um conjunto de axiomas, propriedades e demonstracdes logicas a
partir da experiéncia do matematico. Finalmente, o construtivismo entende a
matematica obtida por uma construcao finita. E nas propostas atuais, educadores e

matematicos:

Colocam a atividade matematica como criacédo, producéo, fabricacéo, nédo
mais como olhar e desvelar. Enfatizam que os conceitos mateméticos nao
sdo um bem cultural, transferidos como heranca em forma de dom ou
socialmente como capital cultural, e sim o resultado de um trabalho da
estruturacdo do pensamento: o dos matematicos, no curso da histéria, e do
aluno, no curso de sua aprendizagem (Ibid., p. 63).

Este olhar do construtivismo agora na atualidade parece conceber a
matematica como um conhecimento que leva em conta sua histéria e producéo pela
humanidade, assim, como todo conhecimento, o que parece indicar um olhar que se
contrapbe com as concepcdes platbnica e formalista. Em matematica, por exemplo,
0S numeros e as operacbes, as equacbes, as fragcbes foram criados num
determinado tempo, por alguma razdo e respondendo por uma convencao ou, até
mesmo, imposic¢ao.

Sobre a influéncia da matematica na formacdo do aluno, observa-se duas
concepcOes acerca do ensino de matematica, as quais sdo sustentadas pelos

professores: “primeiro, a matematica desenvolve o raciocinio l6gico dos alunos e,



segundo, a matematica esta presente no quotidiano dos alunos” (ROCHA, 2001,
p.25).

O argumento do raciocinio légico remete formalismo, ao conceber o
conhecimento matematico ligado diretamente a férmulas, regras no ensino com
praticas que privilegiam conteddos com um auto grau de abstracdo sem ligacdo com
a realidade quando, por exemplo, em particular nas SIEF®, ha uma énfase
exagerada em trabalhar apenas com listas de exercicios sempre iguais de
expressfes numéricas extensas, frequentemente com operacdes e célculos de
forma isolada, racionalizacbes de denominadores e operagOes entre fragbes de
forma abusiva.

A consequéncia deste olhar da matematica no ensino tem como
consequéncia a formacao de um cidadao passivo e alienado, pois automatiza suas
acOes e respostas. Por outro lado, a ideia de uma matemética relacionada ao
quotidiano surge como uma alternativa no ensino bastante enfatizada atualmente
nas escolas. Esse carater utilitdrio da matematica desenvolve-se a partir de
situagdes - problema envolvendo célculos variados, conectados com a realidade
social, ou do contexto, e articulados com outras areas de conhecimento.

Visto assim, a matematica no ensino pode estimular uma formacédo de
cidaddo ativo quando a situac&o-problema incentiva o sujeito a pensar e a utilizar as
ferramentas matematicas de muitas maneiras, tais como, procurar diferentes
alternativas para a resolugdo, relacionar a matematica com outras areas, ou a
realidade vivida, e introduzir discussdes que estimulem questionar valores e validar
diferentes pontos de vista.

Embora a ideia de cidadania apresentada pelos conjuntos dos PCN’s pareca
se limitarem a questdo de uma educacdo de direitos e deveres individuais,
formalmente, tais propostas orientadas para a area de matemética, se de fato, assim
trabalhadas no ensino, podem oportunizar o diadlogo, a discusséo, abarcar diferentes
opinides, incorporar valores pautados na solidariedade e no respeito, além de
fornecer o conhecimento matematico como possibilidade de ac&o e participacdo do
sujeito.

Qual o significado de identificar a cidadania no ensino escolar relacionada

com o saber matematico enquanto um conhecimento ou ferramenta essencial a

5 Séries Iniciais do Ensino Fundamental, ou Ciclos Iniciais do Ensino Fundamental, nomenclaturas
geralmente utilizadas para se referir aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.



guestionar e agir na sociedade. Tais expectativas podem induzir na educacéo
escolar, uma pratica de cidadania ativa (CANIVEZ, 1991).

No caso, as propostas dos PCN’s relacionando a matematica e a cidadania
nao se caracterizam apenas pelo reconhecimento e distribuicdo de direitos e
deveres, mas pela aquisicdo de determinadas habilidades no ensino que
dependendo da forma que sdo exploradas podem estar voltadas para estrutura
mudancas na sociedade ou apenas para adaptar o cidaddao no modelo capitalista e
competitivo de sociedade.

Sendo assim, parece importante uma determinada prevencdo quanto as
proposi¢des de uma concepcao utilitaria ou pragmatica de matematica trazida pelos
PCN’s dos 1° e 2° ciclos, sobretudo, quando compreendem o0 conhecimento
matematica como uma ferramenta para a formagao do cidadao, sugerindo que “para
exercer a cidadania € necessario saber calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar
informag0des estatisticamente, etc” (BRASIL, 1997, p.30).

O desenvolvimento de tais habilidades pode estar incentivando apenas
sujeitos preparados para o mundo do trabalho e da competitividade, distanciados
dos questionamentos da luta por direitos. Entretanto, a unido dos temas transversais
voltados para a matematica, objetivando oportunizar praticas que envolvem o
didlogo, o respeito por diferentes culturas e dialogar com outras fontes do saber,
pode permitir transcender esta concep¢ao pragmatica de conhecimento no ensino
da matemética.

Nesse mesmo sentido, a proposi¢cdo no ensino de estratégias — recursos
como a resolucdo de problemas, a histéria da matematica, as tecnologias da
informacdo e jogos de matematica - sob o olhar, dos PCN’s, sugerem que o
conteldo a ser estudado “esteja vinculado a uma aplicacdo pratica, mas também
contemple o desenvolvimento de atitudes e valores para a possibilidade de tornar os
alunos cidadaos criticos e conscientes” (BRIGUENT e MARENI, 2003, p.127).

A Matematica e a Base Nacional Comum Curricular

A Matematica quando trabalhada de forma contextualizada e interdisciplinar,
se apresenta como um campo curricular fascinante, diferentemente de como se
constitui para algumas areas de conhecimento complexa. Desse modo, democratizar

sua aprendizagem na escola deve ser o papel do professor.



A partir de um documento denominado Base Nacional Comum Curricular-
BNCC, surgiram reflexdes sobre um curriculo nacional. Entretanto, entende-se que
essa discussdo sobre o que aprender, esta envolta a um curriculo como pratica de
poder. Nessa disputa curricular a BNCC se apresenta como:

Um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica, de

modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento (BRASIL, 2016, p. 05)

O direito de aprender é fundamental, e a aprendizagem como qualidade deve
ser a meta principal da escola, fomentada pelo governo. A BNCC prop&e o direito de
aprendizagem e desenvolvimento dos componentes curriculares estabelecidos para
todos com a superacdo da fragmentacdo do conhecimento, o estimulo a sua
aplicacao no cotidiano.

A BNCC visa promover o protagonismo do aluno em sua aprendizagem e a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende. Sobre essa
fundamental importancia da educacéao, e, por conseguinte, do direito de aprender na

concepcao de que:

O direito a educacéo parte do reconhecimento de que o saber sistematico é
mais do que uma importante heranca cultural. Como parte da heranca
cultural, o cidadado torna-se capaz de se apossar de padrBes cognitivos e
formativos pelos quais tem maiores possibilidades de participar dos destinos
de sua sociedade e colaborar na sua transformagéo. Ter o dominio de
conhecimentos sistematicos é também um patamar sine qua non® a fim de
poder alargar o campo e o horizonte destes e de novos conhecimentos
(CURY, 2002, p. 247).

Ter propriedade de nogdes ordenados através de um instigante trabalho, na
proposta curricular voltada para o pleno desenvolvimento do educando que permite
a concretizacdo o pleno desenvolvimento do educando, no preparo para o exercicio
da cidadania. A missdo principal € somar esforcos pela construcdo de uma
educacdo cada vez melhor, integrando os interesses e necessidades do nosso
publico alvo, o alunado. O educando € um ser pensante, critico e formador de
opinides, capaz de exercer sua cidadania como um ser construtivo do processo
social.

Na BNCC, os objetos de conhecimento e conteidos de matematica sao

distribuidos em unidades tematicas, colaborado com o curriculo de matematica,

6 Extremamente importante, essencial.



especialmente, para a matematica dos anos iniciais do ensino fundamental,
considerando nesse contexto o direito de aprender a partir do desenvolvimento das

habilidades. Sobre essa abordagem:

Existe uma discussdo no entorno das questdes curriculares que envolvem a
BNCC a partir de uma reflexdo sobre os objetos de conhecimento e
conteddos de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental além de
discutirmos as reformas educacionais curriculares (BRASIL. 2017, [s.p.])

Assim, para o enfrentamento das demandas exigidas, percebe-se a
necessidade de discutir a BNCC, mais especificamente, os conteudos de
matematica, e a participacédo do professor na construcdo desse documento que tem
como objetivo redimensionar a proposta curricular nas escolas.

Para refletir os objetos de conhecimento matematicos que influenciardo
diretamente nos processos de ensino e de aprendizagem na educacdo bésica é
importante analisar a BNCC especialmente, no que tange o ensino fundamental,
acerca dos contetudos de matematica, por que:

Sobre o conhecimento matematico a BNCC considera que é necessario
para todos os alunos da Educacéo Basica, seja por sua grande aplicacéo na

sociedade contemporénea, seja pelas suas potencialidades na formacéo de
cidadaos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais (lbid., p. 221).

A BNCC aponta que a matematica assume um papel fundamental de inclusao
do sujeito, a partir de uma reflexdo sobre sua cidadania e seu protagonismo na
conscientizacdo do direito de aprender. Ainda sobre o direito de aprender a BNCC
coloca o estudante como elemento responsavel por sua propria aprendizagem.

Assegurar que todos os docentes da educacéo bésica possuam formacgéo
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam € o0 que preconiza a BNCC com o cumprimento da
meta 7 do Plano Nacional de Educacao-PNE (2014-2024), assim como a melhoria
da qualidade da Educac¢do Basica, e ainda, sobre a meta 15 do PNE, que propde a
garantia de politica nacional de formacdo dos profissionais da educacdo no que se
refere ao Art. 61 da Lei n°. 9.394/96 (BRASIL, 1996)

As evidencias sao visiveis, nos resultados das edicOes das avaliacOes
externas, seja em ambito local, nacional, seja em esfera internacional, a falta de
dominio dos conteudos por parte de alguns estudantes — especificamente aos
estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental — gera uma aprendizagem de
matematica repleta de falhas conceituais, lacunas (SANTOS & MATOS, 2017).



E com esse entendimento que se procura compreender em que medida os
objetos de conhecimento da BNCC, atendem com qualidade a area de matematica,
nos anos iniciais do ensino fundamental, com foco no curriculo, na formacéo
docente e nas avaliagbes internas e externas. A sociedade e os educadores
demonstram preocupacdo com a [re] organizagdo curricular, e a estruturagdo de

uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pois:

Pensar no curriculo é primordial porque é parte de uma tradigcdo seletiva, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo e tudo isso
esta diretamente relacionado a maneira como o dominio e subordinacdo
séo produzidos e alterados (APPLE, 2002, p.60).

O curriculo direciona a vida dos sujeitos que é relevante e de imenso
significado para a comunidade escolar, pois dependendo de como 0s conhecimentos
sdo organizados, apresentados, tem o poder de nortear, mudar ou parar a vida dos

discentes e docentes, uma vez que:

Curriculo é o conjunto de estratégias para se atingir as metas maiores da
educagdo. O curriculo tem como componentes solidarios objetivos,
conteldos e métodos. O solidario significa que ndo se pode alterar um dos
componentes sem que se alterem os outros dois (D'AMBROSIO, 2011, p.
11).

As politicas publicas que envolvem o curriculo escolar, e as implicac6es
dessa discussao em nivel nacional, mais efetivamente a partir da promulgacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDBEN) n°. 9.394/96 ganham maior forca e
adesdo com a Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014, que promulga o Plano
Nacional de Educacgéao-PNE (BRASIL, 2014).

O curriculo perpassa o limite da selecéo politica, de conteudos considerados
validos, de comportamentos considerados necessarios a partir de regras postas em
documentos oficiais, considerados importantes, e que sao elaborados em um
determinado momento histérico, carregado de ideologias. O curriculo pressupde
uma viséo de superacédo de algo que deve ser formal, cumprido no ambito escolar,
mas que deve estar em constante construcdo/reconstrucdo para atender as
necessidades do sujeito (FREIRE, 1987).

Os conteudos apresentados na BNCC sao organizados visando as muitas
possibilidades de aparelhamento do conhecimento escolar em unidades teméticas, e
cada unidade tematica contempla um leque (maior ou menor) de objetos de

conhecimento.



Consideracgdes Finais

7 by

O conhecimento matematico é concebido como util a sociedade, sendo
frequentemente utilizado em diversos setores como no campo da ciéncia e da
tecnologia. Conceitos e modelos matematicos atuam na sociedade como parametros
que controlam e estimulam, influenciando a vida do cidadao, tais como, uma sigla ou
indice qualquer definido como uma fungdo matemética, maneiras de calcular
impostos, salarios e inflacdo. Essas aplicacfes permitem vincular a matematica na
sociedade como um conhecimento indispensavel. Ao mesmo tempo, dados
estatisticos e resultados matematicos também se apresentam como referéncias
constantes na sociedade, sobretudo, quando apresentados como suportes
estruturais de argumentacao e convencimento.

As reformas curriculares historicamente, sempre foram cenario de muitas
disputas, todavia faz-se relevante compreender que as mudancas no ensino deve
promover a reforma do pensamento. E isso no mundo contemporaneo exige
entender e documentar as inUmeras formas na qual as politicas educacionais sao
colocadas em acao nas escolas.

No que se refere ao curriculo de matematica, envolvendo os objetos de
conhecimentos e os direitos de aprendizagem, os docentes devem permanecer em
luta pelo reconhecimento de um curriculo, que ndo represente apenas a selecdo de
conteudos, mas que seja uma construcao cultural do sujeito, para o sujeito — na
escola, num movimento de transformacé&o do saber cientifico em saber escolar, com
sentido na/para realidade desse sujeito.

Por toda essa necessidade de continua discussdo sobre o curriculo, as
reformas curriculares ndo cessam com a BNCC, mas esse documento inaugura uma
nova era nas escolas basicas que incluem repensar a forma de ensinar e aprender,
com implicacbes na formacdo docente, tendo em vista que € a primeira vez na

historia do Brasil que se elabora um curriculo nacional de base comum.
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