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RESUMO

A inclusdo assim como o autismo sdo temas recorrentemente na educacao, isto
porque a presenca de um aluno autista na escola regular exige adaptacoes,
qualificacdo e um trabalho diferenciado para atender suas necessidades e
particularidades. Esse artigo busca discutir as praticas pedagodgicas utilizadas junto a
alunos autistas da segunda fase do ensino fundamental na Rede de Ensino de Pires
do Rio (GO), analisando seu impacto no desenvolvimento, aprendizagem e inclusédo
desses alunos. Assim sendo, este tema de pesquisa emergiu da necessidade de
melhor compreensdo de como a maior presenca de pessoas autistas impactou o
espaco da escola regular e de que forma as praticas pedagdgicas foram adaptadas
para atender as particularidades, necessidades e dificuldades apresentadas por tal
publico. A pesquisa teve como recurso metodolégico a revisao bibliografica, com
base em autores como Maciel et al (2009), Melo (2014), Sousa e Santos (2015),
dentre outros. Foi realizada, também, uma pesquisa de campo em 5 instituicdes do
municipio de Pires do Rio (GO) que contou com a aplicacdo de um questionario que
permitiu analisar as préaticas pedagodgicas utilizadas nas instituicbes e seus
resultados junto aos alunos autistas. Como resultados da pequisa pode-se citar que
as praticas pedagogicas utilizadas junto a alunos autistas ainda deixam a desejar,
especialmente porque, em muitos momentos os alunos continuam excluidos, como
se nao fossem capazes de desenvolver as atividades, o que perpetua preconceitos,
esteredtipos e dificulta seu desenvolvimento, aprendizagem e inclusao.
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ABSTRACT

Inclusion, as well as autism, are recurring themes in education, because the
presence of an autistic student in a regular school requires adaptations, qualifications
and differentiated work to meet their needs and particularities. This article seeks to
discuss the pedagogical practices used with autistic students in the second phase of
elementary school in the Pires do Rio (GO) Education Network, analyzing their
impact on the development, learning and inclusion of these students. Therefore, this
research theme emerged from the need for a better understanding of how the greater
presence of autistic people impacted the regular school space and how pedagogical
practices were adapted to meet the particularities, needs and difficulties presented by
this public. The methodological resource of the research was a bibliographic review,
based on authors such as Maciel et al (2009), Melo (2014), Sousa and Santos
(2015), among others. Field research was also carried out in 5 institutions in the
municipality of Pires do Rio (GO), which included the application of a questionnaire
that allowed analyzing the pedagogical practices used in the institutions and their
results with autistic students. As results of the research, it can be mentioned that the
pedagogical practices used with autistic students still leave something to be desired,
especially because, in many moments, students remain excluded, as if they were not
capable of carrying out activities, which perpetuates prejudices, stereotypes and
hinders their development, learning and inclusion.

Keywords: Pedagogical Practices; Inclusion; Autism; School; Teacher.
1 INTRODUCAO

As préticas pedagdgicas desenvolvidas junto a alunos autistas tém sido alvo
de discussdes e avaliacdes, isto porque se compreende que incluir, ndo € apenas
abri as portas da escola regular para esses alunos, mas ofertar-lhes experiéncias
gue possibilitem aprendizagem, desenvolvimento e efetivem o processo de inclusao.
Falando especificamente da incluséo, esse processo tem sido utilizado para referir-
se ao atendimento ofertado a criangcas que possuem algum tipo de transtorno ou
deficiéncia e que tem o direito de serem escolarizadas no espaco da escola regular.

O autismo € um dos transtornos para 0s quais a educacgdo inclusiva se
destina. Tal transtorno possui graus e sintomas diferenciados, havendo casos
suaves e outros mais severos que podem surgir em unido com outras sindromes
como down, willimas, fragil e assim, gerar maiores dificuldades em seu portador. De
acordo com Maciel (et al, 2009), ha mais casos de autismo entre meninos, porém, o

transtorno ndo é um impedimento para o desenvolvimento da inteligéncia media ou
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especifica e ha casos em que o autista apresenta uma inteligéncia acima da média
da populacéo (MACIEL et al, 2009).

Diante de tais discussdes objetiva-se nessa pesquisa discutir as praticas
pedagogicas utilizadas com alunos autistas dentro da segunda fase do ensino
fundamental em instituicbes de ensino de Pires do Rio (GO). Para isto, buscou-se
compreender o autismo em suas dimensdes conceituais e historicas a partir da
literatura; analisar a construcdo da educacédo inclusiva em alunos autistas na Rede
de Ensino de Pires do Rio (GO); discutir as possiveis praticas pedagogicas dos
professores no processo de ensino-aprendizagem destinado aos alunos autistas e
seus impactos na aprendizagem, desenvolvimento e inclusdo desses individuos.

Como problematica para a pesquisa busca-se responder a seguinte
indagacdo: De que forma as praticas pedagogicas das instituicbes da Rede de
Ensino de Pires do Rio (GO), tem contribuido no processo de aprendizagem,
desenvolvimento e incluséo dos alunos autistas?

A metodologia utilizada na elaboracdo da pesquisa foi a quali-quantitativa,
realizada através de livros e artigos cientificos. A pesquisa qualitativa “fornece ao
pesquisador uma nocao de existéncia das formas diversas de conhecimento entre
pessoas leigas de grupos distintos: fornecendo também ideias sobre a quantidade
de conhecimento produzida, transformadora e transmitida” (Flinck, 2009, p. 63).
Assim, permite compreender melhor o que é o autismo e de que forma ele tem sido
tratado nas instituicbes de ensino para promover a inclusdo, aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos.

Foi realizada uma pesquisa de campo em 5 (cinco) instituicdes de ensino
publicas de Pires do Rio (GO), onde foi aplicado um questionario contendo questdes
abertas e fechadas sobre o tema da pesquisa. De acordo com Gil (2009) o uso do
questionario em uma pesquisa € uma técnica de investigacao que utiliza questdes
cujo objetivo € obter informacgbes relacionadas ao objeto da pesquisa. Segundo
Parasuraman (1991, p.20) “é um conjunto de questdes feito com o fim de gerar os
dados necesséarios para se atingirem o0s objetivos de um projeto, sendo muito
importante na pesquisa cientifica, especialmente nas Ciéncias Sociais”. Tal

questionario foi elaborado de acordo com os objetivos pré-definidos para a pesquisa.



MINERNA VS mecatores - &
2 O AUTISMO E AS PRATICAS PEDAGOGICAS ESCOLARES

2.1 Concepcdes sobre o Autismo

O autismo é uma condi¢cdo permanente no ser humano, ou seja, quem nasce
com autismo, torna-se também um adulto autista, ja que € uma condicdo sem cura.
Ao contrario do que muitas pessoas acreditam, o autista € alguém que tem grande
capacidade de aprendizagem, mas que também apresenta particularidades que
precisam ser lembradas e respeitadas dentro do processo de ensino e
aprendizagem destinados aos mesmos (Melo, 2014). Conhecer o que € o0 autismo é
algo imprescindivel ao professor, pois sem esse conhecimento ele ndo conseguira
auxiliar o aluno a vencer suas dificuldades.

O transtorno do espectro autista (TEA) é, de acordo com Oliveira e Sertié
(2017, p.233) “um grupo genético de disturbios do desenvolvimento neurologico de
inicio precoce, caracterizado pelo comprometimento das habilidades sociais e de
comunicagao, além de comportamentos estereotipados”. Mesmo que sejam estes
0S seus principais sintomas, ha uma variacdo grande de sintomas e fenotipo dos
pacientes com TEA, havendo, por exemplo, individuos que apresentam deficiéncia
intelectual grave, outros apenas baixo desempenho em habilidades
comportamentais, e ha individuos que tem uma vida totalmente independente com
qguoeficiente de inteligéncia normal.

Assim, acredita-se que a TEA deriva-se de fatores genéticos combinados com
fatores ambientais e causados pela heranca de uma combinacdo de variantes
genéticas, cada qual associadas a baixo risco de desenvolvimento do transtorno. Um
individuo pode ter fendtipo de cada variante e ndo desenvolver a doenca, mas pode,
com o passar das geragfes, herdar um numero suficiente de variantes de baixo risco

e elas se tornarem uma doenga. Por isto, Oliveira e Sertié (2017, p.234) afirmam:

Com base nestes conceitos, considerava-se que um padrdo poligénico ou
multifatorial de heranca seria responsavel pela maioria dos casos de TEA.
No entanto, ao longo dos anos, constatou-se que um ndmero consideravel
de pacientes com TEA apresentava mutacfes raras com efeito deletério
sobre o desenvolvimento neuronal, que seriam suficientes para, sozinhas,
causarem a doengca.

Héa, porém, em uma mesma familia, individuos que sao afetados por variantes
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genéticas com potencial para desenvolver a doenca e outros que ndo sao, e por isto
se sugere que ha um padrdo de heranca monogénico com penetrancia fenotipica
incompleta e assim se acredita que € a interacdo entre variantes comuns e raras o
gue explica a arquitetura dessa doenca.

O conceito de autismo para Braunwald (1988, p.882) € o de que ele envolve
‘uma sindrome representada por um disturbio difuso do desenvolvimento da
personalidade” e por isto, seria caracterizado pela incapacidade que a crianga tem
de desenvolver interagcdes sociais normais ou uma linguagem comunicativa, sédo
ainda extremamente obsessivas, resistentes a mudanga, muito preocupadas e com
acOes estereotipadas.

Dunlap, Pierce e Kay (1999) citados por Sousa e Santos (2015) afirmam que
o autismo sendo uma perturbacdo desenvolvimental capaz de afetar a capacidade
de um individuo de se comunicar, entender a linguagem e interagir com outras
pessoas, deve ser tratada como uma sindrome comportamental. Os autores, porém,
nao tratam o autismo como uma doenca, muito menos como algo contagioso e
afirmam nédo haver qualquer indicio de que seja desenvolvida no contato do

individuo com o meio.

2.2 Caracteristicas de Criancas Autistas

Sobre os sintomas dessa doenca, Camargos Junior (2013) cita no autismo
classico hd um atraso do desenvolvimento psiquico, h4d comprometimentos no
processo de comunicacgdo do individuo, dificuldade de interagir com outras pessoas
e atividades restrito-repetitivas, ou seja, o individuo faz sempre as mesmas coisas
da mesma forma. Como tem dificuldades de interagir com outras pessoas, as
criancas autistas acabam também tendo problemas em relacdo a afetividade,
demonstrando, de forma muito rara, suas emoc¢fes. Quem primeiro nota essa
dificuldade € a propria mae, pois a crianga autista ndo procura seu colo nem troca
carinhos com ele, o que é algo tdo comum quando a crianca é pequena.

Oliveira e Sertié (2017) citam que ha uma diversidade de sintomas e fenotipos
nos pacientes com TEA, podendo estes apresentar uma grande variedade de
comorbidades, como hiperatividade, disturbios do sono e gastrointestinais, podendo

apresentar, também, epilepsia.
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Em algumas atividades o autista tem dificuldades, em outras pode ter maior
facilidade e sdo essas atividades que precisam ser melhor exploradas e
desenvolvidas no individuo. No caso dos individuos autistas, 0s mesmos podem
apresentar atraso na linguagem, falta de habilidade para desenvolvimento de
algumas atividades, comportamentos tidos como n&o normais, dentre outras
caracteristicas (Ferreira et al, 2019).

Surian (2010) cita ainda que a caréncia de comunicacdo faz com que a
crianca tenha um desenvolvimento da sua expressividade deficitaria, nao
conseguindo iniciar ou continuar uma conversa por muito tempo, utilizando de forma
repetitiva as mesmas expressodes, ndo desenvolvendo sua fantasia ou imaginacéo, o
gue implica na falta do jogo de fantasia. Asperger (1994) citado por Sousa e Santos
(2015) afirma que “a personalidade autista é altamente distinta apesar das amplas
diferencas individuais”.

Outro sintoma claro do autismo € a auséncia dos jogos de fantasia que ja
ficam evidentes no segundo ano de vida do autista. De acordo com Melo (2014) a
crianca autista tem interesses muito estereotipados e restritos, dificilmente adere a
novas rotinas ou rituais, apresenta um interesse intenso e muitas vezes, persistente

por partes de determinados objetos.
2.3 As Préticas Pedagdgicas Destinadas a Alunos com Autismo

As Préticas Pedagogicas diante do processo de inclusdo de alunos autistas
na classe regular de ensino acontece em diferentes ambientes tanto na sala de aula
regular, como na sala de recursos multifuncionais que esta voltada ao Atendimento
Educacional Especializado. De acordo com Martins (2015), as legisla¢gGes citadas
nesta pesquisa buscam fazer com que os objetivos da politica da Educacao Especial
na perspectiva da Educacgao Inclusiva sejam alcancados. Para isto propfe-se a
implantagéo de salas de recursos multifuncionais, de forma que os alunos publico
alvo da inclusdo possam ser melhor atendidos.

A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 criou o Atendimento Educacional
Especializado cujo objetivo é promover e selecionar recursos pedagdgicos que
possibilitem aos alunos com necessidades educacionais especiais maior

acessibilidade, tanto no que se refere a espacos, como aos curriculos. Tal
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atendimento é ofertado em salas de recursos multifuncionais que possuem
diferentes materiais pedagogicos, assim como tecnologias assistivas, criadas,
especialmente para atender ao publico-alvo da inclusdo (BRASIL, 2009). No caso
especifico do autista, Bosa (2006) afirma que € importante que as intervencdes
pedagdgicas acontecam a partir dos dois aos quatro anos de idade da crianca e haja
a integracdo de diferentes profissionais, pois isto facilita o desenvolvimento da
crianca com TEA.

Ha de se considerar que de acordo com Favoretto e Lamodnica (2014),
analisando o conhecimento e as necessidades dos professores no que se refere a
TEA, muitos profissionais ndo conseguem intervir de forma positiva diante desses
alunos pois ndo possuem conhecimentos suficientes para tal. Este estudo deixa
claro ainda que, de forma geral, é importante fazer a adequacédo de conteudos,
modificar as estratégias de ensino, buscar meios de comunicacao alternativos, o que
deve ser feito tanto para aqueles que nédo fazem uso da fala, como para os que
conseguem se comunicar melhor, pois sdo elementos que irdo favorecer sua
comunicacao e aprendizagem.

As intervencgdes pedagdgicas iniciam-se com a adaptacdo do curriculo, esta
que se faz necesséria par atender as necessidades dos alunos publico-alvo da
inclusdo. Silva (2012) deixa claro que o ambiente escolar e também do lar das
criancas deve ter um painel de rotinas montado, onde as criancas sejam inseridas
em diferentes tipos de atividade ao longo do seu dia a dia, como comer, brincar, ir ao
banheiro, etc. tal material deve ser confeccionado com o uso de imagens, palavras e
materiais concretos, pois auxiliar na organizacdo do espaco fisico onde havera o
trabalho com a crianca.

Mendonca (2013) cita como no espaco das relacdes escolares ha diferentes
tipos de interagcdes entre 0s sujeitos e este se mostra um contexto adequado pra que
0S processos compensatorios* possam surgir. Tais processos compensatorios

podem surgir da intervencdo pedagodgica, feita de forma sistematizada e adequada

*Entender os processos compensatdrios favorece ao terapeuta a criacdo de caminhos diferentes
que permitam o desenvolvimento do sujeito, considerando o social e a histéria de vida trazida pelos
deficientes a clinica fonoaudiologica. Destaca-se a importancia dada pelo autor aos riscos de que
pesquisas e programas educacionais dirigidos a crianga com deficiéncia focalizem processos
biologicos e disfungbes primordiais em detrimento de fungfes psicoldgicas superiores. Seu
argumento principal é o de que processos compensatorios e caminhos indiretos podem promover o
desenvolvimento. Tais processos e caminhos relacionam-se com a inser¢do das criangas em diversos
ambientes culturais e séo suscetiveis a acao pedagodgica. (Vygotsky, 1997).
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as necessidades que o0s alunos possuem e daqueles que apresentam
desenvolvimento atipico.

Coll, Marquesi e Palacios (2004), também chamam a atencdo para a
necessidade de conhecimento do aluno para que as intervencdes pedagdgicas na
educacgédo inclusiva possam alcancar melhores resultados. Segundo os autores, €
importante que as instituicbes de ensino tenham uma equipe multidisciplinar que
possa avaliar os alunos e o tipo de deficiencia que apresentam, produzindo
informacdes que permitam ao professor criar atividades e contextos que efetivem a
incluséo.

As intervencgdes pedagogicas do professor da segunda fase do ensino
fundamental em prol do processo de inclusdo do aluno com TEA ainda requer
parceria entre o professor do AEE e o professor regente, questdo para a qual Coll,

Marquesi e Palacios (2004, p.39) chamam a atencéo ao afirmar que:

Partindo do pressuposto de que a implementacdo do Atendimento
Educacional Especializado, por meio da implantacdo das salas de recursos
multifuncionais, compostas por equipamentos e recursos didéaticos
direcionados a prética inclusiva, preferencialmente, ofertados na escola
regular, constitui-se como apoio ao trabalho de professores regentes.
Portanto, faz-se necessaria a parceria entre os docentes envolvidos no
processo de inclusdo de alunos com necessidades especiais.

A articulacéo entre o professor regente e o professor do AEE é imprescindivel
para que novas realidades sejam construidas em sala de aula diante do aluno com
TEA, criando situacfes de aprendizagem, de estimulo ao aluno e de interacdo deste
com os demais, 0 que € imprescindivel a sua aprendizagem e desenvolvimento.
Para isto, Salomdo (2013) exalta a importancia do processo de planejamento
individualizado, aquele que se volta as particularidades do aluno, e que possibilita 0
professor identificar suas particularidades, buscar solu¢cbes para amenizar suas
dificuldades, desenvolver formas avaliativas diferenciadas, dentre outras questdes.

Saloméo (2013) analisa ainda a importancia da construcdo de avaliagbes
individuais, pois se os alunos séo diferentes entre si, se possuem necessidades e
dificuldades diferenciadas, assim como ritmos de aprendizagem diferenciados, eles
precisam, também, ser avaliados de maneiras diferentes. Avaliar é tdo importante
guando ensinar, pois direciona caminhos a serem seguidos, mudancas que se fazem

necessarias e o que esta sendo feito de positivo diante da educacéo inclusiva.
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3 ANALISE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NA ESCOLA CAMPO

7

O objetivo do questionario aplicado aos profissionais é conhecer a forma
como o aluno autista é incluido em diferentes instituicdes de ensino de Pires do Rio
(GO). Assim, foi respondido por professores regentes e/ou de apoio das instituicées
gue compreendiam a questao, a realidade da instituicdo e puderam contribuir para
com alcance de resultados da pesquisa.

A primeira questao apresentada aos professores dessas instituicbes pediu
gue tracassem suas percepcdes sobre a inclusdo de alunos autistas na instituicdo
em que trabalham e foram obtidas respostas como:

Quadro 1: Percepcdes em torno da inclusao de alunos autistas

Resposta

A incluséo do aluno autista esbarra em muitas questdes: falta apoio da familia, faltam laudos,
em geral o professor de apoio trabalha com ele e outros alunos de forma conjunta, o que
acaba dificultando resultados.

O trabalho com o aluno autista é feito pelo professor de apoio que trabalha com material
concreto, utilizando o ludico e envolvendo mais esses alunos que necessitam de aulas mais
prazerosas, pois se ndo eles ndo gostam de voltar para a escola.

O que pude presenciar até hoje € que as instituicBes tentam incluir esses estudantes, eles
possuem professor de apoio com dedicacdo exclusiva a ele e os demais professores tentam
adaptar as atividades de acordo com suas necessidades e as desenvolve junto ao professor
de apoio.

O aluno autista, dependendo do grau de autismo ele fica fora da sala de aula, mas ele pode
participar normalmente das atividades recreativas para que ele possa conviver com 0s demais.

A inclusdo do aluno autista depende muito do grau de autismo, pois quanto mais severo,
maiores as dificuldades de inclusdo desse aluno na sala de aula regular e nas atividades
coletivas. Quando o autismo é mais brando, isto acontece com maior facilidade.

O Processo de inclusédo de alunos autistas com algumas deficiéncias como a falta de formacéo
adequada para o professor de apoio, um espaco adequado para realizacdo de dindmicas que
favoreca sua aprendizagem e socializagéo.

Para realizar a inclusao de alunos autistas € preciso conhecer o grau que esse aluno tem.

A educacgdo dos alunos autistas sempre estd encarregado do professor de apoio de que
muitas esta sobrecarregado.

E necessario uma participacdo maior da familia no processo de inclusdo dos alunos autistas.

A excluséo social e educacao do autista € enorme em todas as camadas da sociedade.

Fonte: Da Propria Autora
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As falas contidas no quadro 1 evidenciam diferentes percepg¢des em torno da
inclusdo do aluno autista, mas alguns elementos precisam ser considerados: a
presenca de professores de apoio, a auséncia de participacédo das familias, o uso de
atividades ludicas e materiais concretos e as diferencas que existem entre esses
alunos, pois como ha diferentes graus de autismo, também h4 diferentes
dificuldades, necessidades e formas de trabalho com eles, assim como afirmam
Figueiredo, Costa e Dias (2018).

Foi indagado, também se “a Instituicdo em que vocé atua oferece recursos
para o trabalho com alunos autistas?” e de acordo com as respostas, a maioria dos
profissionais (60%) afirmaram que as instituicbes nao possuem recursos par
trabalhar com os autistas, 20% afirmaram que possui e 20% afirmaram que possui
apenas alguns tipos de materiais para o trabalho com esses alunos:

A falta de recursos é algo que dificulta o trabalho com o aluno autista e que
exige que professor seja ainda mais criativo, buscando alternativas para ensinar e
chamar a atencdo desse aluno. E importante, por isto, que o professor tenha
qualificacdo para trabalhar com esses alunos, porque ele pode inovar e desenvolver
recursos mesmo quando eles estdo escassos na instituicdo (Figueiredo, Costa e
dias, 2018).

Os resultados para a indagagao “em sua instituicdo atuam professores de
apoio para os alunos autistas?” demonstram que para 60% dos profissionais que
responderam ao questionario afirmaram que as instituicbes possuem professor de
apoio para acompanhar alunos autistas, 20% afirmaram que nédo e 20% disse que
apenas 0s alunos com autismo severo possuem esse tipo de profissional para apoia-
los. Ha de se considerar que alguns alunos mesmo apresentando todas as
caracteristicas do autismo, ndo sdo laudados e assim, muitos deles sdo apontados
apenas como alguém que possui dificuldades de aprendizagem e ndo possuem um
professor de apoio para auxilia-los. De acordo com Russo (2020), muitas criancas
autistas ao chegarem a escola regular para conviver e aprender com outras criangas
acabam tendo muitas dificuldades ndo apenas na aprendizagem, mas também em
seu processo de inclusado e por isto precisam da figura do professor de apoio.

Foi perguntado aos professores também, quais sdo as principais
caracteristicas observadas por vocé em um aluno autista com 0s quais ja tiveram

contato e as respostas foram as seguintes:
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Quadro 2: Caracteristicas dos alunos autistas

Resposta

Dificuldades na fala e falta de contato visual

N&o gostam que toque neles e ndo gostam de atividades com barulhos ou com muitas pessoas

Repetem a mesma frase de forma constante, tem dificuldades na fala e raciocinio mais lento em
algumas atividades

Apresentam dificuldades de comunicacéo, alguns ndo gostam que encostem nele, ndo enturmam
com 0s demais e detestam barulho

Sao alunos que gostam de atividade concretas, de brincadeiras, atividades mais interessantes.
N&o gostam de barulho e tem dificuldade com o contato visual.

Nos alunos que acompanham as caracteristicas concomitantes sdo os déficits de comunicacéo e
linguagem, tanto comigo quanto com os demais alunos, dificultando tanto o processo de
aprendizagem quanto a socializacao.

A caracteristica mais latente dos alunos autistas € a dificuldade de estabelecer rela¢des sociais,
gue na maioria das vezes ficam isolados.

Além das dificuldades de linguagem verbal, também é notério quando envolve elemento abstrato,
ou seja, emocgao, sentimento, e tem dificuldade de expressar.

Alguns possuem capacidades como excelente memdria, destreza virtual para detalhes, mas o que
dificulta € o distanciamento social, e que dificulta o processo de inclusédo

Déficits na linguagem verbal, na falta de interacdo social, na dificuldade de expressar
sentimentos, emocoes.

Fonte: Da Propria Autora

Assim como ja foi relatado nessa pesquisa, varias sdo as pesquisas que
dedicam seu olhar para compreender o autismo, suas causas e consequéncias,
porém, ainda sdo poucos 0s avancos sobre as causas desse transtorno (Sousa e
Santos, 2015). A compreensdo das principais caracteristicas dessa sindrome torna-
se um desafio que precisa ser enfrentado, onde os professores precisam buscar
respostas que os condicionem a organizar o processo de ensino e aprendizagem
dedicado a esses alunos.

Quando foram perguntados sobre os principais desafios ja enfrentados no
processo de inclusdo de alunos autistas em sala de aula, o quadro 3 apresenta as

respostas dos diferentes profissionais:

Quadro 3: Desafios enfrentados na inclusdo de alunos autistas

Resposta

Chamar a atencéo deles para as atividades e qualificar os profissionais




12

MINERVA Mz oF sciexce (@)

Conseguir entender como pensam e as dificuldades que encontram, para assim adaptar as aulas

Dificuldades de afastar o aluno dos pais e de fazer com que se interesse pela aula

Criar autonomia do aluno, fazer com que se interesse pelas aulas e interaja com os colegas

Adaptar atividades e processos avaliativos, ja que para isto preciso compreender, profundamente
as dificuldades que eles apresentam

Déficit relacionado a interacdo social do autista que é amplo e persistente, isso dificulta em
estabelecer alguma proposta educativa, pois ndo compreende a légica que regula as convencdes
sociais.

Despreparado no atendimento do aluno autista, faltando uma formacéo adequada e continua em
relacdo a educacdo especial e do autismo, para saber lidar com o comportamento autistico, na
busca de favorecer seu processo de incluséo.

Tenho uma dificuldade em relagcéo as atividades a serem inseridas no processo de aprendizagem
dos alunos autistas. E também como avaliar de modo adequado favorecendo seu processo de
aprendizagem e de incluséo.

Despertar o interesse do aluno pela aula, criando alternativas para contribuir em sua autonomia
intelectual.

Falta uma compreenséo sobre o autismo, de modo especial, como esse aluno aprende. Para isso,
€ necesséario uma formagdo na construcdo saberes no processo de aprendizagem e inclusao
desses alunos autistas.

Fonte: Da Prépria Autora

O fato de que o aluno com autismo tem dificuldade de interagir com outras
pessoas é algo que afeta o processo de inclusdo, porém, Simonetti (2010) lembra
gue, mesmo vivendo em um mundo isolado, muitos autistas acabam conseguindo
estabelecer uma boa relacéo e contato com os professores, o que acaba diminuindo
as dificuldades no trabalho a ser desenvolvido.

Foi perguntado também aos profissionais se “ha trabalho conjunto entre
professor regente e professor de apoio frente a alunos autistas” e obtidas
demonstram que o trabalho do professor de apoio se mostra fundamental diante da
realidade ja citada onde os professores da sala de aula regular, em geral, ndo
possuem qualificacdo para trabalhar com os alunos autistas, além disto, o aluno com
autismo precisa de uma atencdo e apoio especial e, em muitos casos,
individualizado, por isto a importancia da presenca desses dois profissionais na sala
de aula, trabalhando de maneira conjunta (Sousa e Santos, 2015).

Em relacdo a participacdo das familias no processo de ensino-aprendizagem
dos alunos autistas, os dados obtidos relatam que para 20% dos profissionais ha
uma boa participacao das familias, para 20% essa participagéo é regular e para 60%

deles, é uma participagao ruim.
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Oliveira (2015) é um dos vérios autores que discutem a importancia do papel
da familia no processo de inclusdo escolar do aluno autista. De acordo com o autor a
familia € um ndcleo comum em praticamente todas as sociedades e onde o individuo
desenvolve suas primeiras formas de socializacdo, sendo uma mediadora de
padrdes, modelos e influéncias culturais.

Quando os profissionais foram indagados se “vocé e os demais profissionais
professores da instituicAo recebem ou ja receberam treinamento, ou tem algum
conhecimento pratico/ ou tedrico sobre como trabalhar com alunos autistas em sala

de aula?’,

Grafico 1: Existéncia de Cursos na area de autismo

70%

60%
60%

50% I
40% —

30%
20% 20%
20% -

10% —— e —

0%

Sim Né&o Apenas alguns
professores

Fonte: Da Prépria Autora

Dados no grafico 1 deixam claro que para 20% deles ha formacao profissional
em torno do autismo, para 20% ndo ha e 60% afirmam que apenas alguns
professores possuem essa formacdo. Novamente se chama a atencdo para a
importancia da formacédo docente para auxiliar no processo de inclusdo e sua
efetivacdo. Sampaio e Magalhdes (2018) consideram que a formagéo do professor,
seja inicial ou continuada séo de grande relevancia para o sucesso da educacéo e,
logicamente, também para a educacao inclusiva.

Indagados sobre “que pratica pedagogica vocé e/ou os profissionais da escola
em que trabalha utilizam para promover a incluséo e a aprendizagem de tais alunos
em sua sala de aula?’, o quadro 4 apresenta as respostas dos professores para

essa questao:
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Quadro 4: Praticas Pedagdgicas utilizadas com alunos autistas

Resposta

Atividades lidicas e materiais concretos

Busco fazer com que participem das atividades coletivas, especialmente nas que envolvem
jogos e brincadeiras, pois séo atividades que eles gostam e se interessam mais

Uso atividades que levam ao apoio visual, fotografias, desenhos, letras grandes, objetos
concretos, utilizo linguagem obijetivas, atividades mais curtas

Materiais com representacao de figuras e imagens, para compreender o simbolo e o que ela
quer representar.

Utilizo desenhos de coisas e objetos que colabora na organizacdo do pensamento e linguagem.

Jogos que despertem a coletividade, visando promover o desenvolvimento emocional, cognitivo
e social dos autistas. Esses jogos contribuem tanto o processo de aprendizagem quanto da
incluséo.

Faco utilizacéo de recortes de revistas em cores diversas para trabalhar a questdo visual, e
fatos concretos que estimulem o processo de aprendizagem.

Fonte: Da Prépria Autora

Todas as praticas pedagdgicas citadas demonstram-se importantes, ja que 0s
alunos precisam ter suas necessidades atendidas se suas particularidades
respeitadas. Assim, Figueiredo, Costa e Dias (2018), citam ainda que sao
estratégias importantes sentar perto do aluno para que ele consiga manter seu foco
de atencao, criar quadros de orientacdo que fiqguem expostos na sala de aula e
possibilite que ele se oriente melhor, usar recursos visuais multiplos e variados que o
auxiliem a entender e assimilar o que estd sendo ensinado, atentar para suas
dificuldades enquanto a interpretacdo de textos, adaptar conteldos e formas de
avaliacdo de acordo com as caracteristicas de cada aluno.

Diante deste contexto, foi perguntado aos profissionais “0 que vocé acha
necessario para que esse aluno seja incluido e possa participar de todas as
atividades com as outras criangas” e o quadro 5 abaixo evidencia as respostas

apresentadas pelos diferentes profissionais:

Quadro 5: Melhorias no processo de inclusdo do aluno autista

Resposta

Qualificacéo dos professores e trabalho coletivo

Melhores condicdes de trabalho e profissionais mais qualificados para as necessidades desses
alunos
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Trabalho colaborativo, qualificacdo docente, maior participacéo das familias.

Maior participacdo no contexto escolar, juntamente com a equipe multidisciplinar.

Escola melhor equipada tanto em materiais didaticos quanto um espaco adequado para a
realizacdo de atividades.

Proposta Pedagogica que trabalhe efetivamente a inclusdo desses alunos autistas. Isso em
relacdo a formacdo de professores, espaco adequado, aparato tecnolégico, material didatico,
novas formas de avaliagéo.

Fonte: Da Propria Autora

A questdo da formacdo docente é elemento basico para que o processo de
inclusdo do autista alcance resultados positivos, isto porque de acordo com Cunha
(2014, p. 101), ndo se pode falar de inclusdo sem fazer referéncias a figura do
professor, este que precisa ter condigdes de “trabalhar com a inclusao e na inclusao.
Sera infrutifero para o educador aprender sobre dificuldades de aprendizagem e
modos de intervencgao psicopedagogica se ndo conseguir incluir o aluno”.

No grafico 2 encontra-se respostas para a questdo que indagou se os alunos

autistas participam de todas as atividades desenvolvidas.

Gréfico 2: Inclusédo do aluno autista nas atividades desenvolvidas
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Fonte: Da Propria Autora

De acordo com o Grafico 2, 60% dos respondentes existe essa participacéo e
para 40% é feita de maneira parcial. A divergéncia de opinides dos profissionais
pode ser explicado porque em algumas instituicoes existem autistas com grau mais

severo e que por isto, ndo tem grande inclusado nas atividades coletivas em outras,
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porém, sdo autistas mais leves e que convivem, sem maiores dificuldades com os
demais alunos. A ultima questdo indagou aos profissionais se “em sua opinido, de

forma geral, existe inclusao do aluno autista na escola?”

Gréfico 3: Incluséo do aluno autista
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Fonte: Da Propria Autora

De acordo com o gréfico 3 para 40% desses profissionais ha uma incluséao
“parcial” e para 60% deles ndo ha inclusdo. Para que essa inclusdo acontega, a
Declaragédo de Salamanca citada por Sousa e Santos (2015) afirma que a escola
precisa se tornar uma comunidade e toda ela sera responsavel pelo sucesso e
também pelo insucesso do aluno. A equipe pedagdgica como um todo e ndo apenas
o professor, precisam trabalhar de forma coletiva para atender as necessidades
especiais dos alunos, buscando apoio de voluntarios e das familias no espaco da
escola.

CONCLUSAO

As discussoOes realizadas nesta pesquisa demonstram que 0 autismo é um
transtorno que ainda estad sendo conhecido e muitas informagdes ja chegaram as
familias e a populagdo como um todo, permitindo compreender melhor esse disturbio
e como ele afeta o individuo em seu dia a dia. A crianca autista tem sintomas
diferenciados que acabam gerando quadros diversificados que precisam ser bem

conhecidos pela familia, escola e professor, para que suas particularidades e
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necessidades sejam levadas em consideracdo e assim, seja possivel colocar em
pratica um processo de ensino-aprendizagem que gere aprendizagem,
desenvolvimento e incluséo.

As praticas pedagodgicas destinadas aos autistas devem ser pensadas com
base em suas particularidades e necessidades, de forma a ofertar aos mesmos
condi¢cbes de ter aprendizagens significativas, que estimulem suas potencialidades,
tratando-0os como seres que aprendem, pensam, sentem e que devem participar do
grupo social, desenvolvendo-se através dele e tendo suas singularidades
respeitadas, assim como deve ser com todos os alunos. Esse é um desafio,
especialmente, diante de falta de qualificacdo docente.

Analisando, especificamente, as instituicbes de ensino citadas nessa
pesquisa, pode-se perceber que ainda ha muitas melhorias a serem colocadas em
pratica quando se fala em préticas pedagdgicas junto aos autistas, pois,
especialmente, aqueles mais severos ainda continuam bastante segregados e
muitos professores tém dificuldades de buscar métodos de ensino que possam

favorecer sua aprendizagem, desenvolvimento e incluséo.
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