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Resumo

Este artigo tem como objetivo discutir acerca da influéncia da efetividade entre professor/aluno com
dificuldade de aprendizagem. A escola a partir de uma relagdo dialégica e interativa entre
educador/educando pode humanizar o processo de ensino e aprendizagem, por meio do professor e
da afetividade buscando os valores de uma educagdo humanista. As relacbes afetivas séo
negligenciadas em sala de aula. Para realizar este estudo aplicou-se a pesquisa bibliografica em
livros, atigos e texto da internet. Conclui-se que a emocao permeia a vida humana e as experiéncias
afetivas sejam elas positivas ou negativas contribuem e determina a construgcdo psicologica do
homem. Hoje, no entanto, existe uma tendéncia na unido desses dois fatores com o objetivo de
analisar e perceber a aprendizagem da leitura e escrita de forma mais abrangente.Nessa acao mitua
social e intelectual, eles se reinem qualificando as ideias com a comunicacdo dos neuropsicolégicos
e psicopedagogos.
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Abstract

This article aims to discuss the influence of effectiveness between teacher / student with learning
difficulties. The school based on a dialogical and interactive relationship between educator / student
can humanize the teaching and learning process, through the teacher and affection, seeking the
values of a humanistic education. Affective relationships are neglected in the classroom. To carry out
this study, bibliographic research was applied to books, articles and text on the internet. It is
concluded that emotion permeates human life and affective experiences, whether positive or negative,
contribute and determine the psychological construction of man. Today, however, there is a tendency
to combine these two factors in order to analyze and understand the learning of reading and writing in
a more comprehensive way. In this social and intellectual mutual action, they come together by
qualifying ideas with the communication of neuropsychologists and psychopedagogists.
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Introducéo
Educar é desenvolver, abrir horizontes através de experiéncias significativas e

principalmente tornar o homem mais reflexivo e capaz de compreender as idéias

implicitas nos livros e em coloca¢gBes orais, posicionando-se. Nesse sentido, o
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professor precisa motiva-los a pesquisa, ao enriguecimento cultural e humano. Deve-
se amadurecer por interacdes entre alunos/educador e alunos/alunos.

O profissional de educacao precisa conhecer seus alunos, suas caracteristicas
individuais. Para isso tem que cativa-los, encontrar uma ponte que o permita entrar
nos problemas e anseios destes. Ndo ha uma constru¢cdo de conhecimentos e de
sujeitos criticos e participantes sem um amadurecimento do cognitivo e do fisico,
proporcionado pelo educador. O individuo é ser social, por isso, precisa aprender
compartilhar com outros, doar-se e organizar-se coletivamente, tornando a sociedade
mais humana (PAIN, 2005).

A crianca manifesta pela sua postura e qualidade dos seus gestos a sua
construcdo emocional, e geralmente, € no ambiente escolar que esse disturbio de
convivéncia se manifesta em acglOes agressivas, inquietacdo, e dificuldade de
aprendizagem de leitura e escrita, pois, “0 homem como um ser que pensa, raciocina,
deduz e abstrai, mas também como alguém que se sente, se emociona, deseja
imagina e se sensibiliza” (VYGOTSKY, 1998, p.73).

Os aspectos afetivos e intelectuais que desenvolve o cognitivo ocorrem de forma
integrada, e essa relacdo torna-se conhecida quando eles séo tratados como dois
fatores dialeticamente determinantes na transicao do fisioldgico para o psicologico, e

no desenvolvimento dos seres humanos.

Sentimentos Cognitivos: Afetos e Emogdes na Escola

Entende-se que a escola tem um espacgo fundamental para construgcéo de
novos conhecimentos, onde 0s docentes se entregam prazerosamente seus
sentimentos cognitivos, para cumprir sua missao de resgatar nessas criangcas as
habilidades e competéncias no seu ambito escolar.

Buscando sempre a educagao cognitiva, torna-se crucial para a escola regular
a sua sobrevivéncia como sistema de formacao de recursos humanos em qualquer
grau ou nivel, requer um curriculo cognitivo enfocado para o desenvolvimento de
funcbes que estdo na origem de processos de aprendizagens simbdlicas e superiores,
pois, ele ndo s6 melhora a cognicdo, como melhora afetividade e a vontade de
aprender a aprender.

Entdo, por conseguinte Fonseca (2005) defende-se que a educacédo cognitiva
tém uma influéncia relevante para que o individuo possa entender que ele esta

envolvido dentro da sociedade, em um mundo onde ele consegue desenvolver sua



habilidade e competéncia, fazendo sua escolha, interagindo sempre com o outro.
Nessa perspectiva, visa estruturar as relacbes dos saberes de letramento para
entender as necessidades dos discentes que representam baixo rendimento escolar,
ocasionado pelas dificuldades de um curriculo cognitivo enfocado na aprendizagem.
Do ponto de vista deste cenario, a educacao se transforma, quando o docente constroi
sua propria identidade, buscando sempre a inovacdo desses novos modelos
educativos.

A educacéo ficou mais facil para o educador, tornando a aula mais prazerosa
e criativa, pois, nesse novo modelo de conhecimento, o discente se tornou o
instrumento humano mais importante do cenéario da sala de aula, influenciando no
docente uma relacéo de afeto e dedicacdo com o outro.

O professor quando se torna inovador, precisa saber que o cenario mudou,
tornando-se categorico adquirir novos conhecimentos, sendo assim, Wallon (1998),
dedicou grande parte do seu trabalho ao estudo da efetividade, adotando, além disso,
uma abordagem fundamentalmente social do desenvolvimento humano.

Nessa interacdo os professores buscam em sua psicogénese, articular o
biol6gico e o social, atribuindo sempre a ideia de que Wallon associa a afetividade
com as emocodes, tendo um papel fundamental de primeira grandeza na formacéo da
vida psiquica, funcionando como uma amalgama entre o social e o0 organico. As
relacbes das criancas com o mundo exterior sdo desde o inicio, relacdes de

sociabilidade, visto que, ao nascer nao tem:

Meios de acdo sobre as coisas circundantes, razdo por que a
satisfacdo das suas necessidades e desejos tem de ser realizada por
intermédio das pessoas adultas que a rodeiam. Por isso, 0s primeiros
sistemas de reacéo que se organizam sob a influéncia do ambiente, as
‘emocgdes’ tendem a realizar, por meio das manifestagdes consoantes e
contagiosas, uma fusdo de sensibilidade entre o individuo e o seu
entourage (WALLON, 1971, p 262).

A afetividade, por sua vez, tem uma concepc¢do mais ampla, envolvendo uma
gama maior de manifestacdes, englobando sentimentos (origem psicolégica) e
emocdes (origem biolégica). A afetividade corresponde a um periodo mais tardio na
evolucdo da crianca, quando surgem os elementos simbdélicos, € com o aparecimento
destes que ocorre a transformacéo das emoc¢des em sentimentos (WALLON, 1971, p
262).

A possibilidade de representagdo, que consequentemente implica na
transferéncia para o plano mental, confere aos sentimentos certa durabilidade e

moderacdo. Como se pode observar, o autor, defende que no decorrer de todo o



desenvolvimento do individuo, a afetividade tem um papel fundamental. Tem a funcéo
de comunicacéo nos primeiros meses de vida, manifestando-se basicamente atravées
de impulsos emocionais estabelecendo os primeiros contatos das criangas com o
mundo (Ibid).

Através desta interacdo com o meio humano a crianca passa de um estado
de total sincretismo para um progressivo processo de diferenciacdo onde a afetividade
esta presente, permeando a relacéo entre a crianga e o0 outro, constituindo elementos
essenciais na construcdo da identidade. Do mesmo modo, as transformacdes dos
proprios dominios da afetividade sdo os resultados desses conflitos. Se houve quem
elaborasse teorias intelectualistas das emocdes, deve a preponderancia que o0s
motivos e as imagens intelectuais adquiriram no dominio dos sentimentos e das
paixdes, pois:

Da mesma forma, € ainda através da efetividade que o individuo
acessa 0 mundo simbdlico, originando a atividade cognitiva e
possibilitando o seu avanco. S&o os desejos, as intencdes e 0s motivos
que vao mobilizar a crianca na selecado de atividades e objetos. O
conhecimento do mundo objetivo é feito do modo ‘sensivel e reflexivo,

envolvendo o sentir, 0 pensar, o sonhar e o imaginar'(WALLON, 1978,
p. 14).

E possivel perceber que os problemas de aprendizagem implicam no amplo
trabalho do professor junto a familia da crianca e jovem, para analisar as situacdes e
levantar caracteristicas visando descobrir o que estd causando dificuldade ou
empecilho para que o aluno aprenda. E importante saber que o professor ndo conhece
as manifestagfes préprias do pensamento infantil para as varias faixas etarias, tera
dificuldade em identificar o estagio que o aluno se encontra.

No final do século XIX e inicio do XX, as ideias de Henri Wallon eram
amplamente difundidas e os estudos referentes as emocfes recebiam uma forte
marca naturalista, tornando-se “a ovelha negra entre os demais temas que integravam
a psicologia da época e estabelecia-se uma conexdo geral entre as emocdes do
homem e as reagdes afetivas e instintivas correspondentes que se observam no reino
animal” (VYGOTSK, 1998, p. 79-80).

Nessa perspectiva, a aprendizagem € o resultado da interacao dinamica entre
a crianca com o meio social, sendo que o pensamento e a linguagem recebem
influéncias do meio em que convivem. O funcionamento cognitivo da mente esta
relacionado a reflexdo, planejamento e a organizagdo das estruturas légicas e vai

adequando-se a mediacao simbdlica e social (Id., 1991).



Enfatizando as ideias dos teoricos acima, os docentes ndo sdo 0s Unicos
autores deste cenario, pois, a educagao néo se constréi s com um individuo, a escola
tem um papel fundamental de inserir toda a comunidade escolar, nessa interagdo e
cognicao afetiva, onde Wallon (1998) e Vygotsky (1997),acreditam em que tratar o
aluno com afeto néo significa tratd-lo com beijos, abracos ou procurando agrada-los,
significa apenas que devemos acordar e tomar atitudes que nos leva a sair de nossa

indiferenca, é justamente a falta da afetividade.

A Afetividade na Sala de Aula

Numa sala de aula onde a afetividade € levada em consideracéo,
provavelmente formaré individuos com condi¢des de lidar com seus sentimentos, o
que contribuird para um mundo menos agressivo, e para que isso aconteca é
necessario que haja uma relacao de respeito e cumplicidade entre professor e aluno.

Essa estratégia contribui na interacéo do professor e aluno dentro de uma sala
de aula, vivenciando entre si, um sentimento de confian¢ca e amizade entre os dois.
Deste modo, Wallon acredita que as emoc¢des e o afeto jA vém desde o choro do
recém-nascido quando vem ao mundo, choro esse de desespero, ja Lucrécio (1973),
aborda que, ante a vida que se abre para ele, choro de angustia, e Freud (1990),
enfatiza que € no momento em que se separa do organismo materno.

No préprio dominio da afetividade, a transformagéo é o resultado desse conflito.
Se houve quem elaborasse teorias intelectualistas das emocoes, isso se deve a
preponderancia que os motivos e as imagens intelectuais adquiriram no dominio dos
sentimentos e das paixdes.

Nessa expectativa, a construcdo de conhecimento, constréi dentro de si, novas
experiéncias atribuidas nas praticas pedagodgicas, onde o docente demostra a
preocupacgdo de interagir com o discente, na necessidade em contribuir & emocéao
afetiva. Segundo a mesma abordagem, Vygotsky acredita que a aprendizagem
acontece por meio de uma zona de desenvolvimento proximal que pode ser definida
da seguinte forma:

A zona de desenvolvimento proximal € a distdncia entre nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. O nivel real
‘exprime o desempenho da crianca ao realizar suas tarefas sem ajuda de

ninguém’, e o nivel potencial representam aquelas tarefas que crianga
se- consegue realizar com ajuda de alguém (VYGOTSKY, 1991, p. 97).



Sob 0 mesmo ponto de vista, Piaget(1996), enfatiza o desenvolvimento ativo
das criancas com seu ambiente, mas enquanto descrevia uma mente
desacompanhada absorvendo e interpretando informacdes sobre o mundo,
Vygotsky(1998), via o crescimento cognitivo, COmo um processo cooperativo e afetivo,
para que este contato humano estabeleca afeto para que a crianca aprenda através
da interacao social. Elas adquirem habilidades cognitivas como parte de sua indugcéao
a um modo de vida.

Na perspectiva inclusiva e de uma escola de qualidade, os professores néo
podem duvidar das possibilidades de aprendizagem dos alunos, nem prever quando
esses alunos irdo aprender. Para Vygotsky (1998), os adultos (ou pares mais
desenvolvidos) devem ajudar dirigir e organizar a aprendizagem de uma crianca até
gue ela possa aprender e internalizar o aprendizado. Essa orientagdo é muito eficaz
para ajudar as criangas a atravessarem a zona do desenvolvimento proximal (ZDP).

De modo geral, uma importante contribuicdo da perspectiva contextual tem sido
sua énfase sobre o componente social no desenvolvimento da crianca. Nesse
contexto, Fonseca (2005) aborda que é interligado por quatro componentes cognitivos
fundamentais que sdo (o input) responsaveis pelas informacdes recebidas dos
sentidos visual e auditivo, responsavel pelos processos de memorizacao,
(consisténcia e processamento) responsaveis pela repeticéo.

E inevitavel que as influéncias afetivas que rodeiam a crian¢a desde o bergo,
tinham em sua evolugcdo mental uma acéo determinante. N&o porque criam peca por
peca suas atitudes e seus modos de sentir, mais precisamente ao contrario, porque
se dirigem a medida que ela desperta a automatismo que o desenvolvimento
espontaneo das estruturas nervosas contém em poténcia, e por intermediario deles,
a reacdo de ordem intima e fundamental:

A importancia da presenca do outro, aparece claramente nas formulacdes
de Wallon, é um parceiro do eu, é ele quem vai fornecendo a crianca
contornos emocionais e consequentemente a consciéncia de si mesmo.
Parte do principio de que as emoc¢8es sdo construtivas da nocdo de si
mesmo. O sujeito € um ser ‘social desde o inicio da vida’, aos contatos

interpessoais sdo mais significativos nos primeiros anos que os contatos
com objetos (DANTAS, 1990, p.15).

Com base nos estudos teoricos acima, podemos perceber a importancia do
afeto na relacdo entre aluno e professor, a escola ndo deve ser sé um lugar onde
acontece a aprendizagem intelectual, mas um ambiente no qual se fala de amizade,

da importancia do grupo e de questdes afetivas.



Desse modo, os momentos da afetividade sdo fundamentais para a formacéao
de personalidade sadia, salienta-se ainda a importancia da intervencéao do professor
com o papel de promover avancos no desenvolvimento do aluno, para que o
docente tenha a capacidade de pensar, ensinar formas de acesso e que possa
pratica-las normalmente. E ainda a importancia da crianca-crianca, crianca-adulto,
com mediadores, oferecendo as possibilidades materiais, sociais e afetivas para que

o desenvolvimento avance, sendo assim:
A aprendizagem vai transformando-se em desenvolvimento, a medida
que a instrucéo ‘estimula a atividade da criangca e desperta os processos
de desenvolvimento’, que serdo aos poucos internalizados e se

transformardo em parte das funcdes que a crianga ja pode realizar por si
mesma (MINGUET,1998, p.53).

Afirmacfes do tipo, epistemologia € a teoria do conhecimento valido, e
mesmo que esse conhecimento ndo seja jamais um estado e constitua sempre um
processo. Esse processo € essencialmente a passagem de uma validade menor
para uma validade superior, sendo assim, destaca-se que a epistemologia tem
objetivo de explicar a continuidade entre processos bioldgicos e cognitivos, sem
tentar reduzir os ultimos aos primeiros, o0 que justifica, e ao mesmo tempo delimita, a
especificidade de sua pesquisa epistemologica.

Dessa forma, Piaget (1976), ndo consegue evitar uma reflexdo filosofica,
terminando por fazer uma histoéria da consciéncia, na medida em demonstrar como se
da o processo de conhecimento real, em contraposicdo ao modelo ideal, platdnico,
difundido na época principalmente pela filosofia husserliana. Assim, pretende fugir dos
caminhos ja trilhados pela filosofia, pela epistemologia e pela histéria das ciéncias,
buscando explicar a génese do conhecimento segundo uma visao original, ou seja,
pelo estudo do desenvolvimento cognitivo da crianca.

O autor, desenvolveu seu trabalho num periodo em que os estudos em
psicologias estavam orientados basicamente por trés concepcgbes: a corrente
behaviorista (cujos teoricos foram seus principais interlocutores) a Gestalt e a
psicanalise, que é abordada por Bergson da seguinte maneira:

A psicologia positivista ndo considerava esse aspecto qualitativo dos
processos psicologicos e concebia uma “inteligéncia compostas,
necessariamente, de unidades homogéneas e comparaveis”, pois, so

assim a igualdade, a adicdo e a medida desses fendmenos tornar-se
possiveis. (PIAGET, 1974, p.750).

Na concepcéo de Vygotsky (1998), o desenvolvimento da linguagem afetiva

seria o paradigma para explicar a formacdo das demais operagbes mentais que



envolvem o uso de signos. Assim como a linguagem, todas as outras funcbes
psicointelectuais superior aparecem em dois momentos no curso do desenvolvimento
da crianga.

Primeiro nas atividades coletivas, ou seja, no plano social, e nesse caso, se
definem como funcdes de carater interpsiquico, em seguida, aparecem nas atividades
individuais como propriedades internas do pensamento, passando a ser de parte do
social (da interacdo com outras pessoas) e gradativamente, vai sendo internalizada
pela crianca tornando-se individual. Essa € a forma mediatizada pela qual a crianga
se apropria do conhecimento historicamente produzido e socialmente disponivel.

E preciso observar que tal como a consciéncia humana, a linguagem nasce e
se desenvolve a partir do e no processo de trabalho, ela é o produto da atividade
pratica conjunta dos homens e, real, concreta, objetiva, graca a linguagem e a
consciéncia de cada ser humano. N&o se restringe a experiéncia pessoal e as proprias
observacdes, uma vez que, com aquisi¢do da linguagem afetiva, conhecimento de
todos os homens pode tornar-se propriedade de cada um, enriquecendo, por
conseguinte, a consciéncia individual.

E importante destacar que para Vygotsky (1998), esses estagios de
desenvolvimento cognitivo teriam carater universal, reconhecendo a imensa
diversidade de condicGes historico-sociais em que as criangas vivem, ele acreditava
gue as oportunidades abertas a cada uma delas sdo muitas e variadas, enfatizando,
mais uma vez a relevancia do social na formacédo do pensamento. Do ponto de vista
vigotskiano, ndo se pode falar em sucessao rigida de estagios, mas sim coexisténcia
de fases, a depender das condicdes referidas.

Diante dessa concepcdo filoséfica, a dialética do conhecimento se constroi
perante a constru¢do implicita ou explicita de elementos imutaveis, a teoria
materialista como apreensao da realidade, define como substancia ou esséncia a
propria dindmica do conhecimento, buscando na crianca o elemento importante, o
cognitivo. Nesse sentido, a esséncia do homem é sua prética social e sua criagao, €
a construcao dos instrumentos por meio dos quais ele interage com a natureza,
desencadeando um processo mutuo de transformacéo.

N&do ha uma esséncia humana universal e imutavel, ha uma esséncia
construida historicamente, por outro lado, a formacéo de professores e 0s projetos e
modelos educacionais associados ao uso de computadores, internet e dispositivos

moveis na educacao formal, seguem ancorados em conceitos e pressupostos sobre



cognicado e aprendizagem, formulado em contexto histérico muito distinto deste em
gue estamos vivendo e no qual estdo sendo formadas as novas geracgoes.
Acreditamos que uma das principais mudancas necessarias a educacao no
século XXI, seja a superagdo da idade de que a mente humana é apenas um
processador de informacéo dentre o cérebro de um individuo isolado (desengajado do
mundo) e que 0s processos cognitivos dependem apenas de capacidades internas
inatas, pois:
Max define as a¢Bes humanas como relagbes com o mundo, relacdes
humanas que constroem o préprio homem, que seja no sentido bioldgico
(isto €, no desenvolvimento de seu aparato perceptivo), quer sejam
sentido préatico e espirituais. (isto é, no desenvolvimento de seu aparato
volitivo, afetivo, motivacional, em outras palavras, o comumente
denominado aparato psicoldgico). Ao definir desta forma as acgbes
humanas e seu desenvolvimento, nega a concepcdo de uma natureza
humana pronta, imutavel, resultado de algo exterior e independente ao
préprio homem. Supde nao apenas as ‘necessidades de um homem ativo

na construgdo de conhecimento, da natureza continua e infinita de
construgao de si mesmo’(ANDERYet al.1998, p.417).

Através dessa interagdo, Vigotski enfatizou a ideia marxista, percebeu que
no campo psicoldgico, a invencdo e 0 uso de signos como meios auxiliares na
solucdo de problemas sdo analogos a invencdo e ao uso de instrumentos de
trabalho. Dessa forma, a passagem da consciéncia social para a individual, s6 é
possivel gracas ao fato psicologicamente fundamental, de que a estrutura da

consciéncia humana esta intimamente ligada a estrutura da atividade do individuo.

A Afetividade e a Educacéo Inclusiva

Assim como a afetividade, cognicdo é um elemento fundamental na
psicogénese da pessoa completa, sendo que o seu desenvolvimento também
esta relacionado a histdria da educagéo especial, no marco do qual se fortaleceu
a perspectiva de uma educacédo inclusiva, dessa forma, destacam-se quatro

momentos:

(a) fase da excluséo; (b) fase da segregacédo institucional (c) fase da
integracdo, (d) fase da inclusédo, sendo caracterizada pela compreensao
e pelo fortalecimento de préticas de respeito as deficiéncias, dificuldades
e desvantagens de aprendizagem (SOUZA; RODRIGUES, 2007).

Do ponto de vista legislativo, a educacéo inclusiva corresponde a processos
diferentes no que diz respeito as praticas que lhes dao suporte. Ao falar de excluséo,
fala-se de desejo, temporalidade e de afetividade, mesmo tempo, que de poder, de
“‘economia e de direitos sociais” (SAWAIA, 2008, p. 98).



Consequentemente, encontra-se a afetividade como um recurso que legitima
as reflexdes sobre as desigualdades sociais, a diversidade, a discriminacdo e
preocupacdo com a classe popular no que tange ao sofrimento do pobre frente a falta
das condi¢gbes essenciais basicas de sobrevivéncia, dentre elas a educacgéo. A esse

respeito Soares afirma que:

A formacdo dos professores passa por uma redefinicdo das
competéncias e das principais funcdes a eles atribuidas. A formacao
inicial, bem como a ‘formagdo continuada de professores’ visando a
inclusdo de todos os alunos e o0 acesso deles ao ensino superior,
precisa levar em conta os principios de base que os instrumentalizem
para a organizagdo e a gestédo da classe, bem como principios éticos,
politicos e filos6ficos que permitam a esses profissionais
compreenderem o papel deles e da escola (FIGUEIREDO, 2007, p. 142).

Nessa vigéncia de conhecimento, o psicanalista acredita nas virtudes de novos
instrumentos que permite o educador entender a necessidade de interagir com 0s
discentes de maneira mais calma e compreensiva. Buscando sempre uma
compreensao cognitiva, onde o educando transmite dentro de si, regras na sua pratica
pedagogica, observando sempre a virtude do individuo em uma a¢ao duvidosa.

A psicanalise chama a atencédo, se assim pode-se dizer, para o conflito inerente
ao papel de professor, que ocupa um lugar de saber e consequentemente de poder,
mas deve renunciar a ele, a fim de proporcionar que o aluno seja mestre de si mesmo.
Podemos traduzir como a preocupacao em que este papel que é investido de poder
pela propria posigao que ocupam, seja exercido de forma “autoritaria e cega e possa
favorecer a autonomia do aprendiz e a sua constituicdo como sujeita” (FREUD,1990,
p.147).

A relacdo da psicanalise com a Educacéo tem seus primérdios com Sigmund
Freud, que observou pontos em comum entre ambos, ou mesmo de discordancia entre
as especificidades dos campos de conhecimento aqui mencionados. Ele demonstrou
seu interesse pelas conexdes que a psicanalise e a educacdo poderiam vir a construir
entre si, a importancia das ligacdes possiveis, fornecendo, também, algumas ideias
de como eles poderiam ocorrer.

Das contribuicbes da psicanalise e da formacdo de professores, inicia
pontuando que os estudos no Brasil em psicanalise e educac¢do, gozam nesta
contemporaneidade de reconhecimento nos campos universitario e social. Enfatiza

gue tanto na Franca quanto na Argentina o desenho é semelhante, embora as



nuances se fazem presentes, as trés vias de acdo da psicanalise na educacao
apontada por Freud, mostra a formacéao de professores e/ou educadores.

Nessa perspectiva, 0s professores encontram simpatias e antipatias (amores e
odios) que pouco fizeram para pessoas substitutas dos primeiros objetos de desejo
e sentimentos amorosos, que eram enderecados a pais e irmdos. Cada um estuda
as caracteristicas dos seus professores e forma — ou deforma — as proprias
caracteristicas no contato com esses substitutos (FREUD,1969).

Nesse contexto, € inegavel que a construcdo da ligacdo de afeto entre o
educador e o educando, possibilita entre si, uma transicdo neuroldgica que atua
automaticamente no cérebro, que facilita geneticamente a acdo do desenvolvimento

do ensino e aprendizagem. Sendo assim:

A atitude do professor pode facilitar ou dificultar o aprender do ensinar.
Quando o professor permanece préximo ao aluno e ndo adota atitudes
intimidatérias facilita seu aprendizado, e o aluno pode expor seus
afetos prazerosos e desprazerosos. O encontro com o aluno exige uma
postura de acolhimento, de poder perceber suas ‘dificuldades e poder
ajuda-lo’. Por um lado, ndo se tem clareza de sua dimenséao, ou seja,
até onde o professor terapeuta vai dar conta de uma demanda
emocional e particular do aluno. Por outro, ele se sente também
responsavel pela formacéo profissional desse aluno. Esse embate
gerado para alguns professores a sensacéo de ndo estar dando conta
das suas funcdes ou sentimento de ndo estar preparado para o
exercicio do seu papel profissional (ROSA; EMEL, 2001, p.53).

As dificuldades dos professores em lidar com o fendbmeno da transferéncia é
consenso entre estudiosos da interface entre psicandlise e educacao, que tal como no
tratamento analitico, na educacdo a transferéncia € o que garante o sucesso do
processo pedagogico, para isso, o aluno deve supor ao professor um determinado
saber.

A partir dessa suposicdo ou da auséncia dele, é que o professor se fundamenta
ou nao, como uma figura de autoridade, Freud (1969), chega a falar que submeter a
analise seria fundamental para os professores, diante dessa missdo de educar
considerada por ele como impossivel (junto com governar e a propria missao do
analista, como ja visto), mas é evidente, que ndo se deve impor aos professores essa
guestéao.

Ao mesmo tempo, Santos (2009), ndo tém duvidas de que o conhecimento de
alguns pontos da teoria psicanalitica ajuda a esclarecer o professor, e deixa-lo ciente
dos elementos de sua subjetividade que interferem na relacdo com os alunos e da

subjetividade deles, e isso independentemente de o professor merecé-los.



Definitivamente, a psicanalise ajuda o professor a compreender essa intricada
relacdo, dimensionar sua importancia, chamar a reflexdo sobre si mesmo e sua pratica
docente.

Atendendo para sua singularidade, a responsabilidade, representacéo,
expectativa de desejos inconscientes, gue em muitos casos desemboca em conflitos
gue contribuem decisivamente para o que se convencionou chamar de fracasso
escolar. Considerando as ideias dos autores abaixo, podemos analisar os conflitos
que os docentes passam dentro da sala de aula, explicitando dentro de si a conclusao
de estar inserida numa sociedade que atua dentro da educagéo, consequentemente
0S autores expressam:

[...]de certa forma ‘o professor é responsabilizado completamente pelos
seus sucessos e pelos seus fracassos em todos os dmbitos da vida’,
inclusive no lugar do docente, o que justifica seu sentimento de

angustia, que cresce para a situacdo de mal-estar (BAUMAN, 2001,
p.43).

A escola enfrenta uma crise social de valores culturais cada vez mais
fluidos, em que a autoridade do professor vem sendo claramente
negada geracao apo6s geracdo. Ser professor, na atualidade, significa
abragcar uma funcdo de amplitude, ocupando um lugar mdiltiplo, de
definicbes diversas e que carrega a marca da falta que caracteriza o
sujeito ( AGUIAR e ALMEIDA, 2009, p.72).

Numa sociedade de incertezas e inseguranca extrema, a escola torna-
se um reflexo disso, podendo inclusive exercer o ‘papel de ferramenta
de exclusao’, definido bem claramente as diferengas sociais(lbid., p.3-
5).

Nessa perspectiva a Educacéo Inclusiva é fruto de um movimento mundial que
conjuga acdes e esforcos na esfera politica, cultural, social e pedagogico em defesa
do direito de todos os alunos a aprender e a participar. No contexto de inclusdo em
educacdo, a politica nacional tem como objetivo 0 acesso e a participacdo da
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades de super dotacao nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino a garantir o ensino de qualidade.

De acordo com a Teoria Construtivista, a aprendizagem depende diretamente
da disposicédo do aluno para aprender também sua individualidade. Isto entra em
harmonia com a ideia de Inclusdo Social, uma vez que os alunos a serem incluidos
nas escolas tenham suas particularidades respeitadas, sintam-se motivados e possam
progredir em sua aprendizagem.

Apesar das dificuldades de o individuo entender a importancia da escola

privilegiar aluno com dificuldade de aprendizagem, conviver com as pluralidades



culturais apresentada pelos estabelecimentos de ensino e pelos profissionais
envolvidos direta ou indiretamente ao processo escolar, transforma a escola em uma
espécie de ndo-lugar que incapacita os sujeitos de criarem um elo de identificacéo
com o ambiente.

Dessa maneira, apesar das lacunas existentes, a Lei de Diretrizes e Bases, sao
fundamentadas na premissa constitucional de igualdade, propicia espacos para
discussbes acerca da pluralidade étnica e cultural e abre espaco para o surgimento
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

Nessa perspectiva da educacao inclusiva, o reposicionamento politico
da comunidade escolar, permitird que 0s gestores proporcionem
praticas que possibilitem o direito de aprender, considerando que
aprender envolve relagdo com o saber, no sentido de: ‘valorizar a
indagacéo critica como estratégia de conhecimento, aprender para
compreender e agir questionar as representagoes ‘Unicas’ da realidade,
mudar a organizacdo do espaco e do tempo escolar e, sobretudo,

compreender a escola como geradora de cultura e ndo s6 de
aprendizagem de conteido (HERNANDEZ, 1998,p.61).

No ambito educativo, o educador deve estar baseado em planos e
projetos coerentes, significativos e objetivos, para que a comunidade escolar
esteja dentro do contexto sobre os Temas Transversais, no convivio escolar, nas
relacdes e situacOes vividas na escola, dentro e fora da sala de aula, como
instrumento auxiliador do desenvolvimento de habilidades importantes para o
educador e para o educando, sendo que esses itens estdo descritos abaixo da

seguinte maneira:

Transversalidade da educacgédo especial desde a educacao infantil até o
ensino superior; atendimento educacional especializado; continuidade
da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; ‘formacao para
atendimento especializado e demais profissionais da educagdo para
incluso escolar; participagcdo da familia e da comunidade’;
acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informacdo; e
articulacdo interssetorial na implantacdo das politicas publicas
(BRASIL, 2008, p.14).

Na concepc¢ao de Darling-Hammond (2001), a provisdo de uma educacédo de
gualidade para todos s6 € possivel se houver responsabilidade compartilhada por
parte de todas as instancias e profissionais envolvidos com a formacdo de nossos
estudantes. De forma complementar, Hernandez (1998), afirma que ndo é possivel
recriar a escola se ndo se modificam o reconhecimento e as condi¢gOes de trabalho

dos professores.



Nessa posicao entre a escola e a divergéncia, podemos afirmar que o docente
esta completamente perdido na sua pratica pedagodgica dentro da sala de aula, pois,
o professor precisa do espaco fisico e econdmico para garantir a interacdo em uma
educacéo cognitiva entre professor e aluno.

A educacao € um direito humano, fundamental e, portanto, deve ser colocado a
disposicdo de todos os seres humanos, assim, € Obvia a conclusdo de que as
pessoas com deficiéncia também séo seus titulares, mas vamos penetrar um pouco

mais nesse direito tdo amplo.

Consideragdes

Refere-se aqui neste trabalho as manifestacdes emocionais que se
constituem na criangca, e sao enfatizadas de forma profunda com vinculacéo
existente entre afetividade e aprendizagem na base de todas as formas de interacao
da crianca para a inclusdo social. Pela emocéao, reacdo que foram ao longo da
histéria individual ou do grupo, tornando-se condicionadas, passam a ser
manifestadas, independente de sua concordancia ou oposi¢cédo a situacao objetiva
(I6gica) presente.

Ao final da pesquisa pode-se afirmar que a afetividade tem interferido no
processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita considerando um relevante
campo de pesquisa. A problemética a ser analisada € o contexto da sala de aula,
guando se depara com um conjunto de pessoas diferentes entre si e sobretudo,
alunos que trazem um diferencial de vida, seja ela social, emocional e
principalmente afetivo, que muitas vezes acaba por refletir no &mbito escolar.

A emocao permeia a vida humana e as experiéncias afetivas sejam elas
positivas ou negativas contribuem e determina a construcéo psicolégica do homem.
Hoje, no entanto, existe uma tendéncia na unido desses dois fatores com o objetivo
de analisar e perceber a aprendizagem da leitura e escrita de forma mais
abrangente.

As relacdes entre afetividade e aprendizagem contribuem na formacg&o do
individuo, desenvolvendo por certo habilidades que derivam dessa relacdo; o
trabalho docente requer uma capacidade também afetiva, para que a conducdo dos
trabalhos sejam efetivados; o convivio o respeito a valorizacdo do outro também é de

fundamental importancia para o crescimento pessoal e para constru¢ao social.



A importancia dessa vinculacéo favorece as relacdes interpessoais no contexto
escolar, favorecendo a autoestima do aluno, dando assim, uma melhordemonstracéo
das possibilidades de éxito no trabalho docente articulado com a afetividade.
Efetivamente a escola € um espaco adequado para os docentes, pois, a educagao
afetiva transforma o individuo em um ser mais harmonioso e compreensivo. O afeto é
um conjunto de fenbmenos psiquicos que manifestam sob a forma de emocdes e

sentimentos acompanhados, em certa medida, ou desagrado, da alegria ou tristeza.
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