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RESUMO

Este estudo tem por objetivo avaliar a gestdo das instituicbes de ensino quanto ao incentivo as
atividades profissionais de professores na aprendizagem de alunos no ensino a distancia e isto
inclui a producdo académica como construcdo do aprendizado. O interesse pelo tema, leva-se
em consideracdo que os estudos referentes a producdo académica, contribuem para uma melhor
compreensdo dos saberes produzidos pelos detentores do conhecimento na area e colaboram na
identificacdo, caracterizacdo e descricdo dos seus diferentes elementos. O Ensino a Distancia
tem se destacado no cenario das pesquisas sobre a producdo académica por sua pujante
contribuicdo tanto para a promocao da articulacdo entre a teoria e a pratica na formacao e no
trabalho docente, quanto para a constituicdo da identidade docente e para o desenvolvimento
de agdes colaborativas entre alunos, professores e gestores de instituicdes de ensino, uma vez
gue, na modalidade do ensino a distancia tem-se a oportunidade de vivenciar situacdes de
ensino e aprendizagem e de refletir sobre a pratica educativa ao mesmo tempo em que se produz
conhecimento e incentiva o trabalho docente como pesquisador da sua prépria pratica
pedagogica. Este estudo utilizara da pesquisa bibliogréfica a partir de materiais ja publicados,
compostos por livros, artigos cientificos, internet, dissertacdes, teses, monografias e outras
fontes bibliogréaficas se forem necessérias para a busca de informacfes a respeito do tema.
Também, para enriquecer a pesquisa bibliografica que sera feita, tera como complemento uma
pesquisa documental onde se fara um levantamento sobre as producdes académicas em
dissertacdes e teses apresentadas e ja defendidas, do Curso de Educacdo na Universidade
Federal do Espirito Santo-UFES, tomando por base o periodo de 2017 a 2020, cuja temética
destas producdes sejam relacionadas ao ensino a distancia. Somada as pesquisas bibliogréfica
e documental, sera feito uma pesquisa de campo do tipo exploratdria, onde se fard uma coleta
de dados em formato de questionario que sera respondido por um grupo de professores da
UFES, visando uma maior proximidade com o tema, buscando respostas aos problemas e
hipGteses apresentadas.

Palavras-chave: Producédo académica. Educacdo a distancia. Construtivismo.



RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo evaluar la produccion académica como construccion del
aprendizaje en la educacion a distancia. El interés por el tema, se toma en cuenta que los
estudios relacionados con la produccion académica contribuyen a una mejor comprension del
conocimiento producido por los poseedores del conocimiento en el &rea y colaboran en la
identificacion, caracterizacion y descripcion de sus diferentes elementos. La Educacién a
Distancia se ha destacado en el escenario de la investigacion sobre la produccion académica
por su potente aporte tanto a promover la articulacion entre teoria y practica en la formacion y
el trabajo docente, como a la constitucién de la identidad docente y al desarrollo de acciones
colaborativas entre estudiantes. , docentes y gestores de instituciones educativas, ya que, en la
modalidad de aprendizaje a distancia, se da la oportunidad de vivir situaciones de ensefianza y
aprendizaje y de reflexionar sobre la practica educativa mientras se produce conocimiento e
incentiva la labor docente como investigadora de la propia préctica pedagogica. Este estudio
utilizara investigaciones bibliograficas de materiales previamente publicados, constituidos por
libros, articulos cientificos, internet, disertaciones, tesis, monografias y otras fuentes
bibliograficas si fuera necesario para buscar informacion sobre el tema. Asimismo, para
enriquecer la investigacion bibliogréfica que se realizara, se contara como complemento con
una investigacion documental donde se realizard un relevamiento sobre las producciones
académicas en disertaciones y tesis presentadas y defendidas, del Curso de Educacién de la
Universidad Federal de Espirito Santo-UFES, tomando como base el periodo de 2017 a 2020,
cuya tematica de estas producciones estan relacionadas con la educacién a distancia. Sumado a
la investigacion bibliografica y documental, se llevard a cabo una investigacion de campo
exploratoria, donde se recolectaran datos en formato de cuestionario que seran contestados por
un grupo de profesores de la UFES, buscando una mayor proximidad al tema, buscando
respuestas a los problemas e hipétesis presentados.

Palabras clave: Produccién académica. Educacion a distancia. Constructivismo.
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1 INTRODUCAO

Pensar a educacdo a distancia, implica olhar para seus agentes, especialmente o
profissional que operacionaliza e planeja o processo: o educador. Essas reflexdes caminham no
sentido de repensarmos a profissionalizacdo dos educadores. A profissionalizacdo esta atrelada
a identidade profissional dos educadores, haja vista que dela ira desmembrar a processo da sua
pratica. Certamente essa discusséo retoma vertentes relacionadas a gestdo das instituigdes de
ensino quanto ao incentivo as atividades profissionais de professores na aprendizagem de
alunos no ensino a distancia.

A produgéo académica como instrumento de aprendizado no ensino a distancia pode ser
um fator importante para determinar o sucesso de uma instituicdo de ensino que oferece a
modalidade do ensino a distancia. Além da qualidade do proprio curso, que € o aspecto mais
importante que determina a qualidade da educacdo a distancia, o aspecto da pesquisa para
melhorar a qualidade do ensino € fundamental uma vez que a producdo académica faz parte de
uma das abordagens sistematicas que constituem a educacdo a distancia e, a partir disso sdo
derivados os itens de avaliacdo do conteudo e do efeito da oferta de estratégias de ensino-
aprendizagem e tipos de programa na satisfacdo do aluno com o contetddo produzido.

A evolucdo acelerada das tecnologias trouxe uma nova modalidade de ensino em um
espaco de sala de aula virtual onde todos recebem o ensino escolhido, a qualquer hora e em
qualquer lugar, ao invés da sala de aula tradicional, onde todos estdo reunidos em um s6 lugar
presencialmente. Com a chegada das aulas remotas, varias formas de comunicacdo que podem
atender as necessidades e valores dos alunos tornaram-se possiveis, e a resolugdo de problemas
de ordem superior tornou-se possivel por meio do trabalho colaborativo com colegas que tém
varios pontos de vista. Por meio da producdo académica entre os mais diversos campos
cientificos de pesquisa, varias oportunidades de compartilhamentos, recursos e informagdes
foram desenvolvidas.

Tambeém é muito importante olhar para a educagdo a distancia do ponto de vista
operacional e de uma abordagem holistica de gestdo da qualidade, mas, acima de tudo, o fator
que determina diretamente a qualidade da educacdo esta na qualidade do proprio contetdo.
Também ¢é apoiado pelas opinides dos membros da universidade remota que o nivel de
qualidade do conteudo é um fator chave na universidade remota.

O Ensino a Distancia se insere no bojo das exigéncias do Governo Federal de
democratizagdo do ensino superior para a qualificacdo do ensino na Educagdo Basica. Desse
modo, essa problematica seré contextualizada pela formacao no &mbito da educacéo a distancia,
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considerando as politicas publicas educacionais e a producdo académica que permeiam essa
modalidade.

Quanto a isso, serdo utilizados documentos federais como base, tais como: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/1996), os Referenciais de qualidade para
Educacdo Superior a Distancia (2007) e demais resolucdes, decretos e pareceres do Ministério
da Educacdo e Cultura — (MEC) quanto ao Ensino a Distancia. A Educacdo a Distancia esta
prevista no Artigo 80 da atual LDB como modalidade de ensino a ser incentivada pelo poder
publico na veiculagdo de programas em todos os niveis de ensino. Em 2005, o Decreto n® 5622
regulamenta esse Artigo, e caracteriza a educacdo a distdncia como modalidade que utiliza
meios e tecnologias de informacgéo e comunicacdo, segundo metodologia, gestdo e avaliacéo
peculiares.

Assim, a mediacdo didatico pedagogica entre professores e alunos bem como suas
atividades, podem ser desenvolvidas em tempos e lugares diversos. Contudo, deverdo possuir
a mesma duracdo que a modalidade presencial. Quanto a oferta de educacdo superior a
distdncia, o Art. 20 desse decreto discorre que as instituicbes com autonomia universitaria
poderdo criar, organizar e extinguir cursos ou programas de educacdo superior nessa

modalidade.

1.1 Problema

Mediante as mudancas que se vive dia apés dia e, principalmente o avan¢o tecnoldgico
gue tem tomado espacgo dentro das empresas, instituicbes de ensino e de todas as atividades
sociais do homem, sejam no laser ou no trabalho, é inaceitdvel que detentores do saber,
continuem inertes a este desenvolvimento tecnolégico. Contudo, depara-se com o problema da
falta de conhecimento e de informagéo, tanto dos educadores quanto das instituicdes de ensino
e isto tem interferido no desenvolvimento das préaticas pedagdgicas.

Neste sentido, grandes desafios estdo propostos aos professores do ensino a distancia e
tais desafios vdo além de um curriculo escolar, mas carece que professores e dirigentes das
Instituicbes de ensino se unam para obter um planejamento estratégico onde cada um
profissional contribua com suas produgdes académicas e pesquisas voltadas para as praticas
pedagdgicas do ensino a distancia.

O professor deve ser capaz de projetar complexos eletrénicos educacionais e
metodologicos; gerenciar as atividades educacionais dos alunos remotamente, mével, levando
em consideragdo suas necessidades educacionais em constante mudanca. Tais experiéncias e

maleabilidade para repensar sobre as praticas pedagogicas empregadas no ensino a distancia,
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requer mudangas conceituais dos profissionais da educagéo, que passardo a ter uma nova forma
de pensar a educacdo e suas préaticas pedagogicas buscando estratégias que integrem a educacao
aos meios tecnoldgicos disponiveis.

A educacdo a distancia ja vem sendo uma realidade no Brasil e tomou forca apds as
dificuldades da realizacdo do ensino presencial nas escolas por causa da pandemia. As
InstituicOes de ensino tiveram que rapidamente se adaptarem para migrar para esta nova
modalidade de ensino, mas a pergunta que fica é: ha um incentivo por parte das instituicdes de
ensino para gque alunos em nivel de mestrado e doutorado facam as suas producdes académicas

voltadas para as préaticas pedagdgicas no ensino a distancia?

1.2 Problematizacéo

A pandemia do Covid 19, trouxe a necessidade do ensino remoto e acelerou a busca por
novas estratégias pedagogicas com a inclusdo da tecnologia, e como visto anteriormente, o
problema da falta de conhecimento e de informacéo, por parte de educadores e instituicdes de
ensino, ndo pode interferir neste desenvolvimento quanto as praticas pedagdgicas e que hd uma
necessidade de capacitacdo profissional que, embora consolidada em alguns lugares, ainda
requer um olhar mais cauteloso quanto as producgdes académicas voltadas para as praticas
pedagogicas no ensino a distancia.

Neste sentido, considerando que a partir da situacdo-problema gerada, através da
construcdo de uma pergunta, que norteara todo o processo de pesquisa, serdo elaboradas outras
trés perguntas na interrogativa.

1. Qual s&o as disposicdes legais que tratam do ensino a distancia no Brasil?

2. Qual a participacgdo e teorias do construtivismo no processo de aprendizagem de

docentes e discentes no ensino a distancia?

3. Quais os provaveis fatores que levam a falta de preparo dos professores, a falta de

conhecimento e alguns paradigmas quanto ao ensino a distancia?

4. Qual o periodo, dentro da limitacdo de 2017 a 2020, se destaca quanto a producao
académica, voltada para o ensino a distancia, de alunos do Curso de mestrado e
doutorado em educacdo na Universidade Federal do Espirito Santo — UFES e quais
autores tém se destacado quanto & pesquisa bibliogréfica para a construcdo destas
producdes académicas?

5. O que impede a producédo académica no ensino a distancia?

A escolha do tema de pesquisa se deu por tratar-se de um assunto relacionado a

educacdo, em especial a educacdo a distancia, que neste periodo de pandemia de Covid-19 tem
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fomentado diversos debates na area educacional. Os professores e alunos necessitam conhecer
as multiformes tecnologias aplicadas no ensino a distancia e as instituicbes de ensino precisam
incentivar esta busca através da producdo de textos académicos para que, por meio deles,
praticas pedagogicas acontecam.

Neste sentido, o tema desta pesquisa pretende colaborar para que profissionais da
educacéo, que desejam se aprimorar no ensino a distancia, possam compreender cada vez mais
a importancia da producdo académica como instrumento de informacdo e aprendizado na
prética pedagogica com alunos do ensino a distancia. E importante assuntos relacionados a
tematica desta pesquisa, pois vive-se em uma sociedade altamente voltada para a informacéo
tecnoldgica e adaptar o ensino presencial ao ensino a distancia é uma tarefa que requer
conhecimentos, informacdes sobre a nova metodologia de ensinar virtualmente.

Bacich e Moran (2018, p. 255) falam sobre as novas coxdes entre as informacoes e a

necessidade do aprendizado para usufruir desta modalidade de ensino transformadora:

O computador oferece versatilidade e diversidade de uso, configurando-se como um
importante aliado do trabalho docente. Com o auxilio da maquina, as redes e novas
conexdes formadas ampliam-se de tal maneira que estabelecer conexdes entre todas
essas informacGes requer um aprendizado préatico e ndo teérico. Sé ha possibilidade
de aprender a fazer um uso integrado das tecnologias digitais se estudantes e
educadores fizerem uso desses recursos em situagdes reais de aprendizagem, atuando
de forma colaborativa e vivenciando situacbes em que as TDIC possibilitem um
posicionamento critico e, consequentemente, favorecam uma aprendizagem
realmente transformadora.

Professores e alunos precisam se envolver cada vez mais com as novas tecnologias,
buscar conhecer a operacionalidade para que possam acompanhar o desenvolvimento, as
transformacdes sociais que o pais vem passando com 0s avancos tecnoldgicos. Porém, vale
considerar que alguns ainda ndo se atentaram, ou sejam, ndo participam de forma plena deste
novo panorama e, por tal indiferenca, ndo buscam uma formacdo, uma capacitacdo para
atualizacdo de suas praticas profissionais e isso, na area da educacdo, principalmente na
modalidade do ensino a distancia, requer um olhar mais agucado destes profissionais que atuam
mediadores do conhecimento.

Neste periodo de pandemia., a situacdo tem se agravado mais e a necessidade de

informacdo sobre o tema proposto faz-se necessaria. Cordeiro (2020, p. 12) cita que:

No Brasil, os proprios professores e os alunos vém manifestando em pesquisas de
opinido recentes a inten¢do de que os recursos tecnoldgicos facam cada vez mais parte
do cotidiano escolar. Contudo, é preciso reconhecer que o Pais ainda esta longe desse
cenario, dado que muitas escolas enfrentam o desafio da conectividade, hd grande
heterogeneidade no acesso a recursos tecnoldgicos entre classes sociais € muitos
professores ndo possuem formacéo especifica para lidar pedagogicamente com 0s
recursos tecnoldgicos.
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E necessario que as instituicdes de ensino se motivem, se preparem para enfrentar esses
impactos negativos da pandemia relativos a area educacional e se reinventar, pois um cenario

novo esta sendo apresentado, atribuindo desafios totalmente diferentes da normalidade.

1.3 Hipotese

Dentro desta perspectiva alcancada até aqui, a hipdtese levantada por esta pesquisa € que:
embora haja um acelerado desenvolvimento tecnoldgico e aumento de alunos matriculados no
ensino a distancia, é necessario que professores, alunos e institui¢des, principalmente em nivel
de mestrado e doutorado busquem aprimoramento quanto as producdes académicas voltadas
para a temética do ensino a distancia.

As instituicdes de ensino podem criar uma politica de difusdo das producdes académicas
voltadas para o ensino a distancia, levando alunos e professores as informac6es do uso das
tecnologias e praticas pedagdgicas utilizadas no ensino a distancia para que outros profissionais

da educacéo encontrem solugdes para o0s seus problemas cotidianos.

1.4 Objetivos
141 Geral

Avaliar a producdo académica com tematica sobre o ensino a distancia de estudantes

do Curso de Mestrado e Doutorado em Educacdo da UFES.
1.42  Especificos

Tem-se como objetivos especificos o seguinte:

a) Analisar a literatura cientifica e pedagdgica e documentos da politica educacional do
Estado, para caracterizar a compreensdo moderna dos conteldos e formas de
implementacao da EAD no sistema geral de ensino e sua legislacéo.

b) Elencar algumas estratégias utilizadas pelas Instituicbes de Ensino quanto ao
incentivo e treinamento de professores na pratica educativa do ensino a distancia, por
meio da producgdo académica.

c) Apresentar a composicao e as formas do ensino a distancia na educacéo geral.
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2 MARCO TEORICO

Essa pesquisa se caracterizard por uma etapa documental bibliografica e outra de campo.

Quanto a etapa documental, Lidke e André (2013, p. 1-2) ensinam que:

Para se realizar uma pesquisa & preciso promover o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informagfes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento
tedrico acumulado a respeito dele. Em geral isso se faz a partir do estudo de um
problema, que ao mesmo tempo desperta o interesse do pesquisador e limita sua
atividade de pesquisa a uma determinada porcao do saber, a qual ele se compromete
a construir naquele momento. Trata-se, assim, de uma ocasido privilegiada, reunindo
0 pensamento e acdo de uma pessoa, ou de um grupo, no esforco de elaborar o
conhecimento de aspectos da realidade que deverdo servir para a composigdo de
solucBes propostas aos seus problemas.

Buscar-se-a enriquecer esta dissertacdo com uma bibliografia ampla e organizada das
pesquisas, producdes académicas e assuntos discutidos atualmente quanto a importancia da
producdo académica na formacéao de professores do ensino a distancia e utilizara como fontes
de pesquisa alguns artigos, periddicos publicados na Base Scielo, bem como, os trabalhos
apresentados nos congressos mais expressivos na area da Educacdo, especialmente com
tematicas do ensino a distancia.

Vale ressaltar que a pesquisa bibliografica € uma excelente ferramenta que traz para o
pesquisador as informacdes tedricas de conhecimento e o aprendizado com “rigor cientifico”
que colaboram com a producéo académica trazendo originalidade aos trabalhos produzidos em
cada area de pesquisa que, conforme citam os professores Dias e Goi (2016, p. 8): “[...] rigor
cientifico quer dizer que todas as afirmacGes da pesquisa devem se submeter a métodos
cientificos, confiantes, exigentes e detalhistas para terem valor académico. A dureza e a rigidez
vém da confianca dos métodos aplicados.”

Registrar a bibliografia dos documentos pesquisados e produzidos, € de suma
importancia, além de ter uma metodologia que facilita as prescri¢cdes dos dados pesquisados e
Severino (2017, p.39) pontua que:

A documentacdo bibliogréfica deve ser realizada paulatinamente, & medida que o
estudante toma contato com os livros ou com os informes sobre 0s mesmos. Assim,
todo livro que cair em suas maos serd imediatamente fichado. Igualmente, todos os
informes sobre algum livro pertinente a sua area possibilitam a abertura de uma ficha.
Os informes sobre os livros sdo encontrados principalmente nas revistas
especializadas, nas resenhas, nos catalogos etc.

Ainda, Ventorim (2012, p. 885), ao fazer referéncia a pesquisa bibliogréafica, diz que:
“[...] reconhece o status politico e epistemologico dos documentos, pois eles estabelecem a
relacdo entre discursos e praticas no campo da educacao”.

Ja na etapa da pesquisa de campo, sera quantitativa-descritiva, onde sera realizada a

analise das producbes académicas com tematica sobre o ensino a distancia de estudantes do
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Curso de Mestrado e Doutorado em Educacéo da Universidade Federal do Espirito Santo e, no
intuito de responder o problema abordado na pesquisa, se fard um questionario avaliativo que
sera respondido por professores da area da educacéo na UFES.

A fim de buscar sistematizar e atender ao objetivo explicitado, este estudo sera dividido
em dois subitens onde serdo abordados o ensino a distancia no Brasil e suas bases legais quanto
ao incentivo a producao académica e assuntos relacionados a legislagdo que orienta a formacao
de professores e 0 ensino a distancia no Brasil.

Também se buscard, através de uma leitura bibliografica, informacdes sobre as
producdes académicas de professores, alunos e gestores da educacéo, sobre a temética do ensino

a distancia.
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2.1  OENSINO A DISTANCIA NO BRASIL E SUAS BASES LEGAIS

No sentido da palavra propriamente dita, o ensino a distancia tem seu foco direcionado
mais a distancia no espaco e propde uma mediacdo por meio do uso de tecnologias.
Existem diversos conceitos para definir a educacéo a distancia e neste contexto, tem-se

0 conceito de Chaves (1999) que ao fazer referéncia ao ensino a distancia, diz que:

A Educacdo a Distancia, no sentido fundamental da expresséo, € o ensino que ocorre
quando o ensinante e o aprendente estdo separados (no tempo ou no espaco). No
sentido que a expressdo assume hoje, enfatiza-se mais a distancia no espago e propde-
se que ela seja contornada atraves do uso de tecnologias de telecomunicagdo e de
transmissdo de dados, voz e imagens (incluindo dindmicas, isto &, televisdo ou video).
N&o € preciso ressaltar que todas essas tecnologias, hoje, convergem para o
computador.

Conceito apresentado pelo Ministério da Educacédo e Cultura — MEC (2021, n.p.):

Educacdo a distancia é a modalidade educacional na qual alunos e professores estéo
separados, fisica ou temporalmente e, por isso, faz-se necesséria a utilizagdo de meios
e tecnologias de informacdo e comunicagdo. Essa modalidade é regulada por uma
legislacdo especifica e pode ser implantada na educacéo basica (educacdo de jovens e
adultos, educacdo profissional técnica de nivel médio) e na educagao superior.

O desenvolvimento da educacdo a distancia caminhou juntamente com a evolucao das
tecnologias da informacdo e comunicagdo. Além disso, a evolucdo no ensino a distancia nao se
deu apenas na evolucgdo da tecnologia, mas faz parte de uma evolucdo historica.

De acordo com Nunes (2011), a educacdo a distancia constitui um recurso de
incalculavel importancia para atender grandes contingentes de alunos, de forma mais efetiva
gue outras modalidades e sem riscos de reduzir a qualidade dos servigos oferecidos em
decorréncia da ampliacdo da clientela atendida. 1sso € possibilitado pelas novas tecnologias nas
areas de informacéo e comunicacgéo que estdo abrindo novas possibilidades para os processos
de ensino-aprendizagem a distancia.

Novas abordagens tém surgido em decorréncia da utilizacéo crescente de multimidias e
ferramentas de interacdo a distancia no processo de producdo de cursos, pois com o avango das
midias digitais e da expansao da internet torna-se possivel o acesso a um grande nimero de
informacdes, permitindo a interacdo e a colaboracdo entre pessoas distantes geograficamente
ou inseridas em contextos diferenciados.

A qualidade dos cursos a distancia depende, em grande parte, da qualidade da tutoria.
Assim, a selecdo, a capacitacdo, o0 acompanhamento e a avaliacdo dos professores-tutores séo
consideradas atividades estratégicas. Na pratica, essa qualidade deve traduzir-se no dominio
das disciplinas ministradas, na capacidade de organizar e orientar didaticamente o processo de
ensino-aprendizagem a distancia, e na utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas que servirdo de

instrumento ao professor.
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De acordo com Murta (2011, p. 6), ao se pensar em uma Educacéo a distancia, deve-se
sobretudo: “[...] olhar a educagdo na perspectiva do alcance de objetivos que deixem claras as
posicBes politico-metodologicas da proposta educativa que se quer desenvolver.” Ao se falar
em préaticas da vida académica dos professores, no que concerne a producdo de textos

relacionados a formacao docente no ensino a distancia, Severino destaca (2009, p. 49):

Os maiores obstaculos do estudo e da aprendizagem, em ciéncia e em filosofia, estdo
diretamente relacionados com a correspondente dificuldade que o estudante encontra
na exata compreensdo dos textos tedricos. Habituados a abordagem de textos
literarios, os estudantes, ao se defrontarem com textos cientificos ou filos6ficos,
encontram dificuldades logo julgadas insuperéveis e que reforgam uma atitude de
desdnimo e de desencanto, geralmente acompanhada de um juizo de valor
depreciativo em relacdo ao pensamento teérico.

No que diz respeito ao Ensino a Distancia no Brasil e seus impactos quanto a formacéo
de professores, € sabido que em muitos paises da Europa, a Educacéo a Distancia evoluiu tendo
como ponto de partida a pedagogia da sala de aula a qual € utilizada como estratégia para uma
complementacdo do aprendizado regular e da profissionalizagdo, principalmente dos
professores.

A formacdo docente para um melhor desempenho quanto as préaticas pedagdgicas no
ensino a distancia, tem sido motivo de preocupacao por parte dos governos federais, estaduais
e, inclusive, municipais. Conforme ensina N6voa (2010, p.64): “O desenvolvimento de uma
nova cultura profissional dos professores passa pela producdo de saberes e de valores que
possam dar corpo a um exercicio autonomo da profissdo docente.”

Os professores Litto e Ndvoa (2012, p. 26) apoiam o estimulo a uma perspectiva critico-
reflexiva do professor quanto ao seu protagonismo e ao seu reconhecimento como pesquisador
de sua propria pratica.

Ainda, para ter uma melhor compreensdo sobre os impactos quanto a formacgéo de
professores, se fard necessaria a compreensdo de que a educacgdo a distancia surgiu em nosso
pais a margem da educacéo formal e convencional, uma vez que objetivava atender a individuos
situados a longas distancias geograficas, economicamente e socialmente desprivilegiados. O
perfil deste aluno, & época, ndo era claro e para alcanca-lo eram utilizados os recursos
disponiveis em cada época (cartas, apostilas, radio, televisdo etc.), caracterizando uma
metodologia de ensino ainda mais diversa da educagdo académica regular.

Sobre o posicionamento do professor como sujeito critico, tem-se 0 entendimento de
Novoa (2013, p. 29):

E preciso ir além dos "discursos de superficie" e procurar uma compreensio mais
profunda dos fendmenos educativos. Estudar. Conhecer. Investigar. Avaliar. Caso
contrario, continuaremos reféns da demagogia e da ignorancia. As mudangas nas



21

escolas estdo, por vezes, tdo préximas que provocam um efeito de cegueira. SO
conseguiremos sair da penumbra através de uma reflexdo colectiva, informada e
critica.

Existem muitas dificuldades por parte de algumas Instituices de Ensino em preparar 0s
professores para a utilizagdo das novas tecnologias, pois muitas vezes ndo possuem as
ferramentas adequadas e tém que fazer uso dos meios convencionais de aprendizagem. Assim:
“As instituicdes de ensino superior ndo dispdem ainda de tradicdo na area. Os docentes dessas
instituicbes, de um modo geral, ndo estdo ainda preparados para uma atuagdo
integrada/interdisciplinar, articulando teoria e pratica” (SETTE; AGUIAR; SETTE, 2007, p.
41).

Para que as Instituicbes de Ensino tenham o retorno do seu corpo docente, quanto as
habilidades na utilizacdo das novas tecnologias, deverdo mudar a concepcdo vigente sobre a
prética e a teoria, e possibilitar formacdo com ferramentas adequadas para que os professores
tenham éxito em suas atuagdes pedagdgicas.

Conforme afirma Sanches (2001, p. 72): “E importante prevenir em vez de remediar,
aplicar a vacina em lugar de tomar o antibiotico. Um aprendem melhor se ouvirem, outros se
visualizarem, outros se experimentarem, mas todos aprendem melhor se usarem uma
estimulagdao multissensorial”.

Compreende-se, desse modo, a relevancia do uso de tecnologias em todos 0s niveis de
ensino em seu sentido amplo, e da modalidade EaD no Ensino Bésico. A intencdo deste projeto
de pesquisa é a de ampliar possiblidades de didlogos entre professores e alunos nas diferentes
demandas que envolvem o ensino e as experiéncias de conhecimento. Sem duvidas, trata-se de
uma importante oportunidade de discutir e ampliar possibilidades para o trato com o ensino a
distancia, como tem sido a gestdo das Instituicdes de Ensino quanto ao incentivo da producéao
académica e para conhecer os profissionais da educacdo que tém se dedicado a producdo de
textos académicos sobre o assunto do ensino a distancia.

O sistema educacional brasileiro tem suas origens na constituicdo de 1988 e na Lei de
Diretrizes e Bases Educacdo Nacional - LDB de 1996. A LDB ¢ a Lei que estabelece as
diretrizes e bases para a educagdo nacional. O Conselho Nacional de Educacdo - CNE é o
responsavel por questdes educacionais.

O ensino a distancia comecou a despontar nas instituicdes de ensino brasileiras apos o
estabelecimento da Lei n.° 9.394 de 1996, quando foi regularizada validando a modalidade do
ensino a distancia para todos os niveis de escolarizagdo. O credenciamento das faculdades teve

inicio no ano de 1999, por intermédio do Ministério da Educacdo — MEC.


https://www.mec.gov.br/
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Embora o ensino remoto tenha sido regulamentado pelo MEC, ninguém estava
preparado para fazer uso desta modalidade de ensino, portanto instituicdes de ensino,
professores, alunos e familiares tiveram que se adaptar rapidamente as aulas remotas.

Neste sentido, necessario se faz detalhar a organizacdo da politica educacional
brasileira, aspectos bésicos, conceitos importantes, contidos na Constituicdo Federal, na LDB
e regulamentacOes posteriores de alguns de seus artigos para que se possa alcancar os a
compreensdo a que se refere este capitulo.

O aumento da utilizacdo da tecnologia no ensino tem evoluido paralelamente a evolucao
da ciéncia e com isso tornando cada vez mais possivel as transformacdes nas instituicdes de
ensino, em especial a ascensdo do Ensino a Distancia. Esta evolugcdo amplia as oportunidades
empresariais e capacitacdo humana. Vale ressaltar que, tal evolucao, esta diretamente ligada ao:
“[...] surgimento da sociedade baseada em informagdo e da explosdo do conhecimento.”
(HERMIDA; BONFIM, 2006, p. 167), permitindo que pessoas possam se comunicar com
rapidez, sem ter barreiras que dificultem o acesso de localizacéo.

Neste sentido, tem-se 0 entendimento de Maia (2013, p. 13) ao dizerem que:

O crescimento do mercado de educagdo a distancia (EaD) é explosivo no Brasil e no
Mundo. Dados estdo disponiveis por toda parte: cresce exponencialmente o nlimero
de instituicGes que oferecem algum tipo de curso a distancia, o numero de cursos e
disciplinas ofertados, de alunos matriculados, de professores que desenvolvem
contelidos e passam a ministrar aulas a distancia, de empresas fornecedoras de
servicos e insumos para o mercado, de artigos e publicacBes sobre EaD, crescem as
tecnologias disponiveis, e assim por diante.

O primeiro passo para se ter uma compreensdo sobre os Aspectos Legais, Politicos e
Organizacionais da Educacdo Brasileira, comeca por compreender no que consiste 0 Direito
Educacional. Para Joaquim (2011), é o conjunto de normas, principios, leis e regulamentos, que
versam sobre as relacdes de alunos, professores, administradores, especialistas e técnicos,
envolvidos, mediata ou imediatamente, no processo ensino-aprendizagem.

Compreender o alcance do Direito Educacional é fundamental para todos aqueles que
pretendem trabalhar com a educagéo, uma vez que 0s preceitos e ordenamentos juridicos séo
responsaveis pela organizacdo e funcionamento do sistema escolar brasileiro. Isso significa que
0 sucesso ou fracasso da Instituicdo escolar dependente dos regulamentos juridicos da
sociedade. Peres (1991) define o Direito Educacional como um ramo especial do Direito, que
compreende um ja alentado conjunto de normas de diferentes hierarquias; diz respeito, bem
proximamente, ao Estado, ao educador e ao educando; lida com o fato educacional e com os
demais fatos a ele relacionados; rege as atividades no campo do ensino e/ou de aprendizagem

de particulares e do poder publico, pessoas fisicas e juridicas, de entidades publicas e privadas.
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Melo Filho (1983) colabora com o entendimento sobre o tema afirmando que este pode
ser entendido como um conjunto de técnicas, regras e instrumentos juridicos sistematizados,
que objetivam disciplinar o comportamento humano relacionado a educacéo. Impondo-se como
matéria curricular e como disciplina autdbnoma. O Direito Educacional distingue-se
inteiramente de outras disciplinas juridicas, pois envolve o estudo e o ensino de relagdes e
doutrinas com as quais nunca se havia preocupado o direito tradicional em qualquer dos seus
ramos.

De acordo com Joaquim (2011), em termos de trajetdria historica, € possivel afirmar
que o Direito Educacional surge em 1549, no Brasil Colénia com os primeiros jesuitas e
educadores e teve sua base juridica na Constituicdo de 1824 e nas demais Constituicdes
brasileiras, até a de 1988. Ja a sistematizacdo do Direito Educacional tem como marco o 1°
Seminario de Direito Educacional, realizado em 1977, na cidade de Campinas/SP. Na década
de 1990. As discussbes, em torno do tema, se ampliam com a oferta de seminéarios, congressos,
simpasios e conferéncias.

Para o Direito Educacional ser praticado na sociedade, € necessario que exista a
Legislacdo Educacional, ou seja, sua fonte normativa. De acordo com Joaquim (2009), a
legislacdo educacional brasileira foi elaborada ao longo dos cinco séculos de histéria do Brasil,
mas ndo havia um texto Unico que congregasse todas as normas em vigor e aplicadas nas

relacdes educacionais.
2.1.1 A Constituicdo Federal de 1988

Quanto a Constituicdo Federal de 1988, é necessario considerar que na hierarquia das
leis de nosso sistema juridico, acima de tudo, encontra-se a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil e, abaixo desta e nesta ordem, temos: Emendas Constitucionais, Leis
Complementares, Leis Ordinérias. A diferenca, entre estas, reside no fato de que a emenda é a
Unica capaz de inserir texto na Constituicdo Federal e as demais, complementam ou regulam a
Constituicdo. A diferenca entre Leis Complementares e Leis Ordinarias reside no quérum
minimo para aprovagdo: as primeiras exigem maioria absoluta para aprovagao e as ultimas,
maioria simples.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, cabe, privativamente, a Unido legislar
sobre as diretrizes e bases da Educacdo Nacional (art. 22, inc. XXIV). Com esse dispositivo,
pode-se inferir que é exclusivamente matéria a ser definida pelo Congresso Nacional, ndo
podem os Estados e Municipios estabelecerem as diretrizes e bases da educac¢do. Com o art. 23,
inciso V, fica estabelecida como competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito
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Federal e dos municipios “[...] proporcionar 0s meios de acesso a cultura, a educacdo e a
ciéncia.” Constata-se com este dispositivo constitucional que, nesse caso, as leis, decretos,
normas e resolucdes exaradas por casas legislativas destes, somente poderdo regular matéria
abaixo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ou seja, referente a estes servicos
ou atividades (0 acesso a cultura, & educacéo e a ciéncia).

Tem-se, também, outro dispositivo constitucional que estabelece que os Estados,
Municipios e o Distrito Federal, possam legislar concorrentemente com a Unido em matéria de

educacdo, cultura, ensino e desporto (art. 24, inciso 1X).
2.1.2  Leide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996

Pode-se afirmar que, além dos dispositivos constitucionais, a Lei n® 9394, de 20 de
dezembro de 1996, conhecida como “Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢ao Nacional” ou,
simplesmente, “LDB”, delineou-se novas perspectivas para a educacdo brasileira e por causa
da flexibilidade de seus dispositivos, poucas alteracdes substanciais ocorreram desde sua
promulgacéo.

O que seriaa LDB? LDB quer dizer Lei de Diretrizes e Bases. Para Motta (1997, p. 91):
“[...] diretriz “como substantivo, ¢ a linha que mostra o caminho, define objetivos e tendéncias
e significa dire¢do orientagdo”, ja bases “sdo 0s alicerces que servem de apoio a uma estrutura
ou de sustentaculo a uma construgao.”

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei Ordinaria em matéria de
hierarquia no nosso sistema juridico, estabelece os caminhos, objetivos e tendéncias da
educacdo no Brasil, sendo um importante para a estrutura da educacdo no pais. O Brasil, ao
longo de sua historia, teve trés LDB’s: a primeira foi criada em 1961, uma nova versao foi
aprovada em 1971 e a terceira, ainda vigente no Brasil, foi sancionada em 1996 e ¢ intitulada
de Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Esta Lei também ¢ conhecida como “Lei Darcy
Ribeiro”, nome dado a ela em homenagem ao educador de mesmo nome.

Atualmente, a LDB é composta por 100 artigos que abordam os mais diversos temas da
educacéo brasileira, compreendendo desde a educagéo infantil até a educacao superior. A LDB
reconhece a educagdo como resultante de processos formativos amplos oriundos da convivéncia
em familia, no trabalho, na sociedade e em institui¢cGes de ensino e pesquisa.

De acordo com o que apresenta a LDB n° 9394/96, a educacéo brasileira € dividida em

dois niveis: a Educacdo Basica e a Educacdo Superior. Na Educacdo Bésica tem-se:

Quadro 1 - LDB n°9394/96 e a Educacdo Béasica
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Ensino Fundamental
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Ensino Médio (Antigo 22
grau):

Engloba as creches,
orientadas ao
atendimento de criangas
com idade entre0e 3
anos, e as pré-escolas,
direcionadas a criancas
de 4 e5anos. A
Educacdo Infantil é
gratuita nos
estabelecimentos
publicos, mas ndo

Esta dividido em anos
iniciais do 12 ao 52 ano,
e anos finais do 62 ao 92
ano. O Ensino
Fundamental é
obrigatdrio e gratuito. A
LDB estabelece que,
gradativamente, os
municipios serdo os
responsaveis por todo o
Ensino Fundamental,
atualmente estes
atendem aos anos

Estd sob a responsabilidade
dos Estados e tem por
caracteristica ser técnico
profissionalizante, ou ndo.

obrigatdria em sua maior iniciais e os
parte, dos 0 aos 3 anos,
estando sob a
competéncia dos

municipios.

Estados, os anos finais.

Fonte: Préprio autor.

J& a Educacdo Superior é de competéncia da Unido, podendo ser oferecida por Estados
e Municipios, desde que estes ja tenham atendido os niveis pelos quais sdo responsaveis em sua
totalidade. Cabe a Unido, conforme esclarece o inciso IX do artigo 9: “[...] autorizar,
reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar os cursos das instituicdes de educagdo superior
e os estabelecimentos do seu sistema de ensino.” (BRASIL, 2021).

A LDB conta, ainda, com algumas modalidades de educacao, que podem estar presentes
em todos os niveis da educacgdo nacional, tais como a educacdo especial, educacdo a distancia,
educacdo profissional e tecnoldgica, educacao de jovens e adultos e a educacao indigena.

A Lein®9394/96 aborda, também, temas como “gestdo democratica” e institui diretrizes
curriculares. A gestdo democratica implica que cada um dos sujeitos do processo educativo tem
seu papel definido e precisa realizad-lo a contento para que a escola consiga construir seus
processos de ensino-aprendizagem de maneira satisfatoria. E importante notar o papel de
destaque das familias nesse processo.

O artigo 12 fala sobre o papel da escola e a destaca como responsavel por elaborar a
proposta pedagogica, administrar pessoal, além dos recursos materiais e financeiros. A escola
é ainda responsavel pelo cumprimento do calendério de dias letivos e das horas-aula previstas,
e é quem vai zelar pelo plano de trabalho do docente. Cabe a escola, também, elaborar 0os meios
de recuperacdo aos alunos que ndo atingiram as metas; a integracdo entre a instituicao, as
familias e os demais membros da sociedade, e até mesmo encaminhar a notificacdo ao conselho
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tutelar caso o aluno apresente mais de 50% de faltas, respeitadas as normas comuns e do seu
sistema de ensino.

O artigo 13 aborda a funcdo do corpo docente, alertando que este, precisa participar na
elaboracdo da proposta pedagdgica da escola e, também, nos conselhos escolares; elaborar e
cumprir planos de trabalho, além de zelar pela aprendizagem do aluno. Ao docente cabe
estabelecer estratégias de recuperacdo de rendimento, além de colaborar com a articulagéo entre
a escola, familia e sociedade.

A LDB determina que diretrizes curriculares tém de ser consideradas na elaboracdo dos
curriculos pertinentes a cada um dos niveis educacionais. Para ficar mais claro, pode-se tomar
como exemplo a Educacéo Bésica. O art. 26 define que o curriculo terd uma base nacional
comum e parte diversificada a ser completada em cada sistema e estabelecimento de ensino,
isto garante que se tenha um minimo de matérias e carga horaria a ser cumprido por todos 0s
brasileiros; Lingua Portuguesa, Matematica, conhecimento do mundo fisico e natural, da
realidade social e politica, arte e educacdo fisica precisam ser contemplados. A Historia do
Brasil deve receber contribuicGes das diferentes culturas e etnias (indigena, africana e europeia),
Lingua estrangeira a partir da 52 série etc.

A LDB também privilegiou a valorizacdo do profissional da educacdo. No que diz
respeito a valorizacdo profissional, entre outros pontos, instituiu que a formacdo de docentes
para atuar na educacao basica deve ser de nivel superior, admitida, como formacao minima para
0 exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do Ensino
Fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal conforme estabelece a Lei n°
12.796 (BRASIL, 2021).

Prevé ainda que a Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0os municipios, em regime de
colaboracgéo, devem promover a formacao inicial, a continuada e a capacitagdo dos profissionais
de magistério, conforme paragrafos adicionais incorporados ao artigo 62 da LDB por meio da
Lei n° 12.056 (BRASIL, 2021) e que a formacao continuada e a capacita¢do dos profissionais
de magistério podem utilizar recursos e tecnologias de educacéo a distancia.

O ensino a distancia nasce em nosso pais paralelo ao ensino formal e convencional, uma
vez que tinha como objetivo atender aos alunos situados a longas distancias geograficas,
economicamente e socialmente desprivilegiados.

A educacdo a distancia também atendeu aos cursos orientados de atendimento a jovens
e adultos, denominado “Madureza” que ministravam disciplinas dos antigos ginasio e colegial
e foi instituido a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961. Em acordo com o

Ministério da Educacdo (MEC), a TV Cultura, da Fundacdo Padre Anchieta, produziu o
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primeiro curso Madureza Ginasial da TV brasileira, que contou com uma rede de telepostos em
varios municipios paulistas. Em 1971, o Madureza foi substituido pelo Projeto Minerva e na
sequéncia, pelo supletivo (MENEZES, 2012).

A educacao a distancia nas Leis n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961 (LDB) e n° 5.692,
de 15 de agosto de 1971, ndo estabelecia regras para esta modalidade e sim, apenas abriram
brechas para as excec¢des. Na LDB de 1961, o artigo 104 permitia a organizagao de cursos e
escolas experimentais com autoriza¢do caso a caso. A Lei de 1971 mantém o dispositivo
anterior e acrescenta ainda que os conselhos de educacdo poderiam autorizar experiéncias
pedagogicas com regimes diversos.

Somente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ou Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, a EAD vai deixar de ter o carater de excepcionalidade para ser
compreendida como uma modalidade de ensino e aprendizagem.

Para que um curso na modalidade a distancia seja implantado, em uma instituicao de
ensino superior pablica ou privada, devera estar sujeito a um ordenamento legal configurado a
partir de exigéncias que constam na Constituicdo Federal, e na LDB de 1996, em seu artigo 80,
posteriormente, regulamentado por normas especificas. Essas normas definem a necessidade de
solicitacdo de autorizacdo de curso combinada as exigéncias de credenciamento especifico
junto a Unido, para oferta na modalidade EAD.

Com as transformac0es sociais ocorridas nas Ultimas décadas no ambito da politica, da
economia, da cultura e, claro, na educacdo, a educacdo a distancia passa a ser compreendida
como uma possibilidade de nova configuracéo no processo de aprendizagem, acarretando uma
nova organizacao na questdo da autorizacgdo e gestdo de cursos.

A Lei Darcy Ribeiro, nome dado a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394 de 20 de dezembro
de 1996, foi responsavel por proporcionar um novo status a educacgdo a distancia no Brasil. O
artigo 80 estabelece esta modalidade de educacdo prevendo o credenciamento das instituicoes
pela Unido; normas para a producéo, controle e avaliacdo de programas, além de autorizacao
para implementa-los a cargo dos respectivos sistemas de ensino, concessdo de canais de radio
e TV com finalidades exclusivamente educativas e reserva de tempo minimo nos canais
comerciais.

A regulamentacéo do art. 80, da Lei Darcy Ribeiro, s6 aconteceu em 10 de fevereiro de
1998 e foi realizada pelo Decreto n° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998. De acordo com seu

artigo 1:

[...] a educacdo a distancia é uma forma de ensino que possibilita a autoaprendizagem
com a mediacdo de recursos didaticos, sistematicamente organizados, apresentados
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em diferentes suportes de informacdo, utilizados isoladamente ou combinados e
veiculados pelos diversos meios de comunicagdo. (BRASIL, 2021, s. p.)

Pelo referido decreto, a EAD passava a ter um regime especial, flexivel e que abrangia
todos os niveis e modalidades de ensino e de educacdo, menos o mestrado e o doutorado, que
seriam regulamentados por legislacéo especifica.

Outro item regulamentado foi a necessidade de credenciamento das instituicbes de
ensino do sistema federal, nas quais, também, se incluem as institui¢fes privadas, assim como
a autorizacéo e o reconhecimento de programas de educacdo profissional e de graduacdo de
qualquer sistema de ensino, que deveriam seguir as legislacBes especificas e suas
regulamentac6es, posteriormente fixadas pelo Ministério da Educacéo.

O Decreto n° 2.494 foi revogado totalmente em dezembro de 2005 pelo entdo Decreto
n°5.622, de 19/12/2005, com publicagcdo em 20/12/2005. Nesse interim, surge um decreto com
37 artigos, mais detalhado do que o anterior. Este decreto encontra-se em vigéncia atualmente
com as alteracbes promovidas pelo Decreto n° 6.303 de 12/12/2007.

Como visto, existe um vinculo com uma Constituicdo Federal, com uma Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e com decretos que a regulamentam. O primeiro passo,
no que diz respeito ao processo de implantacao de cursos ou programas de EAD, ocorre a partir
de estudos por parte do estabelecimento de ensino quanto a viabilidade do projeto em termos
legais, politicos, sociais, econdmicos e 0s objetivos do estabelecimento. E preciso observar o
marco regulatério e as recentes atualizacdes legislativas, principalmente quanto a legislacéo
educacional, pois ela interfere na forma como se deve estruturar um projeto de educacdo a
distancia. No aspecto politico, é importante observar quais sdo 0s planos governamentais para
a educacdo a distancia, para os niveis de ensino nos quais se pretende atuar ou ofertar cursos.
O aspecto social precisa ser estudado para verificar a abrangéncia da atuacdo do
estabelecimento e, principalmente, ao publico do projeto, pois as vezes 0 projeto pode nédo
atender ao publico que se dispde ou o publico ndo encontra no projeto de oferta de EAD o que
precisa.

A proposta de oferta de um curso ou programa EAD pode contemplar as seguintes

etapas:



Quadro 2 - Etapas para a oferta de um Curso ou Programa EAD

Estruturacdo do projeto (O que se pretende ofertar? Qual curso? Em que
nivel?)

Estudos quanto a legislacdo relacionados ao projeto

Politicas publicas governamentais relacionadas ao projeto

Aspecto social (a quem se destina, qual a finalidade, qual a contribui¢éo do
Curso)

Estruturacdo dos itens necessarios ao funcionamento do curso e programa,
de acordo com a lei, objetivos e finalidades institucionais, verificacdo de
referéncias de qualidade, instrumentos de avaliagdo para fins de
credenciamento institucional e de autorizagdo e reconhecimento de curso)

Programacgéo dos investimentos necessarios

Revisdo do projeto a partir dos impactos gerados a partir dos estudos quanto
a legislagdo, politicas publicas, aspecto social, investimentos necessarios e
apresentacdo do projeto internamente para aprovagdo do 6rgdo interno
competente  (congregagdo, conselho de administracdo, conselho
universitario, etc.)

Encaminhamento para aprovacdo do oOrgdo competente, conforme
estabelece 0

Decreto n° 5.622 (dependendo do tipo de curso ou de institui¢do, o 6rgao
pode ser 0

Ministério da Educacdo, ou Conselho Estadual de Educacdo, por exemplo)

Acompanhamento do processo perante o Orgdo e a realizacdo dos
investimentos iniciais do projeto, treinamento de equipes, construcdo de
espacos ou ambientes necessarios para o curso, aquisi¢ao de softwares etc.

Credenciamento pelo 6rgédo competente acompanhado de autorizagdo para
oferta de cursos ou programas a distancia e credenciamento de polo(s)

Ap0s o credenciamento, serdo iniciados outros processos e procedimentos
relativos ao funcionamento do curso (contratagdo de tutores, docentes,
técnico-administrativos, servigos adicionais, entre outros)

Fonte: Préprio autor.
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E valido observar que a oferta de cursos e programas de educacéo a distancia, para ser

considerada valida, necessariamente € precedida pelo credenciamento e autorizagdo pelo poder

publico. Assim, nos termos do art. 80 da LDB, Decreto n® 5.622, resolucdes e portarias, a
instituicdo deve preparar toda a documentacdo e submeté-la ao 6rgdo competente para

aprovacdo. No caso da Educagdo Superior, ao Ministério da Educacgéo, no caso da Educacao

Basica, Ensino Fundamental, Ensino Médio devem ser observadas as regulamentaces dos

conselhos estaduais e/ou municipais referentes a credenciamento e autorizagéo.

A pratica de educacdo a distancia ocorre ha um bom tempo, mas a regulamentacéo e as

disposicdes legais sobre essa modalidade de ensino ainda sdo recentes. A Lei n°. 9.394/96 tem
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cerca de duas décadas de existéncia e o decreto n°. 5.622, que regulamenta a EAD, é de 2005,
com sua Ultima alteragdo ocorrida em 2007, pelo decreto n°. 6.303.

Para Motta (1997), a EAD no Brasil comecou em 1904, quando escolas internacionais
anunciaram cursos por correspondéncia seguidos de programas de radio educativos. Em 1939,
foi oferecido em Sao Paulo um curso preparatério para oficiais da Marinha pelo Instituto Radio
Técnico Monitor e, em 1941, foi criado o Instituto Universal Brasileiro, um dos mais
conhecidos em nosso pais e que formou mais de trés milhdes de pessoas. Em 1947, o Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial — Senac — e o Servi¢go Social do Comércio — Sesc —,
ofertaram um curso utilizando emissoras de radio destinado a comerciarios. Até a chegada da
televisdo no Brasil, as formas de educacgéo a distancia baseavam-se em correspondéncias entre
a escola e o estudante e em sistemas de radio.

Ainda, segundo Motta (1997), em 1969 foi criado o primeiro sistema de televisdo
escolar do Brasil, no Estado do Maranhdo, liderado pelo entdo governador José Sarney. Essa
iniciativa visava a suprir a falta de rede pablica de ensino para atender a 52 e 82 séries do ensino
fundamental. A iniciativa foi bem-sucedida e serviu como referéncia para a organizacao e
formacédo de varias outras TVs educativas no Brasil.

A partir de 1970, o Brasil criou comissdes para discutir a educacao a distancia. Uma
discutiu a criagdo de uma Universidade Aberta a Distancia, muito parecida com a Open
University britanica. Outras discutiram critérios para implantacdo da EAD: demanda a ser
atendida pela educacdo a distancia, treinamento e formacdo de equipes multidisciplinares,
melhorias nos acervos das bibliotecas escolares, incluindo videos, disquetes, incentivo a
programas de radio e TV, apoio financeiro, entre outros.

Paralelamente, incentivou-se a inclusdo nos curriculos de contetdos relativos a
educacdo a distancia e a oferta pelas instituicdes de ensino superior de cursos de especializacdo
focados em metodologia de educacéo a distancia.

Na década de 1990, por via televisiva (teleducacdo), o Ministério da Educacéo e a
Fundagdo Roquete Pinto (TVE/RJ) criaram um programa denominado “Um salto para o
futuro”, objetivando a qualificacdo de professores do ensino fundamental, substituido
posteriormente pelo Projeto TV Escola. Em 1993, o MEC estabeleceu convénio com
universidades publicas para estudar uma proposta de educacdo a distancia de nivel superior.
Muitas outras iniciativas relacionadas a sistemas, projetos e programas contribuiram com a
evolugéo da EAD brasileira.

A comunicagdo do processo pedagogico comegou a migrar do formato assincrono para

sincrono, tornando-se valorizada a interlocugdo do aluno com os professores e outros atores do
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processo de ensino-aprendizagem, ficando o contato mais préximo, acessivel e flexivel. A
legislagdo também vai, a medida que essas mudangas ocorrem, se adequando a uma nova
realidade.

Com a aprovacdo da Lei n° 9.394/96, em especial seu artigo 80, inicia-se uma nova fase
para EAD, ja que a legislacéo estava mais flexivel, com ideias mais amplas e a0 mesmo tempo
com necessidades de regulamentagéo. As redes de comunicagdo entre computadores, a chegada
da Internet e sua expansao no Brasil comecam a provocar mudancas na forma de realizacao da
EAD, as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo — TIC — passam a ser cada vez mais
utilizadas no processo.

O quadro 3 resume, em linhas gerais, os momentos da evolucdo dos métodos e formas

utilizadas para o EAD no Brasil:

Quadro 3 - Momentos da evolugdo dos métodos e formas utilizadas para o EAD no Brasil

Momentos . o
Métodos / formas utilizadas

EAD

1° momento Imprensa e correios

2° momento Radioe TV

3° momento Teleconferéncias por audio, video e computador

4° momento Aulas virtuais baseadas no computador e na Internet
- atual

Fonte: Préprio autor.

A LDB sinalizou em seu artigo 87, que teria como uma de suas metas: “[...[realizar
programas de capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando, também, para isto,
os recursos da educagdo a distancia.” (BRASIL, 2021). A regulamentacdo do seu Art. 80
ocorreu apenas dois anos depois de sua promulgacdo, por meio do decreto n°. 2.494/1998 e da
Portaria MEC n°. 301, de 1998, que normatizou os procedimentos para credenciamento de
InstituicOes de Ensino Superior — IES — para a oferta de EAD junto ao Ministério da Educacéo.

O entdo decreto n°. 2.494/98 estabelecia o conceito legal de educacao a distancia e que
0S cursos seriam organizados em regime especial, com flexibilidade de requisitos para
admissdo, horario e duracdo. O decreto estabelecia que o credenciamento de IES no sistema
federal seria feito segundo regulamentacéo fixada pelo Ministério da Educacéo e teria duracdo
de cinco anos, podendo ser renovado, de acordo com a legislagéo e apos avaliacdo. O processo
avaliativo para fins de credenciamento de EAD tomava por base padrdes de qualidade

elaborados pelo Ministério da Educacdo com a finalidade de impor um padrdo minimo para as
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autorizacdes e a continuidade de oferta para aqueles que desejavam o recredenciamento pelo
poder publico.

Alguns outros direitos foram garantidos como o de transferéncia de curso a distancia
para presencial e vice-versa, de aproveitamento de créditos (aproveitamento de estudos) e que
os certificados ou diplomas emitidos, desde que emitidos por estabelecimentos autorizados
pelos sistemas de ensino e atendida a legislacdo vigente, teriam validade nacional. J& os
certificados e diplomas de cursos a distancia emitidos por instituicBes estrangeiras deveriam
passar por processo de revalidacdo, da mesma forma que os cursos presenciais. Por meio do
decreto, € delegada a competéncia ao Ministro da Educacdo para a pratica dos atos de
credenciamento de institui¢cdes de ensino, nos termos do artigo 80 da LDB.

A Portaria n°. 301 tinha o objetivo de normatizar os procedimentos de credenciamento
de instituicdes nos varios niveis da educacdo brasileira, regulando principalmente o
credenciamento perante a Unido e deixando para que os sistemas de ensino, em suas
competéncias, credenciem os estabelecimentos para a educacéo infantil e o ensino fundamental.
Assim, as instituicbes de ensino interessadas em cursos de graduacdo e educacdo profissional
de nivel tecnoldgico a distancia, deveriam pleitear junto ao Ministério da Educacdo. Ja aquelas
interessadas em cursos de educacdo fundamental dirigidos a educacdo de jovens e adultos,
ensino médio e educacéo profissional de nivel técnico, deveriam encaminhar as solicitacdes as
autoridades integrantes dos respectivos sistemas.

Para obter o credenciamento, previsto no artigo 2° da Portaria n® 301, de 1998, levavam-
se em conta 0s seguintes critérios: breve historico que contemplava a localizacdo da sede, sua
capacidade financeira, administrativa e infraestrutura, denominacao, condic&o juridica, situacdo
fiscal e parafiscal e objetivos institucionais, inclusive da mantenedora - Qualificacdo académica
e experiéncia profissional das equipes multidisciplinares: corpo docente e especialistas nos
diferentes meios de informacdo a serem utilizados, e de eventuais instituicdes parceiras -
Infraestrutura adequada aos recursos didaticos, suportes de informacao e meios de comunicacgéo
que pretendia adotar - Resultados obtidos em avalia¢cbes nacionais, quando for o caso -
Experiéncia anterior em educacgdo no nivel ou modalidade que se propunha a oferecer.

A0 mesmo tempo que se desejava o crescimento da EAD vislumbrando uma chance de
fazer a educacdo chegar a locais nos quais a educacao presencial ndo tinha alcance, preocupava-
se com a qualidade do servico educacional prestado, dado que a escala alcancada era
consideravel, assim como os investimentos necessarios. A politica de avaliagdo em vigor a
época envolvia o Provdo (Exame Nacional de Cursos) instituido em 1996 e aplicado aos

formandos até 2003; bem como envolvia as visitas as IES e cursos pelas Comissbes de
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Especialistas do MEC, que passaram a se basear em padrdes de qualidade para autorizar,
reconhecer ou renovar o reconhecimento de cursos e, também, para fazer o credenciamento e o
recredenciamento da IES.

De acordo com a Portaria n° 301, de 7 de abril de 1998, para todos os casos de
credenciamento junto ao Ministério da Educacdo, as solicitacbes deveriam ser acompanhadas
de documentos institucionais como (BRASIL, 2021):

[...] Estatuto da instituicdo com o seu organograma funcional, formas de acesso a
cargos, atribui¢cbes administrativas e académicas; Relagdo de cursos ja autorizados e
reconhecidos; Dados sobre o curso objeto da solicitagdo, como objetivos, estrutura
curricular, ementas, carga horaria, material didatico, meios instrucionais a serem
utilizados; Informacgbes sobre a infraestrutura considerando o projeto a ser
desenvolvido; instalagdes fisicas para atendimento aos alunos, laboratdrios, biblioteca
atualizada e informatizada, acervo de livros e periddicos, videos, televisdo, entre
outros. Politica de suporte aos professores que atuardo como tutores e de atendimento
aos alunos; Indicacdo de atividades extracurriculares, aulas praticas e estagios;
Descricdo do processo seletivo para ingresso nos cursos.

Pela Portaria n°. 301, o credenciamento para EAD tinha o prazo de até cinco anos,
podendo passar por novo processo, destinado ao recredenciamento.

J& a Portaria n°. 302, de 7 de abril de 1998, normatizou os procedimentos de avaliagdo
do desempenho individual das IES e previu que a avaliacdo seria realizada pela Secretaria de
Educacdo Superior, no ambito do Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades
Brasileiras — PAIUB.

Pelo referido artigo 2° da Portaria n® 302, de 7 de abril de 1998, o processo de avaliagdo
compreendia (BRASIL, 2021):

[...] O processo de autoavaliacdo, de responsabilidade de cada IES, segundo as
orientagcbes do MEC; A avaliagdo externa, a qual incluia visita in loco, realizada por
comissdes de especialistas do MEC; A apreciagdo dos relatorios da avaliagao interna
e da avaliacdo externa.

Outra portaria do Ministério da Educacdo tambem regulou matéria pertinente ao EAD:
a Portaria MEC n°. 641, de 13 de maio de 1999, que disp6s sobre a autorizacéo de novos cursos
em faculdades integradas, faculdades, institutos superiores ou escolas superiores em
funcionamento. A portaria confirmava procedimento ja adotado a época relativo as solicitacdes
de autorizacao para a criacdo de novos cursos que deveriam ser feitas ao MEC, por meio do
Protocolo Geral. As solicitagbes deveriam ser acompanhadas de projeto contendo tdpicos
referentes a IES (BRASIL, 2021):

Denominacéo e informagdes de identificacdo da instituicdo; Histérico da IES, suas
atividades principais e areas de atuacdo, bem como descricdo dos cursos que ja
oferecia e da infraestrutura disponivel; Formas de participacdo do corpo docente nas
atividades de direcdo da instituicdo; Elenco dos cursos da institui¢do ja reconhecidos
e em processo de reconhecimento, indicando, para cada um, nimero de vagas,
candidatos por vaga no Gltimo vestibular, nimero de alunos e tamanho das turmas;
Planejamento econdmico-financeiro da instituicdo, prevendo a implantacdo de cada
curso proposto, com indicacdo das fontes de receitas e principais elementos de
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despesa; Caracterizacdo da infraestrutura fisica a ser utilizada para cada curso;
Demonstracdo dos resultados das avalia¢fes da instituicdo e de seus cursos, inclusive
dos exames nacionais, realizadas pelo Ministério da Educacdo e do Desporto;
Documentacdo relativa a regularidade fiscal e parafiscal.

Alguns cursos tiveram e tém um controle especial do governo até os dias de hoje, € o
caso do Curso de Direito (controle exercido pela Ordem dos Advogados do Brasil), Medicina,
Odontologia e Psicologia (controle exercido pelo Conselho Nacional de Saude). Atribui-se a
esses controles adicionais a dificuldade de autorizacdo e a oferta de educacgéo a distancia para
esses Cursos.

E interessante observar que os atos de autorizacdo, de reconhecimento de cursos ou de
credenciamento de IES tém como fundamento estabelecer no texto legal o local de
funcionamento do curso ou da IES, sendo vedada a alteracdo para outra localidade. Tal
uniformizacdo em texto legal ocorre até os dias de hoje e objetiva fazer com que o pablico tenha
a certeza de que o local de oferta de determinado curso ou de funcionamento de determinada
IES foi verificado pelo MEC e possui de fato as condi¢6es de oferta por aprovadas pelo érgéo.
Também ndo é possivel transferir o curso de uma IES para outra (entre uma mantenedora e
outra) no sistema federal de ensino.

Coadjuvante no processo de introduc¢do cultural da educacéo a distancia nas IES, foi a
Portaria n°. 2.253, de 18 de outubro de 2001, pois deu inicio ao reconhecimento por parte do
MEC de que as IES poderiam ofertar até 20% da carga horaria de seus cursos na forma ndo
presencial.

O art. 1° previa:

Art. 1°. As instituicBes de ensino superior do sistema federal de ensino poderdo
introduzir, na organizacdo pedagdgica e curricular de seus cursos superiores
reconhecidos, a oferta de disciplinas que, em seu todo ou em parte, utilizem método
ndo presencial, com base no art. 81 da Lei n° 9.394, de 1.996, e no disposto nesta
Portaria. (BRASIL, 2021).

Em todos os casos, as IES possuiam a obriga¢do de cumprir o que determina o artigo 47
da LDB: ano letivo de no minimo 200 dias de trabalho académico efetivo, excluido o tempo
para os exames finais. Ou seja, mesmo utilizando a forma ndo presencial, partia-se do
pressuposto que o tempo de aprendizagem na modalidade a distancia era idéntico a modalidade
presencial.

H& uma observacdo importante na Portaria n°. 2.253 que se refere ao método e as
praticas de ensino-aprendizagem, ao recomendar o uso de TIC para realizacdo dos objetivos
pedagdgicos. Por forca do que prevé a Constituicdo Federal quanto a Universidades e do que a
legislagdo complementar conferiu aos Centros Universitarios, estes ndo precisam de

autorizacdo do MEC para ofertar ensino ndo presencial limitado em até 20% da carga horaria
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do curso, pois contam com autonomia universitéaria: basta comunicar as modificacdes realizadas
em seus projetos pedagdgicos de curso e enviar ao MEC cédpia dos planos de ensino de cada
disciplina que utilizasse método nao presencial.

As outras instituicbes que ndo detinham prerrogativas de autonomia, Faculdades,
Faculdades Integradas, Institutos Superiores, deveriam, caso quisessem oferecer parte de seus
cursos na forma semipresencial, solicitar pedido de autorizagdo ao MEC.

Regra geral, independentemente de autonomia ou néo, a oferta de disciplinas no todo
ou em parte no formato ndo presencial poderia ocorrer somente em cursos reconhecidos. Essa
regra ainda permanece em vigor.

A educagéo a distancia foi se aprimorando ao longo desses anos, passando de um
processo estatico, com pouca mobilidade, para um processo mais flexivel, com muita
mobilidade. Evoluiu do método por correspondéncia, depois por radiodifusdo, por teleducacao,
e agora também por internet. Com o uso da informética (redes de comunicacao) e das TICs, 0
processo educativo deixa de ser tdo assincrono e passa a contar com mais mecanismos de
aprendizagem sincronos, ou seja, as pessoas passaram a ter condicdes de se comunicar em
tempo real e a educacado a distancia assumiu outro patamar.

Do ponto de vista legal, a chegada Lei de Diretrizes de Bases da Educacéo, Lei n°.
9.394/96, marcou um momento importante para a educacdo a distancia e a medida que a
demanda para essa modalidade de ensino cresce, aumenta a necessidade do poder estatal
estabelecer limites e procedimentos para gque o0s objetivos educacionais sejam atingidos.

Ao mesmo tempo que se busca estabelecer limites, busca-se dar oportunidades, como
foi o caso da Portaria n°. 2.253/2001, que autorizou as IES a incluirem em seus cursos
presenciais certo percentual de ensino ndo presencial.

N&o somente ao ensino superior, mas o Decreto n.° 9.057/2017 (BRASIL, 2021),
também favoreceu ao ensino basico, quando em seu artigo 2° (BRASIL, 2021), diz que: “Art.
2° A educacdo bésica e a educacédo superior poderdo ser ofertadas na modalidade a distancia
nos termos deste Decreto, observadas as condic6es de acessibilidade que devem ser asseguradas
nos espagos e meios utilizados.”

A introducéo das tecnologias da informagéo e comunicagéo -TIC’s na educagdo trouxe,
de certa forma, uma reorganizacdo no ambito escolar, principalmente quanto as praticas
pedagdgicas, ou seja, a didatica que muitos educadores estavam acostumados e, agora viram-
se diante de uma nova modalidade de ensino chamada de “educagdo a distancia”.

Reorganizar a didatica educacional para uma nova modalidade de ensino, implica em

refletir sobre os principios histéricos da educacdo a distancia no Brasil. Desafios foram
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construidos pelos educadores quanto a forma de ensinar, didaticas foram construidas ao longo
do tempo e com a evolugdo das TIC’s, ou seja, com estes novos desafios também deverdo ser
criadas didaticas para contemplar a nova modalidade de ensino. Neste sentido, Anisio Teixeira
(2021, p. 10-11), previa uma mudanca e apontou a necessidade de educadores buscarem

capacitacdes tecnoldgicas ao dizer que:

[...] os novos recursos tecnologicos e os meios audiovisuais irdo transformar o mestre no
estimulador e assessor do estudante, cuja atividade de aprendizagem deve guiar,
orientando-0 em meio as dificuldades da aquisicdo das estruturas e modos de pensar
fundamentais da cultura contemporénea de base cientifica em seus aspectos fisicos e
humanos. Mais do que o conteido do conhecimento em permanente expansdo, cabe-lhe,
com efeito, ensinar ao jovem aprendiz a aprender os métodos de pensar das ciéncias
fisico-matematicas, bioldgicas e sociais, a fim de habilitalo a fazer de toda a sua vida uma
vida de instrugdo e estudos.

Quando o jurista e educador proferiu estas palavras, ele queria dizer que algo novo
estava surgindo na area da educacdo e que seria necessario um olhar diferenciado para a
formagao dos educadores, principalmente quanto as TIC’s. E sabido que a cada dia professores
desenvolvem préticas educativas que ocupam cada vez mais espaco no cenario educacional,
mas é e sempre foi necessario um respaldo de uma politica educacional que norteie esta causa.

Em 2017, ano em que o Decreto n.° 9.057/2017, foi instituido, com forme cita o Senso
da Educagéo Superior/2017 do INEP:
llustracéo 1: Cursos tecnolégicos

Evolucdo da Matricula em Cursos de Graduagdo Tecnologicos, por Modadlidade de Ensino - 2007-201 7
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Fonte: MEC/INEP. (2018, p. 26).
A modalidade a distancia passou a representar 7,0% das matriculas de graduag&o. Isso

significa que aumentou a procura pelo ensino superior na modalidade de ensino a distancia. Os
dados apresentados no senso do INEP indicam que: “[...] em 2017, a EaD aumentou 17,6% e ja

atende mais de 1,7 milhdo de alunos, o que representa uma participacéo de 21,2% dos alunos
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de graduacdo no pais. A modalidade presencial apresenta o 2° ano de queda no nimero de
matriculas.”

O ensino presencial é visto por gestores e educadores como chave essencial no
desenvolvimento das capacidades abstrativas do aluno do ensino bésico. Tal entendimento
torna-se viavel, pois o espaco escolar fisico favorece a formagéo basica inicial do aluno. No
entanto, os desafios atuais levam a uma educagdo descentralizada onde é possivel envolver
ambientes e meios tecnologicos para colaborar na formacéo do aluno.

Dentro desta perspectiva, 0s gestores escolares precisam se adaptarem para transmitir o
conhecimento com diversas estratégias que possam superar 0s espacos geograficos, conforme
cita o Art. 32, paragrafo 4° da LDB/96: “... 4°: O ensino fundamental sera presencial, sendo o
ensino a distancia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em situacdes
emergenciais.”

A Lei insiste no ensino presencial, para resguardar os aspectos socio psicopedagdgicos
do desenvolvimento das criancas e adolescentes. A possibilidade de estudar a distancia abre-se

em dois casos:

a. complementacdo da aprendizagem (enriquecimento e aprofundamento do
curriculo, recuperagdo e aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar, dentre
outras. Veja também Art. 24, item V, da LDB,;

b. situacbes emergenciais, (tais como: falta temporaria de professores
contratados, criancas e adolescentes hospitalizados e aqueles que estejam morando
com seus pais no exterior e ndo tenham como se alfabetizar em lingua portuguesa.
Com base em tais premissas, foi proposto um curso a distancia de nivelamento em
Educacéo Musical, para atender aos novos alunos de uma escola publica federal, que
tem a disciplina de Educacdo Musical desde os anos iniciais da Educacdo Bésica.

Esses alunos, que ingressaram por concurso para o 7° ano sem aulas de musica em seus
curriculos anteriores, chegaram com uma defasagem significativa de conteddo em relacéo aos
alunos que estudam na instituicdo desde o 1° ano. A opcdo pela modalidade a distancia levou
em consideracdo a localizagdo dos alunos em diferentes unidades escolares, com
disponibilidade de tempo também variavel, além da insuficiéncia de professores de muasica em
cada unidade escolar para ministrar aulas de apoio presenciais.

Hoje, com a necessidade de isolamento social, devido a pandemia do novo coronavirus,

segundo pesquisas realizadas e publicadas nas midias®: “74% dos alunos da rede publica

BRASIL. Lei n.c 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm>. Acesso em: 19 abr. 2021.

2 SANTOS, Ana Luiza. Ensino Educacio Baésica. Correio Braziliense. n.p. Disponivel em: <
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-estudante/ensino_educacaobasica/2020/06/24/interna-
educacaobasica-2019,866568/74-dos-alunos-da-rede-publica-recebem-atividades-ead-diz-pesquisa.shtml >
Acesso em 22 maio 2021.
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recebem atividades EAD, diz pesquisa.” As Institui¢des de ensino estdo se articulando no
intuito de oferecer atividades pedagogicas utilizando ferramentas de diferentes formatos.

Ainda, segundo uma pesquisa realizada pelo Datafolha, com o objetivo de fornecer
informagdes as redes de ensino, o grafico n® X, demonstra que: “[...] 74% dos estudantes das
redes municipais e estaduais do pais estdo recebendo algum tipo de atividade ndo presencial
durante a pandemia. Entre os estudantes do ensino médio, esse nimero chega a 85%:

llustracdo 2 — Gréafico n° 2 — Pesquisa realizada pelo Datafolha
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Fonte: SANTOS, 2021, n.p.
O desenvolvimento ativo da pratica de educagéo a distancia no sistema de ensino geral

é também confirmado pelos resultados das pesquisas cujos objetivos € identificar a pratica de
educacdo a distancia nas escolas, tais revisdes de informacdes sobre 0s recursos educacionais
de educacéo a distancia podem ser consultadas por meio da Internet.

A educacdo baseada na cooperacdo em rede de vérias organizagbes educacionais
também obteve amplo desenvolvimento no sistema educacional geral (nas praticas existentes,
pode-se encontrar com mais frequéncia a cooperacao entre escolas da regido, universidades e
centros de ensino a distancia).

Atualmente, no Brasil, existem 93 centros especializados de informacdo e apoio
metodoldgico em educacao a distancia para criancas em idade escolar

Apos a pandemia, a educacdo tem passado por muitos desafios e a continuidade da
aprendizagem nado ficar refém dos esforcos individuais dos professores, € necessario um
engajamento de toda a rede escolar e das unidades federativas para garantir um ensino de

qualidade para os alunos.
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Com tal perspectiva, de que o0 ensino a distancia seja prorrogado por um bom tempo,
faz-se necessario oferecer capacitacdo, formacdo para que os professores estejam sempre
preparados e atualizados.

Silva (1991, p.3) ao fazer referéncia de como ser um bom professor, citou:

Atualize-se, atualize-se, atualize-se... — esta repeticdo é intencional e pretende apagar
da sua consciéncia algum possivel resquicio de desejo de acomodagdo. A chamada
“educacdo permanente” é fundamental para todos os individuos e mais fundamental
ainda para os educadores. Além de uma dedicagdo maior a literatura de sua area
especifica de atuacéo, procure acompanhar e inter-relacionar os dados provindos de
outros campos do conhecimento, principalmente historia, politica e economia. E o
conhecimento da totalidade do real que aumenta o seu poder de julgamento e decisao.
E os maiores beneficiados serdo vocé mesmo e os seus alunos.

A formacéo continuada para os educadores € de suma importancia, pois € por meio desta
formacdo que os professores refletem sobre o processo educativo e, ao vivenciar as
transformacdes, o professor pensard em novas estratégias, novas formas didaticas e
metodoldgicas para facilitar o processo de ensino-aprendizagem com seus alunos.

Da mesma forma, Hypolitto (2007, p. 2), salienta que:

Que deve fazer o professor consciente e comprometido com seu trabalho? Investir em
sua formacdo, continua-la para ndo frustrar-se profissionalmente, para poder exigir
respeito e, mesmo, melhorias salariais. O dia cheio e estafante néo reserva tempo para
a leitura, o estudo, a preparacéo de aula. Os cursos propostos, geralmente aos sabados
ou em horarios impossiveis, ndo atraem o professor que, ao menos, nos fins de
semana, quer ficar com a familia e muitas vezes com os cadernos e provas para

] corrigir.

E necessario utilizar 0os novos recursos da tecnologia Assim, é necessario buscar

caminhos para a autoformacao, seja pelos mecanismos publicos e gratuitos, seja pela busca
incansavel de recursos diferenciados, individuais e autbnomos, ou promovidos por instituicdes,
sindicatos, sempre consciente, critico-reflexiva, interativa e plural, seja pelos 22 varios recursos
existentes, principalmente a Educacdo a Distancia, que da a possibilidade de se estudar em
qualquer lugar que se tenha um computador e/ou televisdo, além de baratear sensivelmente o
custo da formacéo.

A modalidade do ensino a distancia traz a comodidade de se obter uma educacéo usando
computador e tecnologia da informag&o moderna, que fornecem aos alunos a oportunidade de
estudar a distancia, sem sair do trabalho ou ir para o Exterior.

Na condicéo de ensino a distancia, o papel ativo do professor ndo diminui, porque deve
determinar o nivel de conhecimento do candidato, e decidir sobre ajustar o curriculo para
alcancar o melhor dominio material aprovado.

A experiéncia de usar o ensino a distancia revelou outra caracteristica, ou seja - uma
grande carga na visdo devido a necessidade ficar no computador por muito tempo. Portanto, o

uso de ensino a distancia é obrigatdrio diversificar suas espécies. Os mais comuns sdo as
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seguintes espécies tecnologias remotas: aulas de bate-papo, que séo realizadas de forma
sincrona, quando todos os participantes acesso simultaneo ao chat; aulas na web ou palestras a
distancia, conferéncias, semindarios, jogos de negocios, trabalho de laboratorio, workshops e
outras formas de treinamento que sdo realizadas por meio de telecomunicacfes e outras
oportunidades a Internet; teleconferéncias realizadas com base em listas de mala direta de
usando e-mail. Para teleconferéncias educacionais caracterizada pelo alcance de objetivos

educacionais.
2.1.3 Politicas educacionais de ensino a distancia

O momento politico apresentado por Zuccoli (2009) representa, principalmente, o
exercicio de dois governantes em nosso Pais:

e Fernando Henrique Cardoso (de 1/1/1995 a 1/1/2003);

e Luiz In4cio Lula da Silva (de 1/1/2003 a 1/1/2011);

Nesses governos muitos programas foram implantados e permanecem em
funcionamento até a atualidade, como € o caso do Fundo de Financiamento ao Estudante do
Ensino Superior — FIES —e do Programa Universidade para Todos — Prounl.

Também, praticamente no inicio de mandato do presidente Fernando Henrigue, teve a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n.° 9394/96) que
representou um grande avango para sua época e que, também, rompeu alguns paradigmas da
educacdo brasileira.

—  Governo Fernando Henrique Cardoso

Pouco antes de ser promulgada a LDB, surgiu a aprovagéo da Lei n° 9.131/95, cujo
objetivo era alterar a Lei n° 4024/1961. Sua principal intencdo foi fechar o Conselho Federal
de Educacdo, dar mais poder ao Ministério da Educacdo e criar o Conselho Nacional de
Educacéo.

Também houve mudanca na forma de escolha de dirigentes universitarios. No caso das
instituicdes publicas passou a ser exigido o titulo de doutor para os cargos de Reitor e Vice-
reitor, 0s quais deveriam ser nomeados pelo Presidente da Republica, mediante lista triplice por
colégio eleitoral. As instituicdes particulares ndo sofreram alteracdo, pois ja contavam com
autonomia para a escolha de seus dirigentes.

A extingdo do Conselho Federal de Educacdo — (CFE) constituiu um momento politico
importante em nosso meio educacional. No ano seguinte, 1996, foi aprovada a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que teve como uma de suas principais marcas a

flexibilidade, bem evidente com a instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais e a extingéo
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dos curriculos minimos que determinavam cargas horarias para as matérias que cada um dos
cursos necessitava abordar, diferentemente das DCN, cujo enfoque recai sobre habilidades e
competéncias.

Para Zoccoli (2021, n.p.) houve um momento de (res) significacdo das bandeiras

educacionais, fazendo com que algumas mudancas ideoldgicas ocorressem:

Capacitacdo dos professores foi traduzida como profissionalizacdo; Participacdo na
sociedade civil com articulacdo de empresarios e organizacfes ndo governamentais
(ONGs); Descentralizacdo como desconcentragdo da responsabilidade do Estado;
Autonomia como liberdade de captacdo de recursos; lgualdade como equidade;
Cidadania critica como cidadania produtiva; Formacdo do cidaddo como atendimento
ao cliente; Melhoria da qualidade como adequagdo ao mercado; Aluno transformado
em consumidor.

- Governo Luiz Inécio Lula da Silva

O primeiro mandato do Governo Lula € marcado pelo programa denominado Programa
Universidade para Todos — Prouni —, que tem como objetivo ocupar as vagas ociosas das
instituicdes particulares e também isentar as mantenedoras do pagamento de impostos.

De fato, as mantenedoras de IES privadas ja contavam com isencdo de impostos na
medida em que exerciam a filantropia concedendo diretamente a comunidade bolsas de estudo
em volume e condicBes diversas. Como se tratava de um beneficio fiscal e essa questdo ndo
ficava evidente aos olhos da populagéo, a implantagdo do Prouni manteve o mesmo racional de
isencdo de impostos em troca de parcela das vagas ofertadas, mas chamou o controle para si da
concessdo dessas vagas, fincando uma bandeira politica importante em um setor nevralgico
para o desenvolvimento do Pais.

Segundo Bittar (2008), no governo Lula houve uma reestruturacdo da avaliacdo
realizada pelo MEC (Provédo) combinada com a necessidade de implantacdo de um sistema de
avaliacdo da educacéo superior, e ndo apenas dos egressos dos cursos. Esse sistema passou a
vigorar no segundo semestre de 2004, intitulado Sistema Nacional de Educagdo Superior—
Sinais —, que expande as perspectivas avaliativas, considerando, também, o processo avaliativo
realizado pela propria instituicdo (auto avaliagdo) como um de seus elementos.

No campo da EAD, no governo Lula, com as reorganizagdes da estrutura e das
competéncias do Ministério da Educacdo, em especial de suas secretarias, foi incluida a
possibilidade de regulagéo e supervisdo. A Secretaria de Educacdo a Distancia — SEED -,
vigente a época, passou, entdo, a exercer atividade mais agressiva de supervisao nas instituicoes
de educacéo superior que estavam credenciadas para a EAD.

Para Chaves (2014), a supervisdo desencadeada teve como objetivo garantir o padréo
de qualidade para a EAD e que naquele momento teve uma metodologia de avaliagdo
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participativa, com a promocdo do didlogo com as instituicdes. Observou-se nesse periodo
excesso por parte do Ministério da Educacdo, uma vez que foram utilizados padrbes e
referenciais determinados pelo proprio Ministério que tinham um dnico modelo preconcebido
de EAD no que compete a estrutura e a organizacdo da EAD, e as IES foram forcadas a se
enquadrar em um modelo definido pela SEED.

Muitas IES j& vinham atuando na modalidade EAD com base em modelos pedagdgicos
e metodologias de ensino préprias, algumas, inclusive, com muitos alunos. Todas se sentiram
compelidas a se render as exigéncias e adequar seus modelos de atuacdo em EAD para evitar
entrar em supervisdo ou para que conseguissem se livrar desse status a partir da assinatura de
termos de ajuste de conduta e outros instrumentos assemelhados, cujo cumprimento era
verificado depois de transcorrido um prazo determinado para cada IES e situacao.

Alguns exemplos podem ser mencionados. Até 2005 ndo existia a menc¢édo a polo de
apoio presencial na legislacdo, e em 2008 ja havia instrumento especifico para avalia-lo. O
mesmo instrumento de avaliagdo passou a incluir como item avaliado coordenadores de polo e
muitas IES se sentiram impelidas a contratar esse profissional. O mesmo vale para tutores
presenciais e tutores a distancia: algumas IES possuiam apenas tutores a distancia, outras,
somente tutores presenciais, e algumas sequer possuiam esses profissionais, e sentiram-se
impelidas a contraté-los.

No tocante a biblioteca, o texto do instrumento exige obras fisicas em detrimento as
obras digitais, acessiveis por meio de bibliotecas virtuais (e-books, por exemplo), sendo que
ndo héa legislacdo que defina esse assunto. Outra questdo particular, feita a época, refere-se a
gestdo do processo de producdo de material didatico, cuja exigéncia passou a ser de producao
interna das instituicdes de ensino, ndo sendo possivel contratar empresas especializadas na
producdo de material didatico para esse fim. Todos esses sdo exemplos de condutas bem
especificas que foram instauradas, principalmente, ao longo de 2008 e 2009 e que dificultaram
a concepcdo, o desenvolvimento e a implantacdo de modelos de EAD genuinos de cada IES
atuante no segmento. As consequéncias podem ser consideradas estruturais no segmento de
EAD.

Atualmente o Sinaes encontra-se em pleno funcionamento, com resultados divulgados
ano a ano e ajustes sendo realizados nos instrumentos de coleta de informacgdes, evidenciando
um processo de melhoria continua.

Vale ressaltar algumas consideragdes sobre a¢fes que envolvem a politicas pablicas e
EAD, referentes aos dois recentes mandatos: Dilma Vana Rousseff (1/1/2011 a 31/08/2016);
Jair Messias Bolsonaro (1/1/2019 -) e
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- Governo Dilma Vana Rousseff

Quanto as politicas publicas educacionais no ensino a distancia, durante o Governo
Dilma (Inicio em 2011), observou-se que houve uma continuidade nos programas e projetos
educacionais, marcados pela visdo expansionista de democratizacdo do Governo do Luiz Inécio
Lula da Silva.

No periodo do Governo Dilma, criou-se o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC), por meio da Lei n.° 12.513/2011, cuja finalidade era
expandir a oferta de cursos de educacdo profissional e tecnoldgica mediada por acdes de

assisténcia técnica e financeira. O PRONATEC objetiva:

I- expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacdo profissional
técnica de nivel médio presencial e a distancia e de cursos e programas de formagéo
inicial e continuada ou qualificag8o profissional; 11- fomentar e apoiar a expanséo da
rede fisica de atendimento da educagdo profissional e tecnoldgica; I11- contribuir para
a melhoria da qualidade do ensino médio publico, por meio da articulagdo com a
educacao profissional; 1V- ampliar as oportunidades educacionais dos trabalhadores,
por meio do incremento da formacdo e qualificaco profissional; V- estimular a
difusdo de recursos pedagdgicos para apoiar a oferta de cursos de educagdo
profissional e tecnologica. (BRASIL, 2021).

Além do PRONATEC, existe um outro projeto que ganhou destaque durante o Governo
Dilma, foi Ciéncia sem Fronteiras. Interessante ressaltar que o ensino a distancia, durante o
Governo Dilma, ndo teve muito destaque e as poucas ac6es, conforme cita Silva e outros (2016,
p. 9): “A EaD nao aparece nos discursos do Governo Dilma e que as politicas voltadas para
essa modalidade de ensino estdo voltadas apenas para o Ensino Superior contrariando as
expectativas do proprio Decreto que a institui.”

Ainda, conforme Silva e outros (2016), no Quadro 1, ha uma demonstracdo do que foi
citado pelos autores, quanto a falta de programas e projetos relacionados a EAD, durante a

mudanca de governo.
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Quadro 4 — Politicas Publicas Educacionais

LULA - 2003/2010 DILMA = 2011/2014

Sem relagdo Escola de Todos, Bolsa Familia, Manteve e ampliou os programas

cam EaD FROJOVEM, Escola de Fabrica, iniciados no governo Lula e criou outros:
Programas TEC NEP, mulheres Mil, SIs5U, Fies Pronatec, Proinfancia, criadas
REUNI, ProUN|, Rede Certic, Renapi, qguatro novas universidades federais: LF
Programa Portal do Professor e as Cariri (UFCA), UFSul Sudeste do Para
politicas de formagdo humana na (Unifesspa), UF Deste da Bahia {Ufob) e a
area de pesca UF 5ul da Bahia (Ufesba), Programa

Cigncia Serm Fronteiras
Ddo suporte a Programa um Computador por aluno  SEM ALTERAGCAD
EaD {PROUCA), DVWD Escola, Programa

Banda larga nas Escolas (PBLE]), FLST,
as Telecentras, SISTEC, Prolnfo.

Relagdo Direta PROEJA, e- Tec Brasil, Telecurso SEM ALTERACAD
EaD 2000, Cultura Digital, Tecendo o

Saber, Universidade Aberta do Brasil

(LAB)

Fonte: Silva (2016, p. 8).

— Governo Jair Messias Bolsonaro

Antes da ascensao do governo Bolsonaro, no ano de 2019, Michel Temer, governou no
periodo de 2016 a 2018, periodo em que a educacdo a distancia comeca a acelerar projetos
educacionais e, 0 que era tendéncia anteriormente, para muitos, passou a se firmar como opg¢éo
de graduacéo. A situacdo da pandemia, causada pelo Covid-19, mudou o cenario do Brasil e do
mundo.

Em 08 de abril de 2020, o MEC, iniciou um projeto de incorporacao de novas tecnologias
dos individuos e das Institui¢des denominado de “Educag¢dao no mundo 4.0”. Tal fato se deu
pela proliferacdo, em escala mundial, do novo coronavirus, Covid-19, levando varios setores
sociais a remodelarem, com urgéncia, o calendario escolar. Diante disto, o Diretor geral do
Colégio Renascenga afirma (PINHEIRO, 2021, n.p.):

[...]Jcom a pandemia do novo coronavirus, a tecnologia se apresenta, sim, como grande
aliada no processo de ensino e aprendizagem. Os recursos tecnolégicos sao
ferramentas que estdo nos apoiando muito neste momento de crise, nos aproximando
dos nossos alunos e de suas familias, permitindo, neste momento de excegdo,
prosseguirmos com os processos de ensino e aprendizagem, de forma excepcional

[.]
Para além do emprego das novas tecnologias nos sistemas de gestao escolar e a utilizagéo

de ferramentas (computador, tabletes e outros) para mediar o ensino tecnoldgico, é necessario
que haja uma educacdo continuada, ou seja, desde a educacédo infantil a educacdo superior,
permeada por procedimentos tecnoldgicos que oferecam condigdes para a realizagdo do ensino

remoto.
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No dia da posse do Presidente Jair Messias Bolsonaro, o Ministro da Educagéo Ricardo

Vélez Rodriguez, fez algumas consideragdes, em destaque no Quadro 2, onde descreve metas

que envolvem projetos na area educacional.

Quadro 5 — Metas para os primeiros 100 dias do Governo Jair Messias Bolsonaro

Metas para os primeiros 100 dias

Na quarta—feira (23), o ministro—chefe da Casa Civil, Onyx
Lorenzoni apresentou 35 metas prioritarias para os primeiros 100
dias de governo. Quatro projetos envolvem a area educacional.

Alfabetizacao Acima
de Tudo

Programa Ciéndia na
Escola

Educacao domiciliar

Programa Um por
Todos e Todos por
Um! Pela Erica e
Cidadania

Lancamento de um programa nacional de
definicao de solucdes didaticas e
pedagdgicas para alfabetizacdo, com a
proposicao de método para reducao do
analfabetismo a partir de evidéncias
cientificas.

Promover interacdo entre universidades e
a rede de escolas publicas para o ensino
de ciéncias.

Regulamentar o direito a educacao
domiciliar, reconhecido pelo Supremo
Tribunal Federal (STF), por meio de
medida provisoéria. Segundo o governo,
31 mil familias utilizam esse modo de
aprendizagem.

Elaborar e disseminar agenda de
promocao da ética e da cidadania a ser
adotada por escolas no ambito da sala de
aula.

Fonte: Agéncia Senado, (2019, n.p.)

Ap0s esta breve andlise sobre as politicas publicas no ensino a distancia, em setembro de

2019, o Jornal da USP (2021, n.p.) lancou uma matéria onde fazia mencgédo a um fato que vale

registrar nesta pesquisa. O jornal cita a inexisténcia de politicas educacionais e atribui tal

deficiéncia as desigualdades socioecondmicas e regionais.

Em 2019, dados da pesquisa TIC Educacdo (do NIC.br) mostravam que havia um
percentual baixo das escolas brasileiras preparadas para transi¢do do ensino on-line:
28% das particulares e 14% das escolas publicas. Antes da pandemia, a comunicacao
entre a escola e a comunidade escolar crescia com as redes sociais on-line, mas estava
restrita a websites e blogs. As barreiras identificadas para o ensino remoto estavam
ligadas ao acesso da internet e as baixas velocidades de conexo. No Brasil pré-
pandemia, 16,5 milhGes de criancas e adolescentes de 9 a 17 anos viviam em
domicilios com condi¢Bes limitadas para a educacdo remota, sem conexao com
internet ou com velocidades de download abaixo de 4 Mbps. Nas areas rurais, a
inadequacdo da infraestrutura atingia 85% dos jovens dessa faixa etaria (4,1 milhdes).
Para agravar a situacdo, a maioria das criancas e adolescentes de 9 a 17 anos nédo
dispunha de computadores em casa, apenas 48% dos professores da rede publica
(urbana) de ensino ofereciam conteGdos na internet e 31% afirmavam receber
trabalhos ou licdes dos alunos pela rede.

Realmente é preocupante essa realidade e, no contexto em que o Pais esta vivendo, com

a pandemia do Covid-19, torna-se urgente acdes por parte dos gestores publicos e da sociedade
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em geral, quanto a criagdo de medidas adequadas para alavancar recursos de enfrentamento a
estas desigualdades digitais.

A realidade € que neste momento dificil, a pandemia faz com que professores e alunos
reflitam no processo de ensino-aprendizagem que inclui os desafios de produzir ciéncia, ou seja
a producdo académica. Por meio da utilizagdo das tecnologias varias agdes e alternativas para
0 ensino a distancia sdo apresentadas e, além disso, a cada periodo novas transformacdes tém
surgido.

Conforme citado anteriormente, 0 Decreto n® 5.622 de 19 de dezembro de 2005, diz que

a educacao a distancia:

[...] caracteriza-se a Educacdo a Distancia como modalidade educacional na qual a
mediacdo didatico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizagdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicagdo, com estudantes e
professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos
(BRASIL, 2021).

No mesmo ano de 2005, criou-se o Sistema Universidade Aberta do Brasil -UAB,
objetivando o desenvolvimento da Educac&o superior publica a distancia, onde divulgam cursos
superiores de graduacéo e pos-graduacdo favorece o financiamento de materiais bibliogréaficos
e outros apoios para cursos EAD em todo o Pais.

Na atualidade, a necessidade da formacdo de um sistema flexivel de educacéo a distancia
com a ajuda de varios recursos de informacdo e bancos de dados € patente na sociedade. Tal
sistema permite que uma pessoa seja movel e criativamente ativa. A Educacédo a distancia é
uma das areas de desenvolvimento mais ativo.

Nas ultimas décadas, a educacdo a distancia tornou-se um fenémeno global da cultura
educacional e da informacéo, influenciando significativamente a natureza da educacdo em
muitos paises do mundo.

O uso de tecnologias de ensino a distancia traz neste novo contexto educacional
oportunidades de comunicag¢do, um novo nivel de interacdo entre o professor e alunos. Uma
personalidade ativa é exigida na sociedade moderna, capaz de navegar em um fluxo infinito de
informagdes, pronto para o autodesenvolvimento continuo e autodidatismo. Em tal situagéo, o
professor recebe um novo papel - o papel de mediador do conhecimento.

O conhecimento, por outro lado, ndo atua como uma meta, mas como uma forma de
desenvolvimento da personalidade. Meios modernos de telecomunicagfes na educacdo a
distancia traz uma forma interativa de aprendizagem. Os alunos recebem a capacidade de
realizar uma comunicacdo operacional, e o professor — prontamente responde as solicitacdes

dos alunos, monitora e corrigi prontamente o trabalho dele.
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O wuso de tecnologias a distancia estimula o professor a autoeducacdo e
autodesenvolvimento constantes. O objetivo de introduzir tecnologias de ensino a distancia no
sistema aprendizagem € garantir a disponibilidade de educacdo de qualidade para alunos,
independentemente do local de residéncia, condi¢do social, estado de saude, et.

A base do processo educacional em EAD é de um trabalho independente intensivo
intencional e controlado, ou seja, um aluno pode estudar em um local conveniente para si, de
acordo com uma programacao individual, com um conjunto de ferramentas especiais,
treinamentos e possibilidades de contatar o professor por telefone, e-mail, ou seja, por meio de
telecomunicagdes, bem como pessoalmente. Importante o fato de o sistema de ensino a
distancia ndo ter como objetivo substituir, mas complementar o sistema educacional tradicional.

Com a utilizacdo da tecnologia remota, o treinamento oferece amplas oportunidades
para a gestdo de atividades educacionais escolares, forma um novo personagem de interacdo
entre professor e aluno (parceria, solugdo conjunta de tarefas educacionais), novas formas de
operacionaliza¢do, monitoramento de atividades educacionais (consultoria online, revisdo de
todos os trabalhos de alunos, criacdo de portfolio eletronico, entre outras acGes).

A educacao a distancia no ensino basico, requer o0 maximo envolvimento dos pais. Se
os pais trabalham em tempo integral a semana toda, eles simplesmente néo terdo a capacidade
de controlar a aprendizagem e ajudar a crianga a dominar novos conhecimentos. Se esta for uma
crianca deficiente, os pais, na maioria das doencas, necessita estar presente para que a crianga
possa

Na era das tecnologias, a organizacdo de sistemas remotos nas instituicGes de ensino,
tem movimentado vérias instituicGes a se equiparem com materiais de treinamento e uma
equipe de professores de alta qualidade capaz de implementar o projeto adequado.

Por outro lado, os alunos também tém recursos suficientes para dominar o programa de
treinamento na especialidade exigida. Existem varias oportunidades de treinamento e
capacitacdo para se ter conhecimento das tecnologias.

Neste periodo em que ha necessidade emergencial, devido a pandemia, é importante
refletir sobre a forma que as tecnologias estdo sendo utilizadas, pois € necessario que a
mediacdo pedagogica, por meio do professor seja eficiente. As tecnologias, bem utilizadas,
podem tornar o contato entre alunos e professores, conforme ocorre no ensino presencial e,
além disso, o professor pode aperfeicoar a didatica e tornar a comunicacdo ainda mais efetiva.

A utilizacdo de estratégias educacionais para facilitar o aprendizado virtual, torna-se
necessaria para que haja um dialogo entre aluno e professor. Conforme os principios do
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Construtivismo, para Vygotsky (1991, p. 64) o ponto fundamental na construcdo de

conhecimentos € a interagdo do aprendiz com o meio:

a) Uma operagdo que inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida e
comeca a ocorrer internamente. [...] b) Um processo interpessoal é transformado num
processo intrapessoal. Todas as fungbes no desenvolvimento da crianca aparecem
duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre
pessoas (interpsicoldgica), e, depois, 5 no interior da crianca (intrapsicolégica). 9 [...]
c) A transformacdo de um processo interpessoal num processo intrapessoal é o
resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento.

Segundo essa abordagem, o conhecimento é sempre mediado. Nesse contexto, a
linguagem — ou melhor, a fala— é fundamental. Por meio de trocas e interagdes entre as pessoas,
as ideias sao explicitadas, as informacgdes sdo compreendidas e a aprendizagem é construida,
beneficiando todos os envolvidos no processo.

As interacbes permitem a assimilacdo de informacdes que serdo organizadas
internamente, de maneira personalizada. A aprendizagem se da, portanto, na articulacao entre
dois momentos distintos: o primeiro, no plano social, pela interagdo com o0 meio; o segundo, no
plano individual, por processos mentais de organizacao interna dos conhecimentos.

Vygotsky (1991, p. 57) classifica dois niveis de desenvolvimento intelectual no processo
de aprendizagem. Séao eles: o desenvolvimento real: 0 que a pessoa consegue fazer sozinha,
porque ja possui conhecimentos consolidados para a sua realizacdo sem a necessidade de novas
aprendizagens e o desenvolvimento potencial: o aprendiz realiza tarefas mais complexas, apds
a ajuda e orientacdo de um professor ou por meio de trocas com outros aprendizes.

A distancia entre o desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial é chamada por
Vygotsky (1991, p. 58) de “zona de desenvolvimento proximal”. Ela se caracteriza pelas
interaces do aprendiz com os demais participantes do processo de aprendizagem. A medida
que aprende, o homem vai tomando consciéncia sobre seus atos e relacdes. Seus
comportamentos tornam-se culturalmente identificados com um grupo social e s&o
historicamente datados. Suas relacbes com 0 meio passam a ser mais abstratas e conscientes e
suas reagdes sdo cada vez mais controladas e voluntérias, e menos espontaneas.

Vygotsky (1991, p. 53) considera que ha uma relacdo inseparavel e hierarquicamente
articulada entre aprendizagem e desenvolvimento. Para ele, o desenvolvimento vem sempre
apos a aprendizagem. A aprendizagem € construida a partir de processos de internalizacdo de
novas informacdes, de acordo com as intera¢fes do sujeito com o meio. Ja o desenvolvimento
é uma relacdo dialética e cadtica que ocorre internamente nas infinitas inter-relagdes entre o0s

conhecimentos, em permanente construcao.
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Em sintese, essas abordagens se complementam e contribuem para a incorporacao de
novas metodologias e estratégias no processo educacional. Elas redefinem as préticas
pedagdgicas tradicionais, baseadas na memorizacdo e no desencadeamento de acOes externas
para a aquisicdo de conhecimentos pelos sujeitos.

A transicdo para o ensino a distancia devido & pandemia tornou-se um desafio
inesperado e bastante sério para todos os participantes do processo educacional - educadores,
professores, alunos e seus pais. Depois de uma confusdo temporaria, todos tiveram que aceitar
esse desafio e se adaptar rapidamente as novas realidades, mas a questdo da educacéo a distancia
se tornou muito relevante.

E embora o ensino a distancia ndo seja um substituto para a educacdo em tempo integral
e nunca tenha sido planejado para longo prazo, pode ser uma ferramenta eficaz ndo apenas
durante a quarentena. Os educadores devem estar prontos para organizar essa formacao.

Assim, algumas mudangas na pratica docente sdo inevitiveis e necessarias, e nesse
processo de transicdo de nova definicdo de papeis, professores sao convidados para elaborar a
concepcao e controlar as ferramentas disponiveis nos Ambientes virtuais de Aprendizagem —
AVA.

Todos estes fatores necessitam de atencdo destacada na formacao dos profissionais que
atuam como tutores na EAD, exigindo requisitos proprios no que competem a cuidados sobre
conhecimentos especificos para lidar com a tecnologia. O professor como mediador do ensino
a distancia busca adequar 0s novos recursos tecnoldgicos as praticas pedagogicas que sdo

especificas e traz um formato diferenciado do ensino presencial.
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2.2 A APLICACAO DO CONSTRUTIVISMO NO ENSINO A DISTANCIA

As transformagdes socioecondmicas, sociopoliticas e culturais modernas na sociedade,
exigem a formacédo de uma personalidade autossuficiente, capaz de pensar criticamente, tomar
decisbes de forma independente e resolver questdes sociais e problemas profissionais. Alcancar
este objetivo principal da educacdo requer uma abordagem conceitual para compreender a
natureza da atividade cognitiva humana, a esséncia do processo de aprendizagem. A teoria do
behaviorismo, com base na qual se baseia a educacéo tradicional (obtencéo e reproducédo de
informacdes prontas).

As ideias do construtivismo foram formadas com base nas realizaces de psicologos
proeminentes e professores do passado. Eles sdo baseados nas disposi¢cdes de aprendizagem
natural e ativa de Comenius; teorias do livre desenvolvimento da personalidade J. J. Rousseau;
organizacédo de treinamentos em diversos tipos de atividades praticas, laborais.

O construtivismo caracteriza-se como uma corrente de pensamento que despontou,
principalmente no campo das teorias pedagogicas por meio de Jean Piaget (1896-1980) que
dedicou sua obra ao entendimento dos processos de aquisi¢cdo do conhecimento humano.

Existem varias definicdes para explicar teoricamente as origens do construtivismo e na
area da educacdo leva-se em consideracdo os estudos de Jean Piaget e de Lev Vygotsky
(1896—1934), que sdo os dois autores mais mencionados como referéncia do construtivismo.

O construtivismo abrange dois aspectos: o construtivismo cognitivo e construtivismo
social. Piaget visava o construtivismo como a forma de “aprender e saber” por meio da
perspectiva do individuo, ou seja, o construtivismo cognitivo voltado para a mente individual
registrando seu dominio a cabeca do individuo. J& pela teoria de Vygotsky, estava baseada no
construtivismo social, estudando a mente do individuo e suas a¢fes na sociedade.

Ao pesquisar sobre a base geneética da construcdo do conhecimento pelas pessoas
(Epistemologia Genética), abriu as portas para estudos voltados a este assunto e principalmente
abordagens relacionadas a educacao.

Neste estudo, construtivismo se identifica com o processo de aprendizagem mediante a
participacdo de alunos, professores e gestores educacionais quanto a constru¢do do proprio
conhecimento. Vale ressaltar que o conhecimento e a aprendizagem ndo tém um fim em si
mesmo, ou seja, nunca se deve dizer que completou o ciclo de conhecimento, pois ao aprender
algo com as experiéncias vivenciadas, tem-se sempre algo a renovar e, segundo Piaget (1999,

p.40), novas construcdes sdo oportunizadas:

Em cada um dos complexos da vida psiquica, quer se trate da inteligéncia ou da vida
afetiva, das relacfes sociais ou da atividade propriamente individual, observa-se o


https://www.infoescola.com/biografias/jean-piaget/
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aparecimento de formas de organizacdo novas, que complementam as construcées
eshogadas no decorrer do periodo precedente, assegurando-lhes um equilibrio mais
estavel e que também inaugure uma série de interrupta de novas construcoes.

O construtivismo aplicado no ensino a distancia, embora a expressdo “ensino a
distancia” retome a um pensamento de algo distante, hoje ndo se pode pensar desta forma
porque a juncdo de metodologias presenciais com as tecnologias digitais sdo estratégias
inovadoras na educacdo. As tecnologias ampliam as possibilidades de pesquisas e de
comunicagao entre pares.

A preocupagdo no construtivismo € a de oferecer oportunidades para que os alunos
participem ativamente do processo de aprendizagem e descubram por suas proprias iniciativas
0s caminhos para aprender, de acordo com o0s seus estagios de desenvolvimento mental e o
contexto social em que atuam. Existem alguns aspectos que explicam estas abordagens teoricas
que sdo: a construcao ativa a partir dos conhecimentos preexistentes; a adaptagéo, a viabilidade
e a construgéo social.

Na primeira abordagem sobre a construcdo ativa a partir dos conhecimentos
preexistentes, Piaget (2007) considera que o conhecimento se constrdi na interacdo do sujeito

com a sociedade, ou seja, com 0 meio em que ele vive.

[...] ndo pode ser concebido como algo predeterminado nem nas estruturas internas do
sujeito, porquanto estas resultam de uma construgdo efetiva e continua, nem nas
caracteristicas preexistentes do objeto, uma vez que elas s6 sdo conhecidas gracas a
mediacdo necessaria dessas estruturas, € que essas, ao enquadra-las, enriquecem-nas
(PIAGET, 2007, p. 1).

Quanto a adaptacdo, pode-se dizer que 0 momento em que se vive, em relacdo a
pandemia e os seus reflexos na educagdo quanto a adaptacdo ao ensino remoto, tem levado
professor a se reinventarem com uma nova forma de ensinar remotamente. Na verdade, o ensino
presencial precisou ser “adaptado” para 0os meios digitais.

Todo o conhecimento apropriado de forma personalizada pelo aprendiz altera a
totalidade da estrutura mental ja existente. A constru¢cdo € um movimento permanente que
engloba pelo menos dois movimentos (assimilagdo e acomodacéo), produzindo um processo de
equilibrio continuo (equilibracéo). O individuo modifica 0 meio e é também modificado por
ele. A adaptacdo intelectual constitui-se entao em um “[...] equilibrio progressivo entre um
mecanismo assimilador e uma acomodagdo complementar” (PIAGET, 1982, p. 18).

Ja Vygotsky (1978), desenvolveu a teoria da aprendizagem colaborativa e para ele essa
aprendizagem tem suas bases no construtivismo social que, segundo ele, aprender ¢ um
processo social e cognitivo, o desenvolvimento ndo acontece de forma isolada, a pessoa ndo

pode adquirir conhecimento sozinho, issoO sempre acontece junto com 0S outros; ou, O



52

conhecimento é compartilhado com outros, construida em um processo dialético. Este processo
dialético estad embutido nele em um contexto cultural com os artefatos resultantes.

A perspectiva de Vygotsky (1978), sobre a aprendizagem, da forma a filosofia
sociocultural, na qual o construtivismo social € central, e € a base da aprendizagem colaborativa.
A interacdo social desempenha um papel extremamente importante nisso. De acordo com ele,
um aluno se desenvolve como resultado da participacdo ativa em interagdo social com outros

individuos.

Atualmente, as mudancas no modelo da educacéo sdo visiveis e os professores e alunos,
além do conhecimento adquirido através da ciéncia, da sociedade, valores éticos e politicos
também ha um aprimoramento quanto as mudancas tecnolégicas e o desenvolvimento do ensino
online. Portanto, professores precisam, estar atentos a estas mudancas. Paulo Freire (2008, p.42)

deixa um ensinamento sobre estas questdes de adaptacdo dos professores quando diz que:

A educacdo em servico para a formagdo de professores necessita estar no contetdo,
nos programas e nos métodos dos mesmos, adaptada ao fim que se persegue: permitir
ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo e
estabelecer com os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a
historia.

Vé-se nestas palavras de Paulo Freire (2008), uma nuance quanto a teoria construtivista
de Piaget e, toda esta abordagem torna-se pertinente a tematica deste estudo, momento em que
se vive uma situacdo de mudancas e adaptagdes na educacao brasileira em consequéncia da
pandemia do Covid-19 e professores e alunos em nivel de mestrado e doutorado necessitam
conhecer as multiformes tecnologias aplicadas no ensino a distancia e se reinventarem
aplicando os seus conhecimentos por meio da producdo académica.

Quanto a abordagem tedrica de Piaget sobre a viabilidade, Palangana (2015, p. 15), diz
que:

Corroborando essa hipétese bergsoniana, Piaget sustentou a viabilidade tedrico-
metodolégica de unir a andlise dos fatos a intuigdo, destacando que um fato seria,
antes de tudo, a resposta a uma questdo. Os fatos, a realidade, levam o pesquisador a
formulacéo de problemas. Ora, dizia ele, um problema bem formulado chega muito
préximo do que os filésofos chamam de "esséncia”. De acordo com Piaget, seria
preciso considerar ainda que um fato € uma constatagdo ou leitura da experiéncia, ndo
no sentido que lhe empregava o empirismo, mas no sentido em que a leitura da
realidade pressupde uma estruturagdo do conhecimento, uma série de aproximagdes
que se definem como a conquista da objetividade. Esse trabalho passaria,
necessariamente, pelo estudo experimental do sujeito que constata o fato, de maneira
a analisar em que incide essa constatacao.

Uma estruturacdo do conhecimento deve ser percebida como viaveis. Ou seja, 0s
aprendizes precisam conhecer a utilidade e finalidade dessas aprendizagens para que possam

participar ativamente do processo e aprender. Conhecimentos que escapam da esfera da
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compreensdo dos aprendizes podem até ser incorporados mecanicamente durante um periodo
curto, mas néo séo aprendidos de forma significativa e permanente.

Por altimo, tem-se em Piaget a abordagem da construcdo social que apesar de cada
individuo construir o seu conhecimento, o processo de construcéo € definido pelos componentes
socialmente envolvidos. A construcdo dos conhecimentos é diretamente influenciada pelo
ambiente de aprendizagem e nessa perspectiva, o sujeito é dinamico, estabelece relacdes de
trocas com o objeto, atuando sobre ele, passando de um estado menor de compreenséo, para
outro de maior elaboracdo. A constituicdo da inteligéncia, nessa perspectiva, ndo esta
determinada pela heranca bioldgica ou hereditéria, mas por constantes construcdes do sujeito,
mediante a interacdo que estabelece com o meio.

O Construtivismo, mediante seus fundamentos, tem uma contribuicdo relevante quanto
as préticas de interacdo virtual e isso se da em prol da constante atualizacdo que se faz na
plataforma digitam, nos ambientes virtuais para adequar a necessidade de cada disciplina, curso
ou necessidade do aluno, ou seja esta em constante construcao e reconstrucéo. E notavel a forma
gue o0s programadores conseguem adequar a necessidade de alunos e professores
independentemente do tempo e espaco que se organizam. Portanto, a interacdo entre agentes do
processo de ensino-aprendizado, ndo ocorre somente no ensino presencial, mas no ensino a
distancia também, s6 que em um ambiente virtual. Neste sentido, o papel que o construtivismo
tem na construcdo do conhecimento em seu ambiente virtual, colabora para que os objetivos
sejam alcancgados. LAgico, juntamente com as ferramentas tecnoldgicas, é possivel criar um
curso de qualidade, onde a interacao entre alunos e professores flui e todos os envolvidos nesta
modalidade de educacdo consigam atingir 0s objetivos propostos que é o de aprender a
aprender, conforme citacao de Gotti (2000, p. 6) sobre um documento enviado por Paulo Freire,
na época em que foi chamado para secretariar uma institui¢do em Sao Paulo: “[...] 6 @ - Todos
podem conhecer. Ninguém sabe tudo, ninguém ignora tudo. Todos nos educamos em comunhéo
[...]".

Por meio da interagdo que cada um faz, é possivel construir e reconstruir o aprendizado

por meio do ambiente que no caso do ensino a distancia, ambiente virtual (AVA).
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Por meio de pesquisas cientificas, pesquisadores verificaram que o inicio da historia do ensino
a distdncia se encontra em meados do século XIX e a primeira instituicdo em que foram usados o ensino
a distancia foi o Instituto de Estudos Estrangeiros de Berlim. A educacdo nesta instituicdo, a partir de
meados da década de 1856, se deu por meio de correspondéncia, que mais tarde ficou conhecida como
“aprendizagem por correspondéncia”. Por meio dos correios, o treinamento de alunos foi realizado em
um sistema regular de comunicacéo publica na Universidade de Londres, desde o ano de 1858, cujos
candidatos foram permitidos passar em exames para a obtencdo de um grau académico.

Em 1856, Gustaf Langenscheidt comecou a publicar, em Berlim, as suas cartas em
francés. Esta publicacdo viria a ser o primeiro curso de EAD na Alemanha
concentrando-se no ensino de uma lingua estrangeira. Em 1895, Simon Mueller
publicava cartas que introduziam as areas do design e da construgdo. Um ano mais
tarde, Mueller cooperava com uma Editora de Berlim, que, dez anos mais tarde,
comecaria a oferecer disciplinas de EAD com a finalidade de preparar os alunos para
o0 Abitur, o exame final ao nivel do secundario (gymnasium) que é também um pré-
requisito de acesso a universidade. (STEFFENS, 2021, s.p.)

Né&o basta um professor dar uma palestra, é preciso garantir a interacdo dos alunos com o
material didatico, estimulando-os a compreender novas informag¢Bes. Portanto, no
desenvolvimento de cursos a distancia, € necessario proceder ndo tanto de quais informac6es
devem ser apresentadas, mas de quais conhecimentos, habilidades e habilidades devem ser
formados no aluno como resultado do aprendizado.

Construcionismo € a criacdo de documentos eletrénicos, apresentacdes, postagens em
féruns, que s@o um certo resultado e resultado de treinamento. O construcionismo social estende
a criatividade individual as interacdes em grupo - o mais eficaz é o trabalho conjunto em tarefas
especificas, no processo do qual ha uma troca de ideias e assisténcia mdtua.

No ambito do construcionismo, argumenta-se que a aprendizagem € muito mais eficaz se
o0 aluno cria algo para os outros, transmite seu conhecimento e experiéncia. Por exemplo, vocé
pode ler esta secdo varias vezes e ndo se lembrar de quase nada amanh&. Mas se vocé tentar
explicar o que foi dito a outra pessoa, vocé entendera e se lembrara melhor do material.

Com o desenvolvimento das tecnologias as demandas do campo educacional, para 0 uso
das TIC’s durante as aulas, estdo aumentando a cada dia. No entanto, o atual material didatico
baseado na web &, principalmente, centrado no aluno e néo é tarefa facil aplica-lo diretamente
ao campo educacional, porque ele se concentra ou € geral em varias teorias de aprendizagem e
modelos de materiais didaticos que formam o eixo principal do ensino aprendizado.

A comunicacdo verbal € uma das caracteristicas essenciais do ser humano. A educacao
como uma das esferas praticas dos seres humanos. A lingua sempre foi importante no mundo

e, em muitos casos, é reconhecida como um meio indispensavel de educagdo. A comunicacao
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verbal desenvolvida como parte da atividade de educacdo pode ser denominada como
“comunicagéo educacional”.

O construtivismo é dividido em vérias subabordagens baseadas na orientagdo teorica.
construtivismo radical, abordagem sociocultural, construcdo social construcionismo social,
construtivismo de processamento de informacéo, e sistemas cibernéticos (Gale, 1995). Entre
estes, dois representantes do construtivismo e suas teorias, tem-se a epistemologia genética de
Piaget e Abordagem Sociocultural de Vygotsky.

A educacdo provoca uma mudanca no nivel de conhecimento de uma pessoa, pois a
pessoa se dedica a aprende, ou seja, a pessoa passa a compreender um fendmeno que nédo
entendia antes e também capta os significados das palavras que antes ndo conhecia. Muitas
vezes, por meio da educacdo se adquire certas habilidades que ndo podiam realizar antes. A
principio, pensa-se logo o seguinte: tais resultados ocorreram porque o conhecimento que
existia no professor foi repassado diretamente para o aluno. Tal pensamento, se refor¢a quando
a atividade de educacédo nunca existiu antes.

Ao se observar apenas o0s resultados alcancados, pode-se pensar que a educacao é um
processo de transferéncia e recebimento de conhecimento. Este reconhecimento é uma
combinacdo das expectativas gerais e da mentalidade do publico em geral para a comunicacao
verbal. Isso ocorre, porque a maioria das pessoas pensam que a comunicacdo verbal é algo que
é um recipiente da linguagem, ou seja, é s6 colocar o que deseja em um livro e pronto e funciona
como um canal de transferéncia de conhecimento de uma pessoa para outra.

Quando as pessoas produzem um texto, elas colocam seus conhecimentos ou ideias em
palavras e, ao utilizar a linguagem e suas variadas formas de linguagem, coloca conhecimento
ou emocdes. Ela cumpre a missdo de entrega da transmissao do conhecimento para o leitor.

O senso comum de que coisas como sabedoria, emocdes e pensamentos dentro de uma
pessoa Vém e vao por meio da comunicagdo verbal e este conceito denomina-se “teoria do
processamento de informagdes”. (Shannon & Weaver).

Uma das principais preocupacdes é o envio e recebimento de mensagens. A comunicagéo
comeca com uma fonte. O informante seleciona uma mensagem que consiste em chamadas. O
transmissor transmite a mensagem ao receptor através do canal, converta-o em uma serie de
codigos. O receptor novamente transforma os sinais em uma mensagem.

O transmissor da mensagem se torna a fonte de informacéo, o 6rgdo vocal se torna o
transmissor e 0 meio aéreo se torna o canal. O ouvido do ouvinte é o receptor, o cérebro da

pessoa se torna o destino.
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A teoria da transferéncia de informagfes é baseada no senso comum de que 0
conhecimento, na forma de informag&o, vem e vai por meio da comunicagdo verbal. A
viabilidade da proépria atividade de troca de expressdes tornou-se um fato inquestionavel. Por
varias decadas, o modelo de transferéncia de informacgfes foi aceito como uma teoria da
comunicagdo humana que explica a transferéncia de conhecimento por meio da linguagem.

A educacdo € uma atividade profundamente relacionada ao problema da formacéo do
conhecimento. Se a educacdo é vista em termos de transmissdo, a educagdo é a troca de
conhecimentos especificos na forma verbal. As atividades de ensino sdo como entregar coisas,
colocando o conhecimento que receberam de volta em um recipiente chamado “linguagem”.

As atividades de aprendizagem ndo requerem esforco especial, desde que o aluno ou a
pessoa blogueie seus olhos e ouvidos. E um funcionamento simples, automatico e manual
garantido apenas pela audicdo ou leitura de textos. Tais atividades educacionais das escolas
comegam com os livros didaticos, que sdo conhecimentos linguisticos, considerados como o
conhecimento a ser aprendido com o contetido do livro didatico.

O conhecimento contido nos livros didaticos é comunicado por professores e alunos por
meio do chamado método de memorizacao. Passa-se pela fase de dar e receber, onde o professor
atribui tarefas aos alunos para ler e compreender. Desta forma, muito da comunicagédo
linguistica realizada em nome da educacdo até agora € baseada neste paradigma de
comunicacédo direta. Mas, essa visdo da comunicacdo educacional sofre de graves falhas do
ponto de vista construtivista.

Para os construtivistas, a cognicdo humana esta sempre dentro do escopo de reconhecer
diferencas no nivel de desenvolvimento, ou seja, € a estrutura geral e essa compreensao de
conhecimento e cognicdo e transferivel de uma pessoa para outra. A ideia de dar e receber ndo
se sustenta fundamentalmente no pensamento. O fendmeno da comunicag¢do ndo é o que é
transmitido, mas o que acontece com o destinatario, mesmo que haja conhecimento expresso
na linguagem, ele sé é transmitido a outra pessoa na forma de um estimulo fisico, mas no final
no final, tem seu significado de acordo com o método de construcdo de significado de cada
pessoa. Cada pessoa interpreta o significado de uma palavra, a intengéo e o propdsito da palavra
falada por meio de sua estrutura de compreensao anterior.

De acordo com Piaget, o pensamento humano ndo pode ser considerado um produto. A
discussdo de Piaget sobre a funcdo passiva da linguagem mostra que a linguagem néo
desempenha um papel significativo na educac¢do. De acordo com ele, no que diz respeito ao

desenvolvimento da consciéncia, a educacdo € o mesmo que 0 mecanismo de crescimento
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bioldgico e manejo dos organismos e 0 mecanismo de cura. E tratado apenas como um de Varios
fatores.

Tem-se 0 desenvolvimento do conhecimento que é a transmissdo social, ou seja, a
transmisséo linguistica ou transmissdo educacional. Esse fator €, obviamente, fundamental.
Nenhum dos fatores nega seu papel. Todos eles tém suas prdprias fungdes. No entanto, esses
fatores s6 ocorrem quando as criangas atingem um nivel intelectual no qual podem compreender
essas informacdes. Somente por meio da educacdo ou linguagem dirigida por adultos as
criancas podem receber informaces valiosas. Por esta razdo, ndo pode ser um fator suficiente
de desenvolvimento por si s6. Ou seja, para receber certas informagdes, as criancas devem ter
uma estrutura que possa assimilar essas informagoes.

De acordo com Piaget, o pensamento humano nao pode ser considerado um produto. Isso
ndo ocorre apenas no dominio sensério-motor, mas também nos estagios de manipulacdo do
concreto e nas complexidades além dele.

A linguagem pode representar ou comunicar estruturas cognitivas e é considerada como
uma ferramenta de doag¢do. Uma estrutura cognitiva particular sempre adquire expressoes
linguisticas correspondentes e é um pré-requisito essencial para o dano (Piaget, 1964,1969).
Piaget argumentou que o desenvolvimento do pensamento é um pré-requisito para adquirir o
significado da linguagem.

A discusséo de Piaget sobre a fungéo passiva da linguagem, mostra que a linguagem nao
desempenha um papel significativo na educacdo e que muitas vezes a escola baseia-se no
paradigma da entrega direta. O que ele quer dizer é que esse tipo de comunicacdo é uma
linguagem que néo se torna um elemento de desenvolvimento, mas sim uma linguagem que
surge como resultado do desenvolvimento.

Deve-se levar em consideracdo que Piaget seguiu 0 método educacional tradicional que

ele havia imaginado.
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2.3 PROFESSORES E ALUNOS NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO A DISTANCIA

Ao se falar em processo de aprendizagem entre aluno e professor, logo imagina-se o
perfil do professor no ensino a distancia, pois trata-se de uma modalidade diferente da
conhecida historicamente no cenario educacional, ou seja, presencial. Tem-se que o professor

é 0 elemento central no processo de ensino aprendizagem.

A moderna tecnologia da informacéo representada pela educagdo a distancia e o
desenvolvimento das TIC’s tém trazido grandes beneficios quanto a produgdo académica. O
processo de aprendizagem na educacdo a distancia para professores e alunos € mediado pelas
tecnologias que permitem iniciar atividades interativas conjuntas. O professor esta focado em
encontrar os melhores meios para atender as necessidades educacionais dos alunos, em atingir
metas especificas de aprendizagem, projetando recursos educacionais eletrdnicos e expandindo
0 conteudo eletronico da informacgdo e do ambiente educacional para educacdo a distancia;
pressupde o estabelecimento de interacdo permanente entre 0s sujeitos do processo educativo,
néo limitada pelo espaco e pelo tempo. Neste sentido, ao fazer referéncia ao papel do professor
no ensino a distancia, Pesarini (2021, p. 2-3), ensina que:

[...] professor devera estar comprometido com uma pratica que oportunize a vivéncia
da cidadania, da consciéncia, da criticidade, da ética, da solidariedade, da criatividade,
da autonomia, do espirito investigador, para que se consiga propor e participar de
acles que possibilitem modificar a realidade atual para o bem comum. Visto que,
nesta nova modalidade de ensino, onde a distancia perde seu atributo de realidade,
para tornar-se um processo relativo, é necessario implementar na consciéncia deste
profissional, a importancia fundamental de seu papel, no processo de ensinar. Sendo
assim, o perfil ideal, sera daquele professor que se consolidard como um agente de
acdo e reflexdo, compreendendo que para alcangar o ideal de homem e de sociedade
exige-se uma escolha obrigatoria: “O que ensinar”, “Como ensinar”, “Para quem
ensinar” e “Por que ensinar”. E, acima de tudo, assumir uma responsabilidade real, de
que nessa nova modalidade — a de ensino a distancia — o professor é mais do que um
orientador, pois ele se torna o ponto de referéncia, na arte de “aprender”.

No processo de implantacdo da educacdo a distancia, os professores vivenciam as
dificuldades profissionais, ou seja, as contradi¢es percebidas pelo professor causadas pela
diferenga na posse de métodos e meios de organizacdo do processo educativo nas condi¢es
das modalidades tradicional e a distancia de sua construcéo.

Apesar de todo o empenho que se tem observado quanto as préaticas educativas que
permeiam a educacgdo a distancia, ainda serd necessario um periodo para que 0s recursos de
aprendizagem alcancem o dominio das possibilidades tecnoldgicas na educacéo a distancia, o

que permitira a superacgdo de alguns entraves e/ou quebras de paradigmas existentes.
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Para que o processo de ensino-aprendizagem na modalidade EAD acontega de forma
eficaz, é necessério que haja uma relacéo afetiva entre professor e aluno. O professor precisa
reconhecer o seu papel de educador, de responsavel por construir o contetdo, ou seja, 0
conhecimento gerado.

Neste aspecto é relevante os ensinamentos de Paulo Freire (1996, p. 21) quando aborda

a questdo da comunicacdo entre professor e aluno:

Né&o ha inteligéncia - a ndo ser quando o prdprio processo de inteligir é distorcido -
que nao seja também comunicac¢do do inteligido. A grande tarefa do sujeito que pensa
certo ndo é transferir, depositar, oferecer, doar ao outro, tomado como paciente de seu
pensar, a inteligibilidade das coisas, dos fatos, dos conceitos. A tarefa coerente do
educador que pensa certo €, exercendo como ser humano a irrecusavel pratica de
inteligir, desafiar o educando com quem se comunica e a quem comunica, produzir
sua compreensdo do que vem sendo comunicado. Nao h inteligibilidade que ndo seja
comunicacdo e intercomunicacdo e que ndo se funde na dialogicidade. O pensar certo
por isso é dialdgico e ndo polémico.

O autor quis informar que ndo basta o professor construir textos para o contetdo que
serd estudado, mas além disso buscar compreender se o aluno realmente esta conseguindo
acompanhar o ensinamento. Quando ele diz que: “[...] produzir sua compreensao do que vem
sendo comunicado [...], o professor deve ter a percepcdo se 0 que o aluno esta produzindo
corresponde com o que esta sendo ensinado. Paulo Freire ndo era contra o ensino a distancia e

o legado que ele deixou é que deve haver interacédo e participagdo entre professor e alunos.

Neste periodo em que ndo somente o Brasil, mas todos os paises tiveram um aumento
do ensino a distdncia por causa da pandemia do COVID-19, despertou ainda mais a
preocupacdo com as eventuais dificuldades da educacdo a distancia e um deles trata-se do
cientifico. Para o aluno pode-se citar alguns deles: as dificuldades de aprendizagem e a

participacao limitada quanto as tecnologias.

Quanto as dificuldades de aprendizagem as redes de comunicacdo em nosso Pais
divulgam que entre as dificuldades hd uma que se destaca, trata-se da falta de habilidade dos
professores com o ensino na modalidade a distancia e varios educadores desconhecem a
metodologia da aula remota e com a necessidade, devido ao isolamento social, por conta da
pandemia, ndo tiveram tempo para treinar em ambientes de plataformas virtuais. Uma dessas
noticias esta na Radioagéncia Nacional (2021, s.p.), quando professores relatam os desafios no

ensino a distancia:

Com a disseminagdo do novo coronavirus, a maioria dos estados brasileiros suspendeu
as aulas presenciais e milhares de alunos estdo aprendendo em casa. Tanto 0s
estudantes quanto os professores tiveram que se adaptar a essa nova realidade, mas
para muitos educadores essa ndo tem sido uma tarefa facil. E o caso da Leila Aradjo,
que leciona numa escola publica no entorno de Brasilia. Ela contou um pouco do que
vem passando desde a implementacdo das aulas on-line. Saimos do centro-oeste para
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0 extremo norte no pais. As dificuldades sdo as mesmas. Dilson Teixeira é professor
em Boa Vista e conta que gastou R$3 mil na compra de materiais didaticos e
equipamentos para melhorar a qualidade das aulas que ministra para seus alunos. Mas,
ele sabe que muitos colegas ndo tém condicGes de investir o que acaba prejudicando
o trabalho. O problema da adaptagdo dos professores ao ensino a distancia vai bem
além das dificuldades enfrentadas pelos nossos entrevistados. Claudio Antunes,
diretor do Sindicato dos Professores do DF, explica que as universidades nédo
oferecem, em seus curriculos, a formacdo para educacdo a distancia, o que acaba
comprometendo o processo educacional em situagcdes como a que estamos vivendo
hoje.

Como visto, as dificuldades sdo transparentes e a formacdo de professores para a

educacdo a distancia esta entre estas dificuldades encontradas para realizar a pratica pedagdgica

na modalidade de ensino online.

N&o somente aqui no Brasil, mas outros paises estdo sentindo a mesma dificuldade

quanto a preparacdo de professores para Ihe dar com as novas tecnologias do ensino remoto,

como é o caso narrado por Julido (2020, p. 17), apds pesquisas realizadas em Angola, sobre as

dificuldades do professor para o ensino remoto durante o periodo de pandemia. O autor relata

que:

Das vérias opgOes apontadas pelos professores inquiridos, destacam-se a falta de
formacdo em tecnologias educativas, falta de recursos tecnoldgicos, falta de internet,
falta de condic®es financeiras e fundamentalmente a falta de habilidades em matérias
digitais. Essas informacdes justificam grande parte dos dados ja apresentados, pois a
falta desses elementos pode influir negativamente na qualidade dos processos
escolares e fundamentalmente das aprendizagens dos alunos. Quando ha professores
altamente qualificados, enraizados numa cultura colaborativa e apoiados por recursos
disponiveis, pode-se transformar o ensino e elevar a educagéo para o proximo nivel.

Além desta dificuldade apontada quanto a falta de conhecimento das habilidades

tecnoldgicas, também alguns alunos correm o risco de ndo participar ativamente do ensino a

distancia por falta de recursos ou espacos digitais.

Conforme informacéo do site da Associacdo dos Investidores Sociais do Brasil (GIFE,

2021, n.p.):

Ha um cendrio bastante desigual em termos de acesso tanto a tecnologia quanto a
conexao. Soma-se a esses desafios, a pandemia que obrigou o fechamento das escolas
em mais de 160 paises para conter a disseminagdo do novo virus, afetando mais de 1
bilhdo de estudantes em abril de 2020, de acordo com dados da Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). A pesquisa Painel
TIC Covid-19 sobre o uso da internet no Brasil durante a pandemia mostra que o
celular foi o principal dispositivo utilizado pelas classes D/E (54%) para acompanhar
as aulas e atividades remotas. Ja nas classes A/B, foi predominante o uso de notebook,
computador de mesa (desktop) e tablets (66%). Esses dados conversam diretamente
com achados de outras pesquisas, como o estudo Educacdo N&o Presencial na
Perspectiva dos Estudantes e suas Familias, que aponta a relagdo entre renda familiar
e equipamentos usados na educacdo de criancas e jovens.

Estes desafios sdo anteriores a pandemia e agravou-se ainda mais com a necessidade

urgente de aulas online. Ndo ha como falar em praticas pedagogicas no ensino a distancia sem


https://en.unesco.org/covid19/educationresponse
https://en.unesco.org/covid19/educationresponse
https://cetic.br/media/docs/publicacoes/2/20210426095323/painel_tic_covid19_livro_eletronico.pdf
https://cetic.br/media/docs/publicacoes/2/20210426095323/painel_tic_covid19_livro_eletronico.pdf
https://www.itausocial.org.br/publicacoes/?publicacao=educa%C3%A7%C3%A3o+n%C3%A3o+presencial
https://www.itausocial.org.br/publicacoes/?publicacao=educa%C3%A7%C3%A3o+n%C3%A3o+presencial
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estar ciente da atual situacdo da educacdo de um modo geral, em relacdo ao acesso as
tecnologias.

O resultado da pesquisa realizada pela UNESCO, conforme a GIFE (2021, n.p.) resultou
no seguinte percxentual:

llustracdo 3 — Educacéo, pandemia e conectividade

O indice é de

98% 30%
74%

dos estudantes com renda nas familias com renda de
familiar superior a cinco até dois salarios minimos.
salarios minimos tinham

acesso a computadores ou
notebooks com acesso a
internet para uso proprio

para estudantes com renda
entre dois e cinco salarios-
minimos e de até

Fonte: GIFE (2021, n.p.)

Cabe ao professor observar estas dificuldades e dar uma atencdo extra para estes alunos
vulneraveis.

A organizac¢do do ensino a distancia é um desafio para muitos professores e instituicoes
que necessitam dar condi¢des para que alunos possam alcancar o acesso ao ensino a distancia,
capacitar professores, monitorar o bem-estar dos alunos, organizar programas de atualizacéo e
envolvimento com os pais e a comunidade local etc.

O acesso a tecnologia € essencial, porque o acesso deficiente dificulta o aprendizado do
aluno e ele pode acompanhar parcialmente ou n&o o ensino a distancia. Esta caréncia de acesso
a internet, como resultado, leva os alunos a se beneficiarem menos com o ensino a distancia do
que alunos de familias promissoras.

As instituicGes de ensino buscam ajudar os professores a se aprimorarem no ensino a
distancia, pois os professores e suas a¢les didaticas sdo os fatores mais importante no ensino a
distancia. Muitas escolas investem na capacitagéo de professores, principalmente na atualidade
devido a pandemia,

A Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes, 2021, s. p.),
tomou a iniciativa de abrir 300 mil vagas em cursos virtuais para professores se aperfeicoarem

em prol do enfrentamento do impacto de Covid-19 na area do ensino.
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2.4 PRODUCAO ACADEMICA NO ENSINO A DISTANCIA

A pura transferéncia de conhecimento acontece principalmente na forma de conteudos
produzidos para estudos referentes a area da disciplina do curso escolhido. No ensino a
distancia, esta transferéncia se da por meio do formato digital e muitas vezes adicionalmente
também na forma impressa.

Nos ultimos anos, houve uma sinergia entre o realismo e o construtivismo em termos da
teoria das relacdes internacionais. Nos ultimos anos, houve uma sinergia entre o realismo e 0
construtivismo em termos da teoria das relagdes internacionais.

Por meio do Decreto n.° 9.057/2017, o Ministério da Educacdo e Cultura -MEC
regulamentou, em todo territorio nacional, a Educacdo a Distancia (EaD). Desde entdo, as
instituices de ensino puderam expandir a oferta de cursos a distancia.

Tal regulamentacao trouxe uma flexibilidade para as instituicdes que puderam ofertar
cursos a distancia sem precisar simultaneamente de cursos presenciais como anteriormente era
facultativo.

Com esta estratégia, 0 MEC teve por objetivo ampliar a oferta do ensino superior no
Brasil e em consequéncia as Instituicbes de ensino passaram a se preocupar com a estrutura
fisica e capacitacdo dos professores quanto as metodologias de ensino voltadas para a
tecnologia. Portanto, nos ultimos anos os a producdo académica e a gestdo das instituicGes de
ensino vém ganhando importancia quanto as pesquisas e analises das atividades cientifica e
suas relacGes com o desenvolvimento econémico e social do Pais.

E natural que os principais fatores no desenvolvimento da educacdo brasileira
(caracterizada pela constante modernizacdo) sejam a informatizagédo, a ampliagdo do espaco
informativo e educacional e a implantacdo ativa do ensino a distancia, que permite criar
condicBes para o atendimento da demanda social por precos acessiveis e educacdo de alta
gualidade que atenda aos requisitos de desenvolvimento econémico inovador, necessidades
modernas da sociedade e todas as pessoas, independentemente de sexo, idade, estado de salude
e religido.

Esta tematica quanto a produgdo académica no ensino a distancia, veio a luz durante
este periodo de pandemia. Diretores de instituicbes de ensino buscam alternativas para ndo
deixar seus alunos orfaos do ensino aprendizado e contam com a participacdo de professores,
pais e alunos que terdo que se adaptarem aos novos formatos de ensino. A teoria, em relacao as

tecnologias existem, mas a pratica precisa ganhar espago e com esta pandemia pode-se dizer
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que professores e alunos tiveram que buscar alternativas pela necessidade, mesmo que sem
muita pratica, mas fazendo uso de suas curiosidades estdo conseguindo se adaptar.

A Associacao Brasileira de Educacédo a Distancia (Abed), entrevistou a conselheira da
Associacdo, sobre estas questdes de adesdo ao ensino online durante o periodo de pandemia,

onde a Sra. lvete Palange disse que:

[...] existem trés grupos de pessoas que buscam por cursos online, com expressivo
aumento na pandemia: o primeiro grupo retne aqueles que buscam melhorar sua
formacéo, com cursos ligados a profissdo. [...] Ja o segundo grupo reline pessoas que
precisaram descobrir outras formas de renda e, assim, iniciar ou implementar o
proprio negdcio. “Sdo cursos como confeitaria, Administrag@o e otimizagdo do uso de
redes sociais como Instagram.” Conforme a conselheira da Abed, o terceiro grupo
congrega pessoas que buscam areas de conhecimento e assuntos que gostam e tém
afinidade, como yoga, pilates, estética, criatividade e autoconhecimento, por exemplo.

Segundo uma pesquisa feita pela jornalista e cronista Kikuti (ABMES, 2021, s.p.), 0s
cursos mais procurados séo:

llustragéo 4 — Cursos mais procurados

TOP CURSOS - PRESENCIAL

Enfermagem 1,7%
Administragao 9,6%
Direito 9,4%
Psicologia 8,4%
Educacao Fisica 5,6%
Biomedicina 4,9%
Biologia 3,5%
Engenharia Civil 3.1%
Fisioterapia 3,1%
Letras 3,0%
Sistema de Informagao 2,6%
Design 2,4%
Nutrigao 2,4%

Ciéncias Contabeis 2,1%
Arquitetura e Urbanismo 1,7%

TOP CURSOS - A DISTANCIA

Administragao 11,9%

Enfermagem 8,5%
Ciéncias Contabeis  8,5%
Pedagogia 7,9%
Biologia 5,8%
Nutrigao 3,4%
Engenharia Civil 3,2%
Letras 3.2%

Tecnodlogo- Informatica 3,2%
Educacao Fisica 2,6%

Design 2,6%
Informatica 2,6%
Sistemas de Informagéo 2,6%
Biomedicina 21%

Arquitetura e Urbanismo 2,1%

Fonte: Kikuti, (2020, s.p.)
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Esta pesquisa foi realizada em todas as regifes do Pais, com 1.102 pessoas adultas na
faixa etaria de 17 a 50 anos que demonstraram interesse em realizar curso a distancia em periodo
de 18 meses.

A procura por cursos a distancia é uma realidade, ndo s6 aqui no Brasil, mas em todo o
mundo. Logicamente que, com esta pandemia, a procura por cursos a distancia teve um aumento
significativo por parte daqueles que ndo fazem objecdo em cursos a distancia, muito pelo
contrario, até valorizam a qualidade do ensino e também por parte daqueles que possuem algum

paradigma nesta modalidade de ensino.

O Centro de Pesquisa e Tecnologia — IPEA, publicou um artigo intitulado “A ciéncia e

a tecnologia como estratégia de desenvolvimento”, onde diz que:

Um dos principais motores do avanco da ciéncia é a curiosidade humana,
descompromissada de resultados concretos e livre de qualquer tipo de tutela ou
orientacdo. A producdo cientifica movida simplesmente por essa curiosidade tem sido
capaz de abrir novas fronteiras do conhecimento, de nos tornar mais sabios e de, no
longo prazo, gerar valor e mais qualidade de vida para o ser humano.

Neste viés, pode-se também pensar na producgdo académica movida pela necessidade de
expressar as experiéncias, na pratica, em relacdo ao aprendizado com a utilizacdo das novas
tecnologias. Vale considerar que, ndo somente professores do ensino a distancia tém
experiéncias para produzir textos académico, mas os proprios alunos participantes do
aprendizado em EaD.

Levando em consideracdo essas profundas mudancas sociais, econémicas e politicas
que as instituicdes de ensino estdo vivendo, é importante considerar o processo de formacao
dos alunos. E neste contexto que a comunicagdo por meio da produgdo académica tem se
tornado um desafio para as instituicdes de ensino e para os professores que precisam colocar
suas préticas pedagogicas para funcionar por meio da producio académica. E necessario ter
criatividade, colocar o seu conhecimento adquirido em sala de aula para que outros no dia a dia
possam resolver os seus conflitos.

Por outro lado, a Instituicdo de ensino precisa se conscientizar da importancia da
producdo académica como ferramenta do ensino aprendizado, como uma extensdo da
investigacao cientifica.

Mas, estes desafios em momento de pandemia, ndo param por ai, as dificuldades
incluem novas limitagdes tanto fisica quanto estruturais, incluindo orcamentaria.

A producdo académica ndo é somente um componente curricular para uma conclusao

de um curso de graduacdo ou de pds-graduacdo, mas trata-se da capacidade de pensar de forma
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criativa, para construir e expressar suas ideias de forma clara e l6gica, apresentar os resultados
de seu trabalho criativo na forma de textos académicos.

Lazzarim (2016, p. 11), compara a producdo académica como um tecido, acrescentando
que:

Etimologicamente, a palavra texto vem de tecer, tecido, trama organizada de fios. Um
texto € uma trama escrita ou falada em que os fios sdo as ideias. Um texto é um tecido
de ideias. Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao

relacionadas com a utilizacdo da lingua.

Interessante que na trama do tecido os fios sdo bem organizados, da mesma forma ocorre
guando se escreve uma producdo cientifica, onde existem critérios a serem seguidos para que o
leitor possa compreender 0 que o autor esta desenhando naquela trama (texto).

Para produzir um texto académico e/ou um texto cientifico, é necesséario ter criatividade
para aprender, se desenvolver em si mesmo.

A definicdo para criatividade, vem do latim “creo - criar, criar”, ou seha a habilidade de
criar, a habilidade de a¢des criativas que causam uma nova visao incomum de um problema ou
situacao.

Como dito anteriormente e é uma realidade ainda, a pandemia acelerou o ensino a
distancia e, neste momento, a criatividade surge e juntamente com ela novos conceitos conexos
ao conhecimento cientifico alusivo a inteligéncia impulsionaram também o aumento de
pesquisas sobre criatividade.

Em Piaget (2001, p. 15), a respeito da criatividade, é sempre derivado da “abstracdo
reflexiva”, pois: “[...] consiste em destacar, das a¢des ou operacdes, novos aspectos para deles
fazer elementos de uma construgdo nova, conferindo-lhes uma outra organizagéo”. Piaget

(2001, p. 15) ainda acrescenta que:

Existem dois tipos de abstracdo mental. Uma é a abstragdo empirica, que segundo
Aristoteles ocorre quando a informacg&o € extraida do objeto. [...] Estas nogdes séo
extraidas das suas préprias percepcles, isto é, sdo empiricas. [...] A abstracdo
reflexiva, em que ndo se abstrai dos objetos, mas das proprias acdes. Neste caso, 0
importante é a coordenacdo das acBes com a origem nas proprias acdes do sujeito.

Criatividade é a capacidade de responder de forma adaptativa a necessidade de novas
abordagens e novos produtos. Essa habilidade também permite que vocé esteja ciente de algo
NOVO NO ser, embora 0 processo possa ser consciente e inconsciente.

Para se chegar ao atual modelo de oferta do ensino a distancia no Brasil, antecedeu-se a
quatro fatores primarios: a) a escolha da tecnologia ou como agregar diversas tecnologias; b) o
modo de organizar didaticamente para ofertar o ensino a distancia; ¢) como sistematizar tal

oferta, seja em carater presencial, em modo remoto (ou em ambos); d) a viabilizacao da entrega
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do conteldo a ser abordado (material impresso, meio digital, ou em ambos) (FLORES, 2016,

p. 2).

Para exemplificar estas escolhas, tem-se o quadro 3, onde Santos (2011), relata essas

escolhas em cinco vertentes.

Quadro 6: Modelos de educago a distancia usados no Brasil

Tecnologia(s)

predominante(s)

Material impresso

Modelo Predominante

Tecnologia predominante no inicio da EAD, nos cursos por
correspondéncia. Ainda & utilizado na maioria dos cursos de
graduacdo a distdncia, porém, como parte do conjunto de
materiais ofertados ao aluno e ndo apenas como midia principal.
Com o uso de novas tecnologias tende a cair em desuso.

Transmiss3o por satélite

Tecnologia wtilizada a partir da década de 90 para a geragao e
transmissdo de tele aulas ao vivo via satélite pelo docente da
instituicdo (e geralmente responsavel por aguela disciplina ou
modulo) com recepcdo em telessalas. No modelo que tem a
transmissdo por satélite como midia predominante, geralmente
ocarre o suporte de tutoria presencial e on-line aos alunos, com
entrega de material didatico impresso ou em meio digital (CD).
Muito provavel o uso da internet como midia de apoio para
tutoria, acesso a conteddo e realizagdo de atividades avaliativas.
Esta tecnologia ainda estd presente em alguns modelos de
EAD, mas devido ao alto custo da transmissdo, bem como da
infraestrutura necessaria para sua viabilidade, tende a cair em
desuso, sendo substituida por outras tecnologias de comunicagdo
via Internet.

Internet

A Internet € a tecnologia maiz recentemente incorporada nos
modelos de EAD no Brasil. As IES vém fazendo o uso intensivo
desta tecnologia para a oferta de cursos totalmente on-fine ou
para o apoio de modelos que possuem atividades presenciais e
uso de outras tecnologias. Messe contexto, a Internet & utilizada
para o relacionamento dos tutores com os alunos, e destes entre
si; uso de Bibliotecas Digitais e envio aos alunos de material
didatico impresso ou digitalizado. Os docentes e tutores a
distancia atendem remotamente aos alunos a partir da unidade
central da instituicdo. O uso desta tecnologia tem forte tendéncia
para também com o uso de dispositivos moveis para entrega de
materiais digitais e/ou interacio.

Fonte: Santos, (2011, p. 28)

A escolha para cada modelo e tecnologia esta diretamente ligada a disponibilidade de

recursos de cada regido e suas Instituicdes de ensino, bem como seu publico-alvo da EAD. As

tecnologias da informacgdo e comunicacdo (TICs) aceleram os recursos disponiveis para a

aprendizagem, o que facilita as estratégias pedagogicas para o atendimento das diversas formas

de aprendizagem.
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Conforme dados do Censo EAD. BR 2018, a principal escolha da tecnologia utilizada na
educacao a distancia, sao as teleaulas e pode-se observar através do Grafico 3.

lustragdo3 - Gréfico n. 3 - Tecnologias educacionais utilizadas em cursos a distancia

92,6%

Teleaulas &1 8%

Textos digitais
(artigos, apostilas, capitulos de livros etc.)

Livros eletronicos (e-books)

Videos de diferentes géneros
que nio sejam teleaulas

69, 6%

Objetos digitais de aprendizagem 56, 4%

55,6%

Audios (podcasts, mdsicas etc.)

Simulagdes on-line

41,5%

Livros impressos 52, 7%

34,1%

Jogos eletrénicos

Impressos que ndo sejam livros
(apostilas, capitulos de livros etc.)

41,8%

26, 7%
27.3%

Recursos adaptativos

Percentual

BTotalmente a distincia I Semipresencials

Fonte: Censo EAD. BR, (2018, p. 10)

Pode-se compreender que, tanto nos cursos totalmente a distancia (92,6%) quanto nos
cursos semipresenciais (81,8%). Em média, houve um aumento de 7% de 2017 para 2018, vindo
ja de uma tendéncia crescente desde 2015 (Grafico 2). Varios fatores contribuem para esse
crescimento: a evolucgdo de recursos relacionados a acessibilidade; a usabilidade da tecnologia
necessaria para a criagdo desses recursos; a intensificacdo do uso de estratégias como aulas
invertidas e outras metodologias ativas; e a tendéncia a humanizacdo do ambiente on-line. Isso
é muito significativo em um pais onde em certas regides s6 se tem acesso a uma educacao de
maior qualidade com a ajuda dessas tecnologias. O segundo recurso mais utilizado séo textos
digitais (artigos, apostilas, capitulos de livros etc.), com 83,7% em cursos totalmente a distancia
e 78,2% em cursos semipresenciais, mantendo-se relativamente constante nos Gltimos quatro
anos. Textos sdo utilizados na EAD ha muitos anos, sendo um dos primeiros formatos que
migraram para 0 ambiente digital. Exige pouca habilidade técnica e ocupa menos espago e

banda,
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Como resultado da implementacéo sistematica da politica estadual, a pratica do ensino
a distancia tem sido amplamente desenvolvida e as condi¢Ges para a implementacdo da
educacdo a distancia determinam os requisitos especificos para o professor, que deve ser capaz
de projetar o processo educacional no contexto da interacdo em rede com os alunos; formar um
ambiente informativo e educacional para a educacéo a distancia; projetar complexos eletronicos
educacionais e metodoldgicos; gerenciar as atividades educacionais dos alunos remotamente,
movel, levando em consideracdo suas necessidades educacionais em constante mudanca.
Enfim, faz-se necessario uma metodologia que possua modelos hibridos, conforme cita Moran
(2018, p.1):

A combinacdo da aprendizagem ativa e hibrida com tecnologias moveis é poderosa
para desenhar formas interessantes de ensinar e aprender. A aprendizagem ativa da
énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e
reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando, desenhando, criando, com
orientagdo do professor; a aprendizagem hibrida destaca a flexibilidade, a mistura e
compartilhamento de espacos, tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias
que compdem esse processo ativo.

A necessidade de um professor preparado para novas atividades profissionais, que, no
contexto da formacdo de um sistema de atendimento educacional on-line, tera para cumprir
novas funcdes e ser capaz de resolver novas tarefas profissionais, aumentara continuamente.

A utilizacdo de tecnologias de educagdo a distancia, que objetivam humanizar,
individualizar, intensificar o processo de aprendizagem e melhorar sua qualidade, € um
verdadeiro recurso para garantir o direito de cada pessoa a receber uma educacdo de qualidade,
proporcionando condicbes favoraveis ao desenvolvimento. Conforme cita Almeida (2018, p.
17):

Metodologias ativas para uma educagdo inovadora aponta a possibilidade de
transformar aulas em experiéncias de aprendizagem mais vivas e significativas para
os estudantes da cultura digital, cujas expectativas em relagdo ao ensino, a
aprendizagem e ao proprio desenvolvimento e formagdo sdo diferentes do que
expressavam as geragBes anteriores. Os estudantes que estdo, hoje, inseridos nos
sistemas de educacao formal requerem de seus professores habilidades, competéncias
didaticas e metodoldgicas para as quais eles ndo foram e nao estdo sendo preparados.

Hoje é evidente que a educacéo a distancia € o campo da educacdo que se desenvolve
mais rapida e dinamicamente, o que permite criar novos modelos e formas de organizacéo do
processo educacional.

Ao mesmo tempo, é importante ressaltar que a EAD ndo pode funcionar isoladamente
do espaco educacional geral, uma vez que, é ela propria um subsistema, que se constroi de
acordo com 0s mesmos objetivos e conteddo, principios didaticos, como educacéo tradicional

em tempo integral. Mas, ao mesmo tempo, difere em meios e métodos, formas de interacdo
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entre os sujeitos do processo educativo, principios de organizacao, cuja especificidade se deve
ao uso das tecnologias de ensino a distancia e as capacidades do ambiente de ensino a distancia.

Ressalta-se que nessa interpretacdo, busca-se destacar nao apenas 0S principais
componentes da EAD, mas também refletir suas relacGes sistémicas no ambiente informacional
e educacional, enfatizando a interatividade, a individualizagdo e a orientacdo pessoal do
processo educacional, como caracteristicas importantes que determinam as caracteristicas da
atividade pedagogica profissional no processo de educacgéo a distancia para escolares, propondo
requisitos especificos para o professor, influenciando na mudanca das funcdes da sua atividade
profissional e impondo cada vez mais novas tarefas profissionais para o professor.

Obviamente, no processo de ensino a distancia, o papel do professor muda
significativamente: ele projeta ndo s6 o processo educacional, mas também a interacdo em rede
com os alunos; forma um ambiente de ensino a distancia, projeta complexos eletrdnicos
educacionais e metodoldgicos; gerencia atividades conjuntas de ensino a distancia, adaptando-
as de forma movel as novas necessidades educacionais especiais dos alunos etc. Ainda, segundo
Coll e Monereo (2010, p.31): “A imagem de um professor transmissor de informagao,
protagonista central das trocas entre seus alunos e guardido do curriculo comeca a entrar em
crise em um mundo conectado por telas de computador”.

O professor necessita buscar junto a seus pares meios de se posicionar diante desse novo
alunado mais informado e informatizado, mas que ainda precisa da mediagéo e da organizagéo
do professor para construir conhecimento a partir da informacdo e informatizacédo as quais ele
tem acesso. Como ressalta Morin (1984, p. 369), “[...] a informagao, se ndo for organizada, ndo
se constitui em conhecimento, ndo € saber, e ndo se traduz em poder”. O professor, assim, passa
do papel de banco de dados a provocador cognitivo, levando o aluno a desenvolver
competéncias que o tornem critico e reflexivo.

Como visto, neste capitulo, a producdo académica e a gestéo das instituicdes de ensino
qguanto ao incentivo aos profissionais do ensino a distancia, tornou-se um desafio para os
profissionais da educacéo, principalmente com a atual situacéo, apds a suspensao das atividades
presenciais em decorréncia da pandemia do novo coronavirus no Brasil, que requer atencdo
redobrada nas praticas pedagdgicas com planejamentos diferenciados do ensino presencial.
Menezes e outros (2021) afirmam que o ensino remoto: “[...] exige planejamento e invengao,
sim, mas uma educagao de qualidade, salvo raras excec¢des, ndo se sustenta com improvisagao.”

Neste sentido, a analise desta pesquisa buscard compreender a gestdo das Instituicoes
de Ensino quanto ao incentivo dado aos professores do Ensino a Distancia em suas atividades

profissionais quanto a aprendizagem de alunos no ensino a distancia.
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E necessario fazer uma reflexdo sobre as inovagdes que ocorrem no setor educacional
quanto ao ensino a distancia, pois tais processos envolvem varios componentes em uma
instituicdo de ensino.

Cada gestor tem a sua postura e conta com a colaboracdo de uma equipe pedagogica
diversificada. Sem contar que deve-se elaborar um trabalho de conscientizacdo para as quebras
de paradigmas, pois a metodologia do ensino a distancia tem as suas especialidades e requer
alguns parametros de adequacdes que para Levy (2003), o éxito de um curso a distancia,
depende do engajamento dos administradores, professores, alunos e funcionarios, além disso, €

claro, um bom planejamento quanto aos planos de aula, curriculos etc.

2.4.4 A Produgéo Académica Quanto ao Incentivo ao Ensino a Distéancia em Curso de

Mestrado e Doutorado

Para materializar esta pesquisa, realizou-se as andlises das producfes académicas
elaboradas pelos alunos da &rea de educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)
— Universidade Federal do estado do Espirito Santo. A pesquisas on-line, buscou por produces
académicos referentes ao ensino a distancia no periodo de 2017 a 2010. Optou-se por pesquisar
os bancos de dados desta Instituicdo na area educacional, pois neste cenario onde a pratica
pedagogica no ensino a distancia requer atencdo por parte dos profissionais da educacdo que
atuam ou precisam atuar no ensino a distancia, tendo em vista a situagdo em que se encontra a
educacao neste periodo de pandemia no Brasil e em outros Paises.

Como cita Moran (2003, p. 43):

O professor on-line precisa aprender a trabalhar com tecnologias sofisticadas e
tecnologias simples; com Internet de banda larga e com conexdo lenta; com
videoconferéncia multiponto e teleconferéncia; com softwares de gerenciamento de
cursos comerciais e com softwares livres. Ele ndo pode acomodar-se, porque a todo o
momento surgem solucdes novas e que podem facilitar o trabalho pedagégico com os
alunos. Solugdes que ndo podem ser aplicadas da mesma forma para cursos diferentes.

E de se verificar que o ensino a distancia deve ser considerado, pelo profissional da
educagdo, como algo desafiador e para colaborar com pesquisas no formato “estado da arte”,
serdo apresentadas as producdes académicas na modalidade do ensino a distancia que, segundo
Romanowski e Ens, (2006, p. 39):

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na constituicdo do
campo teodrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construgdo da teoria e pratica pedagogica, apontar as restrigdes sobre
0 campo em que Se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacdo, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de solucdo para os
problemas da pratica e reconhecer as contribui¢cBes da pesquisa na constituicdo de
propostas na area focalizada.
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Ap0s estas observacgdes, necessario se faz explicar como se deu o processo de escolha
dos trabalhos analisados. Conforme citado em capitulo anterior, é patente a necessidade de um
professor preparado para novas atividades profissionais, que, na modalidade do ensino a
distdncia serdo necessarias novas praticas pedagogicas com a utilizacdo da tecnologia e
especificidades que envolvem o ensino remoto.

A pesquisa sera realizada no site da Universidade Federal do Espirito Santo. Sera
realizada uma pesquisa on-line, até porque 0 momento coincide com a situacdo em que o Pais
estd vivendo com a pandemia do novo coronavirus da Covid-19. Neste sentido, os dados foram
organizados em planilhas em Excel e pastas digitais no Google drive, que posteriormente seréo
transformados em arquivos na versao PDF.

Neste sentido, optou-se por analisar as versdes disponiveis no banco de dados da
Universidade com acesso on-line. A pesquisa terd uma abrangéncia temporal dos anos de 2017
a 2020.
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2.4 A IMPORTANCIA DA GESTAO DA EAD NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM

Dar aulas a distancia, ndo ver os alunos, ndo poder explicar pessoalmente e ajudar na
hora do problema, séo algumas ac6es que instituices de ensino e professores nao conseguiam
imaginar que fossem enfrentar tais situagGes, mas a pandemia do Covid-19, trouxe a
necessidade de ajustes inesperados e forgaram todos a dominar com urgéncia as ferramentas
digitais e as novas abordagens e técnicas pedagogicas.

Neste contexto, instituicGes de ensino e professores precisam se adequar a ja utilizada,
metodologia de aprendizagem, mas agora de uma forma emergencial. As instituicdes
precisaram se adequar a uma nova estrutura que pudesse ser capaz de gestar de forma adequada
esta nova realidade na educacdo de forma a implantar uma gestdo continuada e eficaz que
garanta o desenvolvimento do ensino a distancia.

Uma gestdo académica eficaz, durante o planejamento conta com uma equipe
multidisciplinar formada por profissionais de diferentes &reas atuando em diferentes formas em
ambientes virtuais mediados pelas Tecnologias de Informacédo (TIC’s).

O éxito no ensino-aprendizado a distancia, € um grande desafio para as instituicdes de
ensino e uma boa gestdo estratégica, contribui e muito para que os resultados sejam alcancados.
LENZI (2010), explica que o planejamento estratégico é importante para alcancar os objetivos,
pois consegue abranger a institui¢do de ensino como um todo e desta forma desenhar os futuros
planejamentos.

Ao compreender a Gestdo como necessaria, todos os agentes que estdo envolvidos neste
planejamento precisam ter conhecimento das tecnologias e muitos professores acostumados
com o ensino presencial, ndo conseguiram acompanhar a revolugdo tecnologica e é neste
contexto que surge a gestdo da instituicdo de ensino no apoio a esta formagao, capacitagdo para
estes profissionais.

Existem vérias maneiras de incentivar a capacitacéo profissional dos professores, mas
muitas delas requer tempo e recursos. A formacdo de professores na forma de treinamento
depende do periodo de treinamento, tamanho, or¢camento, etc.

O desenvolvimento da educacéo a distancia é uma mudanca no paradigma da formacao
de professores. A formacdo de professores significa que o0s professores em exercicio
acrescentardo a sua pratica pedagogica aprenderdo conhecimento, habilidades e informacdes
para um desempenho eficaz e para aprender seus valores, atitudes e métodos de ensino e

aprendizagem.
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Em uma gestdo no ensino a distancia, a gestdo administrativa funciona como uma
estrutura, ou seja, é necessario um bom planejamento para que possa ser referéncia nesta
modalidade de ensino. Portanto, ndo é simplesmente uma infraestrutura tecnologica, mas um
conjunto de recursos planejados com critérios claros para acompanhar e coordenar cada etapa
do projeto.

A educacdo tradicional estd enfrentando sérios desafios na era da educag&o online, ou
seja, a internet invadiu todos os cantos da sociedade sem qualquer hesitacdo. A propria
educacdo, o surgimento da forma de educacao online também deu uma nova visdo e espaco
para o desenvolvimento do ensino a distancia. A sociedade oferece possibilidades realistas; os
cursos de pos-graduacdo, bem como os cursos de graduacdo e pés-graduacdo também estdo se
tornando cada vez mais informatizados.

O material didatico é combinado de maneira diferente com as diferentes necessidades e
experiéncias dos alunos, e é conveniente para professores e alunos terem mais intercambios e
comunicagéo.

Nas condicdes da sociedade da informacdo emergente, quando hd um aumento
semelhante a uma avalanche da quantidade de conhecimento acumulado pela humanidade,
aumenta a intensidade de atualizacdo das informacGes necessarias para uso nas diversas esferas
da atividade humana, hd uma necessidade objetiva de desenvolvimento e aprimoramento dos
mecanismos de transmissdo de conhecimentos que proporcionem a possibilidade de
aprendizagem continua de um grande nimero de pessoas ao longo da vida, de acordo com as
necessidades de cada individuo e da sociedade. As novas tecnologias da informacdo, que
causaram a revolugédo da informacdo na segunda metade do século 20, deram impulso a um
tempestuoso desenvolvimento de métodos de ensino a distancia (EaD) e formacao do conceito
de educacéo aberta.

O ensino a distancia na virada do segundo e terceiro milénios tornou-se um fendémeno
global e mudou significativamente a estrutura dos sistemas educacionais em muitos paises do
mundo. Toda uma inddstria de servicos educacionais surgiu e estd se desenvolvendo
ativamente, unida pela denominacao geral “educacao a distancia”, que impressiona pelo grande
namero de alunos, pela quantidade de institui¢cGes de ensino, pelo tamanho e complexidade da
infraestrutura, a escala de investimentos e o giro de dinheiro.

O desenvolvimento da educacdo a distancia é reconhecido como uma das principais
direcOes dos principais programas educacionais da UNESCO “Educagdo para Todos”,
“Educag¢do ao longo da vida”, “Educagdo sem fronteiras” e a Estratégia de Medio Prazo da

UNESCO 1996-2001. Promover o desenvolvimento da educacédo infantil definida como uma
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prioridade no Artigo 126 do Tratado de Maastricht - do tratado fundador da Uni&o Europeia, e
a autoridade americana.

A transicdo da sociedade industrial para a sociedade da informacéo, leva a mudancas
significativas no campo da educacdo. Nesse sentido, estdo ocorrendo no mundo 0S processos
de formacdo de um unico espaco educacional aberto e a transformacdo gradual dos sistemas
educacionais nacionais em um Unico sistema de educagdo aberta.

Oferecer oportunidades de ensino superior e aprendizagem ao longo da vida,
proporcionando aos alunos o direito a livre escolha de local, tempo e tecnologias de
aprendizagem dentro do sistema, juntamente com o desenvolvimento individual e a mobilidade
social, permitem a preservacdo, desenvolvimento e disseminacdo do nacional e regional,
internacional e culturas histéricas em condi¢bes de pluralismo cultural, para promover a
educacdo dos jovens no espirito dos valores que estdo na base da cidadania democratica.

A educacéo aberta pode ajudar, de forma mais eficaz, a preparar os alunos para a plena
participagdo em publico e areas profissionais de atividade na comunidade da informacéo
moderna.

Um elemento chave do sistema é um ambiente educacional e de informacdo
especializado (IEE), que possibilita a implementacédo de tecnologias de ensino a distancia. O
ITS é um conjunto sistematicamente organizado de meios de transmisséo de dados, recursos de
informacgdo, protocolos de interacdo, hardware-software e suporte metodoldgico
organizacional, com foco no atendimento as necessidades educacionais dos usuarios.

O sistema de educacdo aberta implementa os seguintes principios de operacao:
descentralizagéo, oferecendo instituicdes de ensino nos niveis federal e regional para resolver
de forma independente as questdes de organizacdo do processo educacional no sistema, criacdo

de condi¢des para troca mutuamente benéfica de produtos e servigos educacionais.
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241 A IMPORTANCIA DA PESQUISA E PRODUCAO ACADEMICA PARA
MESTRANDOS E DOUTORANDOS

A rapidez com que a sociedade do conhecimento tem mudado quanto as ferramentas de
producdo académica, suas ferramentas de producdo e o0s objetos de producdo séo
constantemente contabilizados pelo conhecimento. Por um lado, com conhecimento e na
realidade social que é a principal forga motriz, os alunos de doutorado contam com os educados.
A producdo académica quanto o0 ensino a distancia tornou-se um importante elemento do
conhecimento.

Neste sentido, é de grande valia e importancia a producao académica por parte de
mestrando e doutorando na produc¢do do conhecimento na area da educacéo.

Esta importancia ganhou ainda mais destaque e pode-se dizer até que atualmente esta
sofrendo uma certa pressao, com a vinda da pandemia que tem dado prioridade ao ensino a
distancia.

A ciéncia é um trabalho criativo e arduo. Sob este aspecto o fil6sofo romano Lucius
Hana Seneca ensina que: "Um caminho dificil leva as alturas da grandeza."

O conhecimento cientifico € baseado em critérios de objetividade, corresponde a
verdade, confiabilidade, confirmada pela prética, explica a natureza dos processos e objetos, a
I6gica de sua existéncia, ndo contradiz as disciplinas cientificas fundamentais e metodologia
da ciéncia.

Durante o periodo de estudos, o aluno sob a orientagdo de um supervisor realiza
pesquisas em varias formas. A pratica tem mostrado que o trabalho de pesquisa aumenta o
interesse pelo estudo das disciplinas gerais e especiais na especialidade escolhida, expande 0s
horizontes cientificos, promove a formacao de habilidades tedricas e praticas necessarias para
um especialista, desenvolve a capacidade de avaliar criticamente as conquistas da ciéncia. O
trabalho cientifico independente promove o desenvolvimento do pensamento criativo de
futuros profissionais e mestres, ensina-0s a expressar claramente suas opinides em publico, a
defender as posic¢Oes propostas na polémica publica.

Em cada etapa da histdria, a ciéncia representa o nivel atual de consciéncia das leis da
realidade e visa o desenvolvimento e uso das forgas da natureza. O propdsito aplicado da ciéncia
é obter resultados Uteis para a sociedade com base no conhecimento.

O conteudo do objeto de ciéncia independe do pesquisador e do procedimento de
pesquisa. Por sua vez, o sujeito da ciéncia é o resultado da interacdo do pesquisador com a
realidade, aquela parte dela, que é alocado pelo pesquisador para tratar de questdes cientificas
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ou tarefas préticas. Portanto, o sujeito da ciéncia tem um carater histérico e muda de acordo
com as tarefas que se colocam a ciéncia e a sociedade como um todo. A forma de
desenvolvimento e implementacéo da ciéncia € a pesquisa cientifica.

A historia mostra que o desenvolvimento de muitas areas da ciéncia estd associado as
atividades das escolas cientificas. Estas sdo comunidades criativas de pesquisadores altamente
qualificados dentro de qualquer campo cientifico unidos, unidade de pensamento cientifico,
ideias e métodos de implementacdo na solucdo do problema, bem como abordagens comuns
para o estilo de trabalho. Em um sentido amplo, uma escola cientifica € considerada um
conjunto de cientistas que trabalham em um pais ou cidade em um campo especifico da ciéncia
ou cientistas que aderem a certas posic¢des cientificas.

Em geral, pode-se dizer que a escola cientifica € um sistema estabelecido de visdes
cientificas, assim como a comunidade cientifica que adere a essas visdes. A forma de producéo
da criatividade coletiva tornou-se necessaria para o desenvolvimento progressivo da ciéncia.

A escola cientifica esta ligada a associacGes e estruturas cientificas e sociais da ciéncia
(disciplina cientifica, direcdo cientifica), organizacbes (instituto, laboratorio, setor,
departamento) e outros. E a organizacdo de uma comunicacéo estreita, constante e informal de
cientistas, troca de ideias e discussdo de resultados. Em esséncia, a escola cientifica é um
modelo eficaz de transferéncia de educacdo, além do conteudo disciplinar, das normas culturais
e dos valores da comunidade cientifica da geracdo mais velha para a mais jovem.

A escola cientifica pressupde a existéncia de uma cadeia: um lider cientifico - uma
instituicdo de ensino (departamento) - um instituto cientifico (laboratério) - um coléquio
(seminério), em que uma equipe de investigadores funciona de forma produtiva.

Cada escola cientifica promove o desenvolvimento de novas ideias ho campo da ciéncia.
As escolas cientificas sdo caracterizadas pela iniciativa, independéncia, determinacdo, presenca
de um impulso interno de desenvolvimento, estabilidade de crengas, insatisfagdo com o que foi
alcancado.

A autodeterminagdo cientifica, a autoidentificacdo de um membro da equipe, a defini¢éo
de sua atividade de pesquisa é extremamente importante para uma escola cientifica.

Um componente necessario da consciéncia humana € a visao de mundo - um sistema de
visoes, avaliacOes, principios que determinam a visao mais geral, compreensdo do mundo, 0
lugar do homem nele, posi¢Oes de vida, programas de comportamento, agdes das pessoas. O
conjunto de conhecimentos, crengas, pensamentos, sentimentos, humores, aspiracoes,
esperangas, unidos na cosmovisdo, formam uma compreensdo mais ou menos holistica do

mundo e das proprias pessoas.



77

Os processos inovadores que estdo ocorrendo hoje estdo diretamente relacionados as
conquistas da ciéncia e da tecnologia moderna. Eles cobrem cada vez mais novas industrias e
outras unidades estruturais da economia, ao mesmo tempo que atraem cada vez mais paises e
regides para a esfera da inovacao.

Sistemas inteiros e complexos relacionados a tecnologia da informagdos foram
formados na industria, e a automacéo da producdo foi amplamente introduzida. As inovacdes
mais importantes dessa etapa foram: 0 uso da energia nuclear, a exploracéo espacial, a invencédo
dos computadores eletrénicos, a criacdo de reatores nucleares e motores a jato. A producao de
aluminio e outros metais e ligas estruturais leves tornou-se a base da metalurgia. A revolucgéo
cientifica e tecnoldgica estad transformando o trabalho agricola em uma espécie de trabalho
industrial. Novos métodos industriais, materiais e estruturas avancados se espalharam pela
construcdo. O campo da pesquisa cientifica esta se tornando uma das mais importantes areas da
atividade humana - a "inddstria do conhecimento™, tornando-se um ramo da economia mundial.

Percepcdo das possibilidades das TIC’s d& cada vez mais retorno a uma sociedade. Mas,
ao mesmo tempo, o0 progresso nas relacdes entre ciéncia e producédo é alcancado por meio de
dificuldades consideraveis, maior gasto de potencial cientifico, das forcas criativas dos
cientistas e dos recursos materiais da sociedade. Assim, a transicdo das maquinas para outra
geracdo é mais rapida e da um maior efeito absoluto e relativo (em relacdo ao valor gasto).
Porém, cada uma dessas transi¢cGes exige uma quantidade maior de pesquisas, trabalhos de
pesquisa e desenvolvimento, uma reestrutura¢do mais profunda da producéo.

A classificacdo das ciéncias € a identificacdo da conexdo mutua das ciéncias com base
em certos principios (objetivo, subjetivo, subordinacdo, etc.) e seu arranjo consistente na forma
de um namero comprovado de ciéncias. A necessidade de classificacdo decorre da necessidade
de prética para a organizacdo de trabalhos cientificos, atividades educacionais e pedagdgicas,

bibliotecérias, editoriais, etc.
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3 MARCO METODOLOGICO

3.1 MAPEAMENTO DAS PRODUCOES

Para dar inicio a pesquisa e sistematizar as informacdes, optou-se por
pesquisar na area da Educacdo com énfase no ensino a distancia. A pesquisa foi
dividida por categorias de andlise. Para tanto, sera realizado um levantamento das
producdes académicas que fazem mencéo a forma de condicionalidade profissional
nas atividades de professores em educagdo a distancia na pratica escolar e dentro do contexto da
educacdo a distancia (EAD), serdo consideradas as seguintes palavras-chave: i- praticas pedagodgicas;
ii- capacitacdo e formacao docente.

No intuito de organizar as producdes académicas pesquisadas, primeiramente serd necessaria
uma organizacdo a partir do ano de defesa e se fara uma andlise do sumario e resumo de todas as
dissertacOes e teses para registrar os trabalhos que apresentam produgdes relativas ao ensino a
distancia buscando contemplar alguns objetivos desta pesquisa, tais como: praticas educativas do
ensino a distancia e formacdo docente.

Serd realizado também o mapeamento da quantidade de autores recorrentes das
dissertacdes/teses separadas para pesquisa. Para colher as informagdes dos autores recorrentes, serd
feita uma analise na referéncia bibliografica de cada trabalho.

3.1.1 Dissertacdes de Mestrado

Neste sentido, 0 mapeamento iniciard com a coleta de dados on-line, referente as dissertagdes
de Mestrado em Educacdo da UFES, onde sera representado pelo Quadro 1, informando sobre o total
de trabalhos pesquisados (dissertacdes e teses) e a drea contemplada em relagdo ao ensino a distancia,
bem como o periodo da defesa.

Quadro 1 — Dissertacdes defendidas de Mestrado Académico em Educacdo/UFES, durante o periodo
de 2017 a 2020



Anos de 2017 a 2020
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1. Dissertacdes Defendidas de Mestrado Académico - EDUCACAO/UFES

ANO TiTULO Data Pub.
A Formacdo Continuada de Professores na Educacdo Infantil
2017 , ) . ‘ ) 24.05.17
Didlogos entre a Producdo Académica-Cientifica e a Pesquisa-Formacdo
Enunciactes Docentes Sobre o Brincar nos Processos
2017 N _ N , 02.05.17
de Formacdo Continuada na Educacdo Infantil
A Integracdo do Ensino Médio a Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio
2018 : - 19.04.18
no Curso Técnico em Edificagdes - IFES Campus Colatina
A Trajetoria Historica dos Modelos de Formacéo Profissional
2018 . 14.06.18
do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial do Espirito Santo (1952-2002)
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia:
2018 — — : , 28.06.18
Analise De Processos Sociais de Egressos do Ensino Superior
Tecnologia Assistiva: o Potencial de Uso do Computador Junto
2018 a Uma Professora Especialista Que Atua Em Sala de Recurso 05.07.18
Multifuncional no Atendimento Educacional Especializado
0 Trabalho Com a Leitura nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
2018 , - - 30.08.18
Divulgado no “Portal Do Professor” do MEC
Formacdo Continuada de Professores na Producdo Académica Dos Endipes e as
2019 . . B 26.08.19
Praticas de Formacdo na Escola: Contextos em Didlogos
Tecnologias Digitais No Ensino E Aprendizado De La:
2020 . o o i 30.12.20
uma analise de contetdo a luz da teoria critica da sociedade

Fonte: Prépria aluna, (2021).

Para uma melhor visualiza¢do quanto a quantidade de disserta¢des defendidas com tematica
no ensino a distancia, elaborou-se o Grafico n? 1, onde pode-se visualizar que no ano de 2018 houve

uma maior produc¢do académica por parte dos alunos do mestrado em educacdo.
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llustracdo 4 - Gréfico 4 — Dissertaces defendidas de Mestrado Académico em Educagdo/UFES, com
temadtica EAD, durante o periodo de 2017 a 2020
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Fonte: Prépria aluna, (2021).

Pode-se observar que de um total de 9 (nove) dissertagcdes de mestrado em educagdo, com a
tematica em EAD, que foram utilizadas para esta pesquisa, no periodo de 2017 a 2020, destaca-se o
ano de “2018”, com 5 (cinco) produgdes de conteudo (Gréfico 1) que dizem respeito ao incentivo as
atividades profissionais de professores na aprendizagem de alunos no ensino a distancia.

Ainda, no intuito de colaborar com estas informacGes tem-se o grafico com a quantidade dos
5 (cinco) primeiros autores recorrentes, que foram consultados durante a construgdo da dissertagdo
de Mestrado. O levantamento foi realizado através de uma andlise da referéncia bibliografica das 9
(nove) disserta¢Oes de mestrado, objeto de pesquisa para este mapeamento.

Vale lembrar que no Curso de Mestrado em Educagao da UFES, durante o periodo de 2017 a
2020, foram defendidas um total de 100 (cem) dissertagdes.
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llustragdo 5 - Grafico 5 — Autores de citagGes recorrentes durante a produgdo académica em Educagdo
com tematica no ensino a distancia

AUTORES E QUANTIDADE DE CITACOES RECORRENTES
AUTORES

Fonte: Prépria aluna (2021)

Apds analisar cada referéncia bibliografica das 9 (nove) dissertagGes separadas para a
pesquisa, pode-se observar que dos 5 autores que mais se destacaram esta a autora Kyria Rebeca
Finardo® com 17 citacdes utilizadas como fonte de pesquisa pelos alunos do curso de mestrado em
educacdo.

3 FINARDO, Kyria Rebeca é professora efetiva da UFES, autora de livros na érea da educagdo, com énfase na
Formacédo de Professores.



3.1.2 Teses de Doutorado

Quadro 2 — Teses defendidas de Doutorado em Educacdo/UFES, durante o periodo de 2017 a 2020

2. Teses Defendidas de Doutorado em EDUCACAQ/UFES

Anos de 2017 a 2020

ANO TITULO Data Pub.

A Formacdo Continuada de Professores na Educacdo Infantil:
2017 24.05.17

Didlogos Entre A Producdo Académico-Cientifica e a Pesquisa-Formacao

A Constituicdo da Docéncia de Professores de Historia da Arte

2020 do Curso de Licenciatura em Artes Visuais — EAD — UAB/UFES: Dialogos 27.02.20
Entre a Modalidade a Distancia e a Presencial
2020 Avaliando a Avaliacdo: Um Olhar Acerca do Enade Pedagogia 03.03.20
2020 Formacao Docente na Modalidade a Distancia: 191120
Encontros, Afetos/Afeccoes
Cursos On-Line do Programa Escrevendo o Futuro: Vozes Que se

2020 Depositam e Que se Calam em Uma Politica Publica de Formacao 16.12.20

de Professores Para o Ensino da Lingua Portuguesa no Brasil

Fonte: Prépria aluna (2021)
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Na pesquisa realizada quanto as teses defendidas no doutorado em educacdo com

tematica no ensino a distancia, observou-se que de um total de 5 (cinco) teses que foram

analisadas, no periodo de 2017 a 2020, ndo houve nenhuma tese defendida no ano de 2018 nem

no ano de 2019, ficando 4 (quatro) teses defendidas no ano de 2020 e 1 (uma) tese defendida

no ano de 2017, conforme demonstra o Quadro 2.

Também fez-se o levantamento através de uma analise da referéncia bibliografica das 5

(cinco) teses de doutorado, referente aos autores que mais se destacaram durante as pesquisas

realizadas pelos alunos do curso de doutorado em educacgdo na UFES e obteve-se o resultado

demonstrado no Gréafico 4.
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llustracdo 6 - Grafico 6 — Teses defendidas de Doutorado em Educacdo/UFES, durante o periodo de
2017 a 2020
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Fonte: Prépria aluna (2021)

Ja no Curso de Doutorado em Educacdo da UFES, durante o periodo de 2017 a 2020, foram
defendidas um total de 78 (setenta e oito) teses.
llustragdo 7 - Grafico 7 — Autores de citagGes recorrentes durante a produgdo académica em Educagdo
com tematica no ensino a distancia

AUTORES E QUANTIDADE DE CITA(;*S)ES RECORRENTES

Gilles Deleuze

Mikhail Mikhailovich Bakhtin 10

Algirdas Julius Greimas

Diana Luz Pessoa de Barros

José Luiz Fiorin

Fonte: Prépria aluna (2021)

Apds a andlise, observou-se que o filésofo francés Gilles Deleuze, mais se destacou como
consulta pelos académicos do Doutorado em Educagao.
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