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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo principal verificar a percep¢ao de um grupo
de mestrandos no que diz respeito as dificuldades que os alunos encontram na
apropriagdo da linguagem em contextos formais e informais. Neste sentido,
deve-se levar em consideragdo os modo(s) como os estudantes pertencentes a
comunidades sociais, culturais e, consequentemente, linguisticas tradicionais, e
que frequentam contextos escolares externos a elas, adequam suas producdes
textuais aos diversos contextos enunciativos, tendo em vista a necessidade de
utilizagdo da variedade culta da lingua, bem como percebem sua variedade
linguistica, ou seja, quais valores atribuem a elas. Traz como referencial teérico
a perspectiva bakhtiniana de linguagem (1992, 2003, 2013), os referenciais de
Favero et al. (1999), Marcuschi (2001) dentre outros tedricos que realizaram
estudos sobre a oralidade, escrita e géneros textuais. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, que traz a pesquisa participante. O publico-alvo sao
mestrandos do Programa de Pds-graduagdo em Ensino, Educacédo Basica e

formacgao de Professores da Universidade Federal do Espirito Santo.
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ABSTRACT

This research has as main objective to verify the perception of a group of
masters students regarding the difficulties that the students find in the
appropriation of the language in formal and informal contexts. In this sense, it is
necessary to take into account the ways (s) as the students belonging to social,
cultural and, consequently, traditional linguistic communities, who attend school
contexts external to them, adapt their textual productions to the various
enunciative contexts, in view of the need to use the cultured variety of the
language, as well as perceive their linguistic variety, ie what values they
attribute to them. It brings as theoretical reference the Bakhtinian language
perspective (1992, 2003, 2013), the references of Favero et al. (1999),
Marcuschi (2001) among other theorists who carried out studies on orality,
writing and textual genres. It is a qualitative research that brings the participant
research. The target audience are masters of the Post-Graduate Program in
Teaching, Basic Education and Teacher Training at the Federal University of

Espirito Santo.

Palavras-chave: Oral and written textual productions. Orality. Quilombola

community. Linguistic varieties.
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1 INTRODUGAO

De maneira geral, o ensino da lingua/linguagem nas escolas é pautado na

variedade culta da lingua, por isso as aulas de Lingua Portuguesa priorizam o



ensino da norma-padrao. Conforme estabelecida pela Academia de Letras a
ortografia oficial, deve obedecer a uma maneira unica de escrever, que é

imposta por decreto-lei governamental.

Bagno (2006, p. 22) afirma que apesar da padronizagao da lingua causar uma
impressao de ser mais rica, mais complexa, mais versatil que todas as demais
variedades da lingua faladas pelas pessoas do pais, ela nada tem de melhor

que essas variedades, ela s6 tem mais que as outras.

Desse modo a padronizagdo difunde-se numa ideologia de homogeneidade
linguistica ou, enfatizando de outra forma, o mito da lingua unica. Porém, de
acordo com Navarro (2007), professores e alunos devem estar conscientes de
que ha formas alternativas para se dizer a mesma coisa, as quais servem a
propositos comunicativos diferentes e sao recebidas de maneira diferenciada
pela sociedade, ou seja, falamos e/ou escrevemos de maneira diversa,
atendendo a propdsitos interacionais também diversos, os quais dependem do
contexto enunciativo que se nos apresenta. Nesse sentido, este estudo tem
como principal objetivo analisar a percepgado de um grupo de mestrandos do
Programa de Pés-graduacdo em Ensino, Educacdo Basica e formacao de

Professores da Universidade Federal do Espirito Santo.

Esta pesquisa justifica-se pela relevancia dos estudos sobre a apropriagéo das
linguagens oral e escrita, haja vista que se constituem como modalidades da
lingua, intrinsecas ao processo ensino-aprendizagem, cujos usos adequados
encontram-se em estreita ligagdo com a questdo de inclusdo social.
Entendendo por inclusdo o processo de tornarem-se participantes do ambiente
social total (a sociedade humana vista como um todo, incluindo todos os
aspectos e dimensdes da vida - econdmica, cultural, politica, religiosa e todas
os demais, além da ambiental) todos aqueles que se encontram, por razbes de

qualquer ordem, excluidos deste.

Enfatizamos, outrossim, que considerar a abordagem da oralidade em sala de
aula no que concerne, ndo somente, mas também, a reflexdo e analise sobre a
produgao de textos escritos, bem como seu funcionamento, torna-se pertinente
e interessante no que tange a adequacgao da linguagem aos seus contextos de

uso.



Nessa perspectiva, o presente trabalho assume significancia na medida em
que propde aos docentes da Lingua Portuguesa instrumentos/possibilidades
didaticos que colaborem para o aperfeicoamento da pratica de producao textual
em sala de aula, no que tange tanto a importdncia do reconhecimento da
variedade linguistica trazida pelos estudantes da comunidade quilombola
(utilizada em sua comunidade), bem como quanto ao uso da variedade culta da
lingua (por alguns tedricos denominada norma-padrao), tendo em vista as
adequagdes quanto ao contexto enunciativo, servindo, dessa forma, como

suporte para o desenvolvimento dos alunos.

2 VARIAGAO LINGUISTICA: ASPECTOS IMPORTANTES NO PROCESSO
DE ENSINO — APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA

A partir da década de 60, a luz da sociolinguistica, as teorias defensoras da
homogeneidade da lingua passaram a ser refutadas. Conforme Murad e Silva
(2012), nado existiria “erro” ou “desvio” da norma-padréo, e sim variedades de
uma mesma lingua, havendo uma ldgica estrutural tanto na lingua-padréao
quanto na lingua ndo padrdo, sendo, pois, indispensavel a anadlise e a

discussao acerca das variedades linguisticas em sala de aula.

Nessa perspectiva, Labov (1969) advoga que o servigo mais util que os
linguistas podem oferecer €& retirar a ilusdo da ‘deficiéncia verbal’ e
proporcionar a nogao mais adequada das relagdes entre dialetos-padrédo e nao

padrao.

Reconhecemos, dessa forma, a lingua como dindmica e heterogénea; sendo
assim, ela se manifesta de forma diversificada de acordo com a situagao
comunicativa em que se encontra. Ao encontro do exposto, Bakhtin (2003, p.
262), explicita que “[...] cada enunciado particular é individual, mas cada campo
de utilizagdo da lingua elabora seus tipos ‘relativamente estaveis’ de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”. Portanto, os géneros

discursivos revelam e refratam a utilizacdo da lingua em contextos



diferenciados, os quais refletem também suportes diversos e novos usos da

linguagem em virtude de sua dinamicidade.

Com essa perspectiva, entendemos que trabalhar em sala de aula com a
diversidade de géneros discursivos torna-se imprescindivel, uma vez que,
nessa dire¢ao, pode-se evidenciar com os estudantes a utilizacdo de diferentes
variedades linguisticas ao encontro de situagdes enunciativas singulares, que
trazem interlocutores, tematicas e estruturas composicionais também

diferenciadas.

Com relagdo ao ensino do oral na escola, segundo Castilho (1998, p. 13, apud
FAVERO et al., 1999, p. 12),

[...] ndo se acredita mais que a fungdo da escola
deve concentrar-se apenas no ensino da lingua
escrita, a pretexto de que o aluno ja aprendeu a
lingua falada em casa. Ora, se essa disciplina se
concentrasse mais na reflexdo sobre a lingua que
falamos, deixando de lado a reprodugdo de
esquemas classificatorios, logo se descobriria a
importancia da lingua falada, mesmo para a
aquisicao da lingua escrita.

Marcuschi (2001, p. 26) destaca que ha varias tendéncias de tratamento da
relacédo entre fala e escrita. Conscientizados dessas tendéncias, os professores
de Lingua Materna podem tratar a questdo de uma forma “[...] mais frutifera,
menos comprometida com o preconceito e desvalorizagdo da oralidade de uma

maneira geral’.

Enfatizando a teoria saussuriana, Favero (2005) ressalta que, historicamente, a
escrita era considerada a verdadeira forma de linguagem, e a fala, por ser mais
flexivel, ndo constituia objeto de estudo. S6 apdés 1960, a linguagem falada
deixou de ser considerada uma mera verbalizagdo. A lingua como processo
inacabado, resultado das constru¢cdes do passado e do presente, e passou a

ser incorporada as analises textuais. Sendo assim, “[...] a linguagem é, ao



mesmo tempo produto da cultura, e é o principal instrumento para sua
transmissao [...]". (SOARES, 2002, p. 16).

Mediante o explicitado, entendemos que mudancas linguisticas ocorrem tanto
na escrita quanto na fala, dai seu aspecto dindmico e heterogéneo, uma vez
que se da em sociedade. No que tange a esse aspecto, Bakhtin (1999, p. 112)
enfatiza que “[...] a enunciagdo € o produto da interagdo de dois individuos
socialmente organizados [...]” (BAKHTIN, 1999, p. 112). Nessa perspectiva,
considerando a pratica de producao textual como atividade social e discursiva.
Os Parametros Curriculares de Ensino (PCNs, 1997, p. 21), declaram que:
A producdo de discurso ndo acontece no vazio. Ao
contrario, todo discurso se relaciona, de alguma
forma, com os que ja foram produzidos. Nesse
sentido, os textos, como resultantes da atividade
discursiva, estdo em constante e continua relacéo

uns com os outros, ainda que, em sua linearidade,
isso n&o se explicite.

Considerando, pois, a lingua como atividade interativa, o texto € entendido
como um evento comunicativo. Portanto, se a lingua ndo é apenas uma forma
e o texto apenas um artefato ou produto, a atengdo e a analise dos processos
de compreensdo recaem nas atividades, nas habilidades e nos modos de
producao de sentido, bem como na organizagdo e condugdo das informagdes.
(MARCUSCHI, 2008, p. 242).

Nesse sentido, as abordagens, em concomitadncia, da oralidade e escrita
tornam-se extremamente significantes no processo de ensino aprendizagem da
lingua, no qual devem ser consideradas as orientacbes tedricas e as
metodologias que visam facilitar a adequagao das produgdes textuais a

diferentes contextos.

Godinho (2006) advoga que se devem buscar formas/metodologias de
abordagem da lingua que permitam que o aluno se aproprie de diferentes
dimensdes da lingua e possa opera-la em contextos significativos variaveis de
comunicagdo. Dessa forma, o ensino aprendizagem da linguagem torna-se

primordialmente relevante ndo sé para os alunos, mas também para os



professores, tendo em vista a producdo de sentidos na instauracdo de

processos interlocutivos significativos.

3 A ORIGEM DA COMUNIDADE QUILOMBOLA MONTE ALEGRE

A comunidade quilombola Monte Alegre, localizada na zona rural do municipio
de Cachoeiro de Itapemirim- ES, de acordo com Ventura (2016) esta
comunidade sempre foi apresentada ao publico em situagcbes de
constrangimento, evidenciando os problemas sociais, contudo n&o lhes eram

apresentadas alternativas que solucionassem tal problematica.

O processo de formagado da comunidade Monte Alegre se iniciou no contexto
das relagdes entre os escravos e os senhores. Conforme a pesquisa realizada
por Oliveira entre 2005 e 2006 e por meio da leitura do livro simplesmente
Monte Alegre, ele afirma que no periodo da final da escravidao, alguns

personagens foram constituindo familias.

Ventura(2016) afirma que a comunidade quilombola Monte Alegre teve origem
através do ajuntamento de negros abolidos das Fazendas S&o Jodao da Mata,

Santa Rosa, Barra do Mutum e Monte Alegre.

Conforme Oliveira(2016), “no final do século XIX, as familias estavam entre si
relacionadas entre si por aliancas matrimoniais e laco de parentesco e

constituiam familias negras nos arredores de Monte Alegre”.

A histéria oral da regido relata que, apds o fim da escravidao alguns desses
ancestrais teriam recebido doacdes de terras, enquanto outros teriam obtido

terras por compra ou ocupagao.

Oliveira(2016) informa ainda que a violéncia sofrida pelos escravos néao os
tornou seres passivos, como pretendiam os escravocratas, pois, para seus
descendentes, narrar seus feitos e saberes € honra-los como herois e

protagonistas da histéria desta comunidade.



Nessa perspectiva, esses ancestrais acionaram saberes acerca do mundo

social africano que somaram aqueles que foram criados no Brasil.

Oliveira (2016) fomenta que “a criatividade destas familias jamais pdde ser
aprisionada e suas memorias tém atravessado tempos, geragdes e espagos,

tornando-se um demarcador de seu territorio”.

4 RESULTADO E DISCUSSAO

Para realizagdo desta pesquisa houve a participagdo de um grupo de
mestrandos do Programa de Pds-graduagdo em Ensino, Educacédo Basica e
formagdo de Professores da Universidade Federal do Espirito Santo. Estes
responderam um questionario online que como duas perguntas. Dessa forma, o
grupo pesquisado foi constituido por uma populacado de 10 sujeitos que atuam
em diversas areas do conhecimento, sendo no campo da psicologia,
pedagogia, matematica, ciéncias bioldgicas, quimica e letras, e por este motivo

se deu a escolha deste grupo.

Nessa perspectiva as respostas obtidas constituiram o banco de dados, que foi
tratado e analisado no programa RStudio com o suplemento RQDA, software
de analise estatistica para inferéncias qualitativas.

O banco de dados contendo todas as respostas foi formatado unico texto, em
seguida foi realizada a leitura flutuante (BARDIN,1977) e a partir dele realizada
a divisdo de categorias e subcategorias. Cada categoria foi pensada tomando

por base as questdes:

Quais sao as principais dificuldades encontradas pelos alunos na apropriacéao

da linguagem escrita em contextos formais e informais?

QUADRO 1

Categorias Subcategorias




Desmotivagao
Dificuldades dos alunos

Habitos

Problemas familiares

Percepcao dos professores Desestimulo

Dificuldades na escrita

Desinteresse

Formacéo Inicial e Continuada

Pratica docente Didatica

Metodologia

Reflexao

Cada categoria foi elaborada com objetivo de responder a questdo principal
sobre a dificuldade dos alunos no que diz respeito a apropriagdo da linguagem.

Nessa perspectiva, foram descritas:

As dificuldades dos alunos provocam questionamentos e reflexdes. Nesse
sentido esperam-se que os professores busquem respostas e desenvolvam
acdes que visam contribuir para o desenvolvimento do educando no processo

de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Apoés a descricao das categorias, novas foram criadas e percebendo a relagao
com as ja existentes foram organizadas como subcategorias, conforme
apresentado na Tabela 1. A seguir serdo apresentadas as consideragdes dos
entrevistados frente a questao investigativa que concerne esta pesquisa.

TABELA 1

Quais s&o as principais dificuldades encontradas pelos alunos na apropriacéao

da linguagem escrita em contextos formais e informais?

Sujeito A




(...) dificuldade de interpretacdo dos alunos, derivada da falta de

concentragao.

Sujeito B
A falta de interesse é um fator que contribui para a evolugdao das
dificuldades

Sujeito C

(...) a pouca formagao docente focada na alfabetizagao.

Sujeito D
O fato de ndo dominarem a ortografia.

Sujeito E
Pouca leitura de livros, e de outros materiais que propicie um

enriquecimento no vocabulario e na escrita.

Sujeito F
Essa dificuldade poderia justificar-se pelo fato da cultura vivenciada nao
estar diretamente relacionada a linguagem escrita padronizada como a

correta para situagées formais.

Sujeito G
(-..) se o estudante possui vocabulario restrito, logo sua escrita também

sera restrita.

Sujeito
No cotidiano seria mais favoravel aprender os termos a serem usados

em cada ocasiao sabendo sempre com quem esta dialogando.

Sujeito |

Encontramos muitos docentes despreparados com sérias deficiéncias
em sua formacgdao inicial e pouco expostos a momentos de formagao
continuada, despreparados para refletir e implementar estratégias

didaticas mais dinamizadoras para o ensino da lingua portuguesa.

De acordo com os apontamentos dos entrevistados com relagao a dificuldade
de apropriacdo de linguagem, pode-se afirmar que a falta de concentragéo
interfere na interpretacdo do aluno e o modo como ele ira operar o sistema

linguistico. Outro fator que deve ser levado em consideragéo € o contexto onde



o educando esta inserido, assim como a falta de estimulo da familia com

relagdo ao desenvolvimento do educando.

A dificuldade na escrita por ndo dominarem devidamente a ortografia e a falta
de leitura, contribuem fortemente para que o aluno tenha um vocabulario

restrito, dificultando a aplicabilidade da linguagem em diferentes contextos.

Um dos entrevistados salientou que ha pouca formacdo na area de
alfabetizacdo, bem como na formacao continuada, tornando-os despreparados
no sentido de inovar suas aulas, aplicando estratégias dindmicas no ensino da

Lingua Portuguesa.

Logo, a lingua, enquanto produto desta histéria e enquanto condicdo de
produgao da historia presente vem marcada pelos seus usos e pelos espacgos
sociais destes usos. Sendo assim, a lingua nunca pode ser estudada ou
ensinada como produto acabado, pronto, fechado em si mesmo [...] (GERALDI,
20086, p. 28).

Nesse sentido produziu - se a arvore de similitude maxima dos termos RS,
procurando evidenciar as principais dificuldades encontradas pelos alunos com
relacdo a apropriagdo da linguagem em diferentes contextos, sendo eles
formais ou informais. Para tanto, empregou-se o IRAMUTEQ (Interface do R
pour les Analyses Multidimennsionelles de Textes at de Questionnaires,
RATINAUD; DEJEAN, 2008).

Portanto, para a analise desta pesquisa, selecionaram-se os termos de maior
proeminéncia, ou seja, aqueles utilizados com maior frequéncia; sdo em suma,
ocorre um frequéncia de corte que tem o intuito de diminuir a dispersao dos
termos, possibilitando a convergéncia da analise, proporcionando um resultado

conciso quanto a composicao do elementos estruturais RS.
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Figura 01- Arvore maxima de similitude fornecida pelo IRAMUTEQ para termos
representativos: Dificuldades dos alunos com relacdo a apropriacao da

linguagem.

Analisando a figura 01, referente a dificuldade de apropriagcao da linguagem, é
possivel identificar os termos que os termos de maior conexidade s&o
dificuldade, ndo, formal e linguagem que estdo relacionados aos termos com

menor frequéncia.

Fazendo a leitura atenta da tabela 02, pode-se constatar que os termos com

maior frequéncia estio relacionados ao termo central.

Tabela 02- Termos e frequéncia obtidos pela analise maxima de similitude

sobre a dificuldade dos alunos com reagéo a apropriagéo da linguagem.



Tabela 2

TERMOS FREQUENCIA
Dificuldade 16
15
Nao
12
8
Formal
8
Linguagem 7
Escrita 6
6
Contexto
Apropriagao
Formacao

Logo, com a apresentagdo dos dados da pesquisa € possivel compreender
quais sao os termos que melhor representam a percepgao do grupo de alunos

do mestrando que contribuiram para realizagcado deste estudo.

5 CONSIDERAGOES FINAIS



As evidéncias apresentadas na analise deste estudo reforcam a tese de que a
dificuldade de apropriagdo da linguagem pelos alunos consiste na falta de
leitura, desinteresse, que muitas vezes sao ocasionados pelo contexto onde o
mesmo esta inserido, levando e consideracdo que este nem sempre recebe o

estimulo necessario para o seu desenvolvimento educacional.

Frente aos apontamentos instaurados nesta pesquisa, sugere-se a formagao
continuada com o objetivo ndo apenas de conhecimento, mas no intuito de
causar uma reflexdo sobre as praticas e metodologias utilizadas no processo

de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.

REFERENCIAS

BAGNO, C. A Lingua de Eulélia: Novela Sociolinguistica. Sdo Paulo: Contexto,
2006.

BAKHTIN, M. Marxismo e Filosofia da Linguagem. 9% ed. Sdo Paulo: Hucitec,
1999.

. Estética da criagdo verbal. 42 ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003.
BARDIN, L. Analise conteudo. Lisboa: Edicdes 70, 1977, 255 p.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacao
Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa.
Brasilia, 1997.

FAVERO, L. L.; ANDRADE, M. L. da C. V. de O.; AQUINO, Z. G. O. de.
Oralidade e escrita: perspectivas para o ensino de lingua materna. S&o
Paulo: Cortez, 1999.

. Oralidade e escrita: perspectiva para o ensino de lingua materna. 52
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. 42 ed. Sao Paulo: Atica, 20086.



NAVARRO, A. M.M. Contribuigdo Da Sociolinguistica Para o Tratamento
Didatico Da Variagdo Linguistica Na Escola. Disponivel em: <

http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/611-4.pdf >.

Acesso em: 12 de dezembro de 2017.

MARCUSCHI, L. A. Produgéo Textual, Analise de Géneros e Compreenséo.
S&o Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MARCUSCHI, L. A. Da Fala Para a Escrita: Atividades de Retextualizagdo. Sao
Paulo: Editora Cortez, 2001.

MURAD, C. R. R. O,, SILVA, M. da. Variagao Linguistica e Ensino de Lingua
Portuguesa: O Professor Da Educagado Infanti Como Promotor Do
Dialogo Entre Ciéncia e Sala de Aula. In: SIMPOSIO INTERNACIONAL
DE ENSINO DE LINGUA PORTUGESA SIELP. 2012. Anais Do SIELP.
Uberlandia: EDUFU, 2012. p. 1-12.

OLIVEIRA, O.M. e O. Territério Quilombola de Monte Alegre Histéria Cultura,
Meio ambiente e Direito Etnico. 2006. 362 folhas. Relatério Técnico de
Identificacdo da Comunidade Remanescente de Quilombos de Monte
Alegre, Universidade federal do Espirito Santo-UFES, INCRA, Vitéria,
2006.

SOARES, M. Linguagem e Escola: Uma Perspectiva Social. 17a. Ed. Séo
Paulo: Atica, 2002.

VENTURA, L. Simplesmente Monte Alegre. Cachoeiro de ltapemirim. Editora:
Cachoeiro Cult. 2016



