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RESUMO

A discussdo acerca da importancia da formagao dos profissionais do Atendimento
Educacional Especializado no processo de ensino aprendizagem dos alunos com
deficiéncia auditiva no contexto escolar € o foco deste trabalho. Este estudo tem
como objetivo propor uma reflexdo sobre a formagao continuada como fundamental
para a melhoria das praticas educacionais pedagdgicas junto aos alunos com
necessidades educacionais especiais, especificamente a deficiéncia auditiva. O
levantamento bibliografico sobre o tema abordado permitiu observar que a auséncia
da formacgao continuada pode contribuir fortemente para que ndo ocorram mudancas
nas praticas pedagogicas. Em contrapartida, quando ocorre a formagéao continuada
pelos professores do Atendimento Educacional Especializado, ha uma mudanca
significativa na qualidade do aprendizado dos alunos com necessidades especiais.
O arcabouco tedrico deste estudo norteara e sustentara a tematica relacionada
contemplando Alarcdo, Barreto, Carvalho, Gadotti, Jesus, Libdneo e outros que
realizaram estudos sobre formacdo de professores, atendimento educacional
especializado e deficiéncia auditiva. O publico-alvo s&o professores e profissionais
do atendimento educacional especializado. Constatou-se que os a formagao
continuada com foco na deficiéncia auditiva podera contribuir para o
aperfeicoamento das praticas pedagodgicas voltadas para os alunos com esta
deficiéncia.
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A discussion about the importance of the training of professionals of the Specialized
Educational Assistance in the process of teaching the learning of students with
hearing impairment in the school context is the focus of this work. This study aims to
propose a reflection on continuing education as fundamental for an improvement of
pedagogical educational practices among students with special educational needs,
specifically hearing impairment. The bibliographic survey on the subject addressed
allowed observing that the absence of the continuous formation can contribute
strongly so that do not occur changes in the pedagogical practices. On the other
hand, when there is continuous training by teachers of Specialized Educational
Assistance, there is a significant change in the quality of learning of students with
special needs. The theoretical framework of this North-North-North study and related
thematic supporter contemplating Alarcdo, Barreto, Carvalho, Gadotti, Jesus,
Libanés and others who carried out studies on teacher education and specialized
educational service. The target audience are teachers and professionals in
specialized educational service. It was found that it is a continuous training focused
on hearing impairment to contribute to the improvement of pedagogical practices
aimed at students with this deficiency.
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INTRODUGAO

O presente trabalho propde refletir sobre a importancia da formacao continuada dos
profissionais do atendimento educacional especializado, com foco no estudo da
deficiéncia auditiva, haja vista que essa tematica deve ser discutida, ja que nem
sempre sao ofertados cursos de formacdo continuada aos profissionais como

alternativa para melhorar suas praticas educacionais.

Portanto, o problema em questdo: Sera que os docentes, compreendem o quanto
formacao continuada contribuir para que os Direitos Humanos possam existir para
os alunos com deficiéncia auditiva, que necessitam Atendimento Especializado

Educacional?

Um exemplo € a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do espectro Autista é criada pela Lei n° 12.764/2012. Além de consolidar
um conjunto de direitos, esta lei em seu artigo 7°, veda a recusa de matricula a
pessoas com qualquer tipo de deficiéncia e estabelece puni¢céo para o gestor escolar

ou autoridade competente que pratique esse ato discriminatério.

Este trabalho tem como objetivo de proporcionar uma reflexdo sobre as
contribui¢des da formagdo continuada na pratica educacional junto ao aluno com
deficiéncia auditiva. Tendo em vista que os Direitos Humanos comtemplam aos
alunos com necessidades educacionais especiais, 0 tema se insere no contexto da

educacao.

O trabalho proposto, alcancando qualidade e profundidade necessarias, podera
contribuir para como incentivo a formacao continuada, que se tornara relevante nas
praticas educacionais. Com efeito, um desenvolvimento maior dos alunos com

necessidades especiais.



Para o desenvolvimento deste trabalho, foi realizada uma revisédo de literatura sobre
a tematica abordada, tomando como base o pensamento de autores e constituigao,
tais como: Alarcao, Barreto, Carvalho, Constituicio da Republica Federativa do
Brasil, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Jesus, que realizaram

pesquisas sobre inclusdo.

No primeiro capitulo sera abordado um breve historico da educagao inclusiva, em
seguida a formagao docente, o terceiro capitulo apresenta a inclusdo dos alunos

com deficiéncia auditiva, e posteriormente as consideragdes finais.

HISTORICO DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Apds o século XX, devido a intensificagcdo dos movimentos sociais contra todas as
formas de preconceito e discriminacdo que impediam as pessoas com necessidades
especiais de exercerem a cidadania, surge a defesa de uma sociedade inclusiva, a
nivel mundial. Partindo deste principio, as lutas s&o intensificadas no decorrer
desse periodo historico e fortalece-se a critica aos modelos homogeneizadores de
ensino e de aprendizagem, geradores de exclusdo nos espagos escolares.
(SANTOS, 2017).

Dessa forma, a Educacao inclusiva com o passar dos anos tornou-se importante,
visto que assume um papel relevante dentro do contexto escolar, tento como foco
atender a necessidade especifica de cada aluno, especificamente aqueles que
podem ser excluido do ensino e da interagdo em sala de aula. Sendo assim, Jesus (

2002 ) afirma que

construir em conjunto com a escola uma pratica inclusiva reflexiva
que incorporasse a propria geragao de conhecimento. A perspectiva
foi trabalhar no cotidiano da pratica pedagdgica da escola por meios
de estratégias varias, tendo como meta produzir uma reflexdo
autoformadora (...) a partir da concepgéo de educagéo para todos os
alunos, inclusive aqueles com necessidades especiais, pode-se
evidenciar que a abordagem de apoio colaborativo, na qual cada uma
das partes busca conhecer, compreender e construir com a outra,
constituiu-se em dispositivo fundamental para uma pratica educativa
transformadora (Jesus, 2002, p. 93).



Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do processo de Educagéao
inclusiva, estamos considerando a diversidade de aprendizes e seu direito a
equidade. Trata-se de equiparar oportunidades, garantindo-se a todos - inclusive as
pessoas em situacdo de deficiéncia e aos de altas habilidades/superdotados, o
direito de aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a
conviver. (CARVALHO, 2005).

O Plano Nacional de Educagédo o (PNE), prescrito no art. 214 da Constituicdo de
1988 e reafirmado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional n. 9.394/96,
art. 9°, § | e art. 87, § 1, € um instrumento politico de prioridades e conteudos
sistematizados, por meio do qual o governo Federal, através do Ministério da
Educacao, coordena, controla e fiscaliza a educagédo em todo o pais, em todos os

niveis de ensino.

Em consonancia com o Plano Nacional de Educacéo a | Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n°® 9.394/96, no art. 58 § 1°, garante que havera, quando
necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as

peculiaridades da clientela de educacao especial.

Ainda o art. 59 da mesma Lei preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos com necessidades educacionais especiais curriculo, métodos,
recursos e organizagao especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a concluséo
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleragao de

estudos aos superdotados para conclusao do programa escolar.

Conforme apresentado pela lei, os alunos com necessidades especiais possuem
direitos que asseguram o atendimento condizente a cada especificidade de cada
aluno e a resolugcdo CNE/CEB n° 2/2001, define o acesso destes alunos atribuindo a

eles um ensino de qualidade.

Sendo assim, a resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, que institui Diretrizes Nacionais para
a Educacédo Especial na Educacdo Basica, no art. 2°, afirma que os sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o

atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,



assegurando as condigbes necessarias para uma educagdo de qualidade para
todos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional define a Educacéo Especial como
modalidade de educagao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com necessidades especiais (art. 58) e usam,

indistintamente, os dois termos apresentados a seguir.

Nesta perspectiva, sdo atendidos nas salas de recursos multifuncionais, alunos
publico-alvo da educagao especial, conforme estabelecido na Politica Nacional de
Educacdao Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva e no Decreto N.
6.571/2008. A Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE/ 2010, a Lei n°
13.005/2014, que,

institui o Plano Nacional de Educacdo — PNE, no inciso lll, paragrafo
1°, do artigo 8° determina que os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios garantam o atendimento as necessidades especificas na
educacédo especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, etapas e modalidades. Com base neste pressuposto,
a meta 4 e respectivas estratégias objetivam universalizar, para as
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, na faixa etaria de 04 a 17 anos, o
acesso a educagao basica e ao atendimento educacional
especializado. O AEE é ofertado preferencialmente na rede regular de
ensino, podendo ser realizado por meio de convénios com instituigdes
especializadas, sem prejuizo do sistema educacional inclusivo.

A Constituicao atual, no entanto, ndo usa o termo “Educacéo Especial”’, mas apenas
“atendimento educacional especializado”. Dessa forma, para que a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional n&o seja considerada incompativel com a
Constituicao, é preciso entender-se Educagao Especial como modalidade de ensino

que oferece o atendimento educacional especializado. (FAVERO, 2004, p. 84)

A INCLUSAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Para que a inclusdo faca parte da realidade sera necessario verificar os obstaculos,
politicas e praticas pedagogicas, bem como os processos de avaliagdao. Nesse
sentido, Arantes (2006, p. 65) afirma que os docentes do ensino regular e especial

precisam rever seus papeéis e de atualizar seus conhecimentos e praticas, de modo



que possam reconhecer as diferencas valorizando-as, sem desconhecer o direito

indisponivel e incondicional de todos os alunos a escola comum.

Marchesi (1996) realizou alguns estudos proporcionaram uma visdo bastante
complexa das aquisicdes das operacbes concretas e formais, possibilitaram
constatar que:
1. Os surdos tém uma inteligéncia semelhante aquela dos ouvintes,
ndo tendo sido encontrados atrasos nos diferentes fatores que

configuram o seu desenvolvimento sensdrio-motor, exceto na escala
de imitagao vocal.

2. A sequéncia de aquisicdo dos diferentes conceitos, no que se
refere as operagdes concretas, nos surdos, € a mesma dos ouvintes,
embora existindo uma defasagem temporal entre ambos.

3. No caso das operagbes formais, caracterizadas pelo pensamento
hipotético-dedutivo, os adolescentes surdos manifestam um maior
atraso comparados aos adolescentes ouvintes, inclusive nao
atingindo este estagio.

4. As pessoas surdas, em comparagao com as ouvintes, tendem a ter
um pensamento mais vinculado aquilo que € diretamente percebido,
mais concreto e com menor capacidade de pensamento abstrato e
hipotético.

De acordo com Damasio (2007, p. 15) a proposta de educacgéo escolar inclusiva é
um desafio, e para que seja de fato efetivada deve-se considerar que os estudantes
com surdez tenham o direito de acesso ao conhecimento, a acessibilidade, bem

como ao Atendimento Educacional Especializado.

Souza (2006, p. 95), salienta que os professores mal informados e com receio de
que o numero de alunos incluidos com deficiéncia aumentem os problemas de
ensino e que ainda prejudiquem o andamento da turma, os professores do ensino
especial também tém receio de perder o espago que conquistaram na educagao
escolar, seja nas escolas especiais ou comuns.
A educagao de surdos, sempre nas maos dos ouvintes, manteve
quase que invariavelmente um sentido de ‘reabilitacao’, de oferecer
aos educandos a possibilidade de superar sua limitagao auditiva, para
agir como ouvintes e com ouvintes, e, dessa forma ‘integrar-se’ como

ouvintes, na sociedade dos ouvintes. (SANCHES, apud
GUARINELLO, 2007, p.29)



Frente ao cenario educacional, torna-se fundamental que as praticas pedagogicas
para alunos com deficiéncia auditiva sejam repensadas, haja vista que, “ensinar é de
fato, uma tarefa complexa que exige dos professores conhecimentos novos que,
muitas vezes, contradizem o que foi ensinado e o que utilizam em sala de aula”.
(GAIO E MENEGUETHI, 2004, p.79)

Sendo assim, torna-se fundamental a interacdo dos alunos com deficiéncia,
conforme destaca Mittler (2000, p. 215), os pais e profissionais da educagéo
vivenciaram diversas fases, inclusive uma delas os pais eram até mesmo ignorados,
no entanto isso mudou e tais profissionais passaram a encorajaram o0s pais € maes
a “colocar sua crianca em uma instituicao”, possibilitando a interagao com os outros

alunos.

FORMAGAO DOCENTE

A Sabe-se que varios sdo os obstaculos a serem vencidos frente a escolarizagao,
que deve estar em constante mudanca, buscando o bem de todos aqueles que
estao inseridos neste contexto. Educacao em Direitos Humanos € uma bandeira de
justica, Liberdade, Solidariedade, Igualdade, Paz e Tolerancia. Valores e praticas
que dao um sentido profundo ndo apenas ao nosso trabalho, como, sobretudo, as
nossas vidas. Direitos Humanos sao um compromisso de mudanga, de

transformagao para uma sociedade mais justa e solidaria. GENEVOIS, 2007 p.12)

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcdo da promessa
que cada projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo
pode ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas
tornam visiveis os campos de ag¢ao possivel, comprometendo seus atores e autores.
(GADOTTI, 1994, p. 579)

Libanio (1998), afirma que os momentos de formagdo continuada encaminham os

docentes a uma acao reflexiva. Neste mesmo sentido, Behrens (1996, p. 24)



s

advoga que “Na busca da educagao continuada é necessario ao profissional que

acredita que a educacao € um caminho para a transformacao social’.

Conforme Mizukami (2002), aqueles que estdo inseridos na area da educagéo
necessitam de bases de conhecimentos, sendo uma voltada para os conhecimentos
cientificos dentro da area de atuacdo, outra que englobe os conhecimentos da
profissdo relacionada a pratica docente e ferramentas a serem utilizadas na
construcdo do conhecimento, e a base de conhecimentos pela experiéncia onde o
docente passa a conhecer as formas apropriadas para o desenvolvimento se sua

pratica dentro da sala de aula.

Quanto a formacgao docente, Alarcdo (2003) afirma que o professor tem, de se
considerar num constante processo de autoformacgao e identificacdo profissional. [...]
a autora acrescenta ainda que tem que ser um professor reflexivo numa comunidade
profissional reflexiva (ALARCAO, 2003).

Para Alarcédo (2003), a formacéo critica, reflexiva, deve combinar observagdes para

resolver os problemas, numa visao de valorizar a relagao professor-aluno.

Perrenoud, citado por Gabardo (2006: p.41), afirma que a atuagéo do profissional da
educacao indica o professor como um ser reflexivo, pesquisador, critico e
participativo. Conforme o autor, o professor reflexivo deve analisar e avaliar
continuadamente a sua experiéncia pedagogica conforme o contexto social, e assim,
buscar novas alternativas para resolver problemas e superar as dificuldades. Nessa
perspectiva, Garcia afirma que

A formagdo continuada de professores favorece questdes de

investigacdo e de propostas tedricas e praticas que estudam os

processos nos quais os professores se implicam, e que Ihes permite

intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do
curriculo e da escola. (1999, p.22).

A formacdo de professores, sendo ela inicial ou continuada, constitui-se, portanto,
um tema relevante para estudo e pesquisa, no sentido de promover as condi¢des
para que a escola cumpra efetivamente sua fungdo de ensinar e ‘formar pessoas
que sejam ativas na edificacdo de uma sociedade que se caracteriza por equidade e
justica (BARRETO 2011, p. 205).

Machado (2005, p.30) defende que “a formagdo continuada é um dos aspectos

importantes para reunir a teoria e a pratica no contexto profissional’. Nela os
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professores por meio de diversas instancias podem perceber e abstrair as melhorias
partindo da pratica e aliando- a a teoria, fazendo dos momentos de ensino-
aprendizagem mais claros e atrativos para os estudantes. Marin (2005, p. 6) ressalta
que
A formagdo continuada consiste em propostas que visem a
qualificagdo, a capacitagcdo docente para uma melhoria de sua

pratica, por meio do dominio de conhecimentos e métodos do campo
de trabalho em que atua Marin (2005, p. 6 ).

Nesse contexto, pode-se dizer que a formacao de professores também deve ocorrer

para aqueles que atuam na educacao especial, e na Politica Nacional de Educagao

Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva também fomenta que:
O atendimento educacional especializado tem como fungao
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao
sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa

e/ou suplementa a formacgédo de alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p. 10)

CONSIDERAGOES FINAIS

As analises feitas sobre a importancia da formagao continuada dos profissionais do
Atendimento Educacional Especializado com foco na deficiéncia auditiva merecem

alguns destaques e apontam algumas dire¢gdes que serao apresentadas a seguir.

Buscou-se durante elaboragao deste trabalho, investigar a relevancia da formacgao
continuada para os profissionais da educagado quanto a formacédo continuada dos
profissionais do AEE como melhoria nas praticas pedagogicas.

A presente pesquisa foi de grande relevancia, pois ira contribuir com os professores
e profissionais do atendimento educacional, propondo, uma reflexdo sobre a

importancia de se investir na formacéo continuada dos professores de AEE no intuito
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de fornecer a estes profissionais o aperfeicoamento no campo de conhecimento da
deficiéncia auditiva, pois isso contribui sobremaneira no desenvolvimento do aluno

com necessidade especial.

Constatou-se que os a formagao continuada com foco na deficiéncia auditiva podera
contribuir para o aperfeigopamento das praticas pedagdgicas voltadas para os alunos

com esta deficiéncia.
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