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RESUMO

Inserido no universo da educacgéo especial, contemplando os desafios sobre as
maneiras de ensinar e avaliar os alunos com deficiéncia intelectual, bem como
dos fatores que influenciam a decisdo de progressédo educacional, a partir de
guestionamentos providos da pratica cotidiana em escolas publicas municipais
decidi realizar esta pesquisa. Tivemos por objetivo compreender o processo de
inclusdo educacional, as praticas pedagdgicas avaliativas cotidianas e o
processo de progressdo dos alunos com deficiéncia intelectual presentes nas
escolas do municipio de Floriano-Pl, onde 42% dos alunos em sala comum séo
informados como alunos com esta deficiéncia. Nosso olhar voltara-se para a
Otica do professor na tentativa de responder aos questionamentos: Como
contribuir para a efetiva inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual em sala
de aula comum nos processos de avaliacao e progressao educacional? De que
maneira o professor de sala comum do municipio de Floriano-PI compreende a
inclusdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual? Que métodos e técnicas
tém sido usados pelos professores na préatica de inclusdo do aluno com
deficiéncia intelectual em sala de aula comum durante o processo avaliativo no
municipio de Floriano - P1? Quais os recursos tecnologicos utilizados na inclusao
de alunos com deficiéncia intelectual em sala comum nas escolas municipais de
Floriano-PI localizadas na zona urbana? Os professores que tem em suas salas
alunos com deficiéncia intelectual apresentam uma formacao inicial e continuada
de que tipo? Para tanto, foi utilizado uma pesquisa de enfoque descritivo, quali-
guantitativa, tendo como método de coleta de dados o questionario e a
observacédo direta ndo-participante. Neste sentido, foi possivel observar que a
totalidade dos professores apresentam formacdo académica em nivel de
graduacdo, mas com pouca participacdo em cursos de formacédo para atuacao
na educacao inclusiva, o que reflete na maneira de diagnosticar, avaliar e
progredir educacionalmente o aluno com deficiéncia intelectual. No que
concerne a avaliacdo ha uma divergéncia entre o conhecimento teorico e as
praticas executadas. A maioria dos professores, 55% afirmam promover uma
avaliacdo continua, porém com o uso de provas escritas como instrumentos.
Aspectos de carater qualitativo e nao-objetivo sdo pouco verificAveis neste
publico. Com relagdo a progresséo educacional, a realidade é mais destoante.
Ou nédo é realizada, ou é realizada por meios aleatérios. A escola, no publico
pesquisado, tem a funcao integrativa e promotora da interacédo social. Com estes
resultados, sugerimos como acdo concreta de mudangca da realidade
pesquisada, a elaboracdo de um protocolo de avaliagdo na educacéo inclusiva
do municipio, o que favorecerd uma modificagdo curricular e a busca de uma
acao avaliativa significativa. A realidade pesquisada configura-se numa
realidade que precisar repensar as acgoes inclusivas como oferta de acesso
educacional mais técnico, igualitario e consciente.

Palavras-chave: Avaliacdo — Educagéo Inclusiva — Deficiéncia Intelectual —

Integracao - Progressdo Educacional.



RESUMEN

Dentro Del universo de la educacion especial contemplando los desafios sobre
la forma de ensenar y evaluar a los alumnos con eficiencia intelectual , asi como
los factores que influyen la decision del progreso educacional , a partir de los
cuestionamientos obtenidos a diaria en las escuelas publicas municipales .
decidi realizar esta investigacion , teniendo por objetivo comprender el proceso
de educacion de inclusién educacional , las practicas pedagoégicas de evaluacién
cotidianas y el proceso de avance de los alumnos con deficiencia intelectual de
las escuelas del municipio del Floriano —pi, donde el 42% de los alumnos en las
aulas son orientados como alumnos con deficiencias , nuestra vision se centrara
sobre La optica del profesor que trata de responder a los cuestionamientos:
como contribuir para la inclusion efectiva de alumnos con deficiencia intelectual
en aula general en los procesos de evaluacion y progreso educacional . De qué
manera el profesor del aula comun del Municipio del Floriano — PI. Comprende
la inclusiéon escolar del alumno con deficiencia intelectual? Que métodos y
técnicas han sido aplicados por los profesores en la practica de inclusién del
alumno con deficiencia intelectual general en aula comun durante el proceso de
evaluacion en el Municipio de Floriano-PI? De qué manera el profesor de aula
comun comprende la inclusién escolar del alumno con deficiencia intelectual?
Que métodos y técnicas han sido usados por los profesores en la practica de
inclusiéon del alumno con deficiencia intelectual en aula comin en el proceso
evaluativo en municipio Floriano PI? Cuéles son los recursos tecnoldgicos
utilizados en la inclusion del alumno de con deficiencia intelectual en aula comun
de la escuela municipales de Floriano — PlI, localizada en la zona urbana? Qué
tipo de formacion tienen los profesores en cuyas aulas se encuentran alumnos
con deficiencia intelectual? Para ello fue utilizado una investigacion de enfoque
descriptivo cual cuantitativo usando como método de recoleccion de datos el
cuestionario y la observacion directa no participativa. De esta forma fue posible
observar que la totalidad de los profesores presentan formacion académica de
nivel de grado, pero con poca participacibn en curso de formacion para
educacion inclusiva, lo que refleja una forma de diagnosticar, evaluar y progresar
en el campo docente al alumno con deficiencia intelectual. Con respecto a la
evaluacion hay una divergencia entre el conocimiento tedrico y las practicas
realizadas. La mayoria de los docentes 55% afirman promover una evaluacion
continua, con el uso de prueba escrita como instrumento. Los aspectos de
caracter cualitativo y no objetivos son poco comprobables en este grupo. Con
relacion al progreso educacional la realidad es poco favorable o no es realizada,
0 se realiza por medios aleatoria. En el grupo investigado la Escuela tiene una
funcion interactiva y promotora de integracion social. Con estos resultados,
sugerimos como accion concreta, para el cambio de la realidad investigada, la
elaboracion de un protocolo de evaluacion en la educacion inclusiva del
Municipio, lo que favorecera una modificacion curricular y la busqueda de una
accion evaluativa significativa. La realidad investigada se vuelve realidad que
precisa repensar las acciones inclusivas como oferta de acceso educacional mas
técnico, igualitario y cociente.

Palabras claves - evaluacion - educaciéon inclusiva — deficiencia intelectual-

integracion - progreso educacional.
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1. INTRODUCAO

A inclusdo de pessoas com necessidades especiais € uma tematica
relevante no ambito atual das ciéncias sociais, principalmente na educacédo onde
0s processos didaticos e a pratica em sala de aula exigem reflexdo, constante
aprimoramento e dedicacao do educador.

A busca da cisdo aos processos de segregacao frente aos direitos e
deveres referentes ao desenvolvimento da cidadania é parametro basico da
acao educativa resultantes dos processos histérico, cultural e politicos, & qual
vem alterando as praticas educacionais para garantir a igualdade de acesso e
permanéncia na escola, por meio da matricula dos alunos nas classes comuns
de ensino regular.

A mudanca de cultura provocada pela globalizacdo e pelo surgimento de
politicas publicas especificas voltadas a pessoa com necessidades especiais,
principalmente a partir de 1994 com a Declaragdo de Salamanca?l, bem como as
Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Basica de 2001,
trouxeram uma valorizacdo da busca pela igualdade dos diferentes?, ou seja, a
idéia de que a inclusdo escolar parte de uma mudanca de paradigmas e de
concepgdes para a construgdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento & diversidade humana.

Nesta perspectiva os agentes educacionais devem buscar uma mudanca
na légica de escolarizacdo, ja que a mesma perpassa por todos 0s niveis, etapas
e modalidades de ensino, realizando a adaptacdo dos alunos a dinamica da
classe comum inclusiva, ou seja, adequando o aluno com necessidades
especiais ao grupo discente ali presente, e vice e versa, utilizando para isto do
reconhecimento das caracteristicas individuais através da ndo categorizacao, da
adequacao do espaco fisico e curricular e da compreensao da identidade dos
protagonistas educacionais, dentre outras agoes.

! Declaracéo redigida e assinada como acordo entre representantes de 88 governos, dentre eles
o Brasil, e 25 organizacfes internacionais, ambos delegados da Conferéncia Mundial de
Educacéo Especial organizada em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, o qual
apresenta os Procedimentos-Padrées das NagBes Unidas para a Equalizacéo de Oportunidades
para Pessoas Portadoras de Deficiéncias

2 O termo “igualdade dos diferentes” representa o reconhecimento das diversidades, no qual se
entende como resultante da multiplicidade, ou seja, do ndo agrupamento e identificacdo por
caracteristicas comuns, da ndo segregacao.
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Entende-se, entdo, que o0 acesso educacional é um direito de todos e que
este processo deve ser buscado evitando-se o constrangimento pelo fato de ser
diferente e objetivando-se uma sociedade mais igualitaria em oportunidades.

Vale ressaltar que a expressdo integradora € fruto de uma reflexao
filoséfica sobre a antitese inclusdo x integracéo, onde se entende que a primeira
€ 0 objetivo maximo do processo de inclusdo escolar e a segunda uma etapa,
uma metodologia de acdo, porém nao uma completude, um fim em si mesmo.
Estar incluido é ter uma relacdo de qualidade com o grupo geral, ou seja, € sentir-
se parte deste grupo, com func¢des definidas e relacionamentos adaptados.

A educacéao inclusiva desenvolve-se sobre as bases de principios que
determinam a relacdo entre os individuos educacionais, na qual valoriza a
identidade pessoal e social, ha idéia de que a escola € um espago de construcao
da cidadania e da promocéo da paz, apresentando um paradigma de suportes
como a construcdo de espacos sociais inclusivos, organizado para atender as
necessidades de cada um.

Neste contexto a mudanca educacional é realizada em sua praxis® pela
transformacé@o da vontade politica expressas no Projeto Politico Pedagogico —
PPP e na gestdo democrética, ha melhor adequacao da sala de aula, horarios e
rotinas, no reconhecimento de que os alunos aprendem segundo suas
capacidades, na aprendizagem colaborativa e na interdisciplinaridade.

A Avaliacéo e a progressao educacional, objetos desta obra, sao frutos da
interpretacdo deste processo educativo, 0s quais no ambito da incluséo
encontram-se diferenciados e representam tema de profunda reflexdo. O
segundo, via de regra, € fruto do primeiro, e este de um processo de
aprendizagem no qual a funcdo da escola é a de formadora de cidadania, de
seres ativos socialmente.

Pensar a politica educacional implica pensar nas praticas sociais vividas
por todos o0s sujeitos que representam forcas sociais diferenciadas e em luta
constante. Neste sentido, avaliar requer o reconhecimento destas forcas sociais,

das caracteristicas individuais e do processo ensino-aprendizagem presentes no

3 A pratica educativa é direcionada por instrumentos adotados pela instituicdo como caminho
para a acao, entre eles esta o Projeto Politico Pedagégico — PPP, o qual orienta a filosofia, acdo
e projetos da escola, conjunto resultante do pensamento comum docente em relagdo a imagem
e modo e desenvolvimento educacional institucional. Por isso, necessario para a didatica e
incluséo escolar.
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cotidiano escolar. Os sujeitos avaliados sdo amplos e diferenciados. Seja a
escola, o professor, a didatica, o préprio aluno, todos juntos formam um conjunto
de caracteristicas que se encerram no valor representativo da intervencao
destes e no desenvolvimento do individuo.

Avaliar significa valorar, representar em valor numérico ou de qualidade o
nivel de desenvolvimento do aluno. Envolve uma relacdo de poder onde o
professor assume o papel de detentor de este poder e a escola o de
consolidadora do papel do professor. Este lugar simbdlico é referenciado por
varios autores como interlocutores de um jogo no qual se promove a
individualizacéo, estigmatizacéo e, em sentido contrario, a inclusdo, dependendo
do saber e da prética do avaliador. Este aspecto sera melhor explicado no
capitulo Il — revisao de literatura.

Na busca da compreensdo deste aspecto entende-se que a avaliagédo
subsidia decisdo a respeito da aprendizagem dos educandos, tendo em vista
produzir um resultado com qualidade e que favoreca o crescimento educacional
e social do aluno. E através dela que a decisdo de progressdo educacional é
organizada, observando-se 0 que € necessario para a adaptacao escolar, seja
no curriculo, métodos pedagogicos e qualquer outro aspecto do
desenvolvimento educacional como um todo.

Esta dissertacéo busca analisar a avaliacéo e a progressao educacional
sob a otica do professor que tenha em sua sala de aula regular alunos com
deficiéncia intelectual contribuindo para a melhoria dos aspectos avaliativos dos
alunos com necessidades especiais, servindo como reflexdo sobre estes dois
temas importantes do processo educativo: a avaliacdo e a progresséao
educacional na educagéo inclusiva.

O presente trabalho estar organizado de forma sisteméatica objetivando
facilitar a compreensao do processo de pesquisa e os resultados alcancados.
Consta de cinco capitulos onde o primeiro esta a descricdo da situacao
problema, as justificativas para a pesquisa e 0s objetivos desejaveis. A revisao
de literatura sobre o tema estd4 descrito no capitulo dois e a metodologia
desenvolvida, a populacdo pesquisada e instrumentos utilizados estdo no
capitulo trés. O capitulo quatro expressa a analise e discussdo dos resultados.

O capitulo cinco as conclusdes e recomendacdes sugeridas.
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1.1 - Problema

A educacdo inclusiva no Brasil vem assumindo grande relevancia
decorrente das mudancas de concep¢cbes em relacdo a pessoa com
necessidades especiais e ao papel do professor e da escola enquanto I6cus de
insercao social. Uma realidade que provoca mudancas no contexto educacional
e na maneira de realizagdo das préaxis educacionais, principalmente no processo
ensino-aprendizagem, na avaliacdo e na progressao educacional.

Estas mudancas tornaram-se fortalecidas a partir de um conjunto de
legislacbes que enfatizaram o direito humano a inclusdo social e,
consequentemente, educacional, atualmente obtendo influéncia a partir da
Constituicdo Federal de 1988, a qual significou uma conquista da cidadania,
onde “a educagao passou a ser vista como direito de todos (direito social) e,
portanto, deveria ser universal, gratuita, democratica, comunitaria e de elevado
padrédo de qualidade” (CARNEIRO, 2009. p. 22)4.

A premissa constitucional gera formacdo de novas legislagcdes que
garantam este direito. A LDBEN de 1996°, além de reforcar o direito de todos a
educacao, especifica as garantias as quais o Estado devera ser responséavel por
sua promocdao. Dentre elas, para este trabalho, é interessante observar o direito
ao ensino fundamental obrigatério e gratuito, o atendimento educacional
especializado gratuito aos alunos com necessidades especiais e a idéia da
educacado tendo como objetivo a vida social, incluindo-se a vida para o trabalho.
Estes aspectos podem ser percebidos através do artigo 4°, incisos |, Il e IX da
referida legislacéo.

O texto legislativo supracitado, ainda, entende a educacéo especial como
uma modalidade de ensino que deve ser oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, com inicio na faixa etaria de 0 a 6 anos, durante a educagéo
infantil. A progressdo educacional devera levar em conta o grau de
desenvolvimento e experiéncia do aluno, podendo-se admitir progressao parcial,
preservando-se o curriculo adotado e as normas estabelecidas pelo sistema de

ensino. Em relacdo a avaliacdo dos alunos, assim define a lei:

4 CARNEIRO, Moaci Alves. LDB facil: leitura critico-compreensiva: artigo a artigo. 16. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

5 BRASIL, Congresso Nacional. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢édo Nacional — LDBEN. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 de dezembro de 1996.
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V. a verificagéo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso
escolar;

c) possibilidade de avanco nos cursos e nas seéries mediante
verificacdo do aprendizado;

(--);

e) “obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar,
a serem disciplinados pelas instituicGes de ensino em seus regimentos;
(CARNEIRO, 2009. p. 93-94)

O favorecimento de uma avaliagdo qualitativa estrita a um processo
continuo e cumulativo expressa a afericdo da aprendizagem contextualizada.
Ha, ainda, a busca da correcédo do fluxo através da aceleracdo apoiada pela
oferta de servigos de recuperagao.

Soma-se a estas legislacoes, ainda como exemplo, o Decreto n°® 3.956
gue promulgou a Convencéo Interamericana para a eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminagédo Contra Pessoas Portadoras de Deficiéncia, documento
ao qual apresenta o principio da integracao ao lado da inclusao, enfatizando que
todos tém direito aos mesmos direitos humanos e fundamentais, neste caso, o
direito a educacao.

O termo integracéo e inclusdo diferenciam-se através do observado na
pratica diaria nas escolas, com énfase ao conhecimento ideoldgico do professor,
ou seja, a concepgdo de pratica pedagdgica promovida pelo professor no
processo ensino-aprendizagem, e ao processo de interacdo do aluno com
necessidades especiais e 0 grupo de colegas da classe na execucdo de
atividades escolares e culturais, além da interacdo extraclasse.

A educacédo inclusiva desenvolve-se sobre as bases de principios que
determinam a relacdo entre os individuos educacionais, na qual valoriza a
identidade pessoal e social, a construcdo da igualdade no reconhecimento da
diversidade, na idéia de que a escola é um espaco de construcéao da cidadania

e da promocéao da paz, apresentando um “paradigma de suportes” (ARANHA,
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2006. p. 13)® como a construcédo de espacos sociais inclusivos, organizado para
atender as necessidades de cada um.

A busca da cisdo aos processos de segregacao frente aos direitos e
deveres referentes ao desenvolvimento da cidadania, “alterando as praticas
educacionais para garantir a igualdade de acesso e permanéncia na escola, por
meio da matricula dos alunos publico alvo da educacéao especial nas classes
comuns de ensino regular’ (BRASIL, 2010. p.07)’ sdo parametros basicos da
acdo educativa resultantes dos processos historico, cultural e politicos.

Neste contexto a mudanga educacional é realizada em sua praxis pela
transformacéo da vontade politica expressas no Projeto Politico Pedagoégico —
PPP e na gestdo democréatica, na melhor adequacéo da sala de aula, horarios e
rotinas, no reconhecimento de que os alunos aprendem segundo suas
capacidades, na aprendizagem colaborativa e na interdisciplinaridade.

Ao longo do tempo as politicas geram resultados positivos, onde se pode
observar um aumento das matriculas de alunos em sala de aula comum e uma
reducdo significativa das escolas especiais. O gréfico abaixo representa a
evolugdo desta mudanca. Pode-se perceber que a reducdo das escolas
especiais e o crescimento das matriculas em sala comum acentuam — se a partir
da consolidacéo das propostas da LDBEN/96 e alcangcam o auge da mudanca
uma década depois da promulgacédo desta lei, entre os anos 2007 e 2008, com
0 numero de matriculas em sala comum superando os gerados por escolas

especiais.

Gréafico 01 — Evolucéo da Politica de Inclusdo nas Classes Comuns

do Ensino Regular

6 ARANHA, Maria Salete Fabio. Educac&o inclusiva: a fundamentacao filoséfica. Brasilia: MEC,
Secretaria de Educacéo Especial, 2006. 2.ed. Série: Educacao inclusiva.

7 BRASIL, Ministério da Educac&o. Secretaria de Educacio Especial. Marcos Politico-Legal da
Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia: secretaria de Educacgéo
Especial, 2010
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Fonte: Dados apresentados pelo Ministério da Educacdo retirado de
http://www.mec.goc.br, acessado em 23/07/2013, as 18 horas.

Com relagdo a deficiéncia intelectual, segundo o censo 20108, o nimero
de individuos que freqliientam a escola na idade de zero a quatorze anos
representa 44% do total da populacdo. Observa-se que deste publico a maior
frequiéncia esta nas idades de 10 a 14 anos, com 39% da populacdo, ede 5a9
anos, com 28%. Estes dados podem ser visualizados através da tabela 1.3.12°

em anexo e do grafico abaixo.

Grafico 2: Populacéo residente, por tipo de deficiéncia e frequéncia
a escolaou creche, segundo os grupos de idade - Brasil — 2010
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8 Fonte: IBGE, Censo Demogréafico 2010. Tabela de resultados, situacéo escolar para pessoas
com deficiéncia.
9 Tabela de resultados. Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010
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Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010. Tabela de resultados, situagdo escolar para
pessoas com deficiéncia, tabela 1.3.12, para as idades de 0 a 14 anos da populagdo geral,

deficiéncia intelectual.

Todos estes dados vem demonstrar o nivel de mudanga na concepgéao de
escola e no processo ensino-aprendizagem. Cada vez mais as escolas abragcam
a causa da inclusdo como uma atuagao social, como um dever, assumindo um
compromisso de formar cidaddos os que antes eram negligenciados pela propria
sociedade. A pratica € difundida a partir da compreensao dos discursos politicos,
“entendidos como préticas sociais constituidas por redes conceituais que lhes
atribuem substancia” (GARCIA, 2007. p.141)1°,

Com relacéo a avaliacdo, as Diretrizes da Politica Nacional de Educacao

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusival! afirmam:

A avaliacdo pedagodgica como processo dindmico considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno
guanto as possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma
acao pedagdgica processual e formativa que analisa o desempenho do
aluno em relacdo ao seu progresso individual, prevalecendo na
avaliagdo os aspectos qualitativos que indiguem as intervencdes
pedagégicas do professor. (MEC/SEESP. 2007. p.23)

Aqui é compreendida a avaliagdo como um processo holistico, global, do
aluno, tanto em suas caracteristicas individuais como na possibilidade de
aprendizagem. Observa-se, ainda que ha o incentivo para a avaliacédo
qualitativa, como ocorrido na LDBEN/96, frente a avaliagdo quantitativa.

O referido documento estabelece que para a atuag&o junto ao aluno com
necessidades especiais o professor devera ter uma formacéo inicial e continuada
gue garantam a interdisciplinaridade e a interatividade, gerando condicbes de
aprendizagem que promovam a valoriza¢do das diferengas, de forma a atender
as necessidades especiais de todos os alunos.

Frente aos dados expressos até aqui - a legalidade da escola inclusiva e

seu processo evolutivo a partir da Constituicdo de 1998; a compreensdo da

10 GARCIA, Rosalba Maria Cardoso. Reflexdes tedrico-metodoldgicas acerca das politicas para
a educacédo especial no contexto educacional brasileiro. Revista da FAEEBA — Educacao e
Contemporaneidade, Salvador, v. 16, n. 27, p. 131-142, jan/jun, 2007.

11 MEC/SEESP. Politica Nacional de Educacg&o Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.
Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n°® 948, de 09 de
outubro de 2007.
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avaliacdo como processo significativo; a nova postura do professor frente a estes
dois primeiros aspectos; e a crescente inclusdo do aluno com deficiéncia
intelectual em salas de aula comum — tornou-se necessario reconhecer a
realidade local do municipio de Floriano-Pl sobre a inclusao escolar, processo
este também fruto da pratica pessoal do pesquisador junto a Coordenacéo de
Educacéao Inclusiva, da Secretaria Municipal de Educacéao deste municipio.

Das necessidades especiais aceitas pelo Ministério da Educacéo,
informadas no censo 2012, a deficiéncia intelectual, neste municipio, ocupa
posicdo de destaque. Esta necessidade representa 42% do total de matriculas

em sala de aula comum das escolas municipais na zona urbana.

Grafico 3: Necessidades Especiais por
especialidade, na regiao urbana.
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Fonte: censo escolar 2012 presente em
educacenso.inep.gov.br/relatério/municipal/numalunosnecessidade.

Observa-se, ainda, que a o Transtorno Desiderativo da Infancia — TDI é a
segunda necessidade especial presente nas salas comuns, com 14% das
matriculas. Este transtorno, dependendo do grau que se encontra, podera levar

a uma deficiéncia mental, o que configuraria uma sub-classificacdo, aumentando
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o percentual dos alunos com deficiéncia mental. O mesmo acontece para o
autismo e Asperger (SAUDE, 1993. p. 250)*2.

O significado questionador desta realidade, em que cada vez mais o
professor tem que lidar com um publico diferenciado e sobre caracteristicas
desafiadoras para a pratica educacional e para a tomada de decisao,
principalmente sobre as propostas de avaliacdo e a progressao educacional,
seja no ambito local ou nacional, necessitando para isto de maior compreenséao
do fenbmeno exposto, provoca a necessidade crescente de pesquisas que
analisem a manifestacdo das no¢des veinculadas pelos discursos politicos como
expressao da realidade, como “praticas sociais constituidas por redes
conceituais que lhes atribuem substancia” (GARCIA, 2007. p. 141)%3.

O reconhecimento de novas realidades promovem novas aprendizagens
e novas praticas transformadas a partir de davidas ocorridas no contato com
estas realidades, permite aprofundar no tema e buscar respostas as indagacoes
garantindo, dessa forma, o entendimento do fendmeno estudado a partir de
investigacdes (TOZONI-REIS, 2009)4.

1.2 - Problematizacéo

- De que maneira o professor de sala comum do municipio de Floriano-PI
compreende a incluséo escolar do aluno com deficiéncia intelectual?

- Que métodos e técnicas tém sido usados pelos professores na pratica
de inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual em sala de aula comum durante
0 processo avaliativo no municipio de Floriano - PI?

- Quais os recursos tecnoldgicos utilizados na inclusédo de alunos com
deficiéncia intelectual em sala comum nas escolas municipais de Floriano-PI

localizadas na zona urbana?

12 SAUDE, Organizacdo Mundial (coord). Classificacdo de Transtornos Mentais e de
Comportamento da CID-10: Descricdes Clinicas e Diretrizes Diagndsticas. trad. Dorgival
Caetano. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

13 GARCIA, Rosalba Maria Cardoso. Reflexdes tedrico-metodoldgicas acerca das politicas para
a educacgdo especial no contexto educacional brasileiro. Revista da FAEEBA — Educacao e
Contemporaneidade, Salvador, v. 16, n. 27, p. 131-142, jan/jun, 2007.

4 TOZONE-REIS, Marilia Freitas de Campos. Metodologia de pesquisa. S&o Paulo — SP: IESDE,
20009.
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- Os professores que tem em suas salas alunos com deficiéncia intelectual
apresentam uma formacéao inicial e continuada de que tipo?

- Como contribuir para a efetiva inclusédo de alunos com deficiéncia
intelectual em sala de aula comum nos processos de avaliagdo e progressao

educacional?

1.3 = Justificativa

A iniciativa da realizacdo de pesquisa sobre o tema avaliagédo e
progressao educacional associado a educacao inclusiva rege-se por diferentes
motivos que somados expressam a compreensdo deste fenbmeno em sua
realidade local. A educacédo especial vem assumindo grande relevancia
decorrente das mudancas de concepgdes em relacdo a pessoa com
necessidades educacionais especiais e ao papel que a escola assume enquanto
l6cus de insercéo social.

Estas mudancas favorecem o desenvolvimento de uma pedagogia
diversificada, com uma préatica adaptada para a compreensao da igualdade de
acesso aos meios fisicos e a aprendizagem através da integracdo®® do aluno
com necessidades especiais com outros do grupo escolar e comunitario. Uma
acdo muitas vezes desigual em seu sentido, no jogo simbdlico realizado entre
pais, educadores e escolas?®.

Os professores, pais, alunos e gestores se inter-relacionam de forma
desigual na qual o ingresso do aluno com necessidades especiais na sala de
aula regular configura o aumento do fracasso escolar em indices quantitativos,
pois 0 desempenho destes nos processos avaliativos diminui o desempenho
global da sala e da escola. H4, ainda, a presenca da concepc¢éo de que o aluno
ndo gera aprendizagem devido o pouco desenvolvimento de habilidades em
comparagcao com as criangcas sem necessidades especiais.

Esta concepcdo — histérica em suas caracteristicas — vem sendo

combatida através das politicas dos direitos humanos, como a politica de

% Integragéo aqui é expressdo de conexao, relagdo e uniformidade. Nao esta expressa como o
oposto da inclusdo em sua epistemologia, mas em sua interpretacao literaria.

16 para saber mais sobre este jogo simbolico, verificar Batista, 2005, p-16 e o capitulo 2 deste
trabalho.
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inclusdo, podendo ser exemplificada pela Declaracdo de Salamancal/, a
Convencéo de Guatemala'® e o decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001%°. O
direito de educacdo a todos é enfatizado como um dever do Estado, uma
obrigatoriedade para a busca de sociedades mais justas. A politica publica no
ambito educacional, neste sentido, assume um discurso e uma pratica
embasados na ideologia do acesso e da igualdade, independente de
caracteristicas individuais. Os 6rgaos executores ficam com a responsabilidade
de se adaptar a nova ordem, ou seja, sdo vistos como primeiros a gerarem
mudancas fisicas e préticas para o processo de incluséo.

Neste contexto os professores, que assumem a responsabilidade de
promover a inclusdo, véem-se frente a mudanca de paradigmas, a mudanca
didatica muitas vezes dificultada pela falta de informagéo e pela resisténcia.
Apresentam-se como trabalhadores de uma causa carregada de duvidas e
assumem o desejo de mudancgas (DALBEN, 2003)?°.

Aliada a esta ordem, o desenvolvimento social visto como fator
determinante para as trocas comerciais dos grandes blocos econémicos e para
a concessdao de financiamentos aos paises através do Banco Mundial, ao qual,
atribui relevante valor ao desenvolvimento educacional, neles incluidos a
educacao inclusiva e a regulamentacéo do Sistema Nacional de Avaliacao.

Para exemplificar este fator, Angela imaculada L. de Freitas Dalben

afirma:

Como ndo poderia deixar de ser, o banco, como uma agéncia
financiadora, estabelece as linhas gerais relativas aquilo que financia
e, assim, recomenda sobre as necessidades da eficiéncia produtiva a
relacdo com o mercado, a gratuidade da escolarizacdo basica, a

17 Declaracao redigida e assinada como acordo entre representantes de 88 governos, dentre eles
o Brasil, e 25 organiza¢fes internacionais, ambos delegados da Conferéncia Mundial de
Educacado Especial organizada em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, o qual
apresenta os Procedimentos-Padrées das Nagfes Unidas para a Equalizacéo de Oportunidades
para Pessoas Portadoras de Deficiéncias

18 Convencdo aceita no Brasil pelo decreto 3.956, de 8 de outubro de 2001, através do Ministério
das Relac¢des Exteriores, registrado no Diério Oficial da Unido na data de 19 de outubro de 2001,
o qual promulga a Convencgéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagéo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia

19 BRASIL, Decreto N° 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convencao Interamericana
para a Eliminacdo de Todas as Formas de discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, DF, 08 de outubro de 2001.

20 DALBEN, Angela Imaculada L. de Freitas. Das avaliacdes exigidas as avaliacdes necessarias.
In: LISITA, Verbena Moreira S. de S.; SOUSA, Luciana Freire F. C. P. Politicas Educacionais,
praticas escolares e alternativas de intervencéo escolar. Rio de Janeiro: DP&A, 2003. p. 90 —
111



25

semiprivatizagdo do Ensino Superior publico e, até mesmo, 0s
subsidios relativos ao programa Bolsa Escola para criancas carentes.
Neste sentido, construindo uma ligag&o estreita entre os resultados das
avaliaces e os financiamentos, estabelece relacdes de controle e o
tipo de racionalidade econémica que deseja (ib ibidem. p. 101).

O Brasil, com isto, ao desenvolver uma politica pautada em promocéao de
acdes que atinjam determinados indices, como o IDEB - Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica, e que representam a melhoria na
gualidade do ensino, busca adequar-se a realidade dos blocos econémicos a
gue faz parte e corrigir a disparidade existente entre economia e educacdao, ja
gue ela representa uma diferenca nas caracteristicas que constituem sua
populagao.

A avaliagdo, neste sentido, é vista como uma forma de controle politico da
instituicdo de ensino e do sistema, reflexo da desarmonia existente entre a
flexibilidade exigida pela politica da inclusdo, com sua pedagogia que valoriza a
diversidade cultural e a gestdo democrética, e a perspectiva da avaliacdo
politizada, institucionalizada, caracterizada pela quantificacdo em dados e a
busca de correcéo de fluxos.

Os professores, com esta perspectiva, apresentam-se em constantes
guestionamentos, principalmente, por perceber que para uma avaliacéo
significativa faz-se necessario a compreensao das provas escritas como apenas
uma parte das agdes para o desenvolvimento educacional do aluno. Acrescenta-
se a esta reflexdo a proposta pedagogica da escola, o curriculo, a formacao de
professores, as proprias politicas educacionais enquanto mecanismos de
transformacao social, dentre outros aspectos que constituem a escola como um
todo.

A andlise da escola em seu aspecto socio-histérico representa uma
necessidade de ampla magnitude e relevancia. Somente por meio da
compreensao dos fatores que a formam é que se pode gerar mudancas da
realidade e promover o desenvolvimento social.

A escola local tem assumido cada vez mais o dever de incluir,
apresentando atualmente 311 alunos de diferentes tipos de deficiéncia inseridos
em sala comum, segundo informado pela Secretaria Municipal de Educacao ao

Censo Escolar 2012. Deste total 42% sao alunos com deficiéncia intelectual.
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Esta realidade apresenta cada vez mais a necessidade de investigacao
sobre o0 assunto, para assim oportunizar a organizacdo de estratégias
significativas para o desenvolvimento da educacéo inclusiva, através da analise
de fatores contextualizados. Compreender como o professor esta avaliando este
aluno, os critérios utilizados para esta acdo e para a progressdo educacional,
além dos recursos utilizados e criados para melhor definir suas decisées € de
suma importancia, com ganhos significativos para a pratica avaliativa, seja local,
regional, ou de qualquer outra amplitude.

Acrescenta-se a este reconhecimento da realidade da avaliagdo como
influenciadora e influenciada pela politica e caracteristicas culturais vigentes,
bem como pela organizacao local do processo de inclusédo, a oportunidade de
constituir uma relagdo paralela entre duas disciplinas irmas. A psicologia
enguanto ciéncia que abrange os aspectos sociais, educacionais e de saude,
necessita das ciéncias da educacdo como ponte para formacdo de novos
saberes, principalmente no que se refere a saberes do comportamento
influenciado pelos fatores educacionais, sendo estes seu objeto de estudo
proprio.

Aqui se expressa um motivo particular do pesquisador que se dispbe a
verificar esta realidade a partir de uma motivacao pessoal adquirida através de
atividades desenvolvidas junto ao Atendimento Educacional Especializado - AEE
nas escolas publicas municipais em que se verificou, por varios momentos, o
guestionamento dos professores quanto a decisao sobre a elaboracéo de provas
escritas, ou de como realizar a avaliacdo do aluno com necessidades especiais,
ou como decidir sobre a sua progressao educacional para os ciclos e séries
seguintes.

A motivacao pessoal alia-se as demandas descritas acima apresentando
a extensao que abrange a presente pesquisa. O conhecimento da realidade local
em se tratando da influéncia da politica educacional, da pratica didatico-
avaliativa presente, gerara um material que leve os protagonistas da educacao -
professores, gestores, alunos, comunidade e familia - a uma reflexao critica
sobre a inclusdo escolar e sobre a pessoa com necessidades especiais,
garantindo mudanca no discurso e na maneira de lidar com o publico.

Acrescente-se que sera util para a ciéncia como um todo, pois esta parte

da realidade vivida para depois transforma-la, e busca-se produzir conhecimento
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comum para auxilio da solucdo de problemas praticos, com a construcdo de
material que ndo se fecha em si, mas abre caminhos para novos
guestionamentos e investigacgoes.

Além disso, reconhece-se a necessidades atuais da investigacdo sobre
este assunto. Os resultados alcancados representardo a maneira de lidar com a
educacado nesta regido do pais, distante dos grandes centros, onde a pratica
exige criatividade, forca de vontade e uma pedagogia sélida em sua teoria,
principalmente no reconhecimento da inclusdo como um direito do aluno e um
dever da escola.

Além de caracterizar a originalidade do tema pesquisado, pois
expressarao dados de uma regido com pouca predominancia de pesquisas
sobre avaliacdo na educacéo inclusiva e com pouca participacdo em pesquisas
a nivel nacional.

Ensinar € um ato coletivo que resulta na acao criativa da aprendizagem,
a qual pode ser observada de varias maneiras, tautolégica, pelo processo
avaliativo. Somente a este reconhecemos as caracteristicas evolutivas do aluno

e promovemos seu desenvolvimento educacional.

1.4 — Objetivos
1.41 - Geral

Compreender o processo de inclusdo educacional, as praticas
pedagdgicas avaliativas cotidianas e o processo de progressao educacional dos
alunos com deficiéncia intelectual presentes nas escolas do municipio de

Floriano-Pl.

1.4.2 - Especificos

e Conhecer as formas de concepc¢des de inclusdo escolar do professor de
sala comum do municipio de Floriano-PlI.

e Compreender o diagnostico da deficiéncia intelectual sobre o aporte
socio-educacional e histérico.

e Descrever 0s recursos tecnologicos utilizados na inclusao de alunos com
deficiéncia intelectual em sala comum nas escolas municipais de Floriano-

Pl localizadas na zona urbana.
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e Identificar os métodos, técnicas que sdo utilizados no processo de
avaliacdo, para pessoas com deficiéncia intelectual.
e Proporcionar uma estratégia que possa contribuir para os processos de

avaliacdo e progresséo educacional.
1.5 - Hipotese
A avaliagdo e progressdo educacional de alunos com deficiéncia

intelectual no municipio de Floriano — Pl apresenta padrdes diversos conforme a

demanda de cada aluno e de sua interacdo com a didatica escolar.



29

2. MARCO TEORICO

2.1 — Incluséao, avaliacdo e progresséao educacional.

A intencionalidade cientifica do reconhecimento das realidades vividas
pelo pesquisador desenvolve-se a partir do desejo de descobrir maneiras
favoraveis ao desenvolvimento desta realidade, reconhecendo suas
necessidades e promovendo mudancgas.

A inclusédo escolar torna-se assunto presente, por caracterizar-se como
assunto transformador de paradigmas e de conceitos, partindo destes mesmos
como reconhecidos a partir do reflexo de uma cultura social vigente em uma
determinada época.

A historia da educacéo especial no Brasil origina-se a partir do periodo
imperial com a fundag&o do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, no Rio de
Janeiro, em 12 de setembro de 1854, por D. Pedro Il. Porém s6 assume
caracteristica de politica publica de ambito nacional a partir do ano de 1957 com
a Campanha para a Educacao de Surdos Brasileiros — C.E.S.B. — pelo Decreto
Federal n° 42.728, de 3 de dezembro deste mesmo ano e instalado no Instituto
Nacional de Educagéo de Surdos — INES no ano seguinte ao decreto.
(MAZZOTA, 2005; BRASIL, 2010)2%.

Estas iniciativas introduzem a tentativa de valorizacdo da pessoa
conhecida até entdo como deficiente em sua inser¢cdo no mercado de trabalho e
na garantia de direitos civis antes negados por varias crengas como por exemplo:
a incapacidade social, deficiéncia como doenca e outras. Elas representam
momentos de reflexdo quanto ao desenvolvimento de uma sociedade mais
igualitaria, sem segregacédo dos diferentes.

Porém somente em 1988 é que se efetiva uma concepcao de politica
especial com direito garantido a todos e a partir dai surgem novas leis de
garantias as pessoas com necessidades especiais. O artigo 205 desta normativa

afirma a educacédo como direito de todos e o artigo 206, inciso |, estabelece a

21 MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Educacio especial no Brasil: Histdria e politicas publicas.
5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

BRASIL, Ministério da Educacgédo. Secretaria de Educacdo Especial. Marcos Politico-Legais da
Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia: Secretaria de Educacgéo
Especial, 2010.



30

igualdade de condicbes e permanéncia na escola como principio para o ensino
e obrigatoriedade do Estado??.

Como exemplo de outras legislagées que favoreceram a permanéncia da
pessoa com necessidades especiais estdo o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA promulgado pela Lei n° 8.069/90; a Declaracdo Mundial de
Educacdo para Todos, de 1990; a Declaracdo de Salamanca e a Politica
Nacional de Educacgéo Especial, ambas publicadas em 1994 e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional, Lei n° 9.394/96. Outras ainda foram descritas e
poderiam ser contempladas nesta obra, porém estas sédo suficientes para
valorizar o discurso apresentado.

A integracdo institucional refletida como processo de inclusdo escolar
presentes nestas normas modificaram a pratica educacional inclusiva, ou
melhor, aperfeicoaram esta pratica, exigindo mudancas nas formas de conducédo
dos métodos educativos e avaliativos, bem como na tomada de decisédo e na
concepcao sobre a progressao do aluno a niveis seguintes do ensino.

O paradigma da inclusdo desloca-se das instituicdes especializadas para
as escolas de ensino regular, modificando-se do conceito de normalidade e do
atendimento clinico-terapéutico para o conceito de diversidade, de valorizacéo
de caracteristicas individuais de desenvolvimento e aprendizagem (BRASIL,
ibidem).

O termo diversidade deve, entédo, ser compreendida como a valorizagao
das individualidades dos alunos através da identificacdo, compreenséao e busca
de desenvolvimento das habilidades presentes em cada um. O professor passa,
a partir deste ponto, a atuar de forma mais precisa, comprometida e construtiva
do saber social, sua pratica deve estar pautada em principios éticos precisos e
consistentes favorecendo ndo a um tratamento igualitario, mas sim
individualizado nas caracteristicas proprias de cada um (SACAVINO, 2003;
WEBER, 2003;)%.

22 Artigos presentes na Constituicdo Federal do Brasil de 1988 retirados de ANGHER, Anne Joyce
(org). Vade Mecum académico de direito. 3. ed. Sdo Paulo: Rideel, 2006. (Colecdo de leis
Rideel).

23 SACAVINO, Susana. Democracia e cidadania na nova ordem mundial globalizada. In: CADAU,
Vera Maria (org).; SACAVINO, Susana (org). Educar em direitos humanos: construir democracia.
22 ed. Rio de Janeiro:DP&A, 2003.

WEBER, Silke. Politicas educacionais, praticas escolares e objetivos de aprendizagem:
repercussfes na sala de aula. In. LISITA, Verbena Moreira S. de S., SOUSA, Luciana Freire E.
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Como ja mencionado no capitulo dois deste trabalho, enquanto
discernimento das davidas vividas por este profissional e de seus medos, a idéia
de inclusdo pondera sobre suas decisGes diarias, sobre sua praxis didatico-
pedagdgica e avaliativa, evidenciando a melhor maneira de preparar o publico
concernente a educacéo inclusiva para a vida social produtiva.

Buscando-se na literatura uma melhor compreenséo deste fato, observa-
se 0 proposto por Batista (2005). A autora faz uma reflexdo sobre os “lugares
simbolicos e hierarquicos ocupados pelos interlocutores do “jogo” que constitui
o encontro educativo” (BATISTA, 2005, p-16)%*. Os professores, pais, alunos e
gestores se interrelacionam, segundo a autora, de forma desigual, onde o
ingresso do aluno com necessidades especiais na sala de aula regular configura
0 aumento do fracasso escolar em indices quantitativos. Ele mesmo faz uma
reflexdo sobre este fato apresentando a necessidade de maior debate e pesquisa
voltada para o assunto a fim de dar suporte as “analises e que permitam melhor
compreender o movimento de inclusdo no ensino comum” (ib ibidem, p-17).
Afirma ainda a necessidade de pensar nas expressdes reducionistas vinculadas
a este publico sugerindo o combate a classificacdes generalizadas e a buscar
uma maior discussdo ética e proposicdes pedagodgicas para diminuir as
disparidades existentes.

Estas formas de pensar dos protagonistas da educacdo levam a uma
pratica avaliativa com bases nos modelos tradicionais, onde a progressdo ou nao
do aluno nos niveis subsequentes de seu desenvolvimento educacional também
representam o reflexo das concepc¢des tedricas presentes nos docentes.

A ideia inicial do modelo imperial que estabelecia critérios clinicos para a
identificacdo do aluno com deficiéncia e promovia o tratamento do mesmo
através das escolas especiais proporcionou a comunidade em geral
compreensdes sintomaticas destes alunos, onde eram vistos como portadores
de deficiéncia, cujas caracteristicas ontologicas estabeleciam seu

desenvolvimento social e humano.

C. P. (org). Politicas educacionais, praticas escolares e alternativas de inclusdo escolar. Rio de
Janeiro: DP&A, 2003.

2 BATISTA, Cristina abranches Mota.; MANTOAN, Maria Teresa Egler. Educacéo inclusiva:
atendimento educacional especializado para deficiéncia mental. Brasilia: MEC, SEESP, 2005.
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No caso do aluno com deficiéncia intelectual a classificacdo através dos
Quocientes de Inteligéncia — QI e caracteristicas como o desenvolvimento
cognitivo e motor assumiam influéncia necesséria para a adequacdo de sua
aprendizagem. N&o muito raro o uso de medicamentos para o controle do
comportamento destes individuos, bem como a aprendizagem avaliada por
processos nao-adaptativos, excluindo-se assim a desenvoltura do aluno no
contato com grupos de trabalhos e em atividades culturais, como dancas, por
exemplo.

A perspectiva, neste caso, baseava-se em desenvolver o maximo possivel
o aluno diagnosticado como capaz de aprender, sendo o dito ndo-capaz excluido
ou levado a tratamento clinico especifico. A escola, neste Ultimo caso,
representava um lugar de impossibilidade de acesso, nao pertencente ao aluno
com deficiéncia intelectual.

A realidade do diagndstico na perspectiva da educacéo inclusiva assume
um lugar em segundo plano, servindo apenas como parte importante para o
reconhecimento de caracteristicas do aluno com necessidades especiais que
favorecam a sua aprendizagem e, por conseguinte, a inclusdo dos mesmos no
mercado de trabalho. Ele revela as habilidades possiveis de serem
desenvolvidas durante o processo do ensino-aprendizagem, as necessidades de
transformacdo do meio para a consequente adaptacdo deste ao aluno,
favorecendo seu acesso ao ambiente escolar; e a adaptacéo de recursos para o
desenvolvimento das mesmas.

A aprendizagem é vista, entdo, como um processo continuo ao qual exige
adaptacao dos recursos de forma que possa acompanha-lo e de avaliacao
constante do desempenho do aluno, de forma que esta Ultima parta, igualmente,
do ponto de vista deste aluno, tendo como referéncia seu desenvolvimento inicial
e evolutivo.

A confecc¢dao do portfélio das atividades do aluno favorece a perfeita nogéo
daquilo que ele aprendeu, do quanto executou corretamente 0S recursos
pedagdgicos adaptados, como as pranchas de leitura, o material dourado, dentre
outros. Somam-se a estes recursos as atividades culturais vividas pelo aluno e
sua evolucdo no relacionamento interpessoal, tendo sempre, para isto, o
reconhecimento do dinamismo presente no grupo quanto a aceitacdo do aluno

com deficiéncia intelectual.



33

Avaliar, neste caso, significa dar valor ao percebido, ao vivido e ao
transformado. E um ato através do qual se utiliza de uma disposic&o acolhedora
para fazer cumprir a funcao pedagdgica, didatica, de diagnéstico e de controle,
promovendo a construgdo do conhecimento e oportunizando agdes e reflexdes
continuas (QUEIROZ, 2008)2°.

Reconhecer a atitude avaliadora do professor do ensino regular em
escolas publicas, principalmente no ensino fundamental, torna-se tema de ampla
e constante reflexdo. Além de ser fato preponderante em todas as realidades
escolares, ele nos aponta as fortalezas e blogueios presentes nestas realidades.
Caracterizam os mecanismos de decisdo para o crescimento do aluno no
sistema educacional, os quais se iniciam a partir da decisdo daqueles que estéo
em constantes contatos com o alunado: o professor.

Reconhecer esta realidade é promover estratégias de transformacéo da
pratica cotidiana e da sociedade favorecendo a construcdo de processos cada
vez mais eficientes de avaliacdo e progressao educacional, em ambito local e/ou
por onde esta realidade e andlise possa ser Uutil.

Avaliar é, além de um ato pedagdgico, um ato inclusivo se realizado sobre
a perspectiva da diversidade, com uso de todas as possibilidades adaptativas —
bem como a criacdo das mesmas — e com a transformacdo dos saberes
educacionais em saberes reflexivos constantes, onde o principal vencedor de
todas estas acdes é a pessoa com necessidades especiais.

Para a melhor compreensédo da tematica abordada, este capitulo, estara
dividido em trés partes. A primeira versara sobre a definicdo — delimitacédo
diagndstica da deficiéncia intelectual, que servira para caracterizacdo da mesma
em seus fatores determinantes e delimitantes - e fatores historicos inerentes a
compreensao social sobre esta necessidade especial, elucidando a importancia
da inclusao deste publico nos meios sociais em diferentes épocas.

A segunda parte apresentara a avaliacdo e progressao educacional como
processo de inclusdo, as definicbes e 0s objetivos desta atividade na acao
inclusiva e como fator determinante para a progressdo educacional, além dos
métodos propostos para esta acdo no cotidiano escolar. E a terceira parte

abrangera os aspectos legais da inclusdo escolar com uma breve analise das

% QUEIROZ, Tania Dias (coord). Dicionario pratico de pedagogia. 2. ed. Sdo Paulo: Rideel, 2008.
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legislacbes presentes no pais e os efeitos que estas propdem para o

desenvolvimento socioeducacional.

2.1 - Deficiéncia Intelectual: uma analise sobre diagnostico e fatores

histdéricos.

Elucidar o diagnéstico desta necessidade especial denota formas distintas
de caracteristicas individuais presentes e diferenciais que servirdo como aspecto
norteador para as apreciagdes futuras, que se seguem neste discurso durante a
analise dos resultados, objetivando detalhar e delimitar de forma precisa o tema
estudado.

A atividade do diagnostico consiste na andlise de sintomas e sinais,
utilizando recursos técnicos, a fim de identificar causas e promover tratamentos
para os quadros identificados.

Com relacdo a atividade diagnostica no processo inclusivo Enumo
(2005)2¢ afirma:

Contudo, segundo os estudiosos da construgdo social da deficiéncia,
observa-se que o diagnostico pode levar a estruturacéo de estigmas,
gue funcionardo como um rétulo imputado aos individuos identificados
como desviante ou anormal, que passardo a integrar 0 grupo
minoritario e, consequentemente, marginalizado dos deficientes.
(...).Logo, o diagndstico deve ser um processo continuo e sistematico
de avaliacdo, cujo objetivo € investigar interpretar, orientar e,
sobretudo, prevenir a estigmatizacdo de individuos identificados por
suas diferencas (ib ibidem. p. 338)

O objetivo desta descricéo sobre o diagnéstico é a compreenséo do aluno
com deficiéncia intelectual em suas unidades formadoras, clinicas, biolégicas,
histdricas e sociais, a fim de promover a prevencédo de estigmas e favorecer uma
avaliacado adequada a este publico.

A Classificacéo de Transtornos Mentais e de Comportamento da CID-10?%7
e fruto de um grande esforgo coletivo internacional na busca da classificacdo dos

transtornos fisicopsicossociolégicos destinada para o uso clinico, educacional e

% ENUMO, Sénia Regina Fiorim. Avaliacdo assistida para criancas com necessidades
educacionais especiais: um recurso auxiliar na inclusdo escolar. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia,
Set.-Dez. 2005, v.11, n.3, p.335-354

27 SAUDE, Organizacdo Mundial (coord). Classificacdo de Transtornos Mentais e de
Comportamento da CID-10: Descri¢cbes Clinicas e Diretrizes Diagndsticas. trad. Dorgival
Caetano. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.
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assistencial apresentando “Critérios diagnésticos para pesquisa™® a qual
apresenta em sua classificacdo F70 a F79 os diferentes tipos de Retardo
Mental?°,

A Deficiéncia Intelectual é considerada por este instrumento oficial de

diagnose como:

.. uma condi¢do de desenvolvimento interrompido ou incompleto da
mente, a qual é especialmente caracterizada por um comprometimento
de habilidades manifestadas durante o periodo de desenvolvimento, as
quais contribuem para o nivel global de inteligéncia, isto &, aptiddes
cognitivas, de linguagem, motoras e sociais (SAUDE, 1993. p. 221).

Apresenta-se ai uma condi¢do total de desenvolvimento do individuo
interrompida e comprometendo a manifestacao de habilidades formadoras das
diferentes inteligéncias multiplas. Neste sentido, o valor classificatério ndo esta
na caracteristica nosolégica®’, mas sim holistica com a compreensédo de que a
inteligéncia é formada por vérias outras areas da mente.

Deve haver a diferenciacéo desta necessidade com as outras delimitadas
da area da leitura,oral, escrita e de comportamento social, ambas presentes em
outras patologias — ou deficiéncias — ou presentes individualmente. Neste
contexto, deve-se perceber que a deficiéncia intelectual provoca um
rebaixamento do funcionamento intelectual “resultando em capacidade
diminuida para se adaptar as demandas diarias do ambiente social normal” (ib
ibidem, p. 222).

A CID-10 apresenta uma divisdo conforme o nivel de comprometimento
social presente, variando em quatro subdivisdes: leve, moderado, grave e
profunda. Esta classificacdo € definida pelo profissional enfatizando, dentre
outras caracteristicas, a presenca ou ndo de fatores organicos, o nivel de

intelectualidade — QI3 - o grau de debilidade, a capacidade de desenvolver

28 Jtalico e grafia conforme origem. (ib ibidem. p. 1)

29 Termo que designa Deficiéncia Intelectual como sindnimo. A denominagdo Retardo Mental ndo
€ mais utilizada nas praticas clinicas e educacionais da atualidade, sendo substituido pelo
primeiro.

30 Nosoldgico € termo utilizado para simbolizar o diagnostico médico propriamente dito,
guebrando a ligacdo com a verdade médica como Unica absoluta e deixando espaco para o
reconhecimento de caracteristicas que podem ser desenvolvidas por outros profissionais, como
professores. O entendimento deste processo é apresentado de forma precisa em PEE, 2006.

31 QI — Quociente de Inteligéncia utilizado a partir das pesquisas de Binet e amplamente
guestionado na atualidade, principalmente com o surgimento da teoria da inteligéncia maltipla de
Gargner. Este aspecto ndo € absoluto na avaliacdo das caracteristicas para a definicdo de
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tarefas sozinho ou com auxilio de terceiros, de comunicacéao verbal e ndo verbal,
a capacidade de realizar atividades de higiene e cuidados pessoais, dentre
outros fatores.

No nivel leve o individuo apresenta desenvolvimento lento e com atraso
na linguagem, dificuldades na execucao de trabalhos académicos e notavel
imaturidade emocional e social. O QI esta na faixa de 50 a 69. Pouco se identifica
uma etiologia organica.

O nivel moderado diferencia-se do leve pela necessidade de supervisao
de outra pessoa durante a vida para a execugdo de atividades diarias e
escolares, sendo que “uma vida independente na idade adulta € raramente
alcancada” (ib ibidem. p. 224). O Ql estd na faixa entre 35 e 49. O
desenvolvimento da linguagem varia entre 0 nunca ser usado até a comunicagao
simples - geralmente com frases monossilabas e/ou de expresséo familiar e
cotidiana, sem discurso direto. Etiologias organicas, epilepsias e incapacidades
neurologicas e fisicas estao presentes.

O nivel grave apresenta um grau elevado de comprometimento motor e
outros déficits devido a lesBes significativas no cérebro que dificulta o
desenvolvimento do sistema nervoso central. O QI encontra-se na faixa de 20 a
34.

O individuo com o nivel profundo apresenta QI abaixo de 20, mobilidade
restrita, imovel, e comunicacdo rudimentares ndo verbal, incapacidades
neuroldgicas graves, epilepsia e comprometimento auditivo e visual. Neste nivel
¢ forte a presenca dos transtornos invasivos do comportamento como o autismo.

E importante observar que a referéncia ora mencionada apresenta mais
dois tipos de classificagdo, porém, neste caso, determinada apenas para casos
gue nao se adéquam a nenhuma das anteriores. Quando a avaliacdo diagndstica
¢ feita por meio de procedimentos que encontram-se prejudicados pela presenca
de fatores fisicos, como em cegos e surdos, ou pela falta de instrumentos para
tal diagnéstico — como acontece nas escolas decorrente da falta de profissionais
para esta acdo e quando estes existem ha a falta de instrumentos como testes

Deficiéncia Intelectual, porém serve como moderador em relacdo aos niveis das mesmas. Isso
€ compreendido nas andlises presentes em DAVIDOF, (2001), em GOMES, 2007 e na
Convencgédo de Guatemala referenciada aqui através de BRASIL, 2001.
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— a classificacéo passa a ser denominada de “Outro retardo mental”®? e na falta
completa de informacdes, chama-se de “Retardo mental ndo especificado”33,

O reconhecimento das caracteristicas acima favorece o trabalho
pedagogico e avaliativo do aluno com deficiéncia intelectual. O professor
compreendendo o seu aluno nos diferentes fatores que o formam, seja
psicolégico, social, motor e qualquer outro formador de sua necessidade podera
criar meios de desenvolvimento destas habilidades, o que beneficiara a interacao
deste aluno com a comunidade escolar. Eles servem como “um conjunto de
recursos que a escola regular devera dispor para atender a diversidade de seus
alunos”(EDICLEIA, 2005. p. 39)%.

Outros autores apresentam formas distintas de reconhecer a deficiéncia
intelectual. Gomes (2007)%°, ao apresentar o Atendimento Educacional
Especializado em Deficiéncia Intelectual, analisa a definicdo desta necessidade
a partir do olhar psicanalitico e do legislado pela Convencédo de Guatemalas®
apontando, primeiramente, o que esta convenc¢ao assinada no Brasil através do
Decreto n° 3.956/2001 define como deficiéncia e, em seguida as idéias de Freud
e Lacan.

O termo deficiéncia é visto como restricdo das caracteristicas mentais e
fisicas, de carater permanente ou transitério, que limitam a capacidade do
individuo de viver em sociedade. A intelectualidade deficiente € tida como
“bloqueio de algumas fungdes, como pensamento” e “de uma maneira particular
de o sujeito lidar com o saber” (GOMES, 2007. p. 14) fixando-se em uma posicéo
de desapropriacdo deste saber.

E importante lembrar que este é um dos pontos principais para a
compreensao do tema em estudo — avaliagdo da aprendizagem e progressao
educacional em alunos com deficiéncia intelectual — ja que o processo avaliativo
requer, via de regra, a compreensdo de como procedeu a apropriacdo do saber

por parte do aluno, bem como os recursos utilizados pelo mesmo para tal fim e

32 Aspas proprias

33 Aspas préprios.

34 EDICLEA, Rosana Glat. FERNANDES, Mascarenhas. Da educacdo segregada a educacio
inclusiva: uma breve reflexdo sobre os problemas educacionais no contexto da educacéo
especial brasileira. INCLUSAO — Revista da Educacéo Especial. Outubro de 2005

35 GOMES, Adriana L. Limaverde. (et al) Deficiéncia mental. Sdo Paulo: MEC/SEESP, 2007.

3% Decreto N° 3.956, DE 8 DE OUTUBRO DE 2001. Promulga a Convencéo Interamericana para
a Eliminacdo de Todas as Formas de discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 08 de outubro de 2001.



38

as maneiras que foram ensinados e mensurados este saber®’. Acrescenta-se a
isto o valor social e a compreensao do aluno com deficiéncia intelectual a partir
do contexto histérico que evolui do excludente ao incluido, do naturalmente e
divinamente negado ao aceitavel socialmente.

A histéria da humanidade apresenta uma evolucdo do pensamento sobre
as deficiéncias em geral indo do mistico, passando a um pensamento biolégico
e encerrando no contexto sociopsicologico.

Carvalho (2006)%® descreve este desenvolvimento analisando-o em
guatro épocas distintas. A primeira, a civilizagcdo greco-romana que apresentava
em sua ideologia social a valorizacdo do corpo perfeito, da beleza e da forca
fisica, todas estas caracteristicas ligadas a um unico objetivo: a guerra e a
conquista de territérios. As criancas com deficiéncia eram eliminadas sem que
isto fosse considerado um crime, 0s que sobreviviam eram amparados pelos
patricios3°. Havia assim uma exclusdo social, abrangendo apenas interesse de
manutencdo das pessoas com qualquer deficiéncia apenas para atividades que
gerassem humor, como o bobo da corte, a participacdo nos circos romanos e
casas de comércio.

O segundo periodo enfatizado € o feudalismo, momento em que a
sociedade cria as instituicdes como asilos, hospitais e hospicios, mantidos pela
Igreja Catdlica. Neste momento o deficiente passa a ser um dilema teolégico, de
caridade-castigo. Era a exclusdo pela clausura, ou seja, a pessoa com
deficiéncia deveria ser retirada do convivio social, por representar ser fruto de
um pecado ou da presenca do demdnio, e serem amparada pelas instituicées
clericais. O proprio autor assim completa: “Segregar é exercer a caridade, pois
o asilo garante a alimentacdo” (CARVALHO, 2006.p. 29).

A fase que se segue é o capitalismo. Neste periodo ocorre a ruptura com
0 mistico e ha a insercdo do modelo participacédo-exclusdo, em decorréncia das
descobertas geograficas, do acumulo de capital, do desenvolvimento da ciéncia

e da tecnologia e a expansao do humanismo. Os deficientes eram tidos como

37 A reflexdo sobre a mensuragéo do saber sera feita no topico 2.2 quando for exposto a definicéo
de avaliacéo.

% CARVALHO, Alfredo Roberto de; ROCHA, Jomar Vieira da; SILVA, Vera Llcia Ruiz Rodrigues
da. Pessoa com deficiéncia na histéria: modelos de tratamento e compreenséo. In: PEE,
Programa Institucional de AgGes Relativas as Pessoas com Necessidades Especiais. Pessoa
com deficiéncia: aspectos tedricos e praticos. Casacavel: EDUNIOESTE, 2006. p. 15-56.

39 patricios significa os nobre na classe romana, aristocratas.
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produtores de perturbacéo social e por isso deveriam ser internados e obterem
uma educacdo sistematizada. Entdo, o autor, para exemplificar este fator
apresenta a criagdo, na Franga, no século XVIII, das “primeiras instituicdes
voltadas para a educagao de surdos (1760) e cegos (1784)” (ib ibidem.p. 47),
mantidas por instituicdes filantropicas.

O ultimo periodo relatado € marcado pela presenca de dois paradigmas —
o daincluséo e o da integracdo. A sociedade do Século XX apresenta criticas as
propostas promovidas pela institucionalizacdo através do desenvolvimento de
pesquisas cientificas que apresentavam fatores enfatizando que as ag¢les
promovidas pelas instituicbes violavam o direito do homem.

O modelo da integracao, alicercado na oferta de servigcos com a finalidade
de normalizar as pessoas com deficiéncia, ou seja, modifica-las para uma
adaptacao social favoreceu o surgimento das escolas especiais e centros de
reabilitacdo, espacos que treinavam o individuo com deficiéncia intelectual para
gue eles se adaptassem as regras e normas da sociedade, tudo isso com a
possibilidade de modificacdo do deficiente, o que foi amplamente criticado pelo
modelo da inclusao, j& que esta modificacdo ndo seria uma op¢do da pessoa
com deficiéncia intelectual.

Este ultimo modelo manifesta-se no inverso do modelo da integracéo.
Para ele a sociedade deve da suporte para que as pessoas com deficiéncia
usufruam da vida em comunidade. Esta temética é explicada e influenciada pelas
idéias da psicologia sdcio-historica que afirma que o desenvolvimento é igual
para todos, “normais e deficientes”*®, pois em todos had a aquisicdo de
experiéncias consideradas historicas e obtidas a partir da linguagem.

O autor assim encerra:

Sendo assim, o educando nédo deve ser analisado como um individuo
isolado, mas como alguém que possui um desenvolvimento
condicionado por multiplos determinantes, 0s quais sédo estabelecidos
por fatores econémicos, politicos, sociais e culturais, presentes em um
determinado momento histérico (CARVALHO, 2006.p. 52).

40 Aspas prorprios
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Este contexto é reforcado por Carvalho (2009)#, ao descrever as teorias
dos pensadores interacionistas, principalmente de Vigotski e Henri Wallon. Ela
apresenta a importancia dada por Vigotski a influéncia da linguagem para a
propriacdo da experiéncia, sem a qual ndo pode haver atualizacdo histérica do
homem. No contexto inclusivo, o contato do individuo deficiente intelectual com
outras criancas em ambiente tido como normal promoveria a aquisicdo de
comportamentos sociais sem a modificacdo do individuo, mas através de um
processo de adaptacgao.

Seguindo 0 mesmo contexto, a teoria walloniana da Psicogénese da
Pessoa Completa, apresenta a ideia de que toda atividade mental depende da
relacdo entre a maturacdo organica e as circunstancias exteriores, do meio
criado através da atividade humana e no qual o homem € imerso desde o
nascimento, ficando em permanente relagdo de reciprocidade, um ser
geneticamente social.

Observa-se que ambos os tedricos expressos por Carvalho (ibidem)
valorizam a participagéo dos alunos junto ao meio social e a comunidade escolar.
As deficiéncias passam a serem vistas com caracteristicas sociais presentes
para o seu desenvolvimento, inclusive bioldgico.

Em sequéncia, Edicléa (2005)*? apresenta as ideologias sobre a incluséo
da pessoa com deficiéncia e sobre os processos de desvalorizagcdo do
diagnostico como caracteristica nosoldgica, enfatizando o histérico nacional
brasileiro sobre estas ideologias a partir da década de 70 até a atualidade, onde
ocorrem 0S mesmos processos histéricos apresentados por Carvalho, (2006),
porém conforme a evolucdo da cultura educacional vigente no pais. A autora
assim relata que nos anos 70 houve a institucionalizacdo da educagéo especial;
nos anos 80 o modelo segregador, com a ideologia da integracao; e, no final dos
anos 90 até a atualidade, principalmente com a LDBEN de 9643, o modelo

inclusivo. Com isso, segundo a autora, o diagnéstico passou a assumir o

41 CARVALHO, Maria Vilani Cosme de; MATOS, Kelma Socorro Alves Lopes de. (org). Psicologia
da educacéo: teorias do desenvolvimento e da aprendizagem em discusséo. Fortaleza: Edicdes
UFC, 2009.

“2 EDICLEA, Rosana Glat. FERNANDES, Mascarenhas. Da educacio segregada a educacgéo
inclusiva: uma breve reflexdo sobre os problemas educacionais no contexto da educacgédo
especial brasileira. INCLUSAO — Revista da Educac&o Especial. Outubro de 2005

43 BRASIL, Congresso Nacional. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢édo Nacional — LDBEN. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 de dezembro de 1996.
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segundo plano durante o atendimento educacional do aluno com deficiéncia,
tornando-se apenas um sistema de suporte permanente e efetivo para a
compreensao dos mesmos e ‘um conjunto de recursos que a escola regular
devera dispor para atender a diversidade de seus alunos” (ib ibidem, p.39).

De acordo com o exposto compreende-se que o diagndéstico do aluno com
deficiéncia intelectual devera ser apresentado contendo caracteristicas sécio-
culturais que favoregcam o desenvolvimento dele junto & comunidade escolar e a
sociedade em que vive, ndo devendo, pois, ser utilizado como objeto de
rotulagdo, mas de compreensdo de caracteristicas presentes neste individuo que
o tornam um ser diferente dos demais, mas com potencialidades de
desenvolvimento iguais. Servira entdo para o professor gerar estratégias de
atuacao para adaptacdo do contetdo escolar, realizada pelo proprio aluno, no
processo de auto-regulagcéo da aprendizagem.

Raica (2006)* orienta os professores sobre a questdo dos roétulos
afirmando que os mesmos trazem consequéncias nas interacdes subjetivas dos
grupos. O fato de um aluno possuir deficiéncia intelectual n&o significa
incapacidade de aprender. “A inteligéncia da pessoa com doenga mental nem
sempre € afetada; contudo, a percepcéo de si mesma e da realidade que a cerca
guase sempre se torna comprometida” (ib ibidem. p.29).

Segue-se a andlise desse tema com a compreensdo da avaliacdo no
contexto educativo inclusivo. E necessario entender este processo assim como
houve com relacédo a importancia do diagndstico na identificacdo do aluno com
deficiéncia intelectual, principalmente na desmistificacdo deste enquanto ser
social. Assim como o diagndstico tem uma finalidade ndo nosoldgica, a avaliagdo
devera ser compreendida nos seus reais objetivos para o campo educacional e

para a decisdo de progressao no contexto escolar.
2.2 - A avaliacado e progressédo educacional como processo de incluséo.
A avaliacdo da aprendizagem é um tema de estudo bastante debatido em

ciéncias sociais e educacionais. Ela expressa reflexdo sobre todos os aspectos

do processo ensino-aprendizagem, caracterizando uma cultura vigente

4 RAICA, Darcy. (et al) Dez questdes sobre a educacéo inclusiva da pessoa com deficiéncia
mental. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.
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socialmente, ou seja, € uma acao interativa com o pensamento ideoldgico de
uma época.

E sobre este enfoque que sera analisada a avaliacdo da aprendizagem e
sua influéncia no processo inclusivo do aluno com deficiéncia mental. Busca-se,
assim, contextualizar a avaliacdo enquanto formada pelo pensamento social
sobre a escola, sobre a aprendizagem e sobre os individuos que formam as
sociedades e seus modos de producdo. A influéncia deles é percebida desde a
epistemologia da avaliagdo — dos conceitos da palavra — até as praticas
avaliativas e os resultados por elas alcancados junto ao fazer educacional
inclusivo.

Avaliar significa dar valor a um trabalho, a uma acédo, seja de forma
quantitativa ou qualitativa. E uma forma de juizo de valor da qualidade do objeto
avaliado, o qual se torna mais satisfatério quanto mais préximo do ideal estiver.
Ela produz uma tomada de decisdo, um diagnostico da situacdo escolar de
aprendizagem vivida, uma pausa para refletir sobre a pratica. Na pedagogia
tradicional ela representa uma medida de desempenho do aproveitamento
escolar através de uma nota ou através de um conceito (QUEIROZ, 2008%;
LUCKESI, 20064%). Neste caso ela centra-se no rendimento escolar do aluno, no
seu desempenho face aos objetivos escolares e apresenta a escola como
transmissora de um saber pautado numa logica da divisao de tempos e espacos,
onde conteudo e provas caminham sequencialmente e definem o futuro do
aprendiz.

Estes aspectos da avaliacdo sdo representantes da cultura desenvolvida
pelas sociedades pés-modernas, tempo marcado pelas transformacdes
ocorridas no final do século passado com o surgimento das tecnologias de ponta,
0 acesso ilimitado a informacdes, ao acumulo rapido de conhecimento, a cultura
de massa, com a presenca do pensamento cartesiano de hierarquias e divisdes
sociais, todos reflexos do modelo construido pela sociedade burguesa.

Os paradigmas pedagogicos ai explicitos formulam-se a partir de teorias
gue representam uma dualidade. De um lado encontra-se uma pratica da

domesticacdo do saber e de outro uma pratica de humanizacao. A primeira é

4 QUEIROZ, Tania Dias. Dicionario pratico de pedagogia. 22 Ed. S&o Paulo: Rideel, 2008.
46 LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. 18.ed.
S&o Paulo: Cortez, 2006.
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inserida pela pedagogia tradicional, escolanovista e tecnicista, promovendo
acOes centradas na pessoa do professor como principal responsavel pelas
tomadas de decisao, no intelecto e na transmissao de contetdos. A segunda é
formada pelo ramo das pedagogias libertadoras, onde ha o favorecimento das
camadas excluidas da sociedade como camadas em emancipacdo e tem
praticas nao autoritarias e de autogestédo do conhecimento. A escola, aqui, € um
instrumento de conscientizagdo e organizagao politicas.

A pratica promovida pelo professor no processo ensino-aprendizagem, de
avaliacdo e de progresséo educacional dependeré da concepcao da pedagogia,
dentre as diferenciadas acima, pois estas traduzem uma concepcdo de
sociedade.

Luckesi (2006) apresenta como consequéncia da pedagogia tradicional
uma prética centrada na atengdo nos exames, a qual ndo cumprira com a funcéo
de subsidiar a decisdo da melhoria da aprendizagem e, psicologicamente,
desenvolvera personalidades submissas. Ja em relacdo a pratica libertadora na
sociedade democrética a acdo deverd ser respaldada na reciprocidade para a
formacdo de competéncias. Para isso ele sugere que a escola devera produzir
avaliacbes com menos rigor tendo como principal objetivo a verificacdo da
aprendizagem a partir dos “minimos necessarios e ndo dos minimos possiveis”
(ib ibidem. p.44) e tenha sua elaboragdo, bem como as decisdes de progresséo
escolar, de forma racional a partir do planejamento do professor em relacéo a
conteudos, modos e métodos de avaliacdo a sobre o que ele conhece das
capacidades do aluno.

Dalben, 2003%" explicita a influéncia da cultura no processo avaliativo a
partir das politicas desenvolvidas pelo estado como forma norteadora junto as
escolas e como mecanismo de formacdo de dilemas junto ao professor. A
democratizacdo da escola publica gera politicas educacionais pautadas nos
principios do direito a escola e a inclusao social, onde “o Estado se transforma

num avaliador externo, com o papel de monitorar, credenciar e oferecer

4" DALBEN, Angela Imaculada L. de Freitas. Das avaliacdes exigidas as avaliacdes necessarias.
In: LISITA, Verbena Moreira S. de S.; SOUSA, Luciana Freire F. C. P. Politicas Educacionais,
praticas escolares e alternativas de intervencéo escolar. Rio de Janeiro: DP&A, 2003. p. 90 —
111.
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indicadores de desempenho para os sistemas de ensino do pais” (ib ibidem. p.
94).

Com o direito a inclusdo ha a extingdo da reprovacao e repeténcia como
forma de acolher o cidadao, algo que € compreendido como correc¢édo do fluxo
com o objetivo de oferta de melhores indices estatisticos para ganhos nas
relacdes internacionais. A proposta presente € a de correcdo de erros
promovidos pela escola tradicional enfatizando uma nova concepgdo de
avaliacao escolar.

Como exemplo da adequagéo do governo aos parametros internacionais
formados pela globalizacdo da educacdo, ou melhor definindo, como fruto do
movimento de globalizac&o geral da cultura social temos a seguinte explicacao
oferecida pelo governo brasileiro com relagdo a adequacédo do ensino em ciclos
de nove anos*®, o qual abrange formas diferentes de avaliacdo e progresséao.

Assim ele afirma:

O governo atual reafirma essa escola inclusiva. Por isso, o
MEC/SEB/DPE/COEF pretende, (...), construir politicas indutoras de
transformacgdes significativas na estrutura da escola, na reorganizagdo
dos tempos e dos espagos escolares, nas formas de ensinar, de
aprender, de avaliar, implicando a disseminacdo das novas
concepgdes de curriculo, conhecimento, desenvolvimento humano e
aprendizado (Dalben, 2003, p.94).

A mudanca na estrutura do processo de ensino, avaliagdo e progressao
educacional, objetivada pelo documento referenciado acima, apresenta
caracteristicas peculiares principalmente no que concerne a divisdo dos
periodos de desenvolvimento da aprendizagem, assumindo, entdo, a
classificagdo em ciclos sobre a seriacdo, processo pelo qual transforma a
concepcao de avaliacdo de estatica e incidente sobre a aquisicdo de contetudos
e notas como base para decisdo de mudanca de séries, para uma acao continua
e cumulativa, enfatizada na avaliacdo das caracteristicas — habilidades —
adquiridas pelo aluno apos o término de cada ciclo, evitando-se as notas

somente e o0 processo de retencdo do aluno numa mesma série. Vale ressaltar

48 Dados retirados de MEC/SEB/DPE/COEF. Ensino fundamental de nove anos — orientacées
gerais — disponivel em portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/noveanorienger.pdf,
acessado em 19 de julho de 2013, as 10:59.
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gue o Ensino Fundamental de 9 anos torna-se completo ao término de 3 ciclos
de aprendizagem.

Luckesi (2006, p 85) diz que “a avaliagédo subsidia decisdes a respeito da
aprendizagem dos educandos, tendo em vista garantir a qualidade do resultado
que estamos construindo”. E através dela que a decisdo de progressio
educacional é organizada, observando-se o que é necessario para a adaptacéo
escolar, seja no curriculo, métodos pedagdégicos e qualquer outro aspecto do
desenvolvimento educacional como um todo.

Para o bom desempenho de tal acdo é necessario que o professor tenha
a capacidade de realizar tarefas que nao sejam predefinidas, mas sim que seja
participativa e com decisfes descentralizadas, que ele seja receptivo para a
inovacao e tenha um planejamento adequado, avaliado e socializado.

Com relagéo ao aluno com deficiéncia mental, especificamente, podemos

inferir:

“A avaliagao dos alunos com deficiéncia mental visa ao conhecimento
de seus avancos no entendimento dos conteudos curriculares durante
0 ano letivo de trabalho, seja ele organizado por série ou ciclo. O
mesmo vale para os outros alunos da sua turma, para que nao sejam
feridos os principios da inclusdo escolar’ (GOMES, 2007, p.19)%.

Enfatiza-se ai a integracdo do aluno com necessidades especiais,
principio inclusivo de grande relevancia por favorecer o desenvolvimento da
aprendizagem, tanto de conteidos como de comportamentos referentes ao lidar
com o outro inserido no grupo. Os conteudos curriculares representam as
habilidades necessérias para a progressao da aprendizagem como significativa,
onde o professor devera observar o quanto este aluno se aproxima de sua zona
de desenvolvimento proximal, quanto ele se encontra mais proximo do
significado do conteudo expresso, em termos de pratica do tema conhecido, ndo
somente de sua capacidade de ler, escrever, resolver calculos mateméticos e
decorar assuntos de histéria ou geografia. A este sentido da avaliagdo
significativa precede-se uma aprendizagem significativa.

Celso Antunes, em seu livro A avaliacdo da aprendizagem escolar, assim

Complementa 0 ora exposto:

4 GOMES, Adriana L. Limaverde. (et al) Deficiéncia mental. Sdo Paulo: MEC/SEESP, 2007.
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Ensinar’ algo significa variar muito e sempre os contextos em que a
aprendizagem é realizada para que os significados que o aluno constréi
jamais fiqguem vinculados a apenas um contexto e, em decorréncia,
‘avaliar’ a aprendizagem significa valer-se de uma grande diversidade
de atividades que possam colocar o conteddo que se quer ver
aprendido em diferentes contextos particulares (ANTUNES, 2008.
p.32%9),

A avaliacao no contexto inclusivo, bem como parte do processo de tomada
de decisdo no contexto educacional, pressupOe e faz parte da atividade de
ensinar ja que esta ndo se encerra no processo avaliativo. E uma agdo continua
de verificacdo dos procedimentos educacionais como um todo no qual necessita
da afirmacé&o de objetivos educacionais precisos, com a compreensao de que as
mudancgas no progresso e desempenho do estudante seré algo constante, pois
os dados servem como sinais para esta tomada de decisdo, assumindo uma
sistematica continuada com a utilizacdo de diferentes processos e graus de
complexidade, ostentando uma funcao diagnostica.

E mister que o professor durante o ato de ensinar — avaliar necessita estar
ciente de suas idéias sobre inclusdo escolar e sobre didatica, pois estas
favorecerao sua pratica, ja que “todo membro “incluido” esta em relacdo de
qualidade com o conjunto que o acolhe” (BEYER, 2006°!). O aluno encontra-se
verdadeiramente incluido quando sua acao é referenciada por um professor que
compreende o0 processo educacional como parte e reflexo de um momento
histérico de valorizacdo das diferengcas, sem discriminacdo baseada na
deficiéncia e com adaptacbes necessarias que garantam o seu pleno
desenvolvimento sécio-educacional. Estas sdo caracteristicas pactuadas pelos
Estados membros da ONU - Organizacdo das Nacbes Unidas, através da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada no Brasil
através do Decreto n° 6.949/2009°,

O artigo 24 desta cédula normativa, ao tratar sobre a educacéo, define

uma pratica na qual se busque o desenvolvimento do senso de dignidade e auto-

%0 ANTUNES, Celso. A avaliagdo da aprendizagem escolar: fasciculo 11. 7.ed. Petropoles, RJ:
Vozes, 2008.

51 BEYER, Hugo Otto. Da integracéo escolar a educacao inclusiva: implicacdes pedagdgicas. In:
BAPTISTA, Claudio Roberto; MACHADO, Adriana Marcondes (et al). Incluséo e escolarizacao:
multiplas perspectivas. Porto Alegre: Mediagdo, 2006. p. 73 a 94.

52 Decreto adquirido em BRASIL. MEC.SEESP. Marcos Politicos — Legais da Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia: Secretaria de Educagéo Especial, 2010.
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estima, de liberdade, a criatividade, além das habilidades fisicas e intelectuais,
formando, assim, uma sociedade livre de preconceitos e estigmas. Para que isto
venha acontecer, os Estados Partes providenciardo a qualificacdo constante dos
professores para maior “conscientizagdo da deficiéncia e utilizagado de modos,
meios e formatos apropriados de comunicacdo aumentativa e alternativa, e
técnicas e materiais pedagdgicos” (ib ibidem, p.47), adaptagdes necessarias a
inclusao.

Quanto as formas de avaliagdo é importante verificar qual o objetivo que
as mesmas devem alcancar, tanto o professor quanto o aluno. Para o primeiro,
a diferenca de objetivos estara pautada entre o desejo de determinar a presenca
ou auséncia de conhecimentos e habilidades como pré-requisitos para novas
aprendizagens, assumindo, assim, um carater diagnostico, onde se averigua as
causas das dificuldades de aprendizagem; ou se a mesma tem a funcéo de
classificar o aluno ao final da unidade segundo niveis de aproveitamento, sendo,
entdo, somativa, a qual traca uma classificacdo do desempenho do aluno em
termos de notas.

Acrescenta-se a estes dois objetivos um terceiro, de igual valor: o de gerar
uma avaliacdo que tem o propoésito de informar o professor sobre o resultado da
aprendizagem do aluno durante o desenvolvimento das atividades,
apresentando as diferengas na organizacado do ensino-aprendizagem, de modo
a possibilitar reformulagcées que garantam o alcance dos objetivos propostos.
Essa diferenciacdo encontra-se presente na obra de Sant'‘Anna (1995)% com
uma classificacéo e formas de aplicacdo pratica destas trés formas de avaliacdo
a qual podem ser adaptadas ao processo inclusivo.

A autora ainda apresenta trés funcbes da avaliacdo: diagnostica,
formativa e classificatéria. A diferenciacdo entre elas esta presente nos
propositos que as mesmas tem, no objeto de medida, na época a ser aplicada e
nos instrumentos a serem utilizados. Estes dados sdo encontrados em
Sant’Anna (ibidem. p. 38) em um quadro sinético o qual busca-se resumir
conforme se segue.

Em relacdo a funcdo diagnostica observa-se que a mesma busca

determinar a presenca de habilidades e/ou pré-requisitos e identificar as causas

53 SANT'ANNA, llza Martins. Por que avaliar?: como avaliar?: critérios e instrumentos.
Petrépoles, RJ: Vozes, 1995. p. 23 — 76.



48

de repetidas dificuldades na aprendizagem. Tem por objeto de medida o
comportamento cognitivo e psicomotor, podendo ser realizada no inicio de cada
unidade de conteudo através de testes padronizados.

Jé a funcédo formativa assume o interesse de informar o professor e aluno
sobre o rendimento da aprendizagem durante o desenvolvimento das atividades,
localizando deficiéncias na organizacéo do ensino, utilizando o mesmo objeto da
funcdo diagndéstica. Diferentes da primeira por ter um carater continuo e por
necessitar de elaboracdo de instrumentos especificos de acordo com o interesse
do professor.

A terceira funcao, classificatoria, objetiva classificar os alunos segundo o
nivel que venham a apresentar, medindo o comportamento cognitivo e afetivo.
Apresenta-se sempre ao final das unidades ou modalidades de ensino e é
realizada por meio de testes e exames especificos.

A utilizacdo destas funcdes da aprendizagem para a educacao inclusiva
e, dedutivamente, para a avaliacdo do aluno com deficiéncia intelectual, ndo
representam uma sequéncia rigida quanto a sua aplicacdo. Elas seréo aplicadas
conforme o objetivo a ser alcancado pelo professor. Neste caso, a prépria autora

explica:

Quando cumpre a educacdo sua funcéo integrativa, busca tornar as
pessoas semelhantes em idéias, valores, linguagens, ajustamento
intelectual e social. Unifica e da coesdo ao grupo. Em sua funcao
direcionada, no entanto, visa salientar as diferencas intelectuais,
preparar as pessoas segundo suas competéncias particulares,
formando-as para profissdes e atividades especificas. (SANT'ANNA,
1995. p. 37).

Ressalta-se ai 0 contexto inerente a fungdo social da escola de formar
cidaddos conscientes de seus papéis e atuantes, promovendo o crescimento
pessoal e de sua comunidade através de seu labor. Reconhecer quando é
importante realizar uma avaliacéo para promover a integracao do aluno junto aos
demais colegas de sua escola para a formacao dos valores que favoreceréo o
desenvolvimento de um comportamento moral e inter-relacional, ou quando é
necessario verificar o desenvolvimento de conteudos para a formacdo de
competéncias especificas, sdo atitudes importantes e que representam passo

inicial para uma avaliacao significativa.
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Esta visdo torna-se melhor compreendida através da descricdo de
avaliacdo presente na Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéao Inclusiva - PNEI, documento elaborado pelo Grupo de Trabalho
nomeado pela Portaria Ministerial n°® 555, de 5 de junho de 2007, do Ministério
da Educacgdo®. O texto define a avaliacdo pedagdgica como um processo
dindmico, ou seja, expresso por um movimento de tomada de decisdes
constantes, que “considera tanto o conhecimento prévio e o nivel atual de
desenvolvimento do aluno quanto as possibilidades de aprendizagem futura
configurando uma agao pedagoégica processual e formativa” (BRASIL, 2010. p.
23).

Ainda ha no documento supracitado a valorizacdo dos aspectos
gualitativos individuais para o favorecimento de intervengbes futuras e que
favorecam a criacdo de estratégias para adaptagdo do ensino ao aluno com
necessidades especiais. Todos estes procedimentos necessitam de
planejamento adequado a realidade envolvida. Vale notar que a acdo de
planejamento “implica o estabelecimento de metas, agbes e recursos
necessarios a producédo de resultados que sejam satisfatorios a vida pessoal e
social, ou seja, a consecucédo de nossos desejos” (LUCKESI, 2006. p. 162%).

Como totalidade, a avaliacdo assume o papel de reproducédo deste meio
educativo e suas ideologias contextualizadas na pratica de seus executores e na
cultura vigente na escola. Ela exige conhecimento de realidades, tanto do
professor como deste para o aluno, formacdo de um significado social
permanente e constitutivo do ser em formacéao e envolvimento, é uma forma de
“tomar consciéncia sobre o significado da agéo na construgao do desejo que Ihe
deu origem” (ib ibidem. p. 166).

Os instrumentos para uma avaliacao significativa no processo de inclusao
do aluno com deficiéncia intelectual e para a tomada de decisdo sobre a
progresséao educacional dos mesmos merecem destaque quanto a sua utilidade,
seus objetivos e valor. Concernente a isto segue-se uma apresentacao dos

mesmos no préximo tépico. Acredita-se que este serd apenas uma breve

% Presente em BRASIL. MEC.SEESP. Marcos Politicos — Legais da Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia: Secretaria de Educag&o Especial, 2010.

5 LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem escolar: estudos e proposigdes. 18.ed.
S&o Paulo: Cortez, 2006.
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apresentacao destes instrumentos e sua utilidade, ndo estando findado a analise
e as criticas aos mesmos, pois 0 desenvolvimento de pesquisas na area cresce
constantemente. Acrescente-se, ainda, que esta apresentacdo é parte daquilo
que o pesquisador teve acesso em sua regido durante o desenvolvimento da
pesquisa e, neste sentido, reconhece-se a necessidade de busca de novas
tecnologias para a pratica avaliativa em outros centros com maior

desenvolvimento e amplitude em relacdo aos debates e pesquisas.

2.3-Ainstrumentalizagdo de recursos para avaliacéo de alunos com

deficiéncia intelectual.

O processo de avaliacdo, como ja verificado anteriormente, necessita de
planejamento adequado do professor envolvendo sua decisdo quanto a forma,
conteudo e instrumentos a serem utilizados de maneira coerente e que
realmente atinja o objetivo do avaliar: valorar a aprendizagem para a tomada de
decisdo quanto a progresséao do aluno.

Em relagéo a isto, Vygotski, com suas idéias embasadas no materialismo
dialético, na qual a atividade humana tem base material, na relacdo entre o
biolégico e o cognitivo — principalmente com a formacdo de linguagem e
instrumentos — mediada por signos culturais (CARVALHO, 2009).

Carneiro (2009) %6 estabelece que a necessidade de situaces concretas
nao predefinidas, porem constituintes de relagdes sociais, as quais “precisam ser
intensificadas, garantindo assim a possibilidade de formacdo de funcdes
psicolégicas superiores” (ib inbidem. p. 143), sdo agbes didaticas necessarias a
avaliacdo do aluno com deficiéncia intelectual. A autora baseia-se nas idéias
vygotskiriana da formacdo da Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP, aspecto
importante da teoria de Vygotski sobre o desenvolvimento da aprendizagem e
cognitivo, bem como para a instrumentalizacéo de recursos didaticos.

A ZDP, conforme a autora, representa um campo interpsicolégico
constituido pelas relacdes sociais através da formacdo de troca de idéias por

% CARNEIRO, Maria Sylvia Cardoso. A deficiéncia mental como producdo social: de itard a
abordagem histdrico-cultural. In: BAPTISTA, Claudio Roberto; MACHADO, Adriana Marcondes
(et al). Incluséo e escolarizagao: multiplas perspectivas. Porto Alegre: Mediagéo, 2006. p. 73 a
94,
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meio de uma relacdo ativa e cooperativa sobre a situacdo vivenciada, seja na
relacdo com o professor, ou com outro meio, como 0 comunitario, com o ludico,
ou outro qualguer que envolva relacdo individuos e o meio. Para o bom
desenvolvimento desta zona € preciso que o professor reconheca o
desenvolvimento da crianca, sua estrutura, seja alterada ou ndo, sua condicao
como sujeito, o qual vai se construindo ao longo do desenvolvimento das
atividades escolares.

Carneiro cita a opinido especifica sobre 0 ensino de criangcas com
deficiéncia mental expressa por Vygotski, ao qual torna-se pertinente reproduzi-

la:

(...) o sistema de ensino baseado somente no concreto — um sistema
gue elimina do ensino tudo aquilo que esta associado ao pensamento
abstrato — falha em ajudar as criancas retardadas a superarem suas
deficiéncias inatas, além de reforcar essas deficiéncias, acostumando
as criancas exclusivamente ao pensamento concreto e suprimindo,
assim, os rudimentos de qualquer pensamento abstrato que essas
criangas ainda possam ter. Precisamente porque as criancas
retardadas, quando deixadas a si mesmas, nunca atingirdo formas bem
elaboradas de pensamento abstrato, é que a escola deveria fazer todo
esforco para empurra-las nessa direcdo, para desenvolver nelas o que
estd intrinsecamente faltando no seu préprio desenvolvimento (...)
(CARNEIRO, 2006. p.147)%".

Observa-se deste trecho que a nomenclatura “criangas retardadas”®
utilizadas por Vygotski representa a busca dos pensadores de sua época em
gerar uma nomenclatura especifica para o publico das pessoas com deficiéncia
intelectual, termo atualmente em desuso por provocar exclusdo e preconceito.
Outra observacéo é a valorizacao do abstrato, da verificacdo da capacidade de
pensar e interagir sem uso de auxilio concreto, de nomear, definir os objetos e
suas vivéncias a partir de padrdes construidos socialmente. A este processo
Vygotski chamou de compensacéao

A avaliacdo do aluno com deficiéncia intelectual perpassa pela
observacdo feita pelo professor de quao a crianca se aproxima em sua

manifestacdo do saber e do uso dos instrumentos relacionados a Zona de

5 CARNEIRO, Maria Sylvia Cardoso. A deficiéncia mental como producgdo social: de itard a
abordagem histdrico-cultural. In: BAPTISTA, Claudio Roberto; MACHADO, Adriana Marcondes
(et al). Incluséo e escolarizagdo: miltiplas perspectivas. Porto Alegre: Mediagdo, 2006. p. 137 a
152.

%8 Aspas proprio.
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Desenvolvimento Proximal. O profissional deve, entdo, conhecer o
desenvolvimento real da crianca e o ideal a ser alcancado. Para isso, precisa
fazer uso do planejamento e da confeccéo de instrumentos especificos, tornando
ambos, professor e instrumentos, mediadores através de uma acgdo dialética
simbodlica e, assim, gerar o desenvolvimento do aluno.

A valorizacdo do planejamento para uma avaliagdo simbdlica e para a
construcdo de instrumentos é defendida, também, por Perrenoud, 2000%° ao
descrever a avaliacdo formativa, como uma avaliagao cotidiana, cumulativa que
objetiva reconhecer as competéncias do aluno em sua formacdo da
aprendizagem, observando-se as condicbes de aprendizagem, seus
instrumentos. O educador deve gerir uma agado apostando “em tecnologias e
dispositivos didaticos interativos, portadores de regulacéo” (ib ibidem, p. 51).

A orientacao apresentada pelo Ministério da Educacédo — MEC, através da
colecdo “A Educacgdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar” ¢, em seu
fasciculo “O atendimento educacional especializado para alunos com deficiéncia
intelectual”®!, de autoria de Gomes (2010)%2 é a de que o professor em sua agao
avaliativa deve distanciar-se cada vez mais da pedagogia da negagéo, pois uma
das acdes do professor em sala de aula é a busca da autonomia do aluno. Esta
acao pode ser definida através da observacéo constante, o que fortalece a idéia
de Phillippe Perrenoud, bem como ao desenvolver materiais que favoregcam a
compreensao do exposto em suas etapas de formacéo. Estas caracteristicas
também estdo presentes em Freire (1996)%,

O diferencial em relacdo ao primeiro autor esta na observacdo do
concreto, dos objetos didaticos utilizados no processo ensino-aprendizagem e
na avaliacdo. A autora aponta a utilizacdo de diferentes recursos, como abaco,
material dourado, pranchas de leitura, dentre outros, como material que incita o

aluno a uma relacdo dialética e que produz manifestacbes soOcio-afetivas,

% PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. RAMOS, Patricia Chittoni
(trad). Porto Alegre: Artmed, 2000.

80 Aspas préprios.

61 Aspas préprios

62 GOMES, Adriana Leite Lima Verde; POULIN, Jean-Robert; FIGUEIREDO, Rita Vieira de. A
educacédo especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar: o atendimento educacional especializado
para alunos com deficiéncia intelectual. . v. 2. Cole¢cdo A Educacdo Especial na Perspectiva da
Inclusdo Escolar. Fortaleza: Universidade Federal do Ceara, 2010.

% FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.



53

atitudes de dependéncia ou autonomia, as quais podem ser componentes de
critérios de avaliacdo, principalmente nos alunos com deficiéncia intelectual.

Os recursos pedagdégicos sdo vistos, entdo, como algo concreto que
produz estimulos aos quais séo atribuidos significados pedagdgicos, para saber
0 gque a crianca sabe ou ndo, diferenciados dos jogos, das manifestacdes
cognitivas e afetivas presentes em seu uso. Como exemplo deste aspecto,

Eduardo José Manzini, exemplifica:

Entdo, o recurso ndo é utilizado para o ensino. Se utilizarmos um
determinado jogo, um quebra-cabeca, por exemplo, estaremos
interessados em investigar como a criangca monta este quebra-cabeca,
qgual a dificuldade que encontra, quanto tempo que ela demora, como
organiza seu comportamento ao buscar as pegas, como tenta encaixar
as pecas. Nessa tarefa dada a crianca, estaremos preocupados em
avaliar aspectos motores, perceptivos, cognitivos e emocionais
(MANZINI, 2007. p. 9)%.

7

Nesta afirmacdo o jogo é considerado um mecanismo concreto com
finalidades avaliativas holisticas do desenvolvimento da aprendizagem do aluno
com deficiéncia intelectual. Seu contato com o0s objetos representam uma gama
de manifestacdes de sua capacidade e de suas dificuldades, o que favorece ao
professor, o reconhecimento do qudo ele desenvolveu na aprendizagem
desejada.

Manzini (ibidem), ainda, afirma que os recursos pedagogicos devem ser
adaptados a realidade do aluno, pois, em muitos casos, a forma que € constituido
em sua originalidade ndo permitira a utilizacdo do mesmo. A esta adaptacdo
material com objetivo, também, de adaptacdo da aprendizagem é que o autor
chamou de Tecnologia Assistiva. Com seguinte, afirma que quanto maior for a
dificuldade encontrada pelo aluno, maior deve ser a adaptacdo dos recursos,
para, assim, gerar um material que produza uma ampla quantidade de estimulos.

Estes terdo como mediador um organismo: o préprio aluno.

6 MANZINI, Eduardo José; DELIBERATO, Débora. Portal de ajudas técnicas para educagao:
equipamento e material pedagogico para educacado, capacitacdo e recreacdo de pessoas com
deficiéncia fisica: recursos pedagdgicos adaptados Il. Secretaria de Educacdo Especial.
BRASILIA: ABPEE-MEC: SEESP, 2007. Fasciculo 4.
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Estas ideias sdo verificadas também em BERSCH (2005)%. A autora
descreve tipos de atividades e tecnologias assistivas que podem ser utilizadas
na avaliagdo, bem como no ensino, do aluno com deficiéncia, independente de
categorizagdo a que pertenca. Elas vao desde os materiais para o
desenvolvimento motor, até o desenvolvimento cognitivo e social.

A criacdo de recursos pedagdgicos, segundo estes autores, inicia-se e
termina pelo processo avaliativo. Primeiro € necessario avaliar a situacao atual
do discente, suas capacidades adquiridas até o momento e seu desenvolvimento
biolégico. Em seguida adaptar os materiais para a efetiva aprendizagem e, por
fim, promover o contato concreto e simbdlico deste aluno com o material, através
de uma acado formadora (PERRENOUD, ibidem). A Ultima etapa € novamente a
avaliagdo, desta vez caracteriza-se uma avaliagdo do desenvolvimento da
aprendizagem, sua aproximagdo com o desejavel, com o objetivo sugerido pelo
professor em seu planejamento.

E importante salientar que a produc&o de instrumentos para a avaliagéo
do aluno com deficiéncia intelectual tem por principio normativo o favorecimento
da incluséo dos mesmos, dando-lhes condi¢des diversificadas de aprendizagem,
sem gerar concepgdes que favorecam a exclusdo e a rotulagédo, devendo ser
considerado a interacdo que este individuo estabelece com o meio, respeitando
sua faixa etaria e sua capacidade intelectual, promovendo o desenvolvimento
integral. A avaliagdo deve ser, entdo, planejada e executada com o apoio de
todos os protagonistas da escola — familia, funcionarios, professores - junto a
equipe multiprofissional, evidenciando as potencialidades do que podera ser
executado pelo préprio aluno (DONADEL, 2006. p. 119)66.

O aluno com deficiéncia intelectual como aprendiz encontra-se numa
relacdo de qualidade com o ser que o ensina. Neste sentido, todo seu processo
avaliativo e de decisdo de progressao a séries ou ciclos necessitam ser formados
a partir de um olhar longitudinal. A aprendizagem feita por etapas, em

determinados contextos etapas com duragdo ampla e com contetdos divididos

% BERSCH, Rita; SCHIRMER, Carolina. Tecnologia assistiva no processo educacional. In:
BLANCO, Rosa; (et al); SORRI-BRASIL (org). Ensaios pedagdgicos: construindo escolas
inclusivas. 1. ed. Brasilia: MEC, SEESP, 2005.

% DONADEL, Marilene de Fatima. Pessoa com deficiéncia: aspectos tedricos e praticos.
Programa Institucional de A¢Bes Relativas as Pessoas com Necessidades Especiais — PEE.
Cascavel: EDUNIOESTE, 2006.
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conforme o grau de dificuldades do aluno, com lacos de causa e conseqiéncia
reconhecidas e que representam a totalidade da aprendizagem.

A administracdo da progressdo do aluno depende efetivamente das
“representacdes dos professores quanto a seu papel e sua responsabilidade no
éxito de cada um” (PERRENOUD, ibidem. p. 53), do reconhecimento das
capacidades individuais, do questionamento sobre a organizac&o escolar e seu
projeto politico-pedagégico, do modo como € ensinado o conteddo, seus
recursos e o percurso promovido.

Em suma, a avaliacdo como critério de tomada de decisdo para a
progressao educacional depende das maneiras como sao vistas a escola e seus
processo de ensinar, o professor e sua ideologia sobre a educacéao inclusiva e
sobre o aluno a ser trabalhado; dos recursos utilizados; e os alunos com

deficiéncia intelectual e sua capacidade, seja inata ou ndo. E um contexto

totalitario que promove a efetiva incluséo.
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3 - MARCO METODOLOGICO

3.1 - Populagédo e Amostra

O universo populacional investigado assume caracteristicas peculiares e
historicas presentes na regido em que se encontram. A descricdo dessas
favoreceram o melhor reconhecimento do fendmeno estudado ja que ela
influencia aqueles na formagéao e em seu desenvolvimento.

A pesquisa cientifica ora realizada desenvolveu-se no municipio de
Floriano-PI, cidade localizada na regido fisiografica Médio Parnaiba do Estado
do Piaui, Brasil, com clima Tropical e Semi arido fundada em 08 de julho de
1897, hoje com 116 anos de emancipacéo politica. Apresenta uma populacdo de
58.586 habitantes segundo o Censo IBGE®’ 2010, reconhecido como cidade de
médio porte, apresenta uma diversidade cultural e educacional devido a
influéncia da cultura portuguesa e arabe. A cidade exerce influéncia sobre quase
trinta municipios do Sul do Piaui e Maranh&o®®,

Economicamente é a quinta cidade em termo de desenvolvimento, 32
regido fiscal do Piaui que mais arrecada tributos, sendo o segundo porto fluvial
do Estado. Destaca-se na producdo de medicamentos, de gelados comestiveis,
e na exportacdo de 6leos e améndoas de babacu (arvore tipica da regido),
algodao em pluma, arroz, gado, telhas e tijolos. A principal atividade econdmica
€ 0 comércio de miudezas, tecidos e produtos farmacéuticos.

Consolidada como Pd6lo Educacional, atende a todos os niveis do sistema,
com prevaléncia do Ensino Fundamental sobre os demais. Este assume 61,8%
das matriculas totais geradas no municipio e, conseqglentemente a
superioridade no nimero de estabelecimentos de ensino para este nivel —59,8%
do total — e no nimero de professores atuantes (59,4%, em detrimento a 31,8%

atuando na pré-escola e 8,9% no Ensino Médio).

67 IBGE - |Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica. Dados disponiveis em
http://www.ibge.gov.br/cidadesat/xtras/temas.php?codmud=220390&idtema=118&seach=piaui/f
lorianf, acessado em 09q09/2013, as 11 horas.

% Dados retirados de PT.wikipedia.org/wiki/Floriano_(Piaui), acessado em 10/09/13 as 11:30
horas.
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A escola publica municipal absorve a maior quantidade de matriculas dos
alunos no ensino fundamental - das 9401 matriculas, 5660 s&o de
responsabilidade municipal (60,2%) — e do nimero de docentes atuando neste
nivel — 54,7% dos 675 professores atuando em sala regular®®.

Com relacdo a educacao inclusiva o municipio apresenta 311 alunos
inseridos em sala de aula comum, sendo 91% presentes na zona urbana e 9%
na zona rural. Este quantitativo de alunos representa apenas 5,5% do total de
matriculas na rede municipal.

Das 12 tipologias das necessidades especiais definidas e aceitas no
Censo Escolar, presentes no municipio, ha predominancia da Deficiéncia
Intelectual com 42% do total de alunos inseridos, seguidas da deficiéncia fisica
— gue representa 14% - e pela baixa visdo, acometendo em 12% da populagao
investigada’®. Estes dados estdo visualizados através do grafico 3 presente no
capitulo | deste trabalho.

A transversalidade da pesquisa cientifica exprime-se, ainda, em seu
alcance, referenciado pelo limite estabelecido pelos sujeitos a serem
pesquisados. Neste caso, aos professores do ensino fundamental da rede
municipal, zona urbana, de Floriano — PI, ao qual estabeleceu-se como universo
da pesquisa (370 docentes).

A amostragem aqui desenhada metodologicamente apresentou-se
contendo como unidade de andlise os professores que apresentam alunos com
deficiéncia intelectual e unidade de amostragem as escolas da rede urbana.

Neste caso buscou-se estabelecer uma amostragem nao-probabilistica,
pois, como define Estelbina Miranda de Alvarenga, “ndo se conhece a
probabilidade de selecéo de uma unidade de analise na amostra, indica que nem
todos os integrantes do universo tém a mesma probabilidade de serem
escolhidos para integrarem a mostra” (ALVARENGA, ibidem. p. 68). Neste

sentido a amostra apresentada é do tipo acidental ou por comodidade,

% Fonte: Ministério da Educacéo, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP
- Censo Educacional 2012. Disponivel em:
http://www.ibge.gov.br/cidadesat/xtras/temas.php?codmun=220390&idtema=117&seach=piaui/f
loriano/ensino-matriculas-docentes-e-rede-escolar-2012.

0 Dados apresentados pelo Ministério da Educacao retirado de http://www.mec.goc.br, acessado
em 23/07/2013, as 18 horas.
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buscando-se a disponibilidade dos sujeitos pesquisados nos locais escolhidos
para a aplicacdo da pesquisa.

Do total do universo de pesquisa apenas 93 professores apresentavam
alunos com deficiéncia intelectual em suas salas de aula — representando 25%
dos professores da rede municipal atuantes no ensino fundamental. Estes se
configuraram como populacéo a ser pesquisada.

Para maior validade da pesquisa estabeleceu-se a margem de 30% da
populagdo como quantidade formadora da amostra pesquisada, totalizando um
minimo de 28 professores.

Estabelecida a amostra a ser investigada procedeu-se com a
determinacdo metodoldgica através da organizacdo dos instrumentos da

pesquisa.

3.2 = Instrumentos

Em consonancia com o tipo de pesquisa proposto, ao qual estabelece
uma ampla variedade de instrumentos a serem utilizados, e em respeito a
neutralidade cientifica prevalecendo o minimo possivel de intervencdes do
pesquisador junto ao publico pesquisado, buscou-se utilizar instrumentos que se
adequassem ao estudo. Os dados, entdo, representam fontes primarias de
informag&o por serem coletados diretamente junto ao grupo de professores
pesquisados.

Utilizou-se de questionario como principal instrumento para coleta de
dados, com aplicacédo do formulario impresso cara a cara. Para a formulacao das
perguntas levou-se em conta o publico e os objetivos da investigacdo, sendo
elaborado perguntas abertas, as quais permitem a expressao livre, garantindo
ao informante respondé-las “de acordo com o marco de referéncia, a luz de sua
experiéncia” (ALVARENGA, ibidem. p. 75); e perguntas fechadas, com as
opcdes precodificadas, todas de multiplas escolhas. O questionario encontra-se
em apéndice.

A aplicacdo do questionario permitiu a amplitude da pesquisa, possibilitou
atingir o grupo de professores em diversas regides geograficamente distantes,
favorecendo o reconhecimento da realidade pesquisada sob diversos angulos

culturais, administrativos e da praxis docente, além de beneficiar um baixo custo
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a pesquisa, com dispéndio de pouco tempo para sua aplicacao, neste caso eram
entregues aos professores e recolhidos ap0s tempo previsto pelo mesmo,
adequando, assim, a pesquisa as atividades laborais dos sujeitos pesquisados.

Na aplicacao dos instrumentos buscou-se a confiabilidade, elaborando-se
as interrogativas com consisténcia capaz de garantir resultados que se adéquiem
aos objetivos da pesquisa e que possam ser reaplicados posteriormente.
Também se buscou a objetividade, favorecendo a pouca influéncia do
pesquisador.

Acrescido ao questionario e com o objetivo de reconhecer ainda mais a
realidade pesquisada, fez-se uso da observacdo direta ndo participante, de
forma coletiva e/ou individual, ndo havendo, neste caso, envolvimento do
observador a situacao observada, permitindo que a manifestacdo de condutas e
opinides sobre o tema sejam livres.

Para melhor compreensao dos objetivos propostos pela observacao néao
participante utilizada, recorre-se ao proposto por Alvarenga (ibidem. p. 81): “Para
estudar a dinamica interna do grupo, em investigagdo qualitativa, a observacao
abrange todo o contexto: os ambientes fisico, social, cultural e econémico, etc.
Observa-se o contexto e o comportamento dos atores”.

Assim, consolida-se que 0s questionarios e a observacdo nao
participante, apresentam uma maneira precisa de garantir que a pesquisa quali-
guantitativa aqui proposta seja efetiva, objetiva, neutra, sistematizada, ou seja,
esta em consonancia com 0s objetivos cientificos propostos, favorecendo o

reconhecimento da realidade pesquisada de forma precisa e sem distor¢cdes.

3.3 - Coleta de Dados

O conhecimento da realidade a ser pesquisada através da aproximacgao
do pesquisador com os sujeitos do campo de estudo transformam-se em dados
primarios da investigacgédo cientifica (ALVARENGA, ibidem), realizado através da
coleta dos dados, acéo pela qual precisa ser sistematizada para que se atinja 0s
objetivos propostos na pesquisa. Neste sentido, ha a necessidade de
estabelecer os mecanismos necessarios para a aproximacao ao publico-alvo da
pesquisa, as maneiras de apresentacao da proposta de estudo com uma postura

ética e objetiva conforme a metodologia e os paradigmas presentes nelas.
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Buscou-se em primeiro momento o reconhecimento do l6cus de atuacéo
dos sujeitos da pesquisa, ou seja, as escolas as quais apresentavam alunos com
deficiéncia intelectual inseridos nas salas de aulas do ensino regular comum. A
partir de entdo, procedeu-se com a identificagcdo dos professores que atuam
junto a este publico. A lista das escolas esta presente no relatdrio da Secretaria
Municipal de Educacédo - Numero de Alunos com Deficiéncia, Transtorno Global
do Desenvolvimento ou Altas Habilidades/Superdotacdo, informados no
Educacenso 2012 do Ministério da Educacéo.’*

Das 35 escolas municipais da zona urbana, de Ensino Fundamental,
apenas 15 apresentam o publico-alvo da pesquisa. A tabela abaixo apresenta a
listagem destas escolas, a quantidade de alunos com deficiéncia intelectual por
nivel/etapa de ensino e a probabilidade de professores atuando. Ressalta-se que
esta probabilidade é expressa em nameros inteiros 0s quais podem variar de
séries e/ou ciclos, pois existem ainda, na sistematica da Secretaria Municipal de
Educacado, professores que atuam por area de formacdo e professores
polivalentes — que lecionam varias disciplinas; geralmente um professor por

série.

Tabela 2: Listagem das escolas — publico-alvo.

Escola Aluno Etapa | Numero de professores
1 62 série 8
E.M72. Dona Aleluia 1 42 serie 1
1 62 série 8
1 1° ano 1
E.M. Raimundinha Carvalho 1 20 ano 1
6 3° ano 1
E.M Prof. Eleutério Rezende 1 4° ano 8
E.M. Dom Edilberto 1 2° ano 1
E.M. Getulio Vargas 1 82 série 8
1 42 série 8
E.M. Hercilia Camargo 1 2 ano 1

1 Disponivel em http://www.educacenso.inep.gov.br/relatorio/municipal/numalunosnecessidade.
2 E.M — Escola Municipal.



61

2 3° ano 1

E.M. Marcos dos Santos 2 2° ano 1

Parente 2 3° ano 1

E.M. Maria do Carmo Guida 3 2° ano 1

de Miranda 1 3% ano 1

E.M. Padre Pedro da Silva 1 52 série 8
Oliveira

1 32 série 1

E.M. Professora Binu Le&o 1 2° ano 1

1 3° ano 1

E.M. Anexo Dom Edilberto 2 32 série 1

1 42 série 1

E.M. Antonio Waquim 1 42 série 1

1 3° ano 1

E.M. Camara Junior 1 2° ano 1

2 3° ano 1

E.M. José Francisco Dutra 4 52 série 8

2 62 série 8

1 3° ano 1

3 32 série 1

1 1° ano 1

E.M. Antonieta Castro 2 2° ano 1

6 3° ano 1

Professores atuantes no A.E.E”3 4

Total de professores 93

Fonte: Pesquisa do autor

Para o melhor desenvolvimento da pesquisa, evitando-se possiveis
contradicbes e problemas, buscou-se autorizacdo da Secretaria Municipal de

Educacdo do municipio, junto ao gestor municipal, ao qual reconheceu e

73 Considerados nesta pesquisa por atuarem nas salas de aula regular em apoio ao professor
titular e em apoio ao aluno com deficiéncia intelectual.
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autorizou a livre circulacdo junto as escolas municipais. Neste ato foram
evidenciados o carater sigiloso, estritamente cientifico dos dados colhidos, além
de firmado acordo verbal para apresentacdo dos resultados da pesquisa apos
apreciacdo de banca examinadora, acéo esta que servira para reformulacdo dos
modos de avaliacdo da pessoa com deficiéncia e da progressao educacional, ato
gue responde ao carater social da pesquisa. Os documentos ora citados — a
Solicitacdo de Autorizacdo e sua respectiva resposta — encontram-se nos
apéndices e em anexo, respectivamente, desta dissertacéo.

A apresentacdo da proposta estabeleceu-se através de contato direto com
os professores, seja através de reunides em grupos ou através da relacdo
individual. Além da explicacéo oral dos objetivos da pesquisa, do carater sigiloso
dos dados obtidos — sem a identificagdo nominal dos sujeitos pesquisados —
houve a apresentacdo escrita destes procedimentos em primeiro plano do
guestionario (em apéndice).

A organizacdo dos dados da pesquisa encontram-se estabelecidos
através de categorias de andlises, agrupados em elementos comuns, aos quais
auxiliam a anélise dos mesmos. “E importante deixar claro aqui que o niimero de
categorias de andlise € muito variado e depende da riqueza dos dados
coletados” (TOZONI-REIS, 2009. p. 94)74.

Inicialmente pode-se classifica-los quanto a identificacdo do publico
investigado — a instituicdo que trabalha e o sexo; quanto a formagédo académica,
sua habilitacéo e pés-graduacao, caso haja; quanto a formacéo para atuacédo na
educacao inclusiva, cursos realizados; tempo de atuacao profissional e dados
sobre a avaliacéo e progressao educacional do aluno com deficiéncia intelectual.
Esta ultima categoria assume um leque de sete questdes, de carater objetivo e
subjetivo, as quais representam o levantamento especifico dos dados
representativos da pesquisa. Elas ndo desmerecem as outras questdes, pois as
primeiras representam a preparacdo do professor, sua maturidade técnica e
pratica, para atuacao junto ao aluno com deficiéncia intelectual.

Vale ressaltar, como nos coloca a utora supracitada, que o surgimento de

novas categorias de analise é possivel, dependendo para isso a riqgueza de

7% TOZONE-REIS, Marilia Freitas de Campos. Metodologia de pesquisa. Sdo Paulo — SP: IESDE,
20009.
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informacdes que a pesquisa possa nos fornecer. O desenvolvimento das novas
categorias, neste sentido, ficardo a cargo da analise dos dados presente no

capitulo seguinte deste trabalho.
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4 — ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Conforme estabelecido no desenho metodolégico e com objetivo de
organizar adequadamente as informacdes, os dados colhidos encontram-se
processados em dois momentos. Primeiro tratou-se os dados quantitativos
através da apreciacdo descritiva com a apresentacdo dos resultados em forma
de porcentagem, podendo os mesmos ser vistos através de graficos; e em
seguida a analise inferencial para a generalizacdo das conclusfes obtidas.

Em seguida trataram-se os dados qualitativos de maneira narrativa e
descritiva. Utilizou-se para isto a categorizacdo dos discursos em caracteristicas
comuns medidas pela frequéncia em que aparecem. As observacdes estédo
inseridas nestas andlises com a presenca de aspectos verificados na vivéncia
da realidade do professor com alunos com deficiéncia intelectual.

Com relacdo a amostra, foram encaminhados 40 questionarios aos
professores de diferentes escolas municipais que apresentam alunos com
deficiéncia intelectual. Estas escolas estdo listadas através da tabela 2 no
capitulo 11l desta dissertacao. A tabela abaixo apresenta as escolas participantes

da pesquisa com o numero de professores que responderam 0s questionarios.

Tabela 3: Lista de escolas participantes da pesquisa.
Ordem Escola N° de professores
participantes.

01 E.M. Area Ledo 03
02 E.M. Naila Bucar 03
03 E.M. Eleutério Resende 03
04 E.M. José Francisco Dutra 03
05 E.M. Padre Pedro Oliveira 02
06 E.M. Getulio Vargas 02
07 E.M. Marcos dos Santos Parentes 02
08 E.M. Raimundinha Carvalho 04
09 E.M. Antonieta Castro 07
10 E.M. Padre Pedro Barroso 03

Total 32
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Fonte: Pesquisa do autor

Observa-se que dos 40 questionarios apenas 32 foram devolvidos para o
pesquisador. Ainda, este nimero representa uma amostra de 34% da populacdo
pesquisada, 4% a mais do que o sugerido anteriormente no desenho
metodoldgico, evidenciando maior amplitude da pesquisa.

Das escolas participantes da pesquisa, observa-se que houve uma
amostra de 66% das escolas municipais que apresentam alunos com deficiéncia

intelectual em sala de aula regular.

4.1 — Analise dos dados quantitativos.

As questdes dos dados a seguir representam as caracteristicas peculiares
do publico pesquisado, seu sexo, formacdo académica e tempo de docéncia.
Representam também, caracteristicas da realidade pesquisada, ou seja, da
avaliacdo e progresséo educacional do aluno com deficiéncia intelectual, no que
se refere a presenca ou ndo de documentos que norteiam a pratica docente; o
diagnéstico, modos de avaliacao, os recursos utilizados e quanto a presenca de
apoio técnico junto ao professor, como auxilio ao desenvolvimento do aluno em
questao.

Ressalta-se que por motivo de sigilo as informacdes e para que néo
houvesse intervencdes pessoais ou de qualquer outro interesse durante o
processo de pesquisa, ndo foram identificados os nomes dos participantes,
apenas a instituicdo a que pertencem e o sexo, ambos presentes no item 1 —
Identificagdo, do questionario.

Quanto ao género atuante na educacdo do aluno com deficiéncia
intelectual, pode-se perceber a prevaléncia do sexo feminino sobre o masculino,

conforme visualizado no grafico abaixo:
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Grafico 4: Identificacdo quanto ao
sexo

m MASCULINO

W FEMININO

Fonte: Pesquisa do autor.

Este aspecto reflete uma visdo naturalista da questdo género na
educacédo, onde favorecem a idéia de haver acdes tipicas esperadas por cada
sexo, visdo fruto do contexto histérico ao qual se formou a educacdo e a
sociedade brasileira, com forte influencia do patriarcalismo, do autoritarismo e
da igreja catdlica, ao qual propagavam a idéia do masculino como dominante e
provedor de recursos para o lar e o feminino como responsavel pelo ensino de
habilidades para a vida social, de educacao.

Nesse sentido a acdo educacional presente ainda reflete esta tendéncia
na atualidade apesar dos movimentos neoliberais de promoc&o da igualdade
entre os mesmos. Porém, este consiste um conteldo propicio para novas
pesquisas, ndo se estabelecendo aqui como objetivo desejado, pois este se
reflete na acdo de avaliar e decidir. E parte importante para o reconhecimento
da realidade pesquisada, das caracteristicas inerentes a populacéo investigada,

caracteristicas estas as quais se soma com as seguintes descri¢cdes e analises.

4.1.1 — Dados sobre a formacao académica.

A formacgdo académica representa a base de conhecimento tedrico para
a pratica docente. Conforme preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDB, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a atuac&do no ensino
fundamental deve ter como objetivo principal a formacé&o integral do aluno, sendo
necessaria para isto a formacdo académica basica em nivel de graduacéo,
preferencialmente em nivel de licenciatura.

O publico pesquisado, neste caso, encontra-se em conformidade com a
legislacdo vigente. Em sua maioria ha a formacéo em licenciaturas, perfazendo
97% dos professores pesquisados. O restante é graduado em nivel de

bacharelado.
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Verifica-se a existéncia do ensino em forma polivalente, ou seja, um
professor para as diversas disciplinas, principalmente no periodo do 2° ciclo de
ensino até a 42 série/5° ano. A partir do 3° ciclo ha a formacdo por meio de
professores de area, com as diversas graduac¢des. Observou-se neste Ultimo
caso a presenca de professores formados em uma area e atuando em outra, ou
seja, ensinando disciplinas as quais ndo possuem conhecimento teorico basico.

No constante a continuidade de formacao, a presenca de professores com
pds-graduacao é de 87% dos pesquisados. A tabela abaixo apresenta 0s cursos

de graduagédo e especializacdo presentes no publico pesquisado.

Tabela 4: Formacdo académica em nivel de graduacéo e pés graduagao

Ordem Curso de graduacéo N° de professores
participantes.
01 Licenciatura em Pedagogia 14
02 Licenciatura em Artes Visuais 02
03 Licenciatura em Matemética 05
04 Licenciatura em Inglés 02
05 Licenciatura em Letras — Portugués 05
06 Licenciatura em Historia 01
07 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas 02
08 Bacharelado em Ciéncias Contabeis 01
09 Licenciatura em Linguistica 01
10 Licenciatura em Geografia 01
11 Licenciatura em Normal Superior 02
12 Licenciatura em Psicologia 01
13 Licenciatura em Teologia 01
Ordem Curso de Especializacao N° de professores
01 Gestéo ambiental 02
02 Docéncia do Ensino Superior 12
03 Lingua Portuguesa e Literatura 01
04 LIBRAS™ 02
05 Gestao Educacional 03

S Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.
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06 Matematica 03
07 Comunicacao Social 01
08 Educacao Infantil 01
09 Educacao Especial e Inclusiva 02
10 Supervisdo Escolar 02
11 Educacao de Jovens e Adultos 01
12 Tecnologia em Educacéo 01
13 Metodologia Aplicada a Educacao 01

Fonte: Pesquisa do autor

. E interessante observar que a formag&o em nivel de especializacdo para
atuacao junto a pessoa com necessidades especiais, principalmente junto a
pessoa com deficiéncia intelectual, € presente apenas em 15% dos professores.
Considera-se curso préprio para atuacao na educacdo inclusiva, neste caso, 0s
cursos de Tecnologia em Educacéo, Educacéo Especial e Inclusiva, Educacéo
Infantil e LIBRAS, dentre os presentes acima.

Observa-se ainda a prevaléncia da licenciatura em pedagogia e da
especializacdo em docéncia do ensino superior, havendo, para o aluno em
guestdo, somando-se 0 exposto com 0 acima visto, um distanciamento dos
objetivos de formacdo inicial e continuada.

A norma federativa da educacao vista anteriormente exprime em seu
artigo 59, inciso Ill que os sistemas de ensino assegurardo ao aluno com
necessidades especiais: “professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educando nas classes
comuns” (BRASIL, 1996)7%. A formacao basica presente no publico pesquisado
adequa-se ao exposto no que concerne a formacgao basica, porém verifica-se a
necessidade de maior formacao em exercicio para garantir o melhor atendimento

ao aluno.

6 BRASIL, Congresso Nacional. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢édo Nacional — LDBEN. Estabelece as diretrizes e bases da educac¢éo nacional.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 de dezembro de 1996.



69

4.1.2 — Dados sobre formacgao para atuacao na educacao inclusiva.

A participacdo em cursos de atualizacdo relacionados a educacao
inclusiva tornou-se necessaria para o melhor acompanhamento do aluno com
necessidades especiais em sala de aula de ensino regular e na prestacdo de
servicos paralelos, como o Atendimento Educacional Especializado — AEE. Esta
formacdo garante maior seguranca no manejo do aluno com deficiéncia
intelectual, pois permite a compreensédo da proposta sugerida pela educacao
inclusiva, bem como o entendimento de caracteristicas presentes nos alunos,
suas habilidades e competéncias (BAPTISTA, 2006)"’.

A maior parcela dos professores, mais precisamente 52% dos que
responderam o questiondrio, ndo participou de cursos de atualizacdo na area da
educacéo inclusiva. Os demais variam entre 1 e 4 cursos que tiveram presentes.
A divisdo deste publico quanto a sua atualizacdo pode ser visualizada através

do gréfico baixo.

Grafico 5: Participagcao em curso de
atualizacao relacionado a Educacéo
Inclusiva.

M 1curso
W 2adcursos
maisde 4 cursos

W Nao participou

Fonte: Pesquisa do autor

A formacéo para a atuacdo com a educacao inclusiva € uma prerrogativa
Imposta pelas demandas sociais atuais presentes na sociedade moderna, onde
o profissional torna-se cada vez mais especialista em uma area de atuacao.

Como nos aponta Oliveira (2009) p. 27.

" BAPTISTA, Claudio Roberto; MACHADO, Adriana Marcondes (et al). Inclusdo e escolarizagao:
multiplas perspectivas. Porto Alegre: Mediagéo, 2006.
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4.1.3 — Dados sobre atuacao profissional como professor.

O tempo de atuacdo como docente na rede regular de ensino indica
experiéncia na lida com o aluno com deficiéncia intelectual. Neste caso, os
professores apresentaram-se com grande variabilidade em relacdo ao tempo de
docéncia na sala de ensino regular.

E possivel observar que 28% destes profissionais tem entre 6 e 10 anos
de atuacéo. Estes, somados aos 22% dos professores que apresentam tempo
entre 11 e 15 anos, representam metade da populacao pesquisada. A outra parte
se mostra mais dividida com 19% de professores que estdo a mais de 20 anos
de atuacao, 16% dos que estao entre 16 e 20 anos e 15% de professores entre
1 e 5 anos de docéncia.

Grafico 6: Tempo de docéncia.

Hentre 1l e 5anos

M entre 6 e 10 anos
entre 11e 15anos

Hentre 16 e 20 anos

M acimade 20 anos

Fonte: Pesquisa do autor

Através do verificado no censo escolar e com base em dados de sensos
anteriores, observa-se que o lidar com o aluno com deficiéncia intelectual e com
demais necessidades especiais em sala comum torna-se algo novo na pratica
educativa municipal, 0 que acompanha a inser¢cao de novos professores ja que
a maioria dos mesmos estdao entre 6 e 15 anos de docéncia no ensino

fundamental.
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Observando-se o0 senso de 2005 e os de 2012 e 2013 foi possivel
perceber uma maior valorizacdo da educacéo inclusiva no municipio, partindo de
5 alunos inseridos em sala comum para os atuais 311. Esta evolucdo, segundo
dados da Secretaria Municipal de Educacdo também evidencia maior oferta de
servicos, como a implantacdo de salas multifuncionais, a necessidade de
formacédo em nivel de especializacdo e eventos na area. Além disso, evidencia
um rebaixamento nas matriculas de escolas especiais ai presentes, como a
APAE.

Esta evolugao provoca novo olhar por parte do professor, ao qual em sua
pratica iniciante transforma o seu saber académico em desejo de evolucéo,
muitas vezes contradizendo com ao ja inseridos a mais tempo, como os 19% dos
pesquisados que apresentam-se com mais de 20 anos de profissdo, aos quais
h& o desejo de conclusdo do tempo de servico, de insercdo em atividades
administrativas em vez de didaticas e a compreensdo da educacao inclusiva
como algo distante, evidenciado pela integracdo e por instituicdes
especializadas.

Oliveira (2009)7® afirma que as atitudes do professor em sala de aula
regular evidenciada pela idéia de integracéao e institucionalizacdo do contato com
o aluno com deficiéncia intelectual torna-se prejudicada devido suas acodes e
crengas, consideradas por esta autora inadequadas. Para a resolucdo desta
atitude é necessario uma acéao-reflexiva promovida através do didlogo, através
da percepcédo da realidade e serve como instrumento de transformacdo do
mundo devido ser o encontro da subjetividade e acéo.

Complementando o exposto pela autora, pode-se inferir que a atitude de
valorizacdo de instituicdbes especializadas e o comportamento de simples
integracdo do aluno em sala de aula representam uma acéo pedagoégica nao
inclusiva, pois consiste numa acdo nado reflexiva, sem uma metodologia
diversificada e diferenciada ao desenvolvimento do aluno com deficiéncia
intelectual. Deve-se atuar, enquanto professor como responsabilidade de
desenvolver seus discentes em plenitude para a vida em comunidade, com total
compromisso social, ja que este é o fim inerente do processo educativo e da

avaliacdo como um todo.

8 OLIVEIRA, Luzia de Fatima Medeiros de. Formag&o docente na escola inclusiva: didlogo como
fio tercedor. Porto Alegre: Mediacéo, 2009.
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4.1.4 — Dados sobre a avaliacéo e progressédo educacional do aluno com

deficiéncia intelectual.

Este tdpico, no questionario, encontra-se formado por 7 perguntas
mescladas com opcdo de respostas objetivas — o0 que representa dados
guantitativos — e subjetivas, representando dados qualitativos. Aqui seréo
apresentadas as questfes objetivas deixando-se as outras para a analise no
topico seguinte.

A avaliagdo e progressdo educacional do aluno com deficiéncia
intelectual, objeto desta dissertacéo, é contextualizada sobre diversos aspectos
gue envolvem desde o diagndstico clinico para a deficiéncia intelectual, a
normatizacado deste processo nas escolas, o tipo e mecanismos de avaliagao
presentes.

Ao se tratar do diagndéstico para a deficiéncia intelectual, processo este
sugerido pelo Ministério da Educacdo — MEC como comprobatorio da situacéo
de aluno com necessidades especiais’®, buscou-se compreender como estes
vinham sendo realizados nas escolas pesquisadas, quais profissionais tornam-
se responsaveis pela execu¢ado dos mesmos.

Observou-se que em 26% dos casos ndo ha a realizacéo do diagndstico.
Ademais, o diagnostico encontra-se sobre a responsabilidade dos profissionais
de saude (23%), de equipe multiprofissional e do professor na sala de aula (21%
cada).

Estes dados demonstram que os professores que responderam o0s
guestionarios reconhecem que h& o diagnéstico do aluno com deficiéncia
intelectual no inicio do semestre letivo. Porém, observa-se que este
procedimento sO € realizado por profissional capacitado para a acdo em apenas
44% dos casos, somando-se o percentual dos profissionais de saude e equipe

multiprofissional.

7 Aspecto verificado anteriormente no Capitulo 11 deste trabalho.
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Grafico 7: Diaghdstico de D.I. no inicio do
semestre letivo.
m Profissional de saude
m Equipe profissional
Professor na sala de
aula

m N3o & realizado

m Niorespondeu

Fonte: Pesquisa do autor

E importante observar, também, que 9% dos professores pesquisados
nao responderam a este item, o que nos leva a inferir que este percentual ndo
reconhece a acao diagndéstica durante o processo de matricula e de insercdo do
aluno na escola. Este publico, somados aos que afirmam néo ser realizado o
diagndstico, perfaz um total de 35% de professores que afirmam ndo haver a
realizacdo do reconhecimento de caracteristicas do aluno através de um
diagnéstico preciso.

E importante retomar o exposto no capitulo dois desta dissertacio sobre
as caracteristicas representativas na pratica educacional a qual o diagnéstico
clinico pode causar, conforme expresso por Enumo (2005)8°. A autora evidencia
0 risco de estigmatizacdo e rotulacdo do aluno, devendo o mesmo ser um
processo continuo, do qual servirA para uma constante interpretacdo do
desenvolvimento da aprendizagem.

Neste contexto, observa-se a valorizacdo desta pratica em 44% da
amostra pesquisada — dentre as realizadas por profissionais de saude e/ou
equipe multidisciplinar. Ha a realizacdo do contato inicial, sem caracterizacao e
realizacdo de novos diagndésticos para verificagdo continua do desenvolvimento
do aluno, o que sugere a necessidade de melhorias no item em questéao.

Outro aspecto verificado estda relacionado a documentacdo que
regulamenta as formas de avaliacdo e progressédo educacional do aluno com

deficiéncia intelectual. Neste caso, apenas 19% dos professores pesquisados

80 ENUMO, Sénia Regina Fiorim. Avaliagdo assistida para criangas com necessidades
educacionais especiais: um recurso auxiliar na inclusdo escolar. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia,
Set.-Dez. 2005, v.11, n.3, p.335-354
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afirmam reconhecer a presenca de uma norma ha escola que orienta 0 processo
de avaliacdo e evolucado do aluno, os demais ndo reconhecem este documento.
Este ultimo publico representado encontra-se subdividido entre 66% que
afirmam nao haver o documento em questéo, 9% que nao reconhecem e 6% que
nao responderam.

Vale apresentar uma explicacao: os professores que ndo reconhecem o
documento ora questionado simbolizam uma parcela da amostra pesquisada
gue afirmam nao ter entrado em contato com qualquer informagé&o que confirme
a presenca ou ndo de norma para a avaliacdo do aluno com deficiéncia
intelectual, sendo por isto subdividido em parte separada daqueles que afirmam
com convicgao o dado pesquisado, sua presenca ou nao.

Estes dados estdo apresentados através do grafico abaixo.

Grafico 8: Reconhecimento de legislacao
hormatizadora sobre avaliacao do aluno com D.I.

BWSim
EmNdo
Ndoconhece

W Naorespondeu

Fonte: Pesquisa do autor

Neste aspecto, quanto a documentacéo, os professores ressaltaram o uso
de trés tipos de instrumentos, sendo utilizados os laudos dos profissionais de
saude, o relatorio do proprio professor e o Projeto Politico Pedagogico.

Assim afirma um professor: “Essa normatizacdo deve constar no PPP.
Em algumas escolas nao existe o Projeto Politico Pedagdgico (vale a Lei)”. Ha

agui uma fala com expresséo de denuncia. Como se percebe ndo ha existéncia
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de um projeto de atuacdo, porém com a complementacédo do valor legal a que
na falta de um instrumento possa conduzir a acdo docente.

Frente a necessidade de aperfeicoamento do curriculo escolar para
atuacdo junto ao aluno com deficiéncia intelectual, principalmente com a
promoc¢ao de mudancas na qualidade desta atencao, o professor devera buscar
o “abandono da predisposi¢ao de proporcionar aos alunos a construgdo de um
perfil previamente definido torna-se uma necessidade a ser traduzida em campo
de teorizagdo e em metodologia para a agao educacional” (ANDRADE, 2006. p.
116)82,

O tipo de avaliacao utilizada junto ao aluno com deficiéncia intelectual
assume caracteristicas de atividade permanente e continua, sendo afirmado
pela amostra pesquisada em sua maioria, onde se define a importancia da
avaliacdo qualitativa como meio de reconhecimento das habilidades do aluno
com deficiéncia intelectual. Somente 8% dos professores afirmam fazer uso de
avaliacdo somativa, com provas e notas. Os demais variam em usar a avaliacéo
continua — 55% dos questionados; qualitativa — 21%; e 13% afirmam fazer uso
de outros modelos. 3% dos pesquisados nédo responderam a questao.

Neste aspecto, € importante apresentar o vivido pelo professor expresso
em seus depoimentos, pois estes diferenciam quanto ao modo de execucao da
avaliacdo e na visdo do aluno, quanto a sua (in)capacidade e utilizacdo de
recursos. O professor “n°® 3078 assim afirma: “Em alguns casos a avaliagéo é
facultada a esse aluno por ainda ser considerado como incapaz”. Outro professor
afirma que o processo “depende muito do nivel cognitivo do educando”3.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN, Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, em seu capitulo quarto, que trata sobre a educacgao
especial, afirma que esta é uma modalidade de ensino ofertada principalmente
na rede regular de ensino a educandos portadores de necessidades especiais,
a qual necessita de apoio especializado para atender as caracteristicas
individuais e peculiares de cada aluno, observando-se para isso, as“condicdes

especificas de cada aluno. Também afirma como ponto importante a mudanca

81 ANDRADE, Simone Giardi. Docéncia(s) no contexto da educag&o inclusiva: uma perspectiva
sistémica. In: BAPTISTA, Claudio Roberto; MACHADO, Adriana Marcondes (et al). Incluséo e
escolarizagdo: multiplas perspectivas. Porto Alegre: Mediacao, 2006. p. 107 a 118.

82 Termo utilizado com o objetivo de evidenciar o sigilo e a ndo identificar o professor.

83 Fala do professor entre aspas.
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ou adaptacdo curricular, metodoldgico, técnico e organizacional. Estas
caracteristicas sugerem a busca da inclusdo escolar mediante a adaptacao da
escola aos diferenciais de cada aluno com necessidades especiais.

Este capitulo da LDBEN nos aponta a necessidade de adaptacdo de
conceitos para a real inclusao dos alunos com necessidades especiais. Observe
gue o termo deficiente, o qual simboliza, culturalmente, uma “condicao de
‘incapacitado’, (...), ‘invalido’®” (MAZZOTTA, 2005, p-16), esta substituido nesta
lei pelo termo ‘necessidades especiais’® caracterizando uma forma menos
discriminatéria dos individuos que apresentem “restricdo fisica, mental ou
sensorial, de natureza permanente ou transitéria, que limita a capacidade de
exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada
pelo ambiente econdmico e social” (BRASIL, 2001).

Tanto a LDBEN como a Convencgao de Guatemala, aceita no Brasil pelo
decreto 3.956, de 8 de outubro de 2001, representam a busca de politicas
publicas nao discriminatdrias - incluindo-se ai a avaliagao - trazendo o imperativo
de perceber os alunos que necessitam de atendimentos educacionais especiais
através da valorizacdo das habilidades a serem desenvolvidas pelo professor,
fundamentada no “reconhecimento das diferengas humanas e na aprendizagem
centrada nas potencialidades dos alunos, ao invés da imposicdo de rituais
pedagdgicos pré-estabelecidos que acabam por legitimar as desigualdades
sociais e negar a diversidade” (ALVES, 2006, p-13).

Complementa-se a esta analise o0 exposto por Antunes (2008) ao valorizar
a avaliacdo como um processo formador de significados afirmando que tanto
professores quanto alunos s6 constroem significados quando atribuem sentido
ao vivenciado no processo de aprendizagem, dependendo da maneira como a
atividade é proposta e do envolvimento de ambos.

A continuidade do processo avaliativo esta presente no reconhecimento
das habilidades adquiridas pelo aluno no processo de aprendizagem. Assim o
professor n°® 108 para exemplificar o exposto, afirma: “A forma utilizada até agora
€ visual, olha se o aluno mudou algum aspecto, conseguiu avancar alguma
habilidade”.

84 Aspas do autor
85 Aspas proprios
8 |dentificagdo através da ficha de questionario.



77

Estes dados sobre o tipo de avaliacdo pode ser visualizado pelo grafico

abaixo.

Grafico 9: Tipo de avaliagao utilizado.

3%

W Qualitativa
B Somativa

Continua

B Outro

®m Ndorespondeu
55%

Fonte: Pesquisa do autor

Estes tipos de avaliacdo contradizem com os dados sobre 0s recursos
utilizados. H&4 na amostra pesquisada a prevaléncia da avaliagdo através de
prova escrita com questdes objetivas e subjetivas com o auxilio do professor.
43% dos casos reconhecem ser este o instrumento mais usado. Este mesmo
instrumento aplicado sem o auxilio do professor € identificado por 8% dos
entrevistados como o mais utilizados em suas préticas. O uso de pranchas de
aprendizagem foi descrito por 11%.

Outros tipos de instrumentos sao reconhecidos por 29% dos
guestionados, como tarefas simples devido a associacdo da deficiéncia
intelectual com outra, como a fisica. Um exemplo disto é a permanéncia em
tarefas de cobrir tracejado, relatorios, avaliacdes orais para verificagdo do
desenvolvimento da linguagem, producédo de pintura, andlise e interpretacao de
textos e atividades em grupos.

O gréfico abaixo demonstra este resultado.
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Grafico 10: Recursos para avaliagao.

M Prova escrita com auxilio.
B Prova escrita sem auxilio.
m Prancha de aprendizagem
M Outros

H Ndorespondeu

Fonte: Pesquisa do autor

O apoio técnico para acompanhamento do aluno em sala de aula é
expresso por 56% da amostra como existentes, eles estdo sobre a forma de:
presenca de uma cuidadora; acompanhamento de psicologo; através da
professora do Atendimento Educacional Especializado — A.E.E; “um professor
orientador, onde ele trabalha esse aluno com atividades propostas pelo
professor titular da sala” (fala do professor n°19).

Alves (2006)8” assim explica o objetivo do atendimento do aluno com
deficiéncia intelectual em Sala de Recursos Multifuncionais:

Na sala de recursos multifuncionais para atendimento educacional
especializado para alunos com deficiéncia mental, sdo realizadas as
adequacdes necessarias para participacdo e aprendizagem desses
alunos, por meio de estratégias teorico-metodoldgicas que lhe
permitam o desenvolvimento cognitivo e a apropriacdo ativa do saber.
As atividades tém como objetivo o engajamento do aluno em um
processo particular de descoberta e o desenvolvimento de
relacionamento reciproco entre a sua resposta e o desafio apresentado
pelo professor (ib ibidem. p. 23)

Através do exposto infere-se que a busca de uma pratica consolidadora

por da acdo de valorizagcdo do desenvolvimento intelectual. O aluno é o ser

87 ALVES, Denise de Oliveira. [et al] Sala de recursos multifuncionais: espacos para atendimento
educacional especializado. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo Especial,
2006.
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atuante neste processo, sendo o professor um mediador desta a¢ao, formando
um dialogo fazer e saber com relagdes reciprocas. O professor, no processo
avaliativo, deve verificar o quanto o aluno evoluiu no contexto aprendizagem e
interagdo com outros. O auxiliador é, neste caso, um auxilio pois referencia-se

como apoio integral ao aluno.

4.2 — Analise dos dados qualitativos.

A vivéncia do professor na avaliacdo do aluno com deficiéncia intelectual
€ expressa em seu discurso quando questionados sobre o papel da escola na
inclusédo deste aluno e na identificacéo dos critérios utilizados para a progressao
educacional. A analise fenomenolégica de seu depoimento expressa a
representacdo social de sua ideologia sobre o assunto e sobre o vivido pelo
mesmo na pratica educativa cotidiana.

A representacao social como técnica cientifica configura-se pela analise
dos discursos que se repetem, sendo os mesmos classificados quanto a sua
similaridade, ou seja, a frequéncia com que aparecem nos diversos discursos,
formando um todo expressivo representativo da amostra pesquisada.

Neste contexto foi possivel verificar nove conceitos similares nos
discursos dos professores, 0s quais encontram-se classificados em ordem
decrescentes conforme a frequéncia presente nos questionarios respondidos

pela amostra. Eles podem ser vistos na tabela 3 abaixo.

Tabela 5: Frequiéncia de conceitos sobre a fungcéo da escola na inclusao de

alunos com necessidades especiais.

Ordem Conceito Frequéncia

01 Promover um espaco de interagdo socio-cultural. | 28 %

Funcéo Integrativa.

02 Necessidade de adaptacédo e treinamento. 19 %

03 Incluir em sala regular e receber acompanhamento de | 12 %
equipe do A.E.E.®®

88 A.E.E. — Atendimento Educacional Especializado.
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04 Enfrentamento de atitudes discriminatérias. Direito a | 9 %
igualdade.

05 Desenvolvimento psico-socio-cultural e intelectual. 9%

06 Acolhimento 7%

07 Reconhecer as diferencas e adotar novas préticas | 7 %

pedagdgicas.

08 Apoio familiar 3%

09 E uma relacéo de divida com o aluno 3%

10 N&o respondeu 3%
Total 100 %

Fonte: Pesquisa do autor

A escola, segundo os professores, assume uma funcao social integrativa,
ou seja, a de promotora de espacos de interacdo sociocultural. O termo
integrativo refere-se a necessidade da escola em fazer o aluno sentir-se parte
integrante do processo de inclusdo, devendo-se evitar praticas separatistas e
classificatorias.

Assim expressa-se o professor n® 30: “A escola comum inclusiva constitui-
se como um espaco de todos, onde os alunos constroem o conhecimento
segundo suas capacidades e habilidades, participando ativamente de todas as
acOes que envolvem o processo ensino-aprendizagem, nesse contexto a fungéo
da escola é oportunizar essa participagao’.

Esta visdo de totalidade de espacos para a inclusdo é defendida por
Machado (2006)2° como uma légica social, & qual deve ser diferenciada em sua
atuacao, podendo ser individualizada ou coletiva, sendo que a segunda
sobressai ante a primeira, pois esta gera um efeito de culpa, caracteristica que
provocam diversas patologias sociais. O objetivo do professor em seu momento

avaliativo e didatico € o de valorizar o aspecto coletivo, cuja visdo do aluno é tida

89 MACHADO, Adriana Marcondes. Educacéo inclusiva: de quem e de quais praticas estamos
falando? In: BAPTISTA, Claudio Roberto; MACHADO, Adriana Marcondes (et al). Inclusdo e
escolarizagdo: multiplas perspectivas. Porto Alegre: Mediagdo, 2006. p. 127 a 136.
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como inserido num todo, o qual promover acdes que fortalecem seu
desenvolvimento rumo a participacéo cidada.

Ha ainda o reconhecimento da necessidade de adaptacao e treinamento.
Este aspecto é possivel de ser verificado tanto nos discursos dos professores
como durante a analise sobre os dados aqui expressos anteriormente. Observa-
se haver ambiguidade nos dados quanto a forma de avaliacdo e instrumentos
utilizados. A valorizacdo da avaliagdo continua favorece o reconhecimento da
evolucdo do aluno no decorrer do processo letivo, sendo medida por varios
instrumentos, dentre eles o portfélio e a interagcdo com grupos de trabalhos. Isso
nao exclui avaliacbes escritas, porém estas nao representam instrumento
principal neste tipo de avaliacdo (SANT’ANNA, 1995).%

O discurso dos professores representam o reconhecimento de um
“tratamento diferenciado”®! ao aluno, bem como das dificuldades encontradas
identificadas como barreiras que permanecem. A conscientizacdo de todos os
protagonistas da educacdo para a mudanca de paradigmas e atitudes reforca-
se pela busca de modificagcbes, ou pela importancia dela.

Para outra parte dos pesquisados a funcéo € a de inserir o aluno na sala
regular e receber acompanhamento da equipe de Atendimento Educacional
Especializado — A.E.E. Como visto anteriormente, este apoio é vivenciado pela
maioria dos professores, sendo reconhecido como algo positivo e necessario.
Além do acompanhamento do professor da sala de recursos multifuncionais, foi
observada a presenca do cuidador, um profissional que auxilia o professor em
sala de aula regular no acompanhamento individual do aluno em suas tarefas.

ALVES (2006)°? caracteriza o A.E.E como uma acdo diversificada do
curriculo escolar, “organizado institucionalmente para apoiar, complementar e
suplementar os servigos educacionais comuns” (ib ibidem. p. 15), realizado nao
somente nas salas de recursos multifuncionais, mas estendendo-se a sala
regular através do apoio técnico e tecnoldgico. Este servico favorece uma

adaptacao dos procedimentos escolares & necessidade educacional do aluno

% SANT'ANNA, llza Martins. Por que avaliar?: como avaliar?: critérios e instrumentos.
Petropoles, RJ: Vozes, 1995.

% palavra do professor n° 8.

92 ALVES, Denise de Oliveira. [et al] Sala de recursos multifuncionais: espagos para atendimento
educacional especializado. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacéo Especial,
2006.
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especial, ao qual constitui “um conjunto de procedimentos especificos
mediadores do processo de apropriagdo e producdo de conhecimento” (ib
ibidem).

A avaliacdo da aprendizagem é vista como uma servico, um recurso
propiciador da geracao de valores por meio de uma visao diferenciada da praxis,
uma vez que é algo paralelo ao curriculo escolar utilizado e, ao mesmo tempo,
desenvolvido através de recursos tecnoldgicos diversificados e adaptados a
realidade do aluno, com suas peculiaridades inerentes a sua necessidade
especial. Assume, portanto, uma caracteristica de ser complemento, também,
dos instrumentos identificados pelo professor como importantes para a valoracéo
da aprendizagem.

O enfrentamento atitudes discriminatérias € expresso pelo
reconhecimento das diferencas presentes e pela expressdo do direito a
igualdade, devendo o professor no contato com o deficiente intelectual garantir
uma atitude livre de pré-conceitos. Assim expressa o professor n° 26: “Aceitar e
enxerga-los como seres humanos, como qualquer cidaddo, com suas
dificuldades, mas também com suas capacidades”. Essa tendéncia encontra-se
presente nos discursos devido a mudancas na prética pedagogica, onde ha a
tentativa de se romper com o grupo estavel, formando grupos por necessidade,
com envolvimento de diversos profissionais e maior espagco para a acao,
observacéo e experimentacdo (PERRENOUD, 2000)%. Estes espacos reforcam
0 acolhimento do aluno, o apoio familiar na compreensdo dos processos
educativos, das capacidades de evolugdo e o entendimento da propria
deficiéncia intelectual®.

Outro aspecto importante € o entendimento desta funcdo como a de
responsavel pelo desenvolvimento de potencialidades do aluno e de habilidades
intelectuais. A formacdo de competéncias resulta da interacdo entre a
potencialidade e o intelecto, sendo experimentado nos contextos sociais em que

o aluno se encontra, sejam grupos ou comunidade e familia, na resolucdo de

% PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. trad. Patricia chittoni Ramos.
Porto Alegre: Artmed, 2000.

9 Estas caracteristicas foram verificadas no discurso de 17% dos professores, conforme a tabela
3.
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situacfes. Na escola a avaliacdo apresenta a evolucdo da competéncia
aprendida, bem como da competéncia ensinada.

Perrenoud (ibidem) afirma que esta capacidade representa um
componente principal na arte de ensinar e administrar a progresséo educacional,

mobilizando cinco areas especificas:

— Conceber e administrar a situacéo-problema ajustada ao nivel e as
possibilidades dos alunos.

- Adquirir uma visao longitudinal dos objetivos do ensino.

- Estabelecer lacos com as teorias subjacentes as atividades de
aprendizagem.

- Observar e avaliar os alunos em situacfes de aprendizagem, de
acordo com uma abordagem formativa.

- Fazer balancos periddicos de competéncias e tomar decisdes de
progressdo. (PERRENOUD, 2000. p. 17).

As atividades propostas por este autor inicia-se e termina com a acéo de
valorar, de avaliar a situacdo vivida pelo aluno, observando as dimensdes a
serem alcancadas e tracando metas com o objetivo de o professor ter em maos
informagdes suficientes para a deciséo final.

Uma parcela de menor expressividade define a funcdo da escola na
inclusdo como sendo uma divida que se exprime em obrigacdes presentes
principalmente nas formas de gestédo. Para exemplificar, o professor n° 17 afirma:
“Acredito que temos uma divida com esse aluno e a escola tem a obrigagao de
recebé-los e educar o aluno com necessidades especiais e as autoridades
devem fazer cumprir a permanéncia dos alunos especiais com 0S mesmos
direitos dos alunos regulares (educagéao para todos)”.

O mesmo processo de levantamento dos discursos sobre o vivido com
relacdo a fungéo da escola foi também verificado com relacdo a identificacdo dos
professores sobre os critérios para a progressao escolar. Assim podem-se

verificar as seguintes caracteristicas, conforme a tabela 6 abaixo.

Tabela 6: Frequéncia de critérios para a progressdo educacional de alunos

com deficiéncia intelectual.

Ordem Conceito Frequéncia

01 Evolucédo de habilidades e desempenho ao longo do | 30 %

ano.
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02 Idade e maturidade 23 %
03 N&o respondeu. 11 %
04 N&o ha critérios 08 %
05 N&o conhece como é feito 07 %
06 Mudanca de comportamento. 06 %
07 Avaliagéo escrita e assiduidade. 06 %
08 Participacédo do Conselho Escolar. 06 %
09 N&o faz a progressao 03 %
Total 100 %

Fonte: Pesquisa do autor

Observa-se que ha uma porcéo de caracteristicas de teor negativo com a
expressao “ndo” em evidéncia as quais definem, em conjunto, a nao realizagao
ou a realizagdo desorganizada da progressdo educacional. O néo
reconhecimento pelo professor deste processo sugere hipoteticamente a
transferéncia da responsabilidade de decisdo sobre a evolucéo do aluno a outras
instancias do corpo escolar, como a direcdo ou o conselho de classe.

A maioria corrobora com a avaliagdo continua, evidenciada no item
anterior de andlise dos resultados quantitativos, onde observar o desempenho
do aluno ao longo do ano assume forga primordial para a progressdo do mesmo
e expressao de resultado desta tomada de valor. Aqui se pode associar a
mudanga de comportamento como consequéncia maior da interagcdo do aluno
junto ao grupo a que pertence e da sua evolugéo de habilidades.

Goncalves (2008)° reforca a idéia de uma acdo educativa continuada ao

expressar:

“‘Nesse sentido, é urgente que haja na organizacdo do trabalho uma
permeabilidade de educacdo continuada, em que as pessoas estejam
se educando permanentemente e reciprocamente. Portanto, €
necessaria a criagdo de um ambiente educativo, um ambiente
pedagdégico, no qual caiba a possibilidade de as pessoas se ensinarem
e aprenderem ao mesmo tempo uma com as outras. Nessa
organizagao, devem imperar dois principios: “quem sabe, reparte” e
“‘quem nao sabe, procura™ (ib ibidem. p. 22)

% GONCALVES, Elias Rocha. A pedagogia do encantamento: novo paradigma da educac&o para
o0 século XXI. Campos dos Goytacazes, RJ: Instituto Brasileiro de Educacéo e Cultura, 2008.
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O apoio matuo entre quem ensina e quem aprende é crucial ao
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, em especial enfoque ao
aluno com deficiéncia intelectual, ao qual necessita de maior flexibilidade na
maneira de lidar com a aquisicdo de conhecimentos para a vida produtiva em
sociedade. A avaliacdo continua representa uma maneira eficaz de verificacdo
deste processo, pois garante o reconhecimento progressivo das habilidades
aprendidas e do desenvolvimento no convivio com os demais alunos.

Ha, ainda, o enfoque em outras duas areas de apoio a esta tomada de
decis@o sobre a progresséo educacional que se caracterizam por evidenciarem
pontos de vista e vivéncias distintas. O uso da idade e maturidade como anico
critério de progressao representa a presenca de acdes embasadas na ideologia
da integracdo, onde acredita-se que estar com pessoas da mesma faixa de
maturidade bioldgica, portanto hormonal e de crescimento fisico, proporcionaria
uma evolucéo do aluno quanto a conhecimentos e linguagem. A presenca deste
item chama atenc¢do a uma vivéncia iniciante do processo de incluséo escolar a
gual pode estar embasada através de uma formacdo académica que pouco
evidencie a inclusdo escolar e seus mecanismos praticos.

O segundo aspecto neste contexto evidenciado € a participacdo do
conselho escolar. A presenca desta prética € vivenciada de forma escassa na
cultura educacional local, sendo o0 mesmo solicitado apenas para decisdes
administrativas e de gestao escolar, pouco se evidencia a decisdo pedagodgica e
educacional a este ente. Vale ressaltar que a compreensdo dos processos
educativos inclusivos favorece uma visdo do aluno com deficiéncia mental com
aspectos discriminatorios ou ndo, neste sentido, e na visdo do pesquisador,
deixar esta decisdo a cargo do conselho escolar requer amplo debate sobre a
inclusdo, sua filosofia e préticas cotidianas, ja que este diretorio é formado por
diferentes pessoas com diferentes caracteristicas de conhecimento e vivéncia
comunitaria. Soma-se a isto o fato de poder gerar a estigmatizacdo do aluno
devido sua necessidade, sendo, portanto, um aspecto a ser bastante analisado
antes de sua execuc¢ao cautelosa.

A avaliacdo escrita e a assiduidade confirmam o proposto nos dados
guantitativos como instrumentos de avaliacdo e, no verificado pela pesquisa,

também como critério de progressdo educacional. A média de desempenho
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estabelecida por uma nota, valorada como instancia maior favorece a promocéao
da pratica pedagogica tradicional, ndo evidenciando outras maneiras de fazer o
ensino.

Ressalta-se o exposto por Antunes (2008)% ao evidenciar a necessidade
da pratica educativa atual em gerar mudancas de enfoque, transformando o
critério nota — advindo da avaliacdo escrita — em critério de valor de satisfacéo
ao alcance de objetivos. Ele afirma que quando se busca uma avaliacéo
significativa deve-se utilizar de procedimentos que alcancem a todos com
atividades que possam adequar-se a grau de compreensao do aluno e gerando
o esfor¢co na busca de um resultado que evidencie a capacidade de cada aluno
em mostrar seu melhor possivel.

O mesmo ndo nega as praticas acima descritas e tidas como tradicionais,
porém afirma ser necessario adapta-las ao desenvolvimento do aluno e, a partir
dai, favorecer a melhor decisdo em relacdo ao desenvolvimento do aluno nos
anos subsequentes, na sua progressao educacional em séries posteriores a até

entdo estudadas.

% ANTUNES, Celso. A avaliagcdo da aprendizagem escolar: fasciculo 11. 7.ed. Petropoles, RJ:
Vozes, 2008
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CONCLUSAO E RECOMENDACOES

A prética inclusiva do aluno com deficiéncia intelectual no municipio de
Floriano-PlI no exercicio avaliativo estabelece-se com peculiaridades
diversificadas.

A formacdo para a inclusdo escolar assume um distanciamento de
objetivos com relacdo a formacéo inicial®’. Apesar de haver o cumprimento de
normas federativas quanto ao grau de formacé&o inicial, com 100% dos
professores em nivel de graduagdo, a complementacdo desta, direcionada a
atuacao junto ao aluno com necessidades especiais, estabelece-se incipiente,
com menos de um terco dos professores com formacéao direcionada a area.

Uma caracteristica presente no municipio € a atuacdo em salas
polivalentes, nas quais em que o método de ensino apresenta um professor para
todas as disciplinas ministradas, presente em turmas até o 2° ciclo. A demanda
de atividades sob a responsabilidade deste professor ndo beneficia tempo e
energia para a busca da formacéo. Este pode estar amplificado pela atuagédo em
areas distantes de sua formacéo inicial, a qual o mesmo deve dispender maior
tempo para aprender assuntos aos quais ndo apresenta dominio.

O tipo de formacéo para a inclusdo presente determina a existéncia de
duas classes de professores: 0s capacitados para atuar nas classes comuns e
0s especialistas, atuantes nas diversas areas.

O diferencial no contexto pesquisado estd no direcionamento desta
especializacdo para areas administrativas e de educacédo superior, ha pouco
interesse na formacao para a inclusdo, sendo neste sentido, um aspecto que
sugere novas pesquisas em busca da melhoria da atuagcdo na incluséo,
principalmente no que concerne a avaliacédo e progressao educacional.

A influéncia da formacao inicial e continuada sobre a avaliacdo fica
embasada pelos conhecimentos adquiridos ainda na graduacdo, de forma
tradicionalista e com pouca evidéncia na inclusdo como um processo

significativo.

9 Neste caso referimo-nos a formagéo especifica para atuagdo na educagao inclusiva, excluindo-
se a formacao complementar como especializac¢des, ja que reconhece-se o direito de escolha
individual do professor sobre seu aperfeicoamento profissional.
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Vale ressaltar que o processo de insercdo do aluno com necessidades
especiais em sala comum desenvolveu-se de maneira muito rapida na realidade
pesquisada em um pequeno espacgo de tempo — mais precisamente em 8 anos;
e que o publico pesquisado é formado por professores com menos de 15 anos
de atuacdo em sua grande maioria, como visto no capitulo quatro. Estes
aspectos sugerem ser a educacéao especial algo novo na realidade pesquisada
e que esta em processo de adaptacao e reflexdo sobre seus conceitos e pratica.

A imaturidade profissional®® aliada a formacéo incipiente promove a idéia
de invalidez, incapacidade e rotulacdes frente ao aluno com deficiéncia
intelectual, exprimindo-se uma pratica de conjunto sem evidenciar as diferencas
e os limites individuais, com ritos pedagogicos pré-estabelecidos e a
transferéncia de responsabilidades para outros setores escolares, como a
familia, a Sala de Recursos Multifuncionais, dentre outros, como se estes fossem
0s Unicos responsaveis pela educacao do aluno em questao.

Os métodos e técnicas avaliativas diferenciam-se quanto a teoria e a
pratica vivenciada. Ha um distanciamento na compreensdo entre as
caracteristicas e definicdes sobre a avaliacdo e a técnica utilizada. Enquanto
afirmam haver a utilizacdo de avaliacao continua e qualitativa, ha, por outro lado,
0 uso de provas como principal recurso, sendo os recursos adaptativos pouco
utilizados, o que assume o carater integracionista, fugindo da funcéo inclusiva
de desenvolvimento das potencialidades presentes no mesmo.

As duas formas, se misturam quanto a observacdo do aluno com
deficiéncia intelectual e se separam quando desenvolvidas como técnicas
pedagdgicas. Este contexto €, entdo, entendido como conflitivo e gerador de
davidas no professor, o que estabelece as bases das dificuldades em escolher
0S mecanismos avaliativos a serem utilizados.

A avaliacdo da aprendizagem € vista como um servico, uma vez que é
algo paralelo ao curriculo escolar utilizado necessitando ser desenvolvida
através de recursos tecnologicos diversificados e adaptados a realidade do

aluno, com suas peculiaridades inerentes a sua necessidade especial.

% Deve-se entender, neste caso, a imaturidade profissional como pouca experiéncia na
educacéo inclusiva e o tempo de docéncia entre 1 e 10 anos, ou seja, acompanhando a evolugéo
da inclusao do aluno nas salas regulares no municipio, a qual intensifica-se no espaco de 8 anos
— entre 2005 e 2013.
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Como forma de exemplificacdo desta dificuldade enfrentada estd na
identificacdo de atividades como cobrir tracejado, realizar relatorios, avaliacfes
orais, pintura, andlises e interpretacdes de textos simples e atividades em grupo
como sendo tarefas avaliativas. E perceptivel a inexisténcia de recursos
tecnoldgicos voltados para a avaliacdo do aluno com deficiéncia intelectual. A
utilizacdo de mecanismos tradicionais, como provas, revela uma pratica sem o
reconhecimento de necessidades adaptativas para este aluno. O contexto
integrativo se resume na presenca deste no ambiente escolar e na participacao
de atividades reconhecidas como possiveis para sua realizagdo a partir de um
julgamento individual do professor.

A progresséo educacional ndo apresenta correlacdo com a valorizacdo®
do desenvolvimento do aluno medida através das técnicas avaliativas
mencionadas. H& maior frequéncia no uso de critérios como o desenvolvimento
da maturidade — como desenvolvimento biolégico corporal, mudanca de
comportamento —, e da andlise de entidades para escolares como o conselho
escolar.

A grande maioria dos professores ndo compreende como passar seu
aluno com deficiéncia intelectual para as séries seguintes. Eles assumem nédo
reconhecer que mecanismos utilizar, sugerindo maior organizacdo do sistema
local com a construcdo de critérios efetivos para a progressdo do aluno com
deficiéncia intelectual.

Assim, para que haja a efetiva inclusdo escolar nos processos de
avaliacdo e progressédo educacional do aluno em sala regular no municipio de
Floriano-PI, recomenda-se a elaboracdo de um protocolo de avaliacdo na
educacéo inclusiva do municipio, a partir de ciclos de debate, com a presenca
de todos os entes responsaveis pela educacéo local, para 0 embasamento
tedrico e metodoldgico de atuacdo, com especificacdes de uso de recursos
tecnoldgicos adaptativos como pranchas de avaliagéo, jogos logicos e softwares
de computador voltados a adaptacao da aprendizagem ao aluno com deficiéncia
intelectual.

Aliado a isto, a formacdo continuada aos professores com alunos com

deficiéncia intelectual na sala regular, através do debate sobre as realidades

% valorizagdo no sentido de valor, nota, ou qualidade de valor.
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vividas por cada um em sua atuacéao, e a formacao de propostas de adaptacéo
curricular, a qual se apropria de uma filosofia avaliativa significativa ao
desenvolvimento do aluno para a insergcédo social, e que gere a escolha de
mecanismos adequados a verificacdo da aprendizagem.

E necessario unir forcas para transformar a escola em uma verdadeira
instituicdo inclusiva, sendo preciso o esforco de todos os membros nela
constituidos interna e externamente, lembrando-se sempre que a verdadeira
avaliacdo é aquela que se encontra embasada dados preciso, consistentes e
frequentes, e que favorecam o reconhecimento da realidade vivida e das forcas
a serem desenvolvidas pelos alunos com deficiéncia intelectual. Caminhamos

para que isto aconteca.
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOC~IALES —-FICS
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestrando: Paulo Roberto de Sousa Barbosa Sobrinho.

APENDICE A — Questionério de Pesquisa.

Prezado (a) Professor (a),

Estamos desenvolvendo uma pesquisa intitulada “Inclusao Escolar:
avaliacao e progresséo educacional de alunos com deficiéncia intelectual
em sala regular no municipio de Floriano — PI”, cujo objetivo central é
contribuir para a compreensao da funcédo da escola no processo de inclusao
educacional dos alunos com deficiéncia intelectual e na construcdo das praticas
pedagdgicas avaliativas cotidianas. A presente pesquisa € uma das exigéncias
para a conclusédo do curso de Mestrado em Ciéncias da Educagdo da
FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES- FICS — Paraguai e
esta sob a orientacdo da Prof Dr. Olindo Baido de Sousa.

No primeiro momento da constru¢cdo de dados estamos realizando um
guestionario com os professores que lecionam para alunos com necessidades
especiais, enfocando a deficiéncia intelectual. Nesse sentido, convidamos-lhe a
participar desta pesquisa na condicdo de voluntario (a). E, nesta condigéo,
solicitamos que preencha o questionario abaixo, conforme sua disponibilidade.

Qualquer duvida nos dispomos a soluciona-la: (89) 9978-2178/ (89)
3522-4048. E-mail: comovaipaulo@hotmail.com

Antecipadamente, asseguramos a preservacao do anonimato dos

informantes e registramos os agradecimentos por sua colaboracéao.



| — IDENTIFICACAO:

QUESTIONARIO

. Instituicdo que trabalha como professor:
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. SEXO:

() Masculino

() Feminino

Il - DADOS SOBRE A FORMACAO ACADEMICA:

. Habilitacéo:
( ) Bacharel em
() Licenciatura em
() Outra: Especifique:
. Pés-Graduacao: )
( ) Especializacéo. Area de concentracao:
Ano da conclusao: Instituicao:
( ) Mestrado. Area de concentracao:
Ano da concluséo: Instituigéo:
( ) Doutorado. Area de
concentragao:
Ano da conclusao: Instituicdo:

lIl - DADOS SOBRE FORMAGCAO PARA ATUAGCAO NA EDUCAGAO INCLUSIVA:

Vocé ja participou de curso(s) de atualizagcdo e/ou capacitagdo relacionado a Educagédo

Inclusiva?

( )1lcurso;( )2adcursos; () mais de 4 cursos

Nome do Curso:
Nome do Curso:
Nome do Curso:
Nome do Curso:

Carga horaria:

Carga horaria:

Carga horéria:

Carga horaria:

IV — DADOS SOBRE A ATUACAO PROFISSIONAL COMO PROFESSOR:
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6. Tempo de docéncia no ensino:

( )entrele5anos; ( )entre 11 e 15 anos; () acima de 20 anos.
( )entre 6 e 10 anos; () entre 16 e 20 anos;

V - DADOS SOBRE A AVALIACAO E PROGRESSAO EDUCACIONAL DO ALUNO COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

7. No inicio do semestre letivo é realizado o diagnéstico para identificar os alunos com deficiéncia
intelectual?
() Sim. E realizado por profissional de satde e emitido documento comprobatorio.
() Sim. E realizado por equipe multiprofissional.
() Sim. E identificado pelo préprio professor na sala de aula.
() Nao é realizado.

8. Em sua escola existe algum documento que normatiza a avaliagédo e progressao educacional dos
alunos com deficiéncia intelectual?

( )Sim.
Especifique:
() Néo.

9. Qual o papel da escola normal na inclusdo social de alunos com necessidades especiais?

10. Qual(is) tipo(s) de avaliacdo é(séo) utilizados no processo de avaliagdo da pessoas com
Deficiéncia Intelectual?

() Avaliacdo Qualitativa.

() Avaliagcao Quantitativa por provas e notas (Somativa).

( ) Avaliacdo Continua do desenvolvimento da aprendizagem durante o més tendo por
referéncia as habilidades evidenciadas no diagndéstico inicial do aluno.

() Avaliacdo Formativa

( )
QOutro:

11. Existe algum apoio técnico para o acompanhamento do aluno com deficiéncia intelectual em sala
de aula?

( ) Sim.
Especifique:

() Néo.

12. Que mecanismos séo utilizados para a avaliagdo do aluno com Deficiéncia Intelectual?
() Provas escritas com questfes objetivas e subjetivas com auxilio do professor.
() Provas escritas com questdes objetivas e subjetivas sem auxilio do professor.
() Pranchas de aprendizagem.
( ) QOutros: (Descreva detalhadamente)
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13. Que critérios sdo utilizados para a progresséo educacional (mudanga de ano/ciclo) do aluno com
deficiéncia intelectual?
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOC~IALES —-FICS
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestrando: Paulo Roberto de Sousa Barbosa Sobrinho.

APENDICE B - Solicitagcdo de Autorizagdo

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

EXM° SR° NELSON JUNIOR

Secretario Municipal de Educacéo de Floriano — PI.

Pelo presente, Paulo Roberto de Sousa Barbosa Sobrinho, residente a
Rua Raimundo Ataide, 1098, Sambaiba Velha, Floriano — Pl, RG 1.938.904 —
SSP - PI, regularmente matriculado no curso Mestrado em Ciéncias da
Educacdo na FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES-
FICS, em Assuncao - Paraguai, orientado pelo Professor Doutor Olindo Baiédo
de Souza, com pesquisa sobre o tema: inclusdo escolar: avaliacao e progressao
educacional de alunos com deficiéncia intelectual em sala regulares no
municipio de Floriano — PI, solicita autorizacdo para livre acesso a
dependéncias das Escolas Publicas Municipais e seus recursos humanos para
realizacdo de pesquisa, objeto de dissertacdo como requisito para a obtencéo
do titulo de Mestre em Ciéncias da Educacéo.

Os dados coletados nesta terd carater estritamente cientifico,
respeitando-se o sigilo e objetivos descritos no projeto de pesquisa.

Solicitamos, ainda, que o deferimento ou indeferimento desta solicitagdo
seja escrito em folha timbrada da propria secretaria como documento oficial de
reconhecimento da pesquisa, doravante a mesma ser objeto de avaliacdo em

instituicdo internacional.
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Ciente de sua respeitosa colaboracdo, com votos de sucesso em sua
gestao.

Atenciosamente,

Paulo Roberto de Sousa Barbosa Sobrinho
Aluno
Psicélogo — CRP:11/03787
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ANEXOS



ANEXO A - Tabela 1.3.12 — Populacdo Residente por deficiéncia.

Tabela 1.3.12 - Populacao residente, por tipo de deficiéncia e frequéncia a escola ou creche,
segundo o sexo e os grupos de idade - Brasil - 2010

{continual
Populagéo residente
Tipo de deficiéncia e frequéncia 4 escola ou creche
5:"0 Total Frequentavam Pel'o mancs tme dee Visual Auditiva
grupos de idade P escola ou deficiéncias investigadas
creche Frequentavam Frequentavam Frequentavam
Total escola ou Total escola ou Total escola ou
creche creche creche

Total 190 755 799 59 565 188 45 606 048 7333130 365774 392 5 821 266 9717318 1191682
Oeadanos 13 806 733 4661218 385 303 145 740 168 223 78 630 79 042 35670
5a9anos 14 967 767 14 234 497 1147 368 1080 258 789 926 763239 233 396 218942
be6anos 5825378 5 308 182 322 047 288 168 195 214 181375 76 349 68 658
7ea9anos 9142 390 8926315 B25 322 792 090 594 713 581 863 157 047 150 384
10 a 14 anos 17167135 16 562 084 1926 730 1828 482 1486 205 1437 361 303 763 286 007
15a19anos 16 986 788 11610 342 2017529 1395 804 15677 245 1120911 289 223 188 429
15a 17 anos 10 353 865 8626 343 1218 607 1009711 953 588 817 793 176 199 138371
18 e 19 anos 6 632 922 2983999 798 921 386 093 623 657 312118 114 024 50 058
20 a24 anos 17 240 864 4331498 2215799 615178 1713449 508 016 334 495 74 837
25a 29 anos 17102917 2446915 2376938 387 481 1808 765 315274 373 604 50 632
30 a39anos 29 632 807 2794524 5038 527 531754 3 689 034 421 398 880 127 80 394
40 a 49 anos 24843143 1530 248 8 560 642 551677 7 240 829 485 003 1200137 73638
50 anos ou mais 39 007 645 1393862 21937 212 796876 17 300 726 682 435 6023 529 183 334
Homens 93 406 990 29332388 19 805 367 3178671 14 919 686 2375995 4908611 592 463
Oeadanos 7025701 2375764 204414 77 306 B6 588 40 067 43 663 19 487
6a%anos 7623609 7 236 642 585 371 546 817 380 274 365 605 128 916 120 449
be6anos 2 967 240 2695874 170 261 150 990 97 518 89824 43 354 38 869
7a9anos 4 656 369 4540 768 415109 395 827 282 756 275780 B5 561 81580
10a 14 anos 8727095 B 395 448 905 501 850 632 666 727 630 796 161 554 151 084
15a 19 anos 8 657 608 5 833 981 B8B83 678 602016 642 802 459 865 145 578 94 309
15a 17 anos 5224763 4 348 292 534 488 436 147 389 521 333607 88 489 69 625
18 e 19 anos 3332845 1485689 349189 165 869 253 280 126 257 57 088 24784
20 a 24 anos 8627 665 2025706 977 292 255573 699 267 199 435 169 696 34 897
25a29anos 8 458 790 1088 603 1049 229 153 392 733922 117 251 196 116 22909
30 a39anos 14 485 258 1170183 2178 044 196 060 1462214 143 653 463 985 36 903
40 a 49 anos 12012693 637 187 3612635 196 212 2915991 164 828 618 390 31 680
50 anos ou mais 17 888 572 568 862 9 409 205 300 664 7352901 254 437 2980 716 80 746
Mulheres 97 348 809 30 232 801 25 800 681 4154 459 20 854 706 3445270 4 808 707 599 219
0&s4anos 6781032 2285454 180 889 68434 81636 38563 36 380 16 082
6a9anos 7344159 6 997 855 561998 533 441 409 653 397 634 104 479 98 493
6e6anos 28658 138 2612308 161785 137178 97 696 91551 32994 29 689
7a9anos 4 486 021 4 385 546 410 212 396 263 311 957 306 083 71485 68 804
10 a 14 anos 8 440 040 B 166 637 1021 229 977 850 B30 479 806 564 142 209 134923
15a 19 anos 8429180 5776 361 1133851 793 788 934 443 670 045 143 646 94120
15 a 17 anos 5129102 4278051 684 119 573564 564 067 484 186 B6 710 68 846
18 e 19 anos 3300078 1498 310 449 732 220224 370 376 185 860 56 936 25274
20 a 24 anos 8613199 2 305 792 1238 507 359 605 1014 182 308 622 164 800 39 940
25a 29 anos 8644127 135831 1327 710 234 069 1074 832 198 023 177 488 27623
30 a 39 anos 15 147 549 1624331 2 860 483 335695 2 236 820 277 745 416 143 43 491
40 a 49 anos 12 830 450 893 061 4948 007 355 365 4324 838 320176 581747 41958
50 anos ou mais 21119072 825 001 12 528 008 496 2?\9 947 824 /—\427 998 /-%B‘IE 102 588

Fonte: IBGE
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Tabela 1.3.12 - Populacéo residente, por tipo de deficiéncia e freq
segundo o sexo e os grupos de idade - Brasil - 2010

a ou Y

(conclusbo)
‘ Populagéo residente

‘ Tipo de deficiéncia e frequéncia a escola ou creche

exo
¢ e Motora Mentallintelectual Nenhuma de?:s deficlriclas
grupos de idade
Frequentavam Frequentavam Frequentavam
Total escola ou Total escola ou Total escola ou
creche creche creche
Total 13 265 599 932 383 2611536 516 169 145 084 976 52 229 324
0adanos 141072 31418 64 977 20875 13419477 4515 366
5a9anos 139 646 112 861 137 140 103 828 13818 227 13154147
5e6anos 51678 38 830 45 608 31436 5502 555 5019971
7a9anos 87 968 74031 91531 72 392 B31567 8134176
10a 14 anos 172 695 143 931 189 149 144193 15 237 845 14733 389
15a 19 anos 191 690 110 647 186 201 96 569 14 966 031 10214170
15a17 anos 113 068 79 085 113474 67 404 9133549 7616426
18 e 19 enos 78 621 31462 72817 29164 5832 482 2597 744
20 a 24 anos 239 606 48 963 188 606 43 651 15016 938 3716162
25a29 anos 304 657 38178 191943 26 963 14716518 2059 027
30 a 39 anos 924 925 77 064 380 104 31757 24578 326 2262145
40 a 49 anos 1717 828 92 334 394 756 20810 16 272 203 978 307
50 anos ou malis 9433579 277 087 878570 27524 17 060 412 596 611
Homens 4979618 379 261 1409 597 304 181 73 558 248 26 151944
Oadanos 74527 16 938 37169 12 304 6820525 2298423
5a9anos 74845 60172 85 602 65 643 7037101 6 689 790
5e6anos 27397 20612 27 955 19 641 2796477 2544 863
7a9anos 47 448 39 561 57 648 46102 4240 624 4144 927
10 a 14 anos 87 981 7812 116 301 88 932 7820 326 7544718
15a 19 anos 89 407 49 905 114 085 67 363 7672216 5231747
15a17 anos 652 358 35 636 69481 39917 4 689 526 3912022
18e 19 anos 37 049 14 269 44 604 17 446 2982 690 1319728
20a 24 anos 116157 22104 114 635 25158 7 644 341 1770011
25a 29 anos 143919 16 200 115235 15316 7401 409 934 885
30 a 39 anos 397 981 28015 217643 17 363 12 296 723 973 682
40 a 49 anos 654 915 29 720 206 838 10 064 B 392 951 440 736
50 anos ou mals 3339 885 84 394 402 099 12037 8473655 267 951
Mulheres 8285 981 563 122 1201938 211989 71526 728 26077 380
0adanos 66 546 14 480 27818 8572 6 598 952 2216943
5a9anos 64 801 52 689 51537 38 185 6781125 6 464 357
5e6anos 24281 18219 17 654 11895 2706078 2475108
7a9anos 40 520 34 470 33884 26 290 4075047 3989 249
10a 14 anos 84 714 72119 72847 56 261 7417519 7188671
15a 19 anos 102 282 60 642 72 206 39 206 7203814 4982 423
15a17 enos 60 710 43 450 43993 27 487 4444 023 3704 404
18 e 19 anos 41572 17192 28213 mnng 2849792 1278018
20 a 24 anos 123 449 26 859 739N 18 493 737259 1946152
25 a 29 anos 160 638 21978 76708 11 647 7314108 1124142
30 a 39 anos 526 944 49 049 162 461 14 394 12 282 603 1288 463
40 a 49 anos 1062913 62 613 187 918 10 745 7879252 637 671
50 anos ou mals 6093 695 192 693 476 471 15 487 B 586 758 328 660
Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2010.
{1} As pessoas incluidas em mais de um tipo de deficiéncia foram contadas apenas uma vez. (2} Inclusive as sem cho destas deficié

(3} Inclusive a lacio sem tipo de deficiénci

- >e >
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES -FICS
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCAC}AO
Mestrando: Paulo Roberto de Sousa Barbosa Sobrinho.

ANEXO B — Resposta de Autorizaca

ESTADO DO PIAUI "
PREFEITURA DO MUNICIPIO DE FLORIANO PIAUI
Secretaria Municipal de Educacéo

AUTORIZACAQ

Eu, Nelson Soares da Silva Junmior, Secretario Municipal de Educacio do
Municipio de Floriano Piaui, venho através desta, autorizar o Psicologo Paulo Roberto
de Sousa Barbosa Sobrinho, residente 4 Rua Raimundo Ataide, 1098, Floriano Piaui,
RG, 1.938.904, Brasileiro, a usar as dependéncias das escolas municipais de Floriano
para realizagio de pesquisas com o objetivo de colheita de informagSes para a

realizag@o da dissertagdo de mestrado.

Floriano 08 de Janeiro de 2013

f

‘\ \ ‘
i Quot A/~ /TS
Ne‘lson Soares da Silva Junior
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