FICS - FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO _
MESTRADO EM CIENCAS DA EDUCACAO

KELLY ANDRE DE ALMEIDA CARAIBA

O PROCESSO DE LEITURA E ESCRITA NO CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL
GABRIELA RODRIGUES PIMENTA EM SERRA DO RAMALHO-BAHIA

Assuncdao - Paraguai
2019



KELLY ANDRE DE ALMEIDA CARAIBA

O PROCESSO DE LEITURA E ESCRITA NO CENTRO DE EDUCAGCAO INFANTIL
GABRIELA RODRIGUES PIMENTA EM SERRA DO RAMALHO-BAHIA

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pos - Graduacdo da FICS - FACULTAD
INTERAMERICANA DE CIENCIAS
SOCIALES, como requisito para obtencéo do
titulo de Mestre em Ciéncias da Educacéao.
Orientador Prof. Dr. Marcio Wendel Santana
Coélho.

Assuncao - Paraguai
2019



FICHA CATALOGRAFICA

KELLY ANDRE DE ALMAEIDA CARAIBA

O PROCESSO DE LEITURA E ESCRITA NO CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL
GABRIELA RODRIGUES PIMENTA EM SERRA DO RAMALHO-BAHIA
Total de paginas: 143
Tutor: Prof. Dr. Marcio Wendel Santana Coélho
Dissertacdo Académica de Mestrado em Ciéncias da Educacgao
FICS - Facultad Interamericana de Ciencias Sociales, Asuncion-Paraguay, 2019.

Areas tematicas:

Leitura. Escrita. Educacgéao Infantil. Aprendizagem.

Caodigo da Biblioteca: ..........cccoeivennne.




KELLY ANDRE DE ALMEIDA CARAIBA

O PROCESSO DE LEITURA E ESCRITA NO CENTRO DE EDUCAGCAO INFANTIL
GABRIELA RODRIGUES PIMENTA EM SERRA DO RAMALHO-BAHIA

Tese submetida a aprovagdo da Banca Examinadora do Programa de Pés-graduacao

da FICS - Facultad Interamericana de Ciencias Sociales para a obtencao do titulo de
Mestre em Ciéncias da Educacéo.

Tese aprovada em de Novembro 2019.

Aprovado ( ) Aprovado com ressalvas ( ) Reprovado ( )

Nota:

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Marcio Wendel Santana Coélho
Orientador

Prof. Dr. Evanildo Braganca Mendes
Membro da Banca Examinadora

Prof. Dr. Ismael Fenner
Director General da FICS / Membro da Banca Examinadora

Profa. Dra. Susana Marilia Barbosa Galvao
Membro da Banca Examinador



DEDICATORIA

Ao meu pai, Egissares (in memoria);
Minha mae, Vani Neves, uma guerreira, exemplo de vida e de luta;
Ao meu esposo Joas Caraiba, pelo amor e cumplicidade;

Aos meus filhos queridos Déborah Damarys, Matteus Inacio e Sophia



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente ao meu Pai Celeste. Obrigada Senhor por Tua graca,
generosidade, benevoléncia e infinito amor. Obrigada por estar ao meu lado todos
os dias e todos os momentos, me assistindo e iluminando, dando sabedoria e
discernimento para vencer os obstaculos. A Ti toda honra e gloria!

Ao meu esposo e filhos, por estarem ao meu lado, pela cumplicidade e amor.
Obrigada por terem compreendido os momentos de auséncia em prol do meu
crescimento intelectual e profissional. Sdo vocés que deram condi¢cdes necessarias
para realizacao de mais uma etapa em minha vida. Amo vocés!

A minha mée, minha incentivadora, uma mulher extraordinaria, parceira de toda uma
vida. Obrigada pelo exemplo que és. Te amo méaezinha!

Ao Orientador, Dr. Marcio Wendel, que contribuiu com suas propostas, indagacdes,
gue foram valiosas em todos os instantes em que me deparei com situagdes
inovadoras. Muito obrigada!

Aos colegas/amigos, pela palavra amiga, o entusiasmo, o incentivo, o abrago forte
nos momentos dificeis, a alegria diante das conquistas, e por todo tempo de
convivéncia, essenciais para estreitar os lacos de amizade e companheirismo. Em
especial a minha amiga Vanuza Cecilia, por ouvir minhas queixas e incentivar a
prosseguir.

As criancas, professoras e o CE| Gabriela Pimenta que compuseram esta pesquisa.
Obrigada pelo acolhimento e carinho. Vocés foram fundamentais para a pesquisa.
Muito Obrigada!

Ao meu irmao Kadson Andre, minhas cunhadas Maibi e Jane, meus sobrinhos
Kevin, Cecilia, Caio e Arthur e minha madrinha Valcy. Vocés sem divida, sao
pessoas que estardo sempre ao meu lado. Amo vocés!

Aos meus irmaos da Igreja Presbiteriana em Serra do Ramalho. Obrigada pelas
oracOes e palavras de incentivo. Vocés fazem parte de minha familia.

Obrigada a todos!



“Diego nédo conhecia o mar. O pai, Santiago Kavakloff, levou-o para
que descobrisse 0 mar. Viajaram para o Sul. Ele, o mar, estava do

outro lado das dunas altas, esperando.

Quando o menino e o pai enfim alcangaram aquelas alturas de
Areia, depois de muito caminhar, o mar estava na frente de seus
Olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e tanto seu fulgor, que o

Menino ficou mudo.
E quando finalmente conseguiu falar, tremendo,
Gaguejando, pediu ao pai:

- Me ensina a olhar!”

Eduardo Galeano



RESUMO

A Educacao Infantil ao longo do tempo vem se modificando, rompendo com o
assistencialismo e abragcando uma educacéo que tem como premissa educar e cuidar.
As concepcdes de leitura e escrita também tem se modificado, a partir da década de
80 com os estudos de Ferreiro, que langa um novo olhar para a aprendizagem da
crianga. Saber ler e escrever com competéncia € uma prerrogativa necesséria para o
exercicio da cidadania. Dessa forma o ensino da leitura e escrita vem sendo
trabalhado desde a educacgéo infantil, iniciando o processo de alfabetizacdo sem,
contudo escolarizar. Apresentamos como situacédo problema desse estudo: Como
ocorre 0 processo de leitura e escrita nas turmas de Jardim Il no CEl Gabriela
Rodrigues Pimenta? A presente tese tem como objetivo analisar as concepcoes e
praticas pedagodgicas das educadoras, o que é realizado para promover a leitura e
escrita. A pesquisa analisa os dados a partir de uma realidade no CEIGRP, no
municipio de Serra do Ramalho. Esse estudo é relevante por propiciar ao educador
infantil e as instituicbes uma compreensao do trabalho desenvolvido junto as criancas
pequenas, no sentido de oferecer praticas significativas de leitura e escrita. Nesse
estudo utilizamos o método cientifico, através de uma pesquisa de campo, com
abordagem qualitativa, por meio de triangulac&o: observacédo, questionario e andlise
documental. Os instrumentos para coleta de dados foram aplicados a diretora e
professores. Os resultados apontaram que o trabalho realizado com leitura e escrita
acontecem por meio de atividades diversificadas e prazerosas utilizando os géneros
textuais. Percebemos que ainda falta um trabalho mais consistente com a producgéo
textual da crianca. Ainda notamos a necessidade de uma politica da secretaria de
educacédo para o trabalho com leitura e escrita no municipio.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéao Infantil; Leitura; Escrita; Alfabetizacdo e Letramento.



RESUMEN

La educacion de la primera infancia ha cambiado con el tiempo, rompiendo con el
bienestar y adoptando una educacion que tiene la premisa de educar y cuidar. Las
concepciones de lectura y escritura también han cambiado desde los afios 80 con los
estudios de Ferreiro, quien lanza una nueva mirada al aprendizaje del nifio. Saber leer
y escribir de manera competente es una prerrogativa necesaria para el ejercicio de la
ciudadania. Asi, la ensefianza de la lectura y la escritura se ha trabajado desde la
educacion de la primera infancia, comenzando el proceso de alfabetizacion sin, sin
embargo, la escolarizacion. Presentamos como una situacion problemética de este
estudio: ¢ Como ocurre el proceso de lectura y escritura en las clases de Jardim Il en
el CEIl Gabriela Rodrigues Pimenta? Esta tesis tiene como objetivo analizar las
concepciones y practicas pedagoégicas de los educadores, lo que se hace para
promover la lectura y la escritura. La investigacion analiza los datos de una realidad
en CEIGRP, en el municipio de Serra do Ramalho. Este estudio es relevante porque
proporciona al educador infantil y a las instituciones una comprension del trabajo
desarrollado con nifios pequefios, a fin de ofrecer practicas significativas de lectura y
escritura. En este estudio utilizamos el método cientifico, a través de una investigacion
de campo, con enfoque cualitativo, a través de la triangulacion: observacion,
cuestionario y andlisis de documentos. Los instrumentos para la recoleccion de datos
se aplicaron al director y los maestros. Los resultados mostraron que el trabajo
realizado con la lectura y la escritura se realiza a través de actividades diversificadas
y placenteras utilizando los géneros textuales. Nos damos cuenta de que todavia hay
un trabajo mas consistente con la produccion textual del nifio. También notamos la
necesidad de una politica del departamento de educacién para trabajar con lectura y
escritura en el municipio.

PALABRAS CLAVE: Educacion de la primera infancia; Lectura; Escritura;
Alfabetizacion y Alfabetizacion.
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INTRODUCAO

N&o ha modo de aprender a ler, sendo lendo.

E nem se pode aprender a escrever, sendo

escrevendo. Portanto, as praticas de leitura e da escrita sdo
a base de qualquer processo de ensino e de aprendizagem
da linguagem escrita.

Zilma Ramos de Oliveira

O presente estudo, é constituido por uma andlise acerca do processo de
leitura e escrita no Jardim Il do Centro de Educacédo Infantil Gabriela Rodrigues
Pimenta em Serra do Ramalho — Bahia.

A crianga tem acesso ao mundo da leitura e escrita com mais intensidade a
cada dia, e de inumeras formas, em casa assistindo TV, jogando no celular dos pais,
através da embalagem do seu biscoito favorito, ao passar pela rua, e em tantas outras
situacOes. Haja vista que nessa sociedade contemporéanea ler e a escrever € um
patriménio cultural e € de extrema importancia que todos tenham acesso. Dessa forma
a escola de Educacéo Infantil ndo pode se negar a assumir o seu papel de mediadora
entre o conhecimento da crianca e a cultura letrada

E importante analisarmos se as praticas de leitura e escrita sdo realmente
necessarias para as criancas da educacdo infantil. Se proporcionarda um
desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnoldgico para atender as exigéncias
dessa sociedade, ou se a alfabetizagc&o nessa etapa ndao passa de modismo e tende
a negar o que é peculiar a educacao infantil que € a brincadeira, a presenca do ludico
na sala de aula.

Partindo desse pressuposto, precisamos compreender o conceito de
alfabetizacao e letramento através da legislacdo vigente e dos referenciais teoricos
gue discutem o tema proposto. Vale ressaltar que a alfabetizacdo dessas criangas nao
deve ser pautada em exercicios repetitivos de copia, ditado ou prontiddo. Mas

inspirados nos estudos de educadores como Ferreiro e Teberosky (1999) que se
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dedicaram em compreender como se d& o processo de aquisi¢do da leitura e escrita
com criancas. Os seus estudos na década de 80, veio nos mostram como a crianca
formula hipdteses para explicar o funcionamento do sistema de escrita. A visao de
uma alfabetizacdo pautada em exercicios repetitivos, de prontiddo, tem uma mudanca
significativa, dando lugar as praticas de letramento. Sobre a alfabetizacdo na

educacao infantil Baptista esclarece que:

[...] ndo é na educacdo infantil que a crianca inicia sua
alfabetizacdo. Esse processo se inicia fora das instituicdes
escolares e, muitas vezes, antecede a entrada da crianga
nessas instituicdes. Também ndo é nessa etapa educativa que
a alfabetizacdo se completara. A educacéo infantil tem como
principal contribuicdo para esse processo fazer com que a
crianca se interesse pela leitura e pela escrita, que ela deseje
aprender a ler e escrever e, ainda, fazer com que ela acredite
que é capaz de fazé-lo.

O processo de alfabetizacdo da crianca tem a possibilidade de iniciar antes
da escola, desde que ela tenha oportunidade de estar em contato com a lingua escrita.

Na busca por uma Educacdo infantii de qualidade e que promova o
desenvolvimento das criangas, como preconiza os documentos legais, € necessario
termos professores capacitados, que compreenda o processo de aprendizagem da
crianca e que saiba planejar boas acfes de aprendizagem. como exemplo, podemos
citar os géneros textuais, que encantam e diverte as criangas, como € 0 caso das
histérias que mobilizam as criangcas em varios aspectos, linguagem, imaginacéo,
mem©ria, entre outros.

O ensino da leitura e escrita na educacéao infantil tem levantado discussdes
acirradas entre educadores, uns estdo preocupados com a escolarizacdo ao se
investir na aquisicao da leitura e escrita, enquanto outros acreditam que a crianca tem
de ser alfabetiza nessa etapa. Diante dessas inquietacGes, é importante entender o
gue os professores pensam, quais suas concepgdes e suas praticas educativas para
promover a aprendizagem.

Por tanto, a escolha desse tema surge da inquietacdo de como os professores
vem trabalhando a leitura e a escrita nas turmas de Jardim Il no CEIl Gabriela
Rodrigues pimenta. Como eles compreendem a alfabetizagdo na educacéo infantil, se

essa aprendizagem estd em consonancia com o0s desejos e interesses infantis.
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Esse estudo mostra as concepcgdes de educacgao infantil e a relacdo com a
leitura e escrita, no dmbito internacional e nacional, observando as leis e diretrizes
gue norteia essa etapa de ensino.

A pesquisa aborda algumas teses defendidas ao nivel de Mestrado e
Doutorado, que levantam uma discussdo abordando teméticas relacionadas a ler e
escrever na educacao infantil, em algumas universidades brasileiras.

Pretendemos discuti a tematica a luz das teorias de Ferreiro e Teberosky
(1999), Oliveira (2002/2014), Branddo e Leal (2011), Soares (2004/2005/2013),
Smolka (2012), que discutem a questdo da leitura e da escrita com criangas, bem
como dos documentos oficiais LDB (1996), RCNEI (1998) e DCNEI (2010) que
regulamentam a Educacdao Infantil e suas praticas pedagogicas.

A investigacdo se fundamenta no processo e prética da leitura e escrita no
contexto a escola pesquisada. Sob a o6tica do educador, sua percep¢cdo enquanto
elemento fomentador para a insercdo da linguagem oral e escrita em consonancia
com cidadaos criticos e participativos.

Dessa forma, esta pesquisa contribuira significativamente para o
aprimoramento da pratica em sala de aula e podera auxiliar outros professores da
rede na compreensao da relagcao de ler e escrever na educacéo infantil. Extrapolando
para os conhecimentos pessoais da pesquisadora como de enorme aquisi¢cao na vida
profissional e intelectual.

A metodologia € um caminho muito importante para a compreensao da
realidade pesquisada. Portanto, para a realizacdo do trabalho, fez-se necessario ir a
campo, munidas de estratégias que auxiliaram na obtencdo de dados que seréo
fundamentais para compreenséao da realidade pesquisada.

O universo da pesquisa é o Centro de Educacéo Infantil Gabriela Rodrigues
Pimenta — CEIGRP, localizado no centro da cidade de Serra do Ramalho — Bahia. Os
sujeitos da pesquisa sao oito professoras, que lecionam nas turmas de Jardim Il (5
anos) e a diretora da escola.

A pesquisa majoritariamente qualitativa, com alguns aspectos quantitativos,
pois compreendemos que a mesma nos permite obter dados descritivos mediante
contato direto e interativo do pesquisador com o objeto de estudo. A pesquisa
qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador
como seu principal instrumento. (LUDKE apud LUDKE & ANDRE, 1986, P.11). Nesse

tipo de pesquisa, é frequente que o pesquisador procure entender os fendmenos,
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segundo a perspectiva dos participantes da situacédo estudada e, a partir dai situe sua
interpretacdo. A metodologia adotada € tratada com mais detalhes no Capitulo IlI.

O Capitulo I intitulado “Antecedentes e formulagao do problema” aborda todos
os antecedentes envolvendo a tematica Leitura e escrita na Educacao Infantil. Neste
capitulo, apresenta-se as concepc¢des de educacdo infnatil e o trabalho com as
linguagens no cenario internacional e nacional. Fizemos um percurso da educacéo
infantil desde a sua criacdo, as elaboracdes das leis que reconheceram e
asseguraram a crianca o direito de frequentar a escola, até os dias atuais, passando
pela educagcao em Serra do Ramalho. Traz alguns pensadores que servem de reflexao
e que influenciam as pesquisas aqui no Brasil: Zilma Ramos de Oliveira, Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, Ana Carolina P. Brandao, Ester Rosa e Magda Soares.
Este capitulo ainda cita pesquisas a nivel de mestrado e doutorado abordando a
tematica em estudo. Finaliza contextualizando a formula¢do do problema da pesquisa,
0S objetivos, as perguntas de investigagdo que norteardo toda a pesquisa e a
justificativa do estudo.

O capitulo I, que traz como titulo: “Marco Tedrico”, comega abordndo a
concepcao de infancia na visdo de Aries e Kramer e passa para a historicizacdo da
Educacao Infantil. A seguir tratam da questdo da leitura e escrita, as concepc¢oes,
importancia e valorizacdo no meio social. Apoés situar a leitura e escrita, passa-se as
reflexdes sobre ler e escrever na Educacao Infantil, aborda as polémicas de se
alfabetizar ou nédo nessa etapa, e fomenta o investimento no desenvolvimento e
aprendizagem da crianc¢a, buscando a ndo escolarizagéo, mas valoriza a crianga como
produtora de cultura. As reflexdes feitas por Branddo e Leal, foram de suma
importancia para compreenséo do tema. Para fechar o capitulo abordamos a questéao
da alfabetizacéo e letramento, temas indissociaveis na aprendizagem da lingua.

O capitulo lll, intitulado “Marco metodoldgico”, descreve a epistemologia da
pesquisa, 0s conceitos inerentes a pesquisa cientifica na visdo de Minayo (2002), Gil
(2008) e Marconi & Lakatos (2011) que aborda o conhecimento cientifico como aquele
conhecimento que provém de uma pesquisa que respeitou a determinados métodos
estabelecidos e que é possivel comprovar a validade dos resultados alcancados. Essa
pesquisa utiliza o0 método cientifico para analisar o problema abordado. Assim através
de uma pesquisa de campo (Fonseca, 2000) procede-se uma abordagem qualitativa
acontecendo por meio de uma triangulacdo metodolégica: observacédo, questionarios

e analise documental. O campo de pesquisa sera o municipio de Serra do Ramalho,
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estado da Bahia, Brasil, sendo o Centro de Educacéo Infantil Gabriela Rodrigues
Pimenta, o foco de investigacdo da pesquisa, especificamente as turmas de Jardim Il
(5 anos). Os sujeitos dessa pesquisa sdo oito professoras e uma diretora.

O capitulo 1V, denominado: “Analise da informagao” relata e discute os
resultados alcancados na pesquisa de campo, 0s quais foram obtidos através de
guestionarios aplicados junto as professoras do Jardim Il, do CEIGRP, no periodo
compreendido entre marco a julho de 2018. Conforme anexos no final dessa tese, 0s
guestionarios em modelo semiestruturado com questdes abertas.

O capitulo V, nomeado de “Conclusdes e consideragdes Finais”, apresenta
uma sintese da investigacdo, aborda discussfes tedricas a partir das questbes
levantadas através dos resultados da pesquisa e aponta projecdes gerais, sugestdes
para politicas educativas e ainda sugestfes para novas linhas de investigacdes que

contemplem a leitura e escrita na Educagéo Infantil.

Formulacédo do Problema de Investigacao

A educacao infantil inegavelmente € de extrema importancia para nossas
criangas, principalmente levando em conta a diversidade e desigualdade de nosso
pais.

Na sua trajetéria de reconhecimento e de imprimir uma identidade, a
educacao infanatil sai de uma visdo assistencialista, utilitaria, assume um papel de
destaque na educacdo em nivel nacional e internacional.

A partir do Renascimento, a visdo de como a crianga deveria ser educada
ganha forca. Erasmo de Roterda e Montaigne defende uma educacgao que preserve o
encanto infantil mas que promova a aprendizagem através do ludico.

A ONU em 1959 elabora a Declaragcao Universal dos Direitos da Crianca, onde
essa precisa ter acesso a uma educacao escolar, gratuita e obrigatéria, oferecendo-
lhes condicdes de igualdade e oportunidades.

No decorrer do século XX, muitas mudangas ocorreram, principalmente na
Europa e nos Estados Unidos. Reconhece-se que toda crianga desde bem pequena

tem direito a infancia, visto como sujeito social, construtor de seus conhecimentos. A
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escola sente a necessidade de pensar uma estrutura que atenda os anseios dessa
infancia e de como ela deveria ser educada.

A oferta da educacéo infantil na Europa é obrigatoria e as normas variam de
pais para pais, entretanto existe um ponto em comum entre eles, que é a busca de
investimentos para melhoria na qualidade dos servicos prestados, tendo como
objetivo o desenvolvimento corporal, intelectual e afetivo da crianga, preparando-a
para a etapa seguinte.

Orgéos internacionais como a UNESCO, tem tido um olhar sensivel para a
educacdo e a construcdo de bases sélidas na primeira infancia, tendo em vista a
diminuicdo do analfabetismo no mundo. Segundo eles a alfabetizacdo ajuda a
erradicar a pobreza, reduzir a mortalidade infantil, conter o crescimento populacional,
alcancar a igualdade de género e assegurar o desenvolvimento sustentavel, a paz e
a democracia.

Aqui no Brasil o atendimento de criancas pequenas tem inicio em meados do
século XIX com um carater assistencialista. A partir da Constituicdo Federal de 1988,
gue atendendo as reivindicagdes da sociedade, em especial das mulheres, define
como dever do Estado a oferta de Educacéo Infantil publica, gratuita e de qualidade
para criangas de 0 a 6 anos de idade. Rompendo com o entendimento de que a fungao
da creche apenas para atender as necessidades maternas.

Dez anos depois o Ministério da Educacdo — MEC, elabora o Referencial
Curricular Nacional para Educagéao Infantil — RCNEI, afim de melhorar a qualidade do
atendimento de criangas pequenas no pais. Esse documento traz no seu bojo
orientacdes de cunho educacional sobre objetivos, contetdos e orientacfes didaticas
para os profissionais que lidam com criancas de 0 a 6 anos.

Com a Lei 11.274 de 2006, do ensino de 9 anos, onde a edcuagédo infantil
passa a atender criancas de 0 a 5 anos, as instituicbes tiveram que reformular as
propostas de trabalho, fazendo a articulagdo com o ensino fundamental, sem contudo
antecipar os contetudos dessa modalidade.

Recentemente foi promulgada a BNCC, de carater normativo que orienta a
construcdo de propostas curriculares para a Educacdo Béasica no Brasil. No que se
refere a educacéo infantil, a base concebe a crianga como protagonista da sua
aprendizagem, através de experiéncias a serem planejadas, ofertadas e efetivadas

com as criancgas.



23

Em Serra do Ramalho a educacéo infantil, como em todas as regides do
Brasil, iniciou com a pretensao de oferecer um espaco de cuidados, com o direito da
mae sobreposto ao da crianca. O foco na Creche, estava na guarda e ndo na
educacdo, sobresaindo os aspectos de higiene, alimentacéo e saude das criangas. A
pré-escola iniciou ainda sob os cuidados do Estado, apds um periodo passa a ser
assistida pelo municipio, com o objetivo de preparar e antecipar os conhecimentos
das letras e dos numeros.

Em nosso percurso como educadora percebemos que ha uma preocupacao
muito grande dos professores em relacao a leitura e a escrita na educacéo infantil. Ha
também um conflito que envolve a familia, que quer que a crianca leia e escreva desde
0S primeiros anos escolares, e os profissionais de educacdo sem saberem se devem
alfabetizar ou ndo na Educagéo Infantil.

A resposta para as indagag0es passa primeiro pelo conceito de alfabetizacao
que temos. O contato da crianga com o mundo letrado comecga muito cedo. As letras
e numeros estdo presentes nas mais variadas situacdes do dia a dia, quer seja em
casa, na TV, nos brinquedos, nos rotulos dos produtos alimenticios, entre outos.
Sendo assim a escola ndo pode deixar de lado o seu papel de mediadora da cultura
escrita e o conheciemnto das criangas.

Oliveira (2002) esclarece que nédo se discute mais se a educacdao infnatil deve
ou ndo ensinar a ler, mas como a fara. Ela afirma ainda que as criancas pequenas
tém condicdes de avancar no processo de letramento.

Compreendemos que a alfabetizagcéo tem grande relevancia para nosso pais,
principalmente pelos indices preocupantes quanto a copeténcia nessas habilidades
por seus cidadaos. A leitura e escrita tem papel importante na formacao dos individuos
e sua insercado social. Saber como esses ensinamentos estdo sendo concretizados
no chdo da sala de aula é primordial, e pode dar base para uma a¢do pedagoégica
qualificada.

Assim, com esse estudo pretendemos analisar como ocorre 0 processo de
leitura e escrita nas turmas de Jardim Il no Centro de Educacéo Infantil Gabriela
Rodrigues Pimenta em Serra do Ramalho na Bahia, as concepcles e praticas
pedagdgicas das educadoras, 0 que é realizado em sala de aula para promoc¢ao da

leiura e escrita.
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Perguntas de Investigacao

1. O que os professores do CEI Gabriela Rodrigues Pimenta compreendem por
leitura e escrita na educagéao infantil?

2. O que orienta os documentos legais em relacdo as praticas de leitura e escrita
na educacdao infantil?

3. Qual a metodologia utilizada pelos professores da Gabriela para o trabalho com

leitura e escrita nas turmas de Jardim 11?

Essas perguntas norteiam a pesquisa, delimita os questionamentos, com o
objetivo de conhecer o perfil dos sujeitos que estdo envolvidos no estudo. A coleta
desses dados, a documentacao que rege a educacéo infantil e o que diz os estudiosos
gue abordam essa temética, possibilitar4d uma analise concisa para compreensao dos

resultados da pesquisa.

Objetivos da Investigacéao

Objetivo Geral

Analisar o processo de leitura e escrita nas turmas do Jardim Il (5 anos) do
Centro de Educacao Infantil Gabriela Rodrigues Pimenta em Serra do Ramalho-
Bahia.

Objetivos Especificos

e Entender o conceito de leitura e escrita dos educadores do CEIl Gabriela
Rodrigues pimenta,;

o Refletir sobre as orientacdes legais, recomendadas para educacéao infantil em
relacdo as praticas de leitura e escrita.

e Compreender as praticas de leitura e escrita dos professores das turmas de

Jardim Il do CEI Gabriela Rodrigues Pimenta
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Justificativa da Pesquisa

A leitura e escrita sdo consideradas como patrimonio cultural na sociedade
atual e todos devem ter acesso a elas. Uma vez que a cultura letrada esta associada
a vida de todos indistintamente, compreendemos que Leitura e Escrita também
despertam o interesse em crian¢as da educacdo infantil. Convive-se hoje num mundo
com variadas culturas, variados veiculos de informacg&o, bem como grande divulgacao
de informacdes de todos os tipos. Percebe-se uma necessidade cada vez maior das
pessoas circularem de um lugar para o outro. Todos esses aspectos da vida cotidiana
exigem a compreensao de diversas linguagens e de grande interacdo com o0 que esta
ao nosso redor. E um dos instrumentos imprescindiveis que possibilita a interacdo e
a formacao de cidad&os criticos, autbnomos e atuantes, nesta sociedade moderna é
a leitura e a escrita. Dessa forma, um dos objetivos da escola é propiciar aos alunos
0s conhecimentos necessarios para compreender, adaptar-se e construir opinides em
seus contatos com diversos ambientes e pessoas.

Sabemos que um leitor competente se forma por meio de uma préatica
constante de leitura e que em sociedades como a nossa, cujos tragcos caracteristicos
sdo a exclusdo e o autoritarismo, as oportunidades culturais ndo chegam de igual
forma a todas as camadas sociais. Em muitos casos o Unico contato que a crianca
tem com o universo da leitura e escrita € na escola.

A luz das teorias de Oliveira, Ferreiro e Teberosky, Brandao e Leal, Soares,
Ester Rosa e outros estudiosos que discutem a temética, compreendemos o quanto a
leitura e a escrita contribui para o crescimento emocional, cognitivo e para a
identificacdo pessoal da crianca, propiciando ao aluno a percepcao de diferentes
resolucdes de problemas, despertando a criatividade, a autonomia, a criticidade,
desenvolvimento da linguagem que s&o elementos necessarios na formacdo da
crianca na sociedade.

No dia a dia da educacdo, faz-se necessario proporcionar momentos e
atividades que acolham as diferentes linguagens, fazendo com que a crianca se
aproprie das variadas formas de se comunicar. Esses momentos de interacdo de
atividades, se forem desenvolvidas adequadamente, permitirh que a crianga desde

cedo desenvolvas diversas linguagens, como: corporal, plastica, musical, dramatica,
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oral, escrita e emocional que sao essenciais para a sua plena inser¢cdo no mundo da
leitura e da escrita.

O Referencial (1998) ressalta que uma aprendizagem significativa da lingua,
por meio de um trabalho com a linguagem oral e escrita, desenvolvera gradativamente
as capacidade associadas as quato competéncias linguisticas basicas: falar, escutar,
ler e escrever, possibilitando assim o acesso da crianca ao mundo letrado.

Destacamos aqui que as praticas de leitura, tem sido um dos meios mais
importantes que noés, seres humanos temos de entrar em contato com o
conhecimento, as emocgdes, a imaginacao, 0 prazer e a interagdo entre 0s sujeitos e
as culturas.

Desde os primeiros anos na educacéo infantil, a familia e a escola, precisa
aproximar a cringa da leitura, ndo é necessario a crianca estar alfabetizada para ler o
rotulo do seu biscoito predileto ou o chocolate de sua preferéncia, ainda o
aborrecimento ou alegria na face de sua mae, por exemplo. E papel do professor
proporcionar a mediacdo do aluno com a leitura. Mesmo que na infancia a crianca nao
tenha dominio dos signos verbais, ja processa uma variedade de textos, tem um certo

nivel de letramento. Soares vai nos dizer que:

Uma crianca que vive num contexto de letramento, que convive com livros,
gue ouve histérias lida pelos adultos, que vé alunos lendo e escrevendo,
cultiva e exerce praticas de leitura e de escrita: toma um livro e finge que
esta lendo (...), toma papel e lapis e “escreve” uma carta, uma historia.
Ainda ndo aprendeu a ler e escrever, mas €, de certa forma , letrada, tem
ja certo nivel de letramento. (SOARES, 2005, p.47)

A pseudo leitura faz parte do aprendizado da lingua, € comum as criancas
desde a creche folhear um livro e imaginar que estéo lendo a historia ou rabiscar um
monte de garatujas e ao ser questionado |é o que rabiscou.

Diante disso, desenvolveremos uma pesquisa em que analisaremos as
praticas de leitura e escrita que ocorrem em sala de aula. E entender como se
processa a aprendizagem e o desenvolvimento do habito da leitura e escrita na
educacgéo infantil, nas turmas do Jardim Il, no CEIl Gabriela Rodrigues Pimenta em
Serra do Ramalho- Bahia.

O tema aqui investigado, tem sido bastante discutido e até questionado pelos
educadores, € um assunto ainda cercado por muitas duvidas, talvez por isso mal

interpretado. Pretendemos com este estudo servir de apoio aos profissionais da
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educacéo, orientando-os de forma a compreender o processo de alfabetizagdo e
letramento na educacéo infantil.

Nessa perspectiva, o presente estudo pretende fazer uma reflexdo junto aos
educadores que atuam nessa etapa, sobre o trabalho que vem desenvolvendo com a

tematica abordada.
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CAPITULO | - ANTECEDENTES E FORMULACAO DO PROBLEMA

[...] por tras da mao que pega
o lapis, dos olhos que olham,
dos ouvidos que escutam, ha
uma crianga que pensa.
Emilia Ferreiro

A leitura e a escrita sado consideradas como patriménio cultural na sociedade
atual e todos devem ter acesso a elas. Uma vez que a cultura letrada estéa associada
a vida de todos indistintamente, compreendemos que Leitura e Escrita também
despertam o interesse e a curiosidade em criancas da educacdao infantil. Desde muito
antes de dar 0s seus primeiros passos na escola, a crianga ja convive com um
ambiente permeado de desenhos, nimeros, sons e escrita.

Convive-se hoje num mundo com variadas culturas, variados veiculos de
divulgacdo de informacdes. Percebe-se uma necessidade cada vez maior das
pessoas circularem de um lugar para o outro, de interagir com pessoas € com 0 meio.
A Tecnologia esta ai ocupando todos os lugares, colocando a prova a aglidade de
pensar e se comunicar. Todos esses aspectos da vida cotidiana exigem a
compreensao de diversas linguagens e de grande interacdo com o0 que esta ao n0Sso
redor. Um dos instrumentos imprescindiveis que possibilita a interacdo e a formacgéao
de cidad&os criticos, autbnomos e atuantes, nesta sociedade moderna € a leitura e
escrita. Dessa forma, um dos objetivos da escola € propiciar aos alunos os
conhecimentos necessarios para compreender, adaptar-se e construir opinides em
seus contatos com diversos ambientes e pessoas.

Sabemos que um leitor competente se forma por meio de uma pratica
constante de leitura e que em sociedades como a nossa, cujos tracos caracteristicos
sdo a exclusao e o autoritarismo, as oportunidades culturais ndo chegam de igual
forma a todas as camadas sociais. Em muitos casos o Unico contato que a crianca
tem com o universo da leitura e escrita € na escola. Dessa forma coloca-se sobre suas
costas a responsabilidade de suprir uma deficiéncia arraigada no seio da sociedade,
especialmente a de baixa renda.

Nesse presente Capitulo, objetivamos situar a educacao infantil no contexto
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mundial e em especial no Brasil, para compreender as transformagdes historico
socias e o0 reconhecimento da crianga como sujeito de direitos, sendo assistida nédo
somente pela familia, mas também pelo estado. Buscou-se ainda analisar a
educacado infantil no contexto serramalhense, refletindo sobre os impactos das

politicas nacionais no cenario local.

1.1 Antecedentes da Politica Internacional de Educacéo Infantil

Durante muitos séculos a educacdo da crianca era vista como
responsabilidade familiar em especial da mae. A forma como a crianca € vista na
atualidade difere grandemente da visdo da Idade Média, onde ela era considerada um
ser desprivilegiado, sem importancia, um adulto em miniatura. N&o existia uma
educacao propicia, correspondente a idade de cada crianc¢a, aprendia-se os valores e
costumes ao misturar-se com os mais velhos. Segundo Philippe Ariés essa sociedade

nao via com bons olhos a crianga, ele afirma ainda:

“A transmissao dos valores e dos conhecimentos, e de modo mais geral,
a socializacdo da crianca ndo eram portanto nem assegurados nem
controlados pela familia. A crianga se afastava logo de seus pais, e pode-
se dizer que durante séculos a educacao foi garantida pela aprendizagem,
gragas a convivéncia da crianca ou do jovem com os adultos. A crianga
aprendia as coisas que devia saber ajudando os adultos a fazé-
los.”(ARIES, 1981, p.IX)

A partir dos séculos XV e XVI com o0 Renascimento surgem novas visdes sobre
a crianca e como deveria ser sua educacéo. Segundo Oliveira (2002), alguns autores
como Erasmo de Roterdd e Montaigne defende uma educacdo onde a crianca nao
perca o encanto infantil, mas também que incentive a atividade associando o ludico a
aprendizagem.
Com as transformagbes ocorridas na Europa em decorréncia da
industrializacéo, as condi¢cdes sociais da populacao passam por crises e quem € mais
prejudicado sdo as criancas, muitas sdo abandonadas e sofrem pela pobreza e

maus-tratos. Diante deste quadro surgem alternativas:
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“Em resposta a essa situagdo, foram se organizando servicos de
atendimento, coordenados por mulheres da comunidade, as criangas
pequenas abandonadas por suas familias ou cujos pais trabalhavam em
fabricas, fundicdes e minas originadas da Revolugdo Industrial, que se
implantava na Europa ocidental. (OLIVEIRA, p.60, 2002).”

Aos poucos foram surgindo instituicdes com uma visao filantrépica, onde as
atividades realizadas na escola incentivavam os bons habitos de comportamento,
regras morais e valores religiosos.

Na Idade Moderna houve um incentivo a importancia da educacao para o
desenvolvimento social da crianga. A escola passou a ser importante para as criangas
de classe social alta como instrumento de acesso ao mundo dos adultos, enquanto 0s
de classe pobre eram oferecidos um aprendizado de uma ocupacao e da piedade.

Em meio a esse dualismo, “autores como Coménio, Rousseau, Pestalizzi,
Decroly, Froebel e Montessori, entre outros, estabeleceram as bases para um sistema
de ensino mais centrado na crianga”. (Idem, p.63, 2002). Apesar de divergirem em
alguns pontos, eles reconheciam que as criancas possuem necessidades proprias e
diferentes das do adulto.

Em 1837 o educador aleméao Froebel, influenciado por uma perspectiva mitica,
uma filosofia espiritualista e um ideal de liberdade, cria um kindergarten que significa
“jardim-de-infancia”, que se diferencia das instituicdes assistencialistas por incluir uma
dimensdo pedagdgica e também se difere da escola que se preocupava com a
modelagem da crianca.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial a Organizacdo das Na¢des Unidas —

ONU, preocupada com a situacdo social da infancia, elabora a Declaracdo Universal
dos Direitos da Crianca isso no ano de 1959. No seu Principio VIl ressalta que:

A crianca tem direito a receber educagéo escolar, a qual sera gratuita e

obrigatdria, ao menos nas etapas elementares . Dar-se-a a crianca uma

educacéo que favoreca sua cultura geral e Ihe permita - em condic¢des de
igualdade de oportunidades.

- desenvolver suas aptiddes e sua individualidade, seu senso de
responsabilidade social e moral . Chegando a ser um membro Util a
sociedade . O interesse superior da crian¢a devera ser o interesse diretor
daqueles que tém a responsabilidade por sua educacao e orientacao; tal
responsabilidade incumbe, em primeira instancia, a seus pais.

- A crianca deve desfrutar plenamente de jogos e brincadeiras os quais
deverdo estar dirigidos para educacéo; a sociedade e as autoridades
publicas se esforgardo para promover o exercicio deste direito .
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Diante de avancos e retrocessos, no entendimento de como deveria ser a
educacdo das criancas do pos-guerra, € no decorrer do século XX que é
verdadeiramente reconhecido o direito de toda crianca a infancia. Oliveira define essa
visdo muito bem:

“Trata-a como “sujeito-cultural” ou “ator-pedagdgico” desde cedo, agente
construtor de conhecimentos e sujeito de autodeterminacao, ser ativo na
busca do conhecimento, da fantasia e da criatividade, que possui grande
capacidade cognitiva e de sociabilidade e escolhe com independéncia
seus itinerarios de desenvolvimento. A inteligéncia infantil, sua linguagem
e suas formas de representacédo viam desenhos, modelagens, pinturas,
sdo cada vez mais valorizadas, também pela indastria cultural e de
entretenimento, além da publicidade. Os conteudos escolares tradicionais
trabalhados com as criangas sdo esquadrinhados pelos educadores
infantis, para serem objeto de metodologias de ensino preocupadas com

a antecipacao daquilo que é o “troféu” da escola: o saber.” (OLIVEIRA,
2002, p.81)

Essa visdo contribuiu para que se pensasse em uma educacao para a infancia
bem mais estruturada, onde os educadores tiveram que questionar suas praticas,
buscar uma formacgéo escolar basica e/ou formacéo profissional especializada.

Segundo pesquisas feitas pela OCDE (1999) em paises como Estados
Unidos, Japéo, Coréia, Nova Zelandia e na Europa Ocidental, asseveram que as
criancas que frequentam a educacao infantil estdo propensas a desenvolverem os
seus aspectos cognitivo, afetivo, fisico e de socializagdo. As criangas que passam por
uma educacéo infantil de qualidade ampliam o raciocinio, a capacidade de resolverem
problemas, a cooperativdade/solidariedade e adquirem maior confianca em si mesma.
Os efeitos positivos dessa fase podem perdurar em anos posteriores e com sucesso
escolar.

Na Europa a educacdo infantil varia de pais para outro, bem como a estrutara,
objetivos, praticas pedagodgicas e oferta obrigatéria. Oliveira (2002) assegura que
embora as perspectivas sejam diferentes em cada pais, existem pontos comuns, nao
se discute se deve investir na educacgao infantil, mas sim saber “por que e para quem
ela existe e como organizé-la para oferecer servigos de qualidade”. A escola obigatoria
varia entre 5 a 7 anos, definindo assim a idade final de atendimento em creches e pré-
escolas.

Na atualidade a referéncia de ensino para as criancas pequenas em todo
mundo vem do norte da Itélia, as escolas de Reggio Emilia. Surgiu com o fim da
Segunda Guerra Mundial, com um grupo de cidaddo, entre eles o professor
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Malaguzzi, preocupados em reconstruir a fragil sociedade do pos guerra. Recebeu o
nome de Escola 25 Aprille (25 de Abril), em Villa Cella. Foram influenciados pelas
teorias de Piaget, Vigostky, Dewey e de pedagogos como Montessori, as irmas
Agazzi, Bruno Ciari.

Para Malaguzzi o trabalho com as criancas deveriam preocupar-se com o seu
desenvolvimento intelectual, moral, emocional e social. Deu tdo certo que logo a
escola foi municipalidaza e hoje a rede Reggio Childrean, como € conhecida, conta
com 13 creches e 21 pré-escolas, ocupando um percentual de 40% das escolas
publicas existentes na cidade.

A coordenadora da Rede Reggio Children, Claudia Guidici, aponta que a
abordagem da rede baseia-se na representacéo simbdlica (artes, musica, pintura), no
acolhimento das diferencas culturais, religiosas, raciais. A presenca da familia é
marcante, os pais continuam presente, fazem um trabalho voluntério auxiliando os
educadores.

A metodologia das instituicdbes esta bem retratada no poema do professor
Malaguzzi “As cem linguagens das criangas”. Os pequenos infantes sdo protagonistas
na educacdo, direcionando sua aprendizagem, mediadas pelos professores e
atelieristas. Segundo Fillipini (2009) “Cada um de nés tem o direito de ser protagonista,
de ter papel ativo na aprendizagem na relacdo com os outros. Esse é o motor da
educagao”. O trabalho em grupo € muito presente, essa abordagem valoriza as
experiéncias de cada um, independentemente da funcdo que exerce. Esse método é
bastante utilizado, nos pequenos grupos criangas de diferentes idades sdo motivadas
a desenvolverem um pensamento critico e subjetivo, através do dialogo
compartilhado.

As competéncias e habilidades sao desenvolvidas por meio da
interdisciplinaridade. As criangcas sao incentivadas a participarem de situacdes
cotidianas que envolva pesquisa e debate, com o intuito de formar cidadao criticos e
cientes de sua importancia como agente transformador da sociedade, mais justa e
igualitaria.

Vale salientar que a estrutura fisica das creches e pré-escolas sao importantes
ferramentas de aprendizagem, permite a interagéo e locomogéo das crian¢gas com o

ambiente. Para Pagano:

A organizacdo de tempos e espagos € fundamental para acolher as
criangas em uma escola. O professor ndo se limita a ‘ensinar’, mas
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organizar 0s espacgos escolares para garantir que as criangas vivenciem
experiéncias significativas que precisam ser valorizadas. (2017, entrevista
a Gazeta do Povo)

Nesse sentido a estrutura da instituicdo facilita o desenvolvimento das
atividades propostas pelos educadores das Reggio Shildren.

A Finlandia é um pais que tem se destacado na educacao pela qualidade de
ensino que é oferecida em suas escolas. Em 2001 foi avaliada pelo Programme for
International Student Assessment - PISA, em primeiro lugar no ranking dos sistemas
de educacdo. E vista por todo mundo como modelo de exceléncia em educacgéo. As
escolas finlandesas tornaram—se uma espécie de destino turistico, com centenas de
educadores, educadoras e politicos que viajam anualmente para Helsinque para
tentar aprender o segredo do seu sucesso (OCDE, 2011, p.118).

A partir de 1970 as grandes reformas na educagédo e a aprovacao do novo
guadro curricular, a escola basica comum de nove anos passa a ter inicio a partir dos
sete anos de idade, obrigatoria, gratuita e com duracdo de sete horas diarias. Vale
ressaltar que a educacao infantil ndo é obrigatoria, os pais escolhem se querem
matricular ou n&o seus filhos.

As criangcas menores de seis anos que sao matriculadas, frequentam os
jardins-de-infancia, ja as que tém seis anos podem fazer um ano de pré-escolaridade,
0 que também né&o é obrigatério. Essa pré-escolaridade tem como objetivo promover
uma transicao para a escola basica sem causar estranheza.

O que é priorizado na pré-escola € o brincar. O foco estd nos jogos e nas
brincadeiras, uma aprendizagem divertida e alegre em contato com a natureza,
musica, danca, esporte, entre outras atividades ludicas. Para os educadores a crian¢a
tem o direito de ser crianga por mais tempo. O ensino da leitura e da escrita somente
a partir dos sete anos, quando elas estdo preparadas para a escolarizacado. No entanto
ler e escrever ndo sao proibidas nas escolas, simplesmente ndo sao obrigatorias,
impostas. Em casos especificos professores e pais elaboram um plano de
aprendizagem para o desenvolvimento das habilidades necessarias. De acordo com
o curriculo nacional finlandés, a brincadeira ndo € para a aprendizagem, mas elas
aprendem pelo brincar.

Cerca de 80% das criancas finlandesas frequentam os jardins-de-infancia e

mais de 98% das criancas a pre-escolaridade. Segundo Monteiro (2013):
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O sistema de educacéo da Finlandia é provavelmente o melhor do mundo.
O fator do seu sucesso mais frequentemente destacado é o estatuto
profissional e social da profissédo docente, mas a sua alquimia tem varios
ingredientes. Os seus valores e principios sao: humanismo e
universalismo, inclusdo e equidade, descentralizacdo e diferenciacao,
confianca e responsabilidade. De resto, a qualidade da educacao publica
finlandesa ndo pode ser dissociada do Welfare State de que faz parte. O
meérito principal dos reformadores finlandeses foi o de querer e saber por
em pratica, com criatividade, ideias que fazem parte do patrimonio
pedagdgico universal. A escola finlandesa é a prova da compatibilidade
entre equidade, qualidade e competitividade. (MONTEIRO, v.7,n.11, p.26,
Jan/Jun 2013)

Na Finlandia ha um investimento com responsabilidade na educacdo e nos
profissionais que nela atuam, como resultado eles tém uma educacdo que é modelo
de eficiéncia para todo o mundo.

A expressdo “Kindergarten” que significa Jardim de infancia, surgiu na
alemanha com o pedagogo Friedrich Wilheim Augustus Frobel. A escola, idealizada
pelo aleméo Frobel, objetivava o desenvolvimento através da convivéncia social e
atividades ludicas. Para Frobel (Oliveira 2002) o ideal para as criancas é aprender
sobre valores como justica, responsabilidade e autonomia por meio de vivéncias. Sua
proposta ludica incluia brincadeiras, jogos, trabalho manual e contato com a natureza,
fomentando na crianga o protagonismo e ndo um simples receptor de conteudos.

Na Alemanha as criancas que frequentam os Kindergarten tém de 3 a 6 anos
de idade, atualmente ha instituicbes que ja recebem criancas de 1 a 3 anos. O estudo
do alfabeto, leitura e escrita do préprio nome ficam de fora das prioridades, o principal
objetivo é ajudar a crianca a expressar-se e desenvolver suas potencialidades.

As instituicbes sdo mantidas pelas igrejas, entidades privadas ou pelo poder
publico. Aos seis anos as criancas aprendem o alfabeto e o préprio nome, no entanto
a maior parte do tempo que passam na escola, estdo envolvidos em atividades
ludicas, passeio na cidade e no campo, manipulando diferentes materiais ou
cultivando horta. Existem ainda as instituicbes que oferecem o estudo de uma
segunda lingua.

Segundo a UNESCO, a alfabetizacdo é um direito de todo ser humano e o
alicerce para a aprendizagem ao longo da vida, também proporciona qualidade de
vida ndo somente para o sujeito, mas para toda familia e comunidade. Afirma que a
“alfabetizagdo ajuda a erradicar a pobreza, reduzir a mortalidade infantil, conter o

crescimento populacional, a alcancar a igualdade de género e assegurar O
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desenvolvimento sustentavel, a paz e a democracia.” No artigo intitulado Alfabetizagao

para todos a UNESCO ressalta que:
Hoje, a politica da UNESCO, é a de apoiar a promog¢édo da alfabetizacéo
e ambientes literatos, como parte integrante da aprendizagem ao longo da
vida, e para manter a alfabetizacdo no topo da agenda nacional e
internacional. Através dos seus programas de alfabetizacdo em todo o
mundo, o trabalho de defesa e base de conhecimento, a Organizacéo
trabalha com paises e parceiros para realizar a visdo de um mundo literato
para todos. A abordagem geral da UNESCO para a alfabetizacdo para
todos, abrange: construir bases sélidas através de cuidados na primeira
infancia e educacdo; proporcionar educacdo basica de qualidade para
todas as criancas, realizar programas de alfabetizacdo scaling-up para

jovens e adultos que ndo possuem competéncias basicas de alfabetizacéo
e desenvolvimento de ambientes literatos. (UNESCO, 23.06.18, 15:26).

A UNESCO tem tido um olhar sensivel para a formacédo de uma sociedade
letrada, que tem no conhecimento uma arma para vencer a pobreza e a violéncia.
Combater o analfabetismo e defende uma educac¢éo como direito de todos, base para
o desenvolvimento econdémico e a manutengao da paz (Di Pierro, 2001, p. 61).

Nesse mesmo direcionamento o Banco Mundial tem financiado projetos
focados na educacdo basica, especialmente aqueles que priorizam as camadas

sociais mais pobres, com o objetivo de reduzir os altos indices de evaséo e repetencia.

1.2 Antecedentes da Politica Nacional de Educacéo Infantil

O atendimento de criancas pequenas em instituicdes aqui no Brasil so
comecou a partir da segunda metade do século XIX, e assim como nos outros paises
surgiu com um carater assistencialista.

Em meio as discussdes sobre os “jardins-de-infancia” em todo o mundo, a
guem eles deveriam servir e quem administraria, surgem em 1875 no Rio de Janeiro
e em 1877 em Sao Paulo os primeiros jardins-de-infancia sob a responsabilidade de
entidades privadas. De 1896 a 1922 é que foram criadas as instituicdes publicas. Os
jardins-de-infancia e as creches tinham um carater assistencialista e compensatorio.
Oliveira ressalta que:

“O trabalho com as criangas nas creches tinha assim um carater

assistencialista -protetoral. A preocupacéao era alimentar, cuidar da higiene
e da seguranca fisica sendo pouco valorizado um trabalho orientado a
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educacdo e ao desenvolvimento intelectual e afetivo das criancas.
(OLIVEIRA, p.101, 2002).”

Somente no ano de 1961 comeca a ocorrer mudancas significativas, a inclusdo
da Educacao Infantil no sistema de ensino com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), a Lei 4024/61. Em 1971 a Lei 5692 novos avancos
aconteceram na educacdao infantil. Assim dispunha essa Lei: “Os sistemas de ensino
velardo para que as criangcas de idade inferior a 7 anos recebam conveniente
educacdo em escolas maternais, jardins-de-infancia e instituigbes equivalentes”.
(Niskier, p.45, 1974).

De acordo com Oliveira 0 aumento da méo de obra feminina no mercado de
trabalho, mulheres essas que fazem parte de uma classe social média, proporcionou
0 aumento de creches e pré-escolas particulares, as quais procuravam incorporar
novos valores como um padrao educativo que atentasse para 0s aspectos cognitivos,
emocionais e sociais da crianca. As instituicdes tinham a tarefa de guardar as
criancas em seguranca, enquanto suas maes trabalhavam em prol do
desenvolvimento do Brasil

A Constituicdo de 1988 reconhece o direito da crianga de ter uma educacéao
formal em creches e pré-escolas e esse direito passa a ser um dever do Estado e da
familia.

Em 1990 entra em vigor o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990),
gue tem como objetivo a protecao integral da crianca e do adolescente.

Com a Nova LDB (1996), parecia que estdvamos enxergando uma luz no fim
do tanel, a qual define a educacao infantil como a primeira etapa da educacéo basica,
atribuindo a creche e a pré-escola um carater educativo. O dispositivo da Lei 9394/96
diz no seu artigo 29 que “a educacgéo infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem
como finalidade desenvolvimento integral das criancas até seis anos de idade, em
seu aspecto fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade”. (BRASIL, 1996)

Com a aprovacdao da Lei 9394/96, as creches e pré-escoas desvinculam-se da

assisténcia e vai para a competéncia da educacgdo, passando a propiciar a crianca
uma educacdo holistica, pois entende-se que nessa fase € que ocorrem as

transformacgdes cognitivas, afetivas, sociais e fisicas.
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O Ministério da Educacdo — MEC, em 1998, com o intuito de melhorar a
gualidade da educacéo infantil no pais, elaborou o Referencial Curricular Nacional
para Educacéao Infantil — RCNEI. Apesar de muito criticado no meio académico, tanto
pelo seu modo de elaboragdo quanto por seu conteudo e, ainda, a forma de
implementacgéo (Kramer, 2001, p. 34), este documento, que apesar de nao ter peso

de uma lei, teve como objetivo:

[...] servir como um guia de reflexdo de cunho educacional sobre objetivos,
conteldos e orientacdes didaticas para os profissionais que atuam
diretamente com criancas de zero a seis anos, respeitando seus estilos
pedagogicos e a diversidade cultural brasileira. (RCNEI VI, 1998, p.5)

O Referencial deve ser visto como orientacdes para professores e instituicoes,
de forma nenhuma como uma Unica organizacao curricular possivel para educacao
infantil.

A promulgacédo da Lei n® 11. 114/2005, que estabelece o ensino de 9 anos,
garante a insercao da crianca de 6 anos no Ensino fundamental, com o intuito de
garantir ao aluno um tempo maior de convivio escolar com a escolaridade obrigatoria.
Dessa forma a educacdao infantil passa a atender criancas de 0 a 5 anos.

Com essas modificacdes, surgiram necessidades de repensar a educacéo
infantil, as instituicbes necessitaram reformular as propostas pedagodgicas para o
trabalho com as criangas pequenas, fazendo a articulacdo com o ensino fundamental,
sem, contudo, antecipar os conteudos dessa modalidade. Com isso muitos
guestionamentos surgiram por parte dos educadores, uma vez que esses nhao
compreenderam claramente o que os documentos legais instruiam. Muitas instituicbes
de ensino, em especial as particulares, passaram a dar destaque a leitura e escrita
como meio de alfabetizar as criangcas com base na codificacdo e decodificacdo do
sistema alfabético. Escolarizando a crianga com o objetivo de prepara-la para o ensino
fundamental. No entanto, cabe ressaltar que a educagéao infantil, apesar de ter sua
continuidade no ensino fundamental, ela tem sua singularidade.

E importante permitir o contato da crianca com atividades diversificadas, com
0s elementos culturais como a literatura infantil, possibilitar o desenvolvimento da
criatividade, imaginacéo e habilidades necessérias para compreender sua realidade e
do que estd em sua volta. Pensar em uma proposta de letramento na educagéo
infnatil, € impressindivel, incorporar as atividades propostas as praticas sociais da

leitura e escrita contextualizadas. O Referencial Curricular Nacional da Educacéao
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Infantil, que é um documento orientador para os professores, adverte que a crianca é
protagoista do seu proprio conhecimento e ndo simplesmente receptora passiva,
portanto ha uma interacéo da crianga com sua aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), documento de carater
normativo que orienta a constucao das propostas curriculares para a Educacéao Béasica
no Brasil. Passou por um longo processo de discussdo, em 2015 o MEC publicou a
versao preliminar da BNCC; em 2016 a segunda versdo e em 2017 a versao final.

Concernente a educacao infantil a base traz a crianga como protagonista da
sua aprendizagem. A ideia principal da Educacdo Infantil € propor experiéncias
significativas pelas interacdes e brincadeiras, rompendo ainda o desnvolvimento de
praticas rapidas e a organizacdo rigida do tempo, que ndo permite as criancas
estabelecerem relacdes, investigar e construir sentidos.

Para ler e escrever, 0s pequenos nao precisam dominar plenamente os
codigos, que devem ser trabalhados mais intensivamente apenas no inicio do
Ensino Fundamental. A escrita € um objeto sociocultural do conehecimento,
Oliveira (2005, p.27) nos afirma que “ toda crianga, ao se inserir na cultura
letrada, apropria-se de sistema de escrita, um objeto cultural, resultado de uma
construgao social, em interacdo dialégica com outras pessoas”. Com isso
entendemos que a crianca pensa, reflete e levanta hipéteses sobre a escrita
antes de formalmente ser introduzida no processo de escolarizacao.

E preciso que haja incentivo a pratica da escrita espontanea, ao estimular
a turma a escrever da maneira que souber, mesmo que seja apenas criando
garatujas, e depois ler suas proprias producdes, o contato com o mundo letrado
se intensifica.

A alfabetizacdo da crianga acontece muito antes dela ingressar na

escola, inicia-se nos seus primeiros contatos com o mundo letrado.

1.2.1 Educacéo Infantil em Serra do Ramalho

Serra do Ramalho é um municipio atipico, originou-se do assentamento

das familias (Transposigao) ocorrido com a constru¢ao da barragem de “Sobradinho”,
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alagando as cidades de Casa Nova, Remanso, Sento Sé, Pildo Arcado e das familias
ribeirinhas desta regido do Sao Francisco. Em 13 de maio de 1975 as familias
atendidas pelo PEC’'SR — Projeto Especial de Colonizacdo Serra do Ramalho pelo
INCRA comecaram a serem distribuidas em vinte e trés agrovilas.

Em 13 de junho de 1989, Serra do Ramalho foi emancipada a cidade, sua
sede passou a ser a Agrovila Nove e a zona rural assim constituida: Agrovila 01, 02,03,
04, 05, 06, 07, 08, 10, 11,12,13,14,17,18,19,20,21,22, Barra da Impuera, Fechadinha,
Pambu, Araca, Tapera, Caldeirdo, Capao Preto, Curral Novo, Boca da Vereda, Boa
Vista, Vila Boa Esperanca, Palma, Passos, Ilha da Palma, Alto do Tamburil, Mariape,
Campinhos, Pituba, Agua Fria, Barreiro , Mata Verde, Nova Posse, Taquari, Mineira,
Tabuleiro, Fazenda Roberto, Bem Bom, Rondoinha, Serra Solta, Barnabé, Mandiacu,
CSB, Fazenda Busato, Jenipapo, Olho D’agua e Batatas.

Analisar a educacéo infantil em Serra do Ramalho n&o é uma tarefa facil, ndo
temos literatura que trata sobre o assunto, portanto nossa analise tem como base
relatos de pessoas que fizeram e fazem parte, desde o inicio, da educacédo no
municipio.

As primeiras turmas de educagéo infantil surgiu por uma iniciativa do Estado,
funcionando no prédio que atendia todas as etapas da educacgdo basica. Com o
crescimento populacional na sede do municipio foi construindo outros prédios
escolares e a creche passa a ter um prédio préprio e financiada pela pasta da
Assistencia Social. A pré-escola continua junto com o ensino fundamental, muitas das
vezes chamada “escolinha”, onde as criangcas eram preparadas para dar
prossegimentos na outra etapa de ensino. Essas divisdes ratificavam a fragmentacéo
entre educacao e o cuidado.

Em meados de 2005, a creche também passa a atender criancas de 4 e 5 anos,
mas ainda sobre a diragédo da Assistencia social com a coolaboracao da Secretaria de
Educacao na concesséo de profissionais para funcionamento da intituic&o.

No ano de 2008, em cumprimento a lei 9394/96 , a Educacéao Infantil rompe de
vez com o assistencialismo e passa a ser comandada pela Secretaria Municipal de
Educacdo e com uma coordenacao propria. Nesse periodo hd um aumento
consideravel de matriculas na creche e pré-escola, que na sede do municipio atende
a todo segmento no Centro de Educacgao Infantil Gabriela Rodrigues Pimanta.

Hoje a sede do municipio, onde eta o publico alvo dessa pesquisa, conta com

um Centro de Educacao Infantil que atende criancas de 4 e 5 anos, num total de
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duzentos e oitenta (280) , e uma Creche no modelo padrdo do MEC, Proinfancia,
atendendo em média duzentos e vinte (220) criancas em periodo parcial e quarenta
(40) em periodo integral.

A educacdo infantil é sustentada pela triade: cuidar, educar e brincar. O
curriculo é planejado pelos educadores e mediado pela Coordenagédo de Educacéo

Infantil da secretaria de educacao.

1.3 Pesquisas: Teses de Mestrado e Doutorado

Ainda é muito pouco as discussdes no meio académico, num ambito de
investigagdes e trabalhos de concluséo de curso, nos niveis de mestrado e doutorado,
com a tematica leitura e escrita na Educacéo Infantil, em virtude da grande relevancia
gue € a alfabetizacdo e uma das maiores preocupacdes no cenario nacional e
internacional.

As publicagbes sobre a leitura e escrita na Educagéo Infantil compreende
reflexdes e apontamentos referente ao tema, relatos de experiéncias e praticas
pedagogicas.

Maria Angélica Olivo Francisco Lucas, tese com o titulo: Os processos de
alfabtizacdo e letramento na educacdo infantil: contribuicdes tedricas e concepcdes
de professores, apresentada em 2008, na Universidade de Sao Paulo — Séao Paulo,
para obtencdo do grau de Doutorado em Educacgéo, tendo como Orientadora, a
Professora Dra. Marieta Lucia Machado Nicolau.

Essa dissertacdo tem como objetivo investigar como os professores de
educacédoo infantil compreendem as orientacdes tedricas e metodolédgicas fornecidas
pela producéo bibliografica voltada para esse nivel de ensino sobre o processo de
leitura e escrita.

Para consecucao dessa pesquisa foram feitos levantamentos sobre a educacéo
infnatil brasileira nas dltimas trés décadas, tomando como referéncia a legislacéo
educacional brasileira; conceitos de alfabetizag&o e letramento; producao bibliografica
voltada para educacdo infantil; analise das praticas pedagdgicas e concepcao de
alfabetizacao e letramentos de 14 professoras que atuam em trés centros municipais

de educacéo infantil pertncentes a rede municipal de ensino de Maringa — PR.
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Em uma de suas considerac¢des conclusivas, Maria Angélica, ressalta que a
histéria da educacéo infnatil brasileira contemporanea, busca a superacdo ddas
funcdes assistencialista e preparatdria e vai em direcdo a uma E.l que busca o
desenvolvimento integral da crianca, centrada na indissociabilidade do cuidar e
educar.

Keylla Rejane Almeida Melo, disserta com o titulo: Os usos da leitura e escrita
na educacdao infnatil, no nivel de Mestrado, apresentada em 2014, na Universidade
Federal do Piaui — UFPI, Teresina — PI, tendo como sua Orientadora a Professora
Dra. Antbnia Edna Brito.

Esse estudo buscou investigar os usos da leitura e escrita na Educacao Infantil,
identifacando nas propostas pedagogicas das instituicbes as orientacdes teodrico-
metodoldgicas, quanto ao trabalho com a leitura e escrita. Buscou ainda caracrterizar
as praticas pedagoégicas dos professores nas instituicbes e com que finalidade as
criancas da educacao infantil leem e escrevem.

Para compreensdo do objeto de estudo, fundamentou-se nas teorias de
Vigotski (1998, 1999), Ferreiro e Teberosky (1999), Luria (2006), Goulart (2006, 2007).

Utilizou-se uma abordagem qualitativa, utilizando os diarios de aula, andlise
documental e observacdes das praticas pedagoégicas de educacéo infantil. O contexto
da pesquisa foram dois Centros Municipais de Educacao Infantil do municipio de
Teresina — PI, tomando como base oito educadores.

Os resultados permitiram constatar que as desigualdades no atendimento as
criangas, a falta de estrutura fisica, de materiais e de profissionais, entre outros
entraves, nao contribui para mudancas significativas, afetando diretamente o trabalho
docente. As mudancas tedricas trazidas pela legislacéo e estudos ndo tem propiciado
inovacdes nas praticas pedagdgicas.

Carolina Mariane Miguel, dissertou em Leitura e escrita na educacéo infantil:
concepcoes e praticas em uma escola publica de Santo André — SP. A dissertacao foi
defendida em 2015 na Universidade Nove de Julho — UNINOVE, sob a orientacdo da
Professora Dra. Roberta Stangherlim.

Na sua dissertacdo Carolina analisa as concepcdes e préaticas de leitura e
escrita nos registros e falas dos professores dos anos finais da educagao infantil em
uma escola da cidade de Santo André — SP, com um grupo de seis educadores.

Foi utilizado como referencial tedrico Ferreiro e Teberosky (1985), Ferreiro

(2004), e Lerner (2002). A metodologia qualitativa, do tipo pesquisa-intervencao
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embasada na acado-reflexdo-acdo das préaxis educativas, tendo realizado coleta de
dados: a andlise documental do PPP da unidade escolar, planejamentos semestrais,
diarios dos professores e relatorios de grupo, entrevistas.

Com a pesquisa observou-se um conflito, no que se refere as concepcoes e
praticas em relacdo o por qué e como alfabetizar criancas de 4 e 5 anos de idade.
Conclui-se que ha uma necessidade de formacao continuada em servico, articulada
com as Diretrizes Curriculares da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, numa
perspectiva de continuidade do processo de aprendizagem da leitura e escrita.

Norma Lucia Neris de Queiroz, defende em 2006 a tese: “A co-construcao da
leitura e escrita ha educacéo infnatil em uma perspectiva sociocultural construtivista,
para obtencédo do grau de doutor em Psicologia, sob a orientacdo da Professora Dra.
Diva Maria Moraes de Albuquergue maciel, na Universidade de Brasilia-UNB.

A pesquisa trata do processo de construcao da leitura e escrita por criangas da
educacao infantil e teve como principais focos as praticas de leitura vivenciadas na
escola/familia e o Projeto de Formacéo de Leitores e Escritores dividido em dois sub-
projetos: “A hora do conto e da escrita significativa” e “Bolsa de leitura”. Participaram
do estudo 11 criancas de 4 e 5 anos com seus pais, a professora da turma de jardim
Il de uma escola comunitaria no Paranoa- DF e a pesquisadora.

A constucao da pesquisa contou com analise documental, sondagem da leitura
e da escrita das criancas, observacao em sala de aula, entrevistas.

Ficou evidente para a pesquisadora a valorizacéo da leitura e da escrita pelos
pais, como ferramenta importante para a formacéo de seus filhos, principalmente para
ascencao social.

Norma Lucia concluiu que para desenvolver a leitura e escrita, principalemnte
de criancas das camadas populares, cabe a escola utilizar situagcdes de ensino-

aprendizagem criativas, envolvendo tanto as criangas quanto as familias.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

[...] ndo é obrigatério dar aulas de
alfabetizacao na pré-escola, porém é possivel
dar mdltiplas oportunidades para ver a
professora ler e escrever; para explorar
semelhangcas e diferencas entre textos
escritos; para explorar o espaco gréafico e
distinguir entre desenho e escrita; para
perguntar e ser respondido; para tentar copiar
Ou construir uma escrita; para manifestar sua
curiosidade em compreender essas marcas
estranhas que os adultos pdéem nos mais
diversos objetos.

Emilia Ferreiro

2.1 Um olhar sobre a Infancia

Do ponto de vista da ciéncia que estuda o desenvolvimento humano, a infancia

€ o periodo de crescimento que vai do nascimento até a puberdade. Segundo o

Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), crianga é a pessoa até aos doze anos
de idade.

A ideia de infancia é uma noc¢éao historicamente construida, que sofre influéncias

legais, culturais e, portanto, tem se modificado conforme as formas de organizacéo da

sociedade. De fato, como ressalta Kramer (1995):

A ideia de infancia, como se pode concluir, ndo existiu sempre, e nem da
mesma maneira. Ao contrario, ela aparece com a sociedade capitalista,
urbano-industrial, na medida em que mudam a insercdo e o papel social
da crianga na comunidade. Se, na sociedade feudal, a crianga exercia um
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papel produtivo direto (“de adulto”) assim que ultrapassava o periodo de
alta mortalidade, na sociedade burguesa ela passa a ser alguém que
precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para uma atuacéo futura.
(KRAMER, 1995, p.19)

O gue hoje pode parecer uma aberracdo, como a indiferenca destinada a crianca
pequena, ha séculos atras era algo absolutamente normal. Por maior estranheza que
nos cause, a humanidade nem sempre viu a crianga como um ser em particular, e por
muito tempo a tratou como um adulto em miniatura.

De um ser sem importancia, quase imperceptivel, a crianga num processo
secular ocupa um maior destaque na sociedade, e a humanidade Ihe langa um novo
olhar. Para entender melhor essa questdo € preciso fazer um levantamento histérico
sobre o sentimento de infancia, procurar defini-lo, registrar o seu surgimento e a sua
evolucdo. Segundo Aries: o sentimento de infancia no significa 0 mesmo que afei¢éo
pelas criangas, corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a criangca do adulto, mesmo jovem
(Aries, 1978: 99).

Nessa perspectiva o sentimento de infancia € algo que caracteriza a crianca, a
sua esséncia enquanto ser, o seu modo de agir e pensar, que se diferencia da do
adulto e portanto, merece um olhar mais especifico.

Na Idade Média ndo havia clareza em relacdo ao periodo que caracterizava a
infancia, muitos se baseavam pela questéo fisica e determinava a infancia como o
periodo que vai do nascimento dos dentes até os sete anos de idade, como mostra
Ariés citando Le Grand Propriétaire:

A primeira idade é a infancia que planta os dentes, e essa idade comeca
guando a crianca nasce e dura até os sete anos, e nessa idade aquilo que
nasce é chamado de enfant (crianca), que quer dizer ndo-falante, pois

nessa idade a pessoa nado pode falar bem nem tomar perfeitamente as
palavras, pois ainda ndo tem seus dentes bem ordenados nem firmes [...]

(ARIES, 1978, p.6)

Até o século XVII a sociedade ndo dava muita atencéo as criancas. Devido as
mas condi¢cfes sanitarias, a mortalidade infantil alcancava niveis alarmantes, por isso
a crianca era vista como um ser ao qual ndo se podia apegar, pois a qualquer
momento ela poderia deixar de existir. Muitas ndo conseguiam ultrapassar a primeira

infancia. O indice de natalidade também era alto, 0 que ocasionava uma espécie de
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substituicdo das criangcas mortas. A perda era vista como algo natural e que nao
merecia ser lamentada por muito tempo, como pode ser constatado no comentario de
Aries “...as pessoas ndo podiam se apegar muito a algo que era considerado uma
perda eventual...” (1978: 22).

Segundo esse mesmo autor, até o século XVII, a socializagdo da crianca e a
transmissao de valores e de conhecimentos ndo eram assegurados pelas familias. A
crianca era afastada cedo de seus pais e passava a conviver com outros adultos,
ajudando-os em suas tarefas. A partir dai, ndo se distinguia mais desses. Nesse
contato, a crianga passava dessa fase direto para a vida adulta. (Aries, 1978).

A duracéao da infancia nao era bem definida e o termo “infancia” era empregado
indiscriminadamente, sendo utilizado, inclusive, para se referir a jovens com dezoito
anos ou mais de idade. Dessa forma, a infancia tinha uma longa duragéo, e a crianga
acabava por assumir funcbes de responsabilidade, queimando etapas do seu
desenvolvimento. Até a sua vestimenta era a copia fiel da de um adulto.

As grandes transformacfes sociais ocorridas no século XVII contribuiram
decisivamente para a constru¢cédo de um sentimento de infancia. As mais importantes
foram as reformas religiosas catdlicas e protestantes, que trouxeram um novo olhar
sobre a crianga e sua aprendizagem. Outro aspecto importante € a afetividade, que
ganhou mais importancia no seio familiar.

Essa afetividade era demonstrada, principalmente, por meio da valorizagdo que
a educacao passou a ter. A aprendizagem das criangas, que antes se dava na
convivéncia das criangas com os adultos em suas tarefas cotidianas, passou a
acontecer na escola. O trabalho com fins educativos foi substituido pela escola, que
passou a ser responsavel pelo processo de formacdo. As criancas foram entéao
separadas dos adultos e mantidas em escolas até estarem “prontas” para a vida em
sociedade ( Aries, 1978).

Surge uma preocupacao com a formacédo moral da crianca e a igreja se
encarrega em direcionar a aprendizagem, visando corrigir os desvios da crianca,
acreditava-se que ela era fruto do pecado, e deveria ser guiada para o caminho do
bem. Entre os moralistas e os educadores do século XVII, formou-se o sentimento de
infancia que viria inspirar toda a educac&o do século XX (Aries, 1989).

VisBes antagbnicas em relacdo a crianca produziram atendimentos de carater

repressor e compensatorio. Por um lado, a crianca era vista como um ser inocente
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gue precisava de cuidados, do outro como um ser que precisa ser aperfeicoado.

Segundo Kramer:

Nesse momento, o sentimento de infancia corresponde a duas atitudes
contraditorias: uma considera a crian¢a ingénua, inocente e graciosa e é
traduzida pela paparicacao dos adultos, e a outra surge simultaneamente
a primeira, mas se contrapde a ela, tornando a crianca um ser imperfeito
e incompleto, que necessita da “moralizagdo” e da educacgao feita pelo
adulto (KRAMER, 2003:18)

Esses dois sentimentos sdo originados por uma nova postura da familia em
relacdo a crianca, que passa a assumir mais efetivamente a sua funcéao, a familia
comeca a perceber a crianga como um investimento futuro, que precisa ser
preservado, e, portanto, deve ser afastada de maus fisicos e morais. A vida familiar
ganha um carater mais privado, e aos poucos a familia assume o papel que antes era
destinado & comunidade. E importante salientar que esse sentimento de infancia e de
familia representa um padrao burgués, que se transformou em universal. Segundo
Kramer:

[...] aideia de infancia (... ) aparece com a sociedade capitalista, urbano-
industrial, na medida em que mudam a sua insercao e o papel social da
crianga na comunidade. se, na sociedade feudal, a crianca exercia um
papel produtivo direto (“de adulto”) assim que ultrapassava o periodo de
alta mortalidade, na sociedade burguesa ela passa a ser alguém que
precisa de ser cuidada, escolarizada e preparada para uma fun¢éo futura.

Este conceito de infancia é pois, determinado historicamente pela
modificacdo das formas de organiza¢éo da sociedade. (IDEM, 2003, p.19).

No século XVIII, além da educacédo a familia passou a se interessar pelas
guestdes relacionadas a higiene e a salde da crianca, o que levou a uma consideravel
diminuigc&o dos indices de mortalidade.

A crianca sai do anonimato e lentamente ocupa um espaco de maior destague
na sociedade. Essa evolugéo traz modificacbes profundas em relacdo a educacéo,
esta teve que procurar atender as novas demandas que foram desencadeadas pela
valorizacdo da crianca, pois a aprendizagem além da questéo religiosa passou a ser
um dos pilares no atendimento a crianga. Segundo Loureiro:

[...] nesse periodo comega a existir uma preocupacado em conhecer a
mentalidade das criancas a fim de adaptar os métodos de educacédo a
elas, facilitando o processo de aprendizagem. Surge uma énfase na

imagem da crianga como um anjo, “testemunho da inocéncia batismal” e,
por isso, préximo de Cristo (LOUREIRO 2005, p.36).
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A educacédo das criancas passa a ter um carater cristdo, surgindo assim uma
preocupacao em ajuda-las a adquirir o principio da razéo e fazer delas adultos cristédos
e racionais.

A necessidade de ter uma educagdo escolar para as criangas, tem inicio a partir
do século XX. Durante muito tempo as instituicbes destinadas a esse fim, tinham uma
abordagem tradicional, onde a crianca era vista como um ser carente e imaturo, e a
forma de transmitir os ensinamentos para prepara-la ao convivio social era do adulto.

Baseados em estudos realizados por correntes como a psicologia, sociologia,
historia e antropologia, a crianga comega a ser vista com outro olhar, ha uma ruptura
com concepcdes tradicionais em relacdo a natureza infantil. Passaram a considerar a
crianca como cidadao unico, singular e produtor de cultura. Kramer ressalta a

importancia dessa nova concepcao:
Criancas sdo sujeitos sociais e histéricos, marcadas, portanto, pelas
contradicbes das sociedades em que estéo inseridas. A crianga néo se
resume a ser alguém que ndo é, mas que se tornara (adulto, no dia que
deixar de ser crian¢a). Reconhecemos o que € especifico da infancia: seu
poder de imaginacgéo, a fantasia, a cria¢éo, a brincadeira entendida como
experiéncia de cultura. Criancas sao cidadas, pessoas detentoras de

direitos, que produzem cultura e sdo nela produzidos. (KRAMER, 2006a,
p.15)

A concepcdao de crianca presente na fala da autora, bem como nos documentos
oficiais do MEC, destaca a natureza singular da crianca, como um ser social, que
constréi seu conhecimento a partir das interac6es. Dessa forma, a infancia é
concebida como uma etapa fértii ao desenvolvimento e ampliacdo das diversas
linguagens, necessarias para conhecer o mundo e se expressar alargando suas
potencialidades.

Analisando o quadro em que vivem atualmente milhares de criancas e
adolescentes no Brasil e no mundo, é possivel constatarmos que ainda se conhece
muito pouco sobre o verdadeiro significado da infancia e suas peculiaridades. No
entanto, apesar dos problemas enfrentados, o quadro degradante da infancia ja
mudou de forma significativa, principalmente no que diz respeito a formulacdo e
implementacédo de politicas publicas com cunho social, e isso pode ser resultado de
um longo tempo de estudos sobre a infancia.

A concepcgdo da crianca como um ser particular, com caracteristicas bem

diferentes das dos adultos, e contemporaneamente como portador de direitos
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enguanto cidadao, gerou mudancas na Educagéao Infantil, tornando o atendimento das
criancas de 0 a 6 anos mais especifico.

A escola de Educacéo Infantil precisa ser respeitada, orientada, escutada em
seus anseios e curiosidades, oportunizando as criangas viverem sua infancia

brincando, sonhando, realizando.

2.2 Historicizando a Educacéao Infantil

O surgimento do cuidado com criancas enquanto instituicdo é de cunho
assistencialista, veio com o objetivo de suprir as necessidades dos infantes e ocupar
o lugar da familia.

Em meados do século XIX, os lugares de atendimento a crianga na Europa,
foi marcado por diferentes concepc¢des de infancia, organizacdo dos espacos e de
como lidar com elas enquanto estavam nas instituicdes. O desenvolvimento destas
esteve estritamente ligada ao desenvolvimento da vida urbana e industrial e a
precariedade das condi¢cdes de vida de uma parcela da populacdo em especial
mulheres e criangas.

Historicamente, a pré-escola surgiu na Alemanha com Frederico

Froebel. Oliveira retrata que:
Influenciado por uma perspectiva mitica, uma filosofia espiritualista e um
ideal politico de liberdade, criou em 1937 um kindergarten (“jardim-de-
infancia”) onde criancas e adolescentes — pequenas sementes que
adubadas e expostas a condi¢cdes favoraveis em seu meio ambiente,
desabrochariam sua divindade interior em um clima de amor, simpatia e

encorajamento — estariam livres para aprender sobre si mesmos e sobre
o0 mundo. (OLIVEIRA, 2002, p.67)

A proposta pedagogica do educador aleméo era desenvolver na crianga o
intelectual, o emocional, o fisico, o social e a moral.
No Brasil os jardins-de-infancia surgiram nos anos de 1875 no Rio de Janeiro
e em 1877 em Sao Paulo. Com base na pedagogia de Froebel, atendiam criancas de
condi¢Oes financeiras afortunadas. Kuhlmann Junior (2001, p.84) esclarece que “as
primeiras iniciativas foram do setor privado para o atendimento as criangas da elite”.
Ainda nesse periodo, existia uma discussdo ferrenha na imprensa e nas

Camaras legislativas em favor de uma educacao para os menores das classes sociais
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desfavorecidas. Surgiu assim um movimento de prote¢do a infancia, com uma visao
preconceituosa em relacédo a pobreza e a defesa de uma educacéo para essa classe
como dadiva. Discorrendo sobre o assunto Oliveira (2002, p.93) enfatiza que nesse
momento ja aparecem algumas posi¢des histéricas em face a educacéo infantil que
ifam se arrastar até hoje: o assistencialismo e uma educag¢do compensatéria aos
desafortunados socialmente.

O Ministério da Educacdo — MEC, foi criado em 14 de novembro de 1930 pelo
entdo presidente Getulio Vargas, pelo decreto n°® 19.402, com o nhome de Ministério
dos Negocios da Educacao e Saude Publica, com a fungéo de delegar sobre assuntos
referentes ao ensino, saude publica e assisténcia hospitalar. O governo federal
concentrava seus maiores esfor¢os no ensino primario, que atendia somente parte da
populacdo em idade escolar.

Com a luta das mulheres trabalhadoras, no final da década de 1920 para inicio
dos anos de 1930, para terem um lugar onde deixar seus filhos enquanto trabalhavam,
foi surgindo, por iniciativa de empresarios, creches e escolas maternais em Sao Paulo,
Rio de Janeiro, Minas Gerais e no Norte do pais.

O Rio de Janeiro, em 1923, sedia o Primeiro Congresso Brasileiro de Protecao
a Infancia, onde foram tratados temas relevantes como: a educagéo moral e higiénica
e 0 aprimoramento da raca, com énfase no papel da mulher como cuidadora. A partir
de entdo € que surgiram segundo Oliveira (2002, p.97) as primeiras regulamentacdes
do atendimento de criancas pequenas em escolas maternais e jardins de infancia.

A escola publica brasileira s6 passou a ter destaque a partir do século XX, com
a administracdo publica preocupando-se com a educacédo da crianca. A Constituicao
de 1988, reconhece que a crianca tem direito a estar matriculada em creche ou pré-
escola e que o Estado tem o dever de manté-la, incluindo a educagao infantil no
sistema educacional.

De cunho assistencialista, tinha o objetivo de simplesmente cuidar. O
surgimento da educacao infantil era para dar assisténcia a saude e preservacéo da

vida, sem intencao educativa. Oliveira enfatiza que:

Embora os textos oficiais do periodo recomendassem que também as
creches, além dos jardins-de-infancia, contassem com material
apropriado para a educacao das criancas, o atendimento em creches
e parques infantis continuou a ser realizado de forma assistencialista.
(OLIVEIRA, 2002, p.101).
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As creches e os jardins de infancia foram tomados pelas teorias advindas dos
Estados Unidos e Europa, que afirmavam que criangas da classe pobre sofriam de
“‘privacdo cultural’, condicdo que explicava o fracasso escolar delas. Esse
pensamento por muito tempo esteve presente na educagao infantil, servindo de base
para uma visdo assistencialista e compensatoéria. Esse atendimento fragmentado
reforca uma educacédo com o objetivo de suprir caréncias, como se a crianga pobre
ndo tem condicdes de corresponder aos estimulos dados pela escola.

Com a criagao do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, fortalece a
concepcao de infancia como um ser sécio histoérico, onde a aprendizagem da-se pelas
interacdes entre a crianca e seu entorno social. Essa é uma teoria sécio interacionista
defendida pelo tedrico Levi Vygotsky, que reconhece a crianga como sujeito social.

A Nova LDB, Lei de n® 9394/96, coloca a educacao infantil como primeira etapa
da Educacéo Basica e formaliza a municipalizacdo desse nivel de ensino. Com base
na Constituicdo a LDB regulariza o sistema de educacao brasileiro. A Lei no Art. 3°

garante que:

O ensino sera com base nos seguintes principios: igualdade de condi¢cao
para 0 acesso a permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, pensamento, a arte e o saber; pluralismo
de ideias e de concepc¢bes pedagdgicas; respeito a liberdade e apreco a
tolerancia; coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
gratuidade do ensino em estabelecimentos oficiais; valorizacdo do
profissional da educacéo escolar; gestdo democratica do ensino publico,
na forma desta lei e da igualdade e dos sistemas de ensino; garantia de
padréo de qualidade; valorizagcdo da experiéncia extraescolar; vinculacéo
entre educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais. (BRASIL, 1996,

p.1)

A LDB é um marco histérico para a educacgdo brasileira em especial a educacao
infantil, retira as criangas pobres dos 6rgdos de assisténcia social, dando a elas um
status de etapa inicial da educacao basica.

A educacdo infantil € essencial e primordial, uma vez que promove 0
desenvolvimento psiquico e social da crianca. Essa etapa de ensino esta
intrinsecamente ligada ao conceito de infancia, marcada pelas transformacdes sociais

gue deram origem a um novo olhar sobre a crianca.
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2.3. CONCEPCOES DE LEITURA E ESCRITA

2.3.1 Leitura

Ler ndo é simplesmente decodificar os simbolos, decifrar a escrita, mas é
também uma reflexdo que leva ao conhecimento particular do que se esta lendo e
permite emitir uma opinido acerca do que foi lido. Aprender a ler significa ler e conferir
sentido a leitura. Envolve componentes sensoriais, intelectuais, filoséficos, culturais,
econdmicos e politicos. Segundo Edi Fonseca (2012, p.28), este € um processo que
para cada pessoa € iniciado num momento diferente da vida e que ndo termina nunca.

A leitura e a escrita em nossa sociedade contemporanea configuram-se como
um patrimonio cultural e que por isso todos devem ter acesso, inclusive as criangas

menores de seis anos. Foucambert salienta que:

“Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que
certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter
acesso a essa escrita, significa construir uma resposta que integra parte
das novas informacdes ao que ja se €.” (FOUCAMBERT, 1994, p.5)

A leitura também é um ato politico como afirma Soares (2005, p.28): “assim,
instrumento de reproducdo, mas também espaco de contradicdo, a leitura €,
fundamentalmente, processo politico.” Como ato politico deve oportunizar ao
educando a conscientizagcdo de refletir sobre a sua condicdo de cidadao,
contradizendo a ideologia dominante que vé na leitura um meio de escravizar e
reproduzir seus conceitos.

Para Soares (2005) a leitura ndo é um ato solitario, pois provoca uma
interagdo do autor com o leitor e do leitor com seu universo, o leitor € um coautor e a
partir de entdo se torna livre e maduro para se expressar. Contudo, para que haja uma
interacdo entre leitor-autor é necessario que a escola reconhe¢a 0os conhecimentos
prévios do aluno. A formacéo do leitor depende crucialmente da maneira pela qual o
professor aborda a leitura e do tipo de trabalho que desenvolvido junto aos seus
alunos.

As pessoas aprendem a ler, ao verem outras lerem, levantando hipoteses
sobre a leitura, acertando, errando e tentando novamente. Os incentivos diarios na

escola por parte do professor, criando oportunidade de as criancas estarem
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envolvidas com a escrita, é essencial para elas se sentirem motivadas a ler e escrever.

O professor torna-se modelo de leitor.

2.3.2 O PAPEL DA LEITURA NO MUNDO ATUAL

E certo que ao chegar a escola a crianga ja tem certo conhecimento de mundo
e conhecimento linguistico, 0 que muitas vezes nao € levado em conta pela escola. A
crianga ja consegue ler simbolos e até mesmo algumas palavras. “(...) As criancas
nao chegam ignorantes a escola, que tém conhecimentos especificos sobre a lingua
escrita, ainda que ndo compreendam a natureza do cddigo alfabético (...)"
(FERREIRO, 1997, p.69). E fato também que a grande maioria ndo possui livros em
casa para manusear e despertar assim o desejo pela leitura e escrita, nem bibliotecas
em que possam ir para passar 0 tempo ou pesquisar, as quais ainda, infelizmente,
sdo vistas como templo sagrado, intocaveis. Enquanto as criancas da classe
dominante além de possuirem livros em casa, de serem incentivados pelos pais, nas
escolas que estudam tém bibliotecas.
As criancas das classes populares aprendem que a leitura e a escrita € um
meio de ascensao social, de mudar de vida, tem valor de produtividade, ndo situam a
leitura como uma forma de prazer. Ja as criancas das classes favorecidas aprendem
gue a leitura e escrita é para se instruirem, para adquirirem conhecimentos, algo
prazeroso.
As classes dominantes veem a leitura como fruicdo, lazer, ampliacéo de
horizontes, de conhecimentos, de experiéncias, as classes dominadas a
veem pragmaticamente como instrumento necessario a sobrevivéncia, ao

mundo do trabalho, & luta contra suas condic¢des de vida. (SOARES, 2005,
p.21).

N&o queremos dizer com isso que os alunos oriundos de classes menos
favorecidas ndo sejam capazes de gostar de ler. O que enfatizamos € que estes
encontram mais dificuldades para realiza-las. Muitas dessas praticas sO sédo

oportunizadas na escola.
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O desafio da educacéo na atualidade tem como prioridade a formagao de
leitores e escritores, visto que em um mundo globalizado o cidaddo que € bem

informado tem a possibilidade de interagir de forma consciente no seu contexto.

2.3.3. IMPORTANCIA DA LEITURA NA EDUCACAO INFANTIL

Em nosso percurso como educadora percebemos que ha uma ideia errbnea de
gue na Educacéo Infantil a crianca ndo tem capacidade de se tornar leitor, que nao
consegue entender o que se esta lendo. Oliveira, aborda que “ja esta suficientemente
claro, hoje, que as criancas, desde pequenas, podem avancar no processo de
letramento” (2002, p. 228). Vai depender agora da forma como serdo estimuladas
para se apropriarem da leitura.

O Referencial Curricular Nacional - RCNEI, que é parte integrante dos
Parametros Curriculares Nacionais elaborados pelo Ministério da Educacdo e do
Desporto para a Educacéo Infantil, tem como objetivo apontar metas de qualidade que
venham contribuir com o desenvolvimento integral da crianga, ressaltando ainda a
leitura como meio de socializacdo e fonte de informacgdes culturais. “As histérias que
compdem o repertorio infantil tradicional sédo inesgotaveis fontes de informagdes
culturais, as quais se somam a sua vivéncia concreta.” (RCNEI, 1998, V-II, p.25).

Quando o professor |é para a classe, quando deixa o aluno expressar-se,
guando este |é ilustracbes de um livro, esta dando um passo importante para formar
0 gosto pela leitura. Para se construir um leitor ndo é como um passe de magica, de
uma hora para outra, € algo que se constréi gradativamente ao longo da vida. Nesse
aspecto, a educacdo infantil € um momento crucial na vida do leitor. Fonseca e Geraldi
(2001, p.108 e 109) comentam sobre o respeito que se deve ter ao aluno na sua
caminhada como leitor: “Assim como nossa histéria de leituras ndo comegou com o
ultimo livro que lemos, nem por aqueles considerados ‘Meca’ da critica literaria,
consideramos essencial o respeito pelos passos e pela caminhada do aluno enquanto
leitor”.

A crianca quando ouve uma leitura oral quer seja de histéria ou néo, ela esta
praticando o ato de ler. Cagliari (2005, p.155) aborda que: “A diferenca entre ouvir a

leitura esta em que a fala € produzida espontaneamente, ao passo que a leitura é
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baseada num texto escrito, que tem caracteristicas préprias diferentes da fala
espontanea.” E importante também que o aluno tenha liberdade para se expressar,
para que mais tarde ao ser solicitado para fazer uma leitura em voz alta ele néo se
sinta inibido.

Muitas pessoas tém medo de falar em publico devido aos preconceitos
linguisticos da sociedade, que veem no dialeto-padrdo a forma correta de se
expressar. E a escola que deveria quebrar esse preconceito acaba por incentiva-lo. O
respeito as variacfes dialéticas da nossa lingua € muito importante, Lemle (2004,
p.35) afirma que “faz parte da competéncia profissional de um professor a atitude
respeitosa para com a maneira de falar da comunidade em que exerce seu trabalho”.

A escola precisa formar cidadéos planetéarios, capazes de participar como
sujeitos historicos, inseridos no processo de desenvolvimento e modernizacdo do
mundo contemporaneo. E a leitura € um instrumento valioso nesse processo, para
formar cidadados capazes de compreender e atuar no mundo globalizado, através dos
conhecimentos adquiridos. E € na Educacao Infantil onde tudo comeca, os primeiros
passos para uma vida de sucesso.

As nossas criangas, independentemente de etnia ou status social, precisam
ser incentivadas a adquirir o gosto pela leitura. Que aprendam a ler ndo somente 0s
textos escritos, mas um gesto, um sentimento, uma pintura, que reflitam sobre o que
os seus olhos veem e seus ouvidos ouvem. Que saibam com o passar do tempo a

compreender até mesmo o siléncio.

2.3.4 A Escrita

A escrita € considerada um marco de passagem da
pré-histéria para a histéria. E principalmente a partir do registro
escrito que se recompde a forma de vida de um povo em uma
determinada época (BARBOSA, 1994, p. 34).

Um pais que ndo investe em educacéao dificilmente conseguira promover uma
sociedade econbmica e socialmente equilibrada. Quanto menor o grau de

escolaridade, menor chance o individuo tem de progredir financeiramente e
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intelectualmente. As pessoas com pouca ou nenhuma escolaridade sdo socialmente
marginalizadas.

E quando se fala em educacao, € importante mencionar a leitura e a escrita.
Atualmente, ter dominio da escrita € sinbnimo de poder. Assim sendo, escrever €
ascender socialmente, e escrever dentro de certa modalidade mais formalizada, da
mais status ainda.

Para Teberosky (1993, p.21), a escrita € uma das mais antigas “tecnologias”
gue a humanidade ja conheceu. Serviu e tem servido para muitas finalidades, de
religiosas a politicas, de literarias a publicitarias. Cada povo |lhe atribui um uso.

De acordo com Mascuschi (2003, p.26) escrita seria um modo de producéo
textual — discursiva para fins comunicativos com certas especificidades materiais e se
caracterizaria por sua constituicdo grafica, embora envolva também recursos de
ordem pictdrica e outros.

Outra definicdo para o tema aqui tratado é abordada por Emilia Ferreiro,
segundo ela, a lingua escrita € um objeto de uso social, com uma existéncia social e
nao apenas escolar, ela acrescenta ainda que a lingua escrita € muito mais que um
conjunto de formas graficas. E um modo de a lingua existir, € um objeto social, é parte
do nosso patrim6nio cultural, por fim, a autora define a escrita como ndo sendo um
produto escolar, mas sim, um objeto cultural, resultado do esforco da humanidade.

O web site Wikipédia, enciclopédia livre, conceitua a escrita como um
processo de registro de caracteres através de um meio, com a intencdo de formar

palavras e/ou outros amplas construgdes de linguagem.

2.3.5 Para que serve a escrita?

A escrita é utilizada em varios contextos sociais do cotidiano, como também

para varios fins. Esses textos sdo, entre outros: o trabalho, a escola, o dia a dia, a

familia, a vida burocratica, a atividade intelectual, etc. Nesse sentido, Marcuschi
defende:

Em cada um desses contextos, as énfases e 0s objetivos do uso da escrita

sdo variados e diversos. Inevitaveis relacdes entre escrita e contexto de

existir, fazendo surgir géneros textuais e formas comunicativas, bem como
terminologias e expressdes tipicas. (MARCUSCHI, 2000, p. 19)
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Ela € usada para descrever a arte da criagcdo de um trabalho mais abrangente
de literatura, ela pode referir a producdo ficticia, ndo — ficticia, poética e, as vezes, de
cartas. Essa atividade intelectual de gerar as letras, frases, textos € chamada de
escrita; normalmente ela refere-se ao registro de caracteres visuais hum meio fisico
ou eletrénico.

Atualmente, a escrita se tornou um bem social e indispensavel a propria
sobrevivéncia, seja no meio rural ou urbano, ela esta presente como forma de auxiliar
nas relagdes sociais, quer seja nas acdes mais complexas, quer seja nas acdes mais
simples. Esse valor atribuido a escrita, ndo séo por virtudes que lhe sdo imanentes,
mas pela forma como foi imposta e a forma violenta com que penetrou nas sociedades
modernas. Desse modo, elevaram — na a um status mais alto, simbolizando a
educacao, desenvolvimento e poder.

Portanto, a escrita como privilégio social € importante tanto para a historia
como também para a conservacdo de registros que vem do fato de que estes
permitem o armazenamento e a propagacao de informacdes, ndo sé entre individuos

(privilégio também da linguagem), mas também por geracdes.

2.3.6 As funcgdes sociais da escrita

Numa sociedade letrada como a nossa, principalmente no meio urbano, a
escrita esta em todos as partes. Assim, a lingua escrita tornou—se um meio decisivo
nas relagdes das mais variadas procedéncias.

Para compreender as funcdes sociais da escrita de maneira mais clara,
daremos a seguir alguns exemplos:

e Alguém consulta um jornal para saber a hora e o local de um espetaculo, com
esse gesto, conclui — se, portanto, que a escrita serve para transmitir
informacoes;

e Alguém consulta uma agenda para chamar por telefone uma outra pessoa,
assim, percebemos uma outra fungdo essencial da escrita, que serve para
expandir a memoria, e que a leitura permite recuperar uma informacéao

esquecida;
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e Alguém recebe uma carta de um familiar, I&é e comenta; fica claro, entdo, que

a escrita permite a comunicacgao a distancia.
Demos alguns exemplos para que fique claro algumas praticas sociais da
escrita, mas sabemos que ela compreende um vasto conjunto de ac¢des. Marcuschi

(2000, p. 20) confirma o que dissemos anteriormente, quando ele afirma:

Se partimos para o ambiente familiar, podemos indagar: que o uso da
leitura e da escrita é feito em casa? Para que se usa a escrita e a leitura
em casa? N&o resta duvida de que a leitura e escrita € uma pratica
comunicativa, interessante e proveitosa em muitos sentidos. Ha o jornal e
a revista para serem lidos. Ha cartbes e cartas pessoais para serem
escritos. Ha cheque para assinar, contas a fazer, recados a transmitir e
listas de compras a organizar, radios e musicas a escutar. [...]

Hoje, sabemos que a escrita como meio de registrar o conhecimento, ganhou
tamanha importancia que o homem inventou o computador para armazenar 0S

registros escrito.

2.3.7 Tipos de Escrita

A escrita marca o encerramento da Pré-Historia e o inicio da Historia. A
histéria da escrita comeca a milhares de anos com a necessidade do homem de
registrar 0s acontecimentos e também suas formas de comércio.

A escrita como conhecemos hoje foi uma evolucédo das diversas formas de
escritas que foram surgindo no decorrer da histéria. Vejamos sua evolucao.

Os Pictogramas, sao sinais esculpidos nas paredes das cavernas, que tinha
como finalidade a comunicacao entre os povos primitivos. No entanto ndo pode ser
considerada como escrita, pelo fato de ndo ter uma forma padronizada de

representacdo. Segundo Cagliari:

Os pictogramas ndo estdo associados a um som, mas a imagem do que
se quer representar. Consistem em representaces bem simplificadas dos
objetos da realidade. (CAGLIARI, 2005, P.93)

A escrita surge com o0s pastores por volta de 4.000 a.C, na regido do Oriente

Médio, mais precisamente na Sumeéria, devido a necessidade de registrar operacdes
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primitivas de comércio. Segundo Coll &Teberosky (2000), os registros usados pelos
sumeérios foram os percussores da escrita. Ratificada por Tfouni (2010, p. 15), onde
relata que a mais antiga forma de escrita de que se tem noticia surgiu ha Mesopotamia
(atualmente partes do Ird e do Iraque). Era a escrita suméria, pecas de argila utilizadas
dentro dos templos para gravar relacdes de troca e empréstimo de mercadorias.

Os sumeérios desenvolveram um sistema de escrita conhecido como Escrita
Cuneiforme. E assim denominada por consistir de pequenas cunhas, feitas
especialmente em pedras, que a principio uma espécie de marca representava uma
palavra inteira, ou uma combinagdo de palavras. Segundo a professora Marcia

Fernandes:

A escrita cuneiforme € uma forma de escrita pictografica (representacao
por desenhos), que caracteriza o tipo de escrita feita com objetos em
formato de cunha, por isso ser assim chamada. Era representada por
cerca de 2000 simbolos, escritos da direita para a esquerda.
(FERNANDES, 2020)

Desenvolvendo-se a arte de escrever, passou a haver ‘marcas’ que
representavam partes de palavras, ou silabas. Tem-se noticia de que havia mais de
500 marcas diferentes, com umas 30 mil combinacfes. Esse sistema de escrita foi
decifrado pelo oficial inglés Henrique Rawlinson, apos 18 anos de labores intensos.

Os egipcios inventaram um sistema de escrita intitulado de hieroglifo.
Através dos fatos comprovados historicamente, eles usavam pequenas figuras para
representar objetos e ideias. A professora Marcia Fernandes (2020) nos informa que
na escrita hieroglifica alguns sinais assumiram uma representacdo fonografica, as
vezes de uma letra, outras vezes de palavras inteiras. Trata-se de uma escrita
complexa e era utilizada em representacdes religiosas.

A histéria nos mostra que a decifracdo dessas escritas exigiu muito esforco e
concentracéo. E foi Champollion, o grande egiptologo francés, o primeiro a desvendar-
lhe os mistérios.

E importante observar que as primeiras escritas adaptaram-se a outras
linguas: a suméria, acadia, hitita e persa. Assim, entre o terceiro e o primeiro milénio
a.C a escrita cuneiforme estendeu-se até o sul da Palestina e o norte da Arménia.
Sem esta extensao teria sido impossivel decifra-la.

Os semitas desenvolveram um sistema de escrita instigante para facilitar no

processo de alfabetizacdo, para isso escolheram um conjunto de palavras cujo o
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primeiro som fosse diferente dos demais. Naquelas linguas nenhuma palavra
comecava por vogal, mas sim por consoante. Esse modelo de escrita foi por muito
tempo valioso, pois reduziu as normas silabarias da época, da escrita cuneiforme, por
exemplo, de cerca de 60 elementos para 21 consoantes. Na representacdo grafica,
foram escolhidos os hieréglifos egipcios, assim, as figuras lembravam o significado
das palavras daquela lista. Por exemplo, a primeira palavra da lista era alef , que
significava “boi”, e o hierdglifo escolhido foi o que representava a cabeg¢a de um boi.

Assim, a figura da cabeca do boi passou a representar o som inicial da palavra
‘alef, que era oclusiva glotal. A segunda letra era Beth, representada por um hierdglifo
e retratava a figura de uma casa; era usada para o som de B que significava “casa”.
A terceira letra era Daleth, que significava “porta” e representava o som de D. Ao
escolher um rol de palavras como essas, constitui o0 que se chama de principio
acrofdnico, ou seja, o som inicial do nome das letras e 0 som que a letra representa.

O processo de alfabetizacdo nesse sistema de escrita, era considerado
simples, bastava somente a pessoa decorar a lista dos nomes das letras, percebendo
a ocorréncia de consoantes nas palavras em transcrever esses sons consonantais,
usando o principio acrofénico.

Ao contrario dos semitas, 0s gregos fizeram alguns ajustamentos nas suas
consoantes, ja que, em grego, o conjunto de consoantes era diferente daqueles das
linguas semiticas. Decidiram escrever também as vogais, em vez de escrever
somente as consoantes, sem perder de vista o principio acrofénico. Como em grego
ndo houvesse oclusiva glotal, a letra ‘alef, passou a representar a vogal A, agora

denominada de alfa. Cagliari assevera que:
Os gregos adaptaram o sistema de escrita fenicia, ao qual juntaram as
vogais, uma vez, em grego, as vogais tém uma fungéo linguistica muito
importante na formacdo e no reconhecimento de palavras. Assim, 0s

gregos, escrevendo consoantes e vogais, criaram o sistema de escrita
alfabética. (CAGLIARI, 2005, p.95)

Embora mantendo o mesmo principio acrofénico, os gregos ajustaram 0s
nomes das letras semiticas para sua lingua. Sendo assim, a alfabetizacdo acontecia

de maneira semelhante a dos semitas, somente com a diferenca de que 0s gregos

L A consoante oclusiva glotal, representada pela virgula sobrescrito, é pronunciada com um fechamento e uma
abertura brusca das cordas vocais. E muito comum nas linguas semanticas, nas linguas indigenas brasileiras e
ocorre no inicio de certas palavras em aleméo.
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tinham de detectar na fala ndo apenas as consoantes, mas também as vogais, para
escreverem alfabeticamente. Dessa forma, a ortografia fixou a forma de escrita das
palavras, para evitar que falantes de dialetos diferentes escrevessem as mesmas
palavras de maneira diferente, seguindo apenas a observacdo de valor fonético das
letras.

Os romanos assemelharam com o alfabeto grego, interessaram com o
principio acrofénico, porém acharam que as letras ndo precisavam ter nomes
especiais. Perceberam que era mais simples ter como nome das letras apenas o
proprio som. Foi assim que alfa, beta, gama, delta, épsilon, etc, transformaram-se em
a, bé, ce, dé e etc. Conforme nos relata Cagliari (2005) os romanos modificaram a
escrita grega constituindo o sistema de escrita alfabético de onde provém 0 nosso
alfabeto.

A escrita € uma forma de registrar o acervo cultural de um povo, mantendo
viva a sua memoria. A invencao da escrita foi um marco para a humanidade, Cagliari
(2005) ressalta que foi passado do dominio de poucas pessoas para o do publico em
geral e seu consumo € mais significativo na forma de leitura do que na producéo de
textos. Para o autor as pessoas além de aprenderem a andar e a falar, elas também

aprendem a ler e a escrever.

2.4 Ler e Escrever na Educacéao Infantil

Inimeros questionamentos tém surgido no meio dos professores de educacgao
infantil, se devemos ou ndo alfabetizar nessa etapa. Primeiramente precisamos
compreender o sentido de alfabetizar e como essa crianca aprende, como é
construido seu conhecimento, sua autonomia. Para Seber (2010, p.12), “0 caminho
da autonomia intelectual € o do agir sobre a escrita com liberdade; aprendendo a ler
e a escrever, a crianca tem maior chance de dominar conceitualmente esse sistema
representativo da lingua”.

Segundo Piaget a interacao do individuo com o mundo exterior € o meio por onde
0 desenvolvimento intelectual humano acontece. O professor e pesquisador russo
Vygotsky, mostra que a aquisicao do conhecimento se dar pela interacdo com o meio
a partir da cultura do sujeito. Ja Emilia Ferreiro (1999), conclui que quanto maior for a

interagdo com os modelos convencionais de escrita, maior ainda sera a influéncia
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destes sob a construcdo do conhecimento. Todas essas produgdes cientificas tém
contribuido para um novo olhar no trabalho com as criancas, com o intuito de inseri-
las na cultura letrada.

A Educacéo Infantil, segundo Brandao e Leal (2011), € lugar de vivenciar préaticas
de leitura e escrita, sem que isso signifique desconsiderar suas necessidades e
interesses. As diferentes linguagens (plastica, corporal, musical, faz de conta) podem
conviver harmoniosamente com a linguagem escrita.

Até bem pouco tempo no Brasil e em especial no interior, compreendiam que a
crianca para ler e escrever teria que estar preparada, pronta, isso por volta dos seis a
sete anos de idade. As tentativas de alfabetiza-las antes desse periodo, estariam
fadadas ao fracasso e que as mesmas nao tinham interesse na alfabetizacao.
Brandédo e Leal (Poppovic e Moraes,1996, p.5 apud Brand&o e Leal, 2011, p.14),
enfatiza que a prontiddo na alfabetizacdo precisa ter um nivel suficiente, sob
determinados aspectos, para iniciar o processo da funcéo simbdlica que € a leitura e
sua transposicédo grafica, que é a escrita.

Dessa forma a educacdo infantili deveria usar seus recursos para a
aprendizagem vidando a preparacdo da crianga, para posteriormente ler e escrever.
Era importante e necessario concentrar seu trabalho nas habilidades de coordenagéo
motora, percepcao auditiva e visual, orientacdo espacial, boa alimentacéo, habitos de
higiene, entre outros.

Brandao e Leal (2011), enfatiza que essa concepc¢ao sobre leitura e escrita na
educacéo infantil, influenciou diretamente os programas de politicas publicas para
criancas em pré-escolas dos anos de 1970 e 1980, direcionando os trabalhos
realizados no chdo da sala de aula de todo o Brasil.

No entanto pesquisadores como Vygotsky (19884) ja questionavam esses
ensinamentos desde 1920. Segundo ele a crianga tem a capacidade de descobrir a
fung@o simbdlica da escrita e iniciar no mundo da leitura, antes dos seis anos de idade.
Segundo Vygotsky apud Brandao e Leal (19840), a escrita precisaria ser ensinada
como algo relevante para a vida, pois somente dessa forma ela se desenvolveria ndo
como habito de mé&o e dedos, mas como uma forma nova e complexa de linguagem.

Para o autor a leitura e a escrita precisam ser ensinadas de uma forma que leve
a crianca a sentir necessidade de fazer uso delas, ndo deve ser de forma mecéanica
para nao levar ao abuso, ao descrédito. Vygotsky (2010) tratando sobre o ensino da

linguagem é categorico ao afirmar que “a leitura e a escrita deve ser algo de que a
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crianca necessite”. Essa visdo contrapde ao que era ensinado pela maioria das
escolas, uma escrita como habilidade motora, sem significado para as criancas. Vale
ressaltar que muitos profissionais da educacdo comungavam das ideias de Vygotsky
e criticavam a abordagem de prontiddo para a alfabetizagdo, que valorizava os
exercicios repetitivos e as atividades onde o recurso era simplesmente Iapis e papel.
Apesar dos investimentos pelo poder publico em propagara o método do ensino
preparatorio, a alfabetizacéo continuava fracassando.

Com tantos questionamentos em relacdo aos baixos indices de alfabetizacdo na
escola publica, foi aberto novos caminhos, novos métodos para o trabalho com a
linguagem na educacdo infantil. A seguir abordaremos trés concepcfes sobre o
ensino da leitura e escrita na El.

Surgiu entdo os que defendem um ensino na educacéo infantil que possibilite
gue a crianga termine essa etapa alfabetizada ou bem proximo de ser. Brand&o e Leal

ressalta que:

Os que adotam esse modo de pensar defendem, portanto, que as
criancas concluam a Educagdo Infanti ja& dominando certas
associacdes grafofénicas, copiando letras, palavras e pequenos textos,
bem como lendo e escrevendo algumas palavras e frases. (2011, p.16)

Os exercicios preparatorios se apresentam nessa ViS40 com uma hova
roupagem, agora a énfase esta nos treinos das letras e palavras. O aprendizado tem
inicio com o trabalho exaustivo de leitura, identificacdo e escrita das vogais,
consoantes e familias sildbicas, para enfim chegar no reconhecimento e leitura de
palavras e frases. Brandao e Leal (2011) nos alerta que o principio de alfabetizacdo
dessa ideia esta em dizer que “leitura e escrita correspondem a aquisicdo de um
coédigo de transcricdo do escrito para o oral e vice-versa, bastando a crianca
memorizar as associagdes som-grafia para ser alfabetizada”. As autoras chamam de
“a obrigacao da alfabetizagao”.

Outro olhar sobre a educacdo infantii € o inverso desse mencionado
anteriormente. Nesse ha uma supervaloriza¢do de outras linguagens como a corporal,
musical, plastica, dramatica, diminuindo o ensino da linguagem escrita no trabalho
com as criangas. Os que defendem essa ideia compreendem que leitura e escrita
nessa etapa “é concebida como objeto do trabalho educativo, sendo, em geral,
tomada como um “conteudo escolar” e, portanto, proibido para criangas da Educacao

Infantil” (BRANDAO E LEAL, 2011, p. 18).
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Para as autoras é bastante positivo tratar na educacao infantil sobre leitura e
escrita, alfabetizacdo e ensino. Esse pensamento também €& compartilhado por

Abramovay e Kramer, onde ressalta que:

A pré-escola tem, portanto, como papel fundamental em relacdo a
alfabetizacdo, garantir a compreenséo por parte das criancgas, do que
€ a leitura e a escrita e, ainda, favorecer a autoconfianca das criancas
na sua capacidade de aprender a ler e escrever. (1985, p. 105)

As autoras compreendem que a linguagem escrita é uma expressao
importante na pré-escola, e que € imprescindivel elevar na crianga a sua confianca,
para que saibam que tém condi¢des de aprender a ler e escrever.

E pertinente refletirmos sobre as praticas de alfabetizacdo e letramento na
Educacao Infantil, precisamos avaliar se essas praticas sdo necessarias, se propicia
o desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnolégico das criangas, 0s quais
servem de suporte para enfrentar as exigéncias do mundo contemporaneo. Ou se o
gue € proporcionado a elas, ndo somente ao da educacdo infantii como os da
escolarizacao obrigatoria, sdo exercicios de memorizacao e copia de letras e familias
sildbicas. Por outro lado, também n&o é interessante tolher a leitura e escrita da
formacao da crianga, com o pretexto de que o “ensino” € um desrespeito a infancia.

Os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, inspira muitos educadores no
Brasil e em outras partes do mundo. Aqui no Brasil seus estudos comecaram a ser
difundidos por volta da década 1980. As suas pesquisas levam a compreensao de
como ocorre 0 processo de alfabetizagdo segundo a crianca. Essas pesquisadoras
langcaram um novo olhar na interpretacdo da aquisicdo da escrita, do ponto de vista
do aprendiz, da forma como ele entende a leitura e a escrita.

Outras modalidades de ensino, bem como a educacgado infantil, foram
impactadas por seus ensinamentos, uma vez que as autoras defendem que as
criangas tém a necessidade de serem imersas na cultura escrita desde os primeiros
anos. Nessa visao a alfabetizacdo ultrapassa fronteiras e pode/deve ser iniciada muito
antes da escolarizacao.

Ferreiro e seus colaboradores chegaram a concluséo que as criangas pensam
e formulam hipoteses sobre a escrita antes de serem alfabetizadas e que a interagédo
com esta, ndo ocorre da mesma forma para todas as criangas. Ferreiro (1993, p.23)

salienta que:
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Ha criancas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para
escrever coisas inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as
gue terminam de alfabetizar-se na escola, mas comegaram a
alfabetizar-se muito antes, através da possibilidade de entrar em
contato, de interagir com a lingua escrita.

A Educacéo Infantil tem a oportunidade de mediar o envolvimento das
criancas com a escrita, em especial daguelas que s0 participam desses momentos na
escola.

Partindo do pressuposto de que as criancas formulam diversas hipéteses de
escrita e que gradativamente vai evoluindo, é interessante promover o contato com
atividades e situacdes que estimule e faca refletir sobre o sistema alfabético de escrita
e suas caracteristicas. Contudo, é relevante salientar que a pratica pedagogica deve
incentivar a cultura escrita, respeitando a cultura infantil e a crianga como produtora

de cultura. Brandao e Leal (2011, p.21) enfatiza

[...] que nesta faixa etéria a brincadeira constitui-se atividade central do
cotidiano infantil. E brincando que as criangas participam do mundo adulto
e aprendem suas caracteristicas. Brincando, elas podem, também,
ingressar na cultura escrita. Em suma, propomos que, na Educacéo
Infantil, sejam garantidas situacdes de convivio com a escrita, sem, no
entanto, tornar tais vivéncias um fardo para as criancas.

Valendo-se dessa compreensao, precisamos aproximar a crian¢ca do mundo
da leitura e escrita em um ambiente prazeroso e que tenha significado para ela. No
dia a dia da educacéo infantil, € necessario proporcionar momentos e atividades que
venham promover todas as linguagens, oportunizando a apropriacdo das varias

formas de se comunicar, facilitando a inser¢do no mundo letrado.

2.4.1Fomentacéao da leitura e escrita

O Referencial evidencia que uma aprendizagem significativa da lingua, por meio
de um trabalho com a linguagem oral e escrita, desenvolvera gradativamente as
capacidades associadas as quatro competéncias linguisticas basicas: falar, escutar,
ler e escrever, possibilitando o acesso da crianca ao mundo letrado (RECNEI, 1998,
v.3, p.117).
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Ratificando o que aborda o referencial, destacamos nesse momento a
importancia das praticas de leitura, uma vez que € um dos meios mais importantes
gue os seres humanos encontram para entrarem em contato com o conhecimento, as
emocOes, a imaginacao, o prazer e a interagao entre os sujeitos e as culturas. E para
gue isso aconteca, como nos diz Carvalho (1997), ha que se considerar a leitura de
diferentes linguagens, como da linguagem verbal, visual, auditiva, olfativa, gustativa,
bem como os gestos, 0s sons, 0s sentidos, as coisas, 0s tragos, as linhas, a natureza,
0S comportamentos, a moda, a televisdo, o cinema, o teatro, enfim, tudo o que é vivo
e significativo.

A familia e a escola tém o papel, a partir da educacéao infantil, de aproximar o
aluno da leitura e da escrita, uma vez que para iSSO acontecer ndo € necessario a
crianca estar alfabetizada para ler na face da méae o seu aborrecimento e a sua alegria,
por exemplo.

Os professores de educacéao infantil cabem-lhes, o papel de mediador entre a
crianca a leitura e a escrita. Nos primeiros anos, a crian¢a pode até ndo dominar 0s
signos verbais, mas ja processa uma variedade de textos, jA possui certo nivel de

letramento. Conforme Soares (2000, p.47):

Uma crianga que vive num contexto de letramento, que convive com livros,
gue ouve histérias lidas por adultos, que vé adultos lendo e escrevendo,
cultiva e exerce praticas de leitura e de escrita: toma um livro e finge que
esta lendo (...), toma papel e lapis e “escreve” uma carta, uma histéria.
Ainda ndo aprendeu a ler e escrever, mas €, de certa forma letrada, tem
ja certo nivel de letramento.

E importante que nessa etapa de ensino, na educacao infantil, a criangca conviva
com uma diversidade de textos e principalmente a literatura, que tem uma finalidade
prazerosa, podendo formar leitores efetivos, assiduos para uma vida toda. A leitura
dos diversos géneros textuais € um momento que possibilita para a crianca o
conhecimento da forma de amar, viver, se emocionar, pensar, construir, desconstruir
0 agir de outras culturas, de outros tempos e lugares, bem como o universo de valores.
Aprender a ler na infancia é ler o mundo, é atribuir sentido e significado aos olhares,

cheiros, afeto, sabores e saberes acumulados na vivéncia diaria.
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2.5. Alfabetizagéo e letramento

Como definir alfabetizacdo e letramento? E importante conhecermos as
especificidades de cada um deles, embora sejam indissociaveis quando se leva em
consideracdo a aprendizagem da leitura e da escrita. A luz dos ensinamentos de
Magda Soares, podemos dizer que alfabetizacdo € a aquisicdo da escrita por um
individuo, tornando-o capaz de ler e escrever. Podemos definir ainda como um
processo onde o sujeito se apropria do sistema alfabético para se comunicar. Nao se
restringe simplesmente ao dominio de correspondéncia entre grafemas e fonemas
(codificacao e decodificacdo). Vai além, implica na acao de interpretar, compreender,
criticar e produzir conhecimento. Tradicionalmente alfabetizado € quem Ié e escreve.

O termo Letramento é uma traducgdo para o portugués da palavra literacy, que
tem origem no latim “littero” (letra) e o sufixo “cy”, que significa quem aprende a ler e
a escrever. Magda Soares (1998) define letramento como “o resultado da agao de
ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita; é o estado ou condi¢cdo que
adquire um grupo social ou individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita e de suas praticas sociais”. O conceito de letramento vem trazer a ampliagao
da maneira de pensar a alfabetizacdo, que esta para além da préatica de codificar e
decodificar a escrita, consiste no uso dessas habilidades em praticas sociais em que
ler e escrever € necessario.

Com os estudos de Ana Teberosky e Emilia Ferreiro (1999), a partir dos anos
1980, passamos a ampliar o conceito de alfabetizacdo e letramento. As autoras,
através de suas pesquisas retratadas no livro Psicogénese da Lingua Escrita,
mostram que o processo de alfabetizagéo tem inicio desde os primeiros contatos da
crianga com a escrita, onde ela constroi e reconstréi hipéteses sobre a linguagem
escrita.

O conceito e a importancia de alfabetizacdo e letramento na Educacéo Infantil
passam necessariamente por um entendimento do que € infancia, de crianca e de
suas reais necessidades, pois s6 assim se podera conduzir uma acdo consciente que
valoriza a criancga verdadeiramente, constituindo a mesma em uma cidada do mundo
e para o mundo.

Portanto, a educacdo infantil, constitui-se como elemento de extrema

importancia para o desenvolvimento integral do ser humano. As oportunidades que
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uma crianga tem durante seus primeiros anos de vida, ajudam na promoc¢ao de seu
sucesso escolar bem como de seu desenvolvimento.

Percebemos que muitos professores se sentem perdidos em relacdo a forma
como irdo trabalhar com a leitura e escrita com suas criangas. Oliveira (2002) nos
adverte que “ndo se discute mais se a educagao infantil deve ou nao ensinar a ler,
mas como o fara”. Diante disso, alguns professores utilizam exercicios de prontidao,
copias de letras e silabas, com o intuito de preparar a crianca para a alfabetizacao.
Por outro lado, também ha aqueles que abandonam por completo a leitura e a escrita
por discordarem da possibilidade de os pequenos serem inseridos em atividades
sistematicas de leitura e producéo textual.

N&o podemos negar as nossas criancas pequenas a oportunidade de ampliarem
suas habilidades com a linguagem escrita e 0s principios do sistema de escrita
alfabética. Contudo, ndo devemos excluir o direito de aprender brincando, o ludico
precisa estar presente no seio da educacao infantil. Branddo e Leal (2011, p.21)
adverte que “nessa faixa etaria a brincadeira constitui-se atividade central do cotidiano
infantil”. Negar o direito de brincar & violar o que nos recomenda também nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil - DCNEI (2010) que tem
como um dos eixos norteadores a brincadeira, essa é a principal caracteristica da
cultura da infancia. E importante garantir na educacéo infantil situacdes envolvendo a
leitura e escrita sem transformar esse aprendizado em canseira, um fardo para a
crianga.

Trabalhar com a leitura e escrita nas turmas de educacao infantil ndo significa
antecipar os conteudos que serdo trabalhados no ensino fundamental. Segundo

Ferreiro:

[...] ndo é obrigatério dar aulas de alfabetizacdo na pré-escola, porém
€ possivel dar maltiplas oportunidades para ver a professora ler e
escrever; para explorar semelhancas e diferengas entre textos escritos;
para explorar o espaco grafico e distinguir entre desenho e escrita; para
perguntar e ser respondido; para tentar copiar ou construir uma escrita;
para manifestar sua curiosidade em compreender essas marcas
estranhas que os adultos pdem nos mais diversos objetos. (FERREIRO
apud. BRANDAO E LEAL, 2011, p.20)

E importante compreendermos que as criancas tém curiosidades em relacéo a
escrita, muito antes de serem alfabetizadas. Ao proporcionar a elas a oportunidade de
familiarizarem com a escrita, quer seja por meio da leitura ou de producéo de textos,

estara tornando natural o ensino e a aprendizagem. Nao podemos esquecer que para



68

muitas criancas esses momentos s6 acontecem em sala de aula, ndo tém acesso a
materiais impressos como: livros, revistas, gibis, entre outros. Nesses casos a escola
€ 0 Unico lugar onde essas criancas terdo a oportunidade de vivenciar as praticas de
leitura e escrita.

Se considerarmos que a crianca desde o seu hascimento estd em processo de
aprendizagem, ao chegar na escola nos primeiros anos continuara em processo de

alfabetizacdo. Morais e Silva (2011, p.77) ressaltam que:

Se admitirmos que as criangas comecam a aprender a ler e a escrever e
a refletir sobre os segmentos sonoros das palavras mesmo quando a
escola ainda nédo as esté alfabetizando, podemos nos perguntar se cabe
favorecermos o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica nos anos
finais da Educacéao Infantil. Nossa resposta para essa pergunta € um claro
SIM.

Nessa visdo ndo ha sentido a pré-escola trabalhar distante do processo de
alfabetizacdo, precisam caminhar juntas. A Educacdo infantil precisa oferecer
condi¢des para a crianca refletir sobre sua lingua, brincar com a sonoridade das
palavras. E possivel oferecer atividades desafiadoras, sem, contudo, ser repetitivas,

enfadonhas, iniciando assim a aprendizagem do sistema alfabético.
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CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO

A pratica nasce da concepgao sobre 0 que
deve ser realizado e qualquer tomada de decisdo
fundamenta-se naquilo que se afigura como o0 mais
l6gico, racional, eficiente e eficaz. (MARCONI &
LAKATOS, 2011)

Nesta pesquisa, enquanto pesquisadora, pretendo delinear um estudo acerca
das praticas de leitura e escrita em sala de aula, com o objetivo de compreender como
se processa a aprendizagem e o desenvolvimento do habito da leitura e escrita na
educacdao infantil, nas turmas do Jardim Il, no CEIl Gabriela Rodrigues Pimenta em
Serra do Ramalho- Bahia.

Este capitulo visa descrever os enfoques epistemoldgicos, metodoldgicos e
técnicas de investigacdo desta pesquisa embasando a analise dos dados para uma
maior contextualizagao do tema escolhido.

Enfatiza ainda, as caracteristicas dos sujeitos envolvidos na pesquisa, as
caracteristicas do campo de pesquisa, 0os procedimentos da coleta e analise de dados
dessa pesquisa, cumprindo com 0s requisitos necessarios desta tese exploratoria e

descritiva.

3.1. Enfoque Epistemoldgico da Investigacao

Esta pesquisa tem como tema a leitura e a escrita na educacéao infantil, por
compreender que ha necessidade aproximar a crianca do mundo letrado de forma
prazerosa, com significado para ela. Visando ainda a promocdo de todas as
linguagens, oportunizando a apropriagdo das varias formas de se comunicar,

constituindo a mesma em uma cidada do mundo e para o0 mundo.
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Para tanto ha necessidade de uma organizacdo do processo de pesquisa,
devendo o caminho metodoldgico aqui selecionado, dar condi¢des para a realizacao
do estudo em questéo.

Compreende-se pesquisa cientifica como um processo de investigacdo
minuciosa a partir objetivos geridos por uma metodologia apropriada e bem
organizada, com rigor e seriedade (MINAYO, 2002). A autora “advoga também a
necessidade de se trabalhar com a complexidade, com a especificidade e com as
diferenciagdes que os problemas e/ou “objetos sociais” apresentam” (2002, p. 24-25),
ou seja, considera a pesquisa como um fendmeno social com necessidade de ser
compreendido em suas determinac¢des e transformacgdes a partir do que é transmitido
por seus sujeitos.

Nesse contexto, Minayo (2002) considera que:

[...] o fenbmeno ou processo social tem que ser entendido nas suas
determinacdes e transformacdes dadas pelos sujeitos. Compreende uma
relacdo intrinseca de oposicdo e complementaridade entre o mundo
natural e social, entre o pensamento e a base material. Advoga também a
necessidade de se trabalhar com a complexidade, com a especificidade e
com as diferenciagbes que os problemas e/ou “objetos sociais”
apresentam (p. 24-25).

Conhecer o objeto de estudo requer um conhecimento do assunto a ser
pesquisado. Para isso, faz-se necessario levar em consideracdo o desenvolvimento
dos caminhos percorridos na pesquisa, ou seja, a metodologia (Methodos =
organizacéo; logos = estudo sistematico, pesquisa, investigacao).

Determinar o método possibilita chegar ao conhecimento cientifico.

Método é o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com
maior seguranga e economia, permite alcancgar o objetivo - conhecimentos
validos e verdadeiros -, tracando o caminho a ser seguido, detectando
erros e auxiliando as decisdes do cientista (MARCONI & LAKATOS, 2011,
p. 41).

Deste modo, procedimentos adequados séo fundamentais para legitimar
as pesquisas e os resultados serem aceitos. Necessita ainda buscar autores que
embase a pesquisa, estabelecendo critérios e os caminhos na investigacao do objeto
de estudo.

Este estudo € bibliografico, ao passo que apresenta um referencial teérico que

discutem o processo de leitura e escrita na Educacao Infantil, as concepcoes e
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praticas pedagogicas, bem como os instrumentos utilizados para sua promog¢éo em
sala de aula. Implica levantamento de elementos de varias fontes com o intuito de
recolher informacfes sobre o tema. Deste modo, envolve a analise documental,
estudo de campo e levantamento de dados.

E exploratério e descritivo: exploratério porque o objetivo é conhecer melhor
tema; € descritiva por buscar um aprofundamento no tema, enquanto explica liga as
ideias para entender suas causas e efeitos.

Descrever as caracteristicas desta pesquisa necessita de técnicas
padronizadas de coletas. Seguindo essa premissa, esse estudo esta pautado em trés

instrumentos para coleta de dados:

» coleta documental (dados cedidos pela secretaria de educagédo municipal,
sites oficiais e documentos da prépria escola);
» observacao (turmas de Jardim Il);

» e questionario (questdes abertas).

O objetivo principal € obtencao de informacao para obtencédo de resultados

fidedignos. Para tanto, essa pesquisa sera desenvolvida da seguinte forma:

Revisao de literatura para fundamentacéo e embasamento do estudo;
Observacgéao do objeto de estudo;
Questionario com professores observados;

Andlise documental da Educacao Infantil;

YV V. V V V

Analise dos dados coletados.

Todas as etapas supracitadas se inter-relacionam, pois, consistem no
desenvolvimento com fidedignidade e validade da investigacdo. Vale ressalta que as
o trabalho se iniciou a partir da pesquisa bibliograficas “que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre 0 assunto” (FONSECA, 2002, p. 32). Consiste em
reunir informacdes e dados cientificos que embasam a construcdo da investigacéo,
pois sdo selecionados autores ja catalogados em bibliotecas, editoras e internet.

Por seguinte, a observagédo dos professores e alunos na escola selecionada
objetiva analisar as praticas de leitura e escrita que ocorrem em sala de aula. “A

observacdo nada mais é que o0 uso dos sentidos com vistas a adquirir 0s
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conhecimentos necessarios para o cotidiano” (GIL, 2008, p. 100). Este procedimento
possibilitara atribuir significado a realidade do individuo.

Posteriormente o questionario, corroborando com os dados qualitativos, “é um
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas,
gue devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador’ (MARCONI
& LAKATOS, 2011 p. 201). Para consecucao desta investigacdo foram utilizados
guestionarios com questfes abertas aos sujeitos que atuam nas seéries iniciais do
Jardim Il do Ensino Infantil.

Questionério é definido por Gil como:

a técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sao
submetidas a pessoas com o propésito de obter informacfes sobre
conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspirac@es, temores, comportamento presente ou passado. (GIL, 2008, p.
121)

O autor ainda garante a existéncia de diversas vantagens na aplicacéo desse
modelo de coleta de dados, pois atinge muitos participantes, mesmo que estejam em
lugares distante do pesquisador. Assim, implica gastos desnecessarios, garante o
anonimato e ndo expde o entrevistado

Os procedimentos de coletas de dados citados anteriormente sao aplicados
diretamente as pessoas, porém ha dados referentes a documentos, livros, registros,
entre outros que séo adquiridos de forma indireta. Tem como propdésito complementar
as informacdes obtidas pelas demais técnicas de coleta, pois “a caracteristica da
pesquisa documental é que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos,
escritos ou ndo” (MARCONI & LAKATOS, 2011 p. 201). A pesquisa documental é
uma fonte valiosa para validar a afirmacdes do pesquisador.

Apos a coleta de dados, complementando as etapas, finaliza com a discussao
dos resultados amparada pelo embasamento tedrico dos autores, 0s questionarios
aplicados e os documentos compilados possibilitam a constru¢cdo do conhecimento
agui organizado.

Assim sendo, toda o processo metodoldgico possibilitara definir e sintetizar o

estudo sobre as praticas de leitura e escrita na primeira infancia.
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3.2 Tipos de estudo e sua Justificacao

A pesquisa de campo deste estudo tem carater puramente qualitativo, por

apresentar maior compreensao do fenébmeno estudado.

“O meétodo qualitativo é adequado aos estudos da histéria, das
representacdes e crencas, das relacdes, das percepcdes e opinides, ou
seja, dos produtos das interpretacdes que os humanos fazem durante
suas vidas, da forma como constroem seus artefatos materiais e a si
mesmos, sentem e pensam” (MINAYO, 2008, p.57).

A utilizacdo dos aspectos qualitativos se deve ao fato de ser um método
empirico e ordenado, possibilitando um aprofundamento no tema de leitura e escrita
nos primeiros anos da infancia e a partir da realidade explicar os fatos das praticas
pedagogicas dos entrevistados.

Com um carater mais exploratorio em um levantamento bibliogréfico, € também
sistematico na coleta dos dados como a observacdo e a aplicagdo de questionario
estruturados para os professores. Além disso, tem carater descritivo, por destacar as
caracteristicas da populacéo estudada.

Em relagcéo aos estudos de campo, Gil afirma que “visam mais o aprofundamento
das questbes propostas do que a distribuicdo das caracteristicas da populacéo
segundo determinadas variaveis” (2008, p. 57). O estudo de campo estuda um unico
grupo ou uma comunidade em termos de sua estrutura social, neste caso o Centro de
Educacao Infantil Gabriela Rodrigues Pimenta, complementado pelo levantamento
bibliografico, de coleta de dados, o registro e a andlise qualitativa.

Nesse processo, o desenho da investigagao visa descrever o processo de leitura
e escrita nas turmas do Jardim Il (5 anos) do Centro de Educacéao Infantil Gabriela
Rodrigues Pimenta em Serra do Ramalho — Bahia, com o intuito de submeter esse
objeto de estudo a uma série de processos investigativos os quais serdo controlados
pelo investigador para coletar a realidade da investigagcdo. E assim facilitar a
concretude deste estudo, tornando possivel um debate entre os estudos

desenvolvidos sobre a tematica e os dados coletados.
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3.3 Triangulacdo Metodoldgica: Descricao e Justificativa do Tipo de Desenho da

Investigacao

A triangulacdo metodologica € um método que tem como obtencdo de
conhecimento em diferentes fontes, as quais explicitam a problematica do
desenvolvimento da leitura e escrita na Educacéo Infantil. Para Minayo (2010) a
triangulacdo € uma técnica que possibilita combinacdo e cruzamento de mdaltiplos
pontos de vista. E, portanto, uma via para produzir um conhecimento cientifico,
oferecendo veracidade aos dados coletados.

Para andlise de dados a estratégia metodoldgica é a triangulacdo dos dados
coletados a partir da observacgao, questionario aberto e andlise documental. Estes
variados saberes/fontes possibilitam validar os resultados da pesquisa, de modo que

esse processo de triangular entrelace e amplie o conhecimento acerca da tematica.

Figura 1 — Triangulacéo

ANALISE
DOCUMENTAL

OBSERVACAO QUESTIONARIO

Fonte: Produzido pelo pesquisador
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A observacgao é fundamental para a uma pesquisa. A observacao “nada mais é
gue o uso dos sentidos com vistas a adquirir 0s conhecimentos necessarios para o
cotidiano” (GIL, 2008. p 100) e ajuda identificar e obter provas de forma direta.

As respostas do questionario irdo “proporcionar os dados requeridos para
descrever as caracteristicas da populacdo pesquisada ou testar as hipoteses que
foram construidas durante o planejamento da pesquisa (GIL, 2008, p. 122). Sendo
este um requisito essencial para se atingir os resultados esperados.

Para complementar a triagulacdo, a andlise documental - “fase da pesquisa
realizada com intuito de recolher informacGes prévias sobre o campo de interesse”
(MARCONI & LAKATOS, 2011 p. 201), corrobora com as demais etapas do estudo.

Uma pesquisa consolidada na triangulacdo proporciona inimeros olhares e
perspectiva sobre o objeto de estudo que se complementam e se firmam em uma base
gualitativa. A triangulacao possibilita uma visdo panoramica, contextualizada e produz
resultados sélido. Deste modo, o propdsito é responder ao problema de investigacao
ancorado nos objetivos e perguntas de investigacédo desta pesquisa.

O embasamento metodoldgico na pesquisa de campo permite uma ordenacéo
da realidade empirica. Sobe este viés a investigacdo inicia com as pesquisas
bibliograficas “por permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fené6menos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2008, p.
50). Posteriormente, construido o arcabouco bibliogréfico, foi necessario determinar
os procedimentos na coleta de dados, a definigdo da amostra e as técnicas de registro
no intuito de melhor atender as necessidades da investigacao.

Organizar a pesquisa faz parte de um trabalho cientifico seguro e comprovavel.
Para tanto, foram definadas as seguintes etapas:

Figura 02 — Etapas da pesquisa.
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(7 \
FASE 1 FASE 2 FASE 3 FASE 4
*PESQUISA *COLETA DE *ANALISE DOS *CONCLUSOES
BIBLIOGRAFICA DADOS DADOS
. ) | )

Fonte: A autora

Todos as etapas descritos anteriormente tem como proposito responder o
problema de investigacdo em consonancia aos objetivos especificos dessa pesquisa,
de forma a responder as perguntas de investigacao.

Primeiro, a pesquisa bibliografica? sobre o tema escolhido por estabelecer
variaveis que remetem a discussdo das ideias de autores que embasam essa
investigacao. O referencial tedrico € uma das fases da pesquisa de campo.

Segundo passo, a coleta de dados® definindo as técnicas que seréo
empregadas, bem como selecdo da populagdo amostral mais adequada a
investigacao para apoiar as conclusoes.

Por dltimo, a andlise de dados* composto dos procedimentos de registro
desses dados, assim como as técnicas empregadas em sua andlise posterior — a
concluséo.

Todas as etapas das fases da pesquisa de campo apresentadas possibilitam a
validez, confiabilidade e precisdo a pesquisa. Sendo assim, estdo relacionadas as
guestdes levantadas na problematica nesse estudo. As discussdes aqui geradas
sobre leitura e escrita da educacao infantil ttm como ponto de partida uma escola do

municipio, podendo se expandir para as demais instituicdes.

2 Esse tipo de pesquisa servira para entender como encontra atualmente o problema da leitura e escrita
na educacao Infantil, que trabalhos foram realizados a respeito e quais sdo as opinides dos autores
sobre o assunto.

3 E uma das fases mais importantes em uma pesquisa, por coletar dados do publico alvo. Neste caso a
partir observacao, questionario e documental. Objetiva juntar informacdes sobre o tema e agrupa-las
de forma a facilitar a analise.

4 Nessa fase se organiza todo o material coletado, para explorar e descrever os dados coletados de
forma subjetiva, embasado nos autores da pesquisa.


https://www.institutophd.com.br/produtos-pesquisa-estatistica/tipos-de-pesquisas-estatisticas/pesquisa-de-opiniao-publica

s

3.3.1 Validagéo de Instrumentos

A validagao traz como significado no dicionario como “ato ou efeito de validar,
de tornar ou declarar algo valido, legitimo”, ou seja, € um processo para analisar a
precisao na construcao e aplicabilidade do que se esta sendo estudado ou é adequado
para tal atividade.

Com o proposito de contribuir e/ou sugerir alteracées no estudo, no intuito de
gualificar os instrumentos, trés doutores validaram a aplicacdo dos questionarios aos
professores do Il Jardim da CEI.

O questionario, instrumento validado, foi elaborado com 10 perguntas
subjetivas para as professoras e 8 questdes subjetivas para a diretora para livre
argumentacao dos sujeitos, dentro de objetivos coerentes com os trabalhos. Foram
aplicados questionarios para 8 professores e 1 diretora.

O primeiro a validacéo foi realizada pelo professor Dr. Marcio Wendel Coélho
coordenador do curso e orientador da tese, estruturando e acrescentando dados
necessarios para ao estudo. Licenciado em Pedagogia pela UNISA - Universidade de
Santo Amaro/SP, Especialista em Gestio Escolar com Enfase em Psicologia Escolar
pela UNISA - Universidade de Santo Amaro/SP, Especialista em Pedagogia Hospitalar
pela UNISA - Universidade de Santo Amaro/SP, Mestre em Ciéncias da Educacgéo
pela Universidad Americana - Assuncion/PY, Doutor em Ciéncias da Educacéo pela
UAA - Universidad Autbnoma de Assuncion/PY, Doutor em Ciéncias da Saude &
Psicanalise Clinica pela Open University International de Buenos Aires/Ar e Poés
Doutorado em Neuropsicologia Clinica Hospitalar pela Universidade da Columbia
Britanica em Vancouver/Canada.

A segunda validacéo foi do professor Dr. Evanildo Braganca Mendes Graduado
em Pedagogia, Especialista em Docéncia do Ensino Superior; Tecnologia de
Informética na Educacédo; Educacdo Fisica Escolar; Inteligéncia Multifocal, Ciéncia da
Educacao, Mestre em Ciéncia da Educacéo e Doutor em Ciéncia da Educacao.

A terceira validacdo foi efetivado pela Doutora Leide Cleia Silva Ferreira,
Graduada em Historia pela UFPA e em Pedagogia pela Pan Americana; Especialista
em Tecnologia em Educacgéo pela PUC-RIO, em Docéncia do Ensino Superior pela
FAISA e em Educacéo pela UAA; Mestra em Educacgéo pela UNADES e Doutora em
Educacao pela UNADES.
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Todos foram essenciais para legitimar os questionarios aplicados na presente

pesquisa e dar fidelidade e confiabilidade aos instrumentos de coleta de dados.

3.3.2 Contexto do Campo de Pesquisa: Municipio de Serra do Ramalho — BA

Serra do Ramalho® é um municipio baiano formado por familias
remanescentes de Casa Nova, Sento Sé, Pildo Arcado e Remanso, comunidades
desalojadas para a constru¢do da Represa de Sobradinho o inicio dos anos 70. A
maioria das familias instaladas eram dos povoados de Pau-a-Pique, Bem-Bom, Intés
e Barra da Cruz, municipios de Casa Nova. No entanto, muitos moradores nédo se
adaptaram com a regido e migraram, oportunizando assim a vinda de familias de
diversos estados brasileiros.

Estima-se que a populacao urbana do municipio é de aproximadamente 6.282
(IBGE, 2010) habitantes, sendo estas, em sua maioria, pertencentes as classes baixa
e média. Pois, sua economia € basicamente gerada pela agricultura de subsisténcia,
pela pecuéria, pelo funcionalismo publico, pelos aposentados, pensionista e o
comercio.

Com uma area é de 2.677 km2, Serra do Ramalho tornou-se municipio
politicamente emancipado em 13 de julho de 1989. Sua sede passou a ser a Agrovila
Nove e a zona rural assim constituida: Agrovila 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 10, 11,
12,13, 14,17, 18, 19, 20, 21,22, Barra da Ipueira, Fechadinha, Pambu, Araca, Tapera,
Caldeirao, Capéo Preto, Curral Novo, Boca da Vereda, Boa Vista, Vila Boa Esperanca,
Palma, Passos, llha da Palma, Alto do Tamburil, Mariape, Campinhos, Pituba, Agua
Fria, Barreiro Grande, Mata Verde, Nova Posse, Taquari, Mineira, Tabuleiro, Fazenda
Roberto, Bem Bom, Rodoinha, Serra Solta, Barnabé, Mandiacu, CSB, Fazenda
Busato, Jenipapo, Olho D’agua e Batatas. Possui ainda, duas aldeias indigenas e

duas comunidades quilombolas.

5 Situado na regio oeste, Vale do S&o Francisco. Localiza-se entre o Rio S&o Francisco e a
serra que deu 0 nome ao municipio. Situa-se a 845 km de Salvador, capital baiana. Os municipios
limitrofes séo Bom Jesus da Lapa, Carinhanha, Santana e Sao Felix do Coribe.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Casa_Nova
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Figura 03 — Sede do Municipio de Serra do Ramalho- Ba

Fonte: Prefeitura Mnicip de Serra do Ramalho

Atualmente, o centro do Municipio de Serra do Ramalho dispde de diversos
servigos: agéncias bancarias, supermercados, hotéis, lojas, clinicas e hospital. Conta
ainda com biblioteca, quadra poliesportiva, centro de tradicoes para eventos, pragas

e areas naturais como grutas, lagoas, riacho e banhado pelo Rio S&o Francisco.

Figura 04 — Paredao Rochoso e Grutas de Serra do Ramalho- Ba

Fonte: br.geoview.info Fonte: agenciasertao.com


https://agenciasertao.com/
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Na éarea educacional, os 6.958 alunos matriculados no municipio estao
distribuidos em 49 escolas municipais e uma (01) estadual. Dessas, 1.695 alunos
estdo matriculados em cinco (05) escolas municipais situadas no centro do municipio:
trés (03) escolas municipais de Ensino Fundamental I, uma (01) escola municipal de
Ensino Fundamental Il, duas (02) creches municipais. Conta ainda com uma (01)
escola privada Infantil (IEE) Instituto Educacional Esperanca e uma (01) Faculdade de
Ensino a Distancia Universidade do Norte Parana (UNOPAR).

As escolas da rede publica € comporta 550 professores efetivos, destes 445
estdo em efetivo atuagdo; 44 estdo afastados por auxilio doenca, maternidade ou
desfio de funcéo; 33 diretores e 9 vice diretores; 19 coordenadores (Secretaria
Municipal, 2017). Quanto a formacdo 74 sdo nao-licenciados, 197 graduados e 279

pés graduados.

3.4 A Unidade de Anélise

3.4.1 Centro de Educacdo Infantil Gabriela Rodrigues Pimenta em Serra do

Ramalho- Bahia - Histérico e Localizacéo
O Centro de educacéao Infantil (CEI) Gabriela Rodrigues Pimenta situa-se na
Praca Central, S/N — Centro, Serra do Ramalho — BA, cujo municipio esta localizado

na regido Oeste do Estado, na microrregido do Médio Sao Francisco.

Figura 05 — Escola Investigada
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Fonte: arquivo da Pesquisadora'

O CEI Gabriela Rodrigues Pimenta, em funcionamento desde 1998 até 2010
como Creche Municipal; e, a partir de 2010, como Centro de Educacéao atende, hoje,
um publico de aproximadamente 280 alunos, distribuidos em dois turnos: matutino e
vespertino com faixa etaria de 4 e 5 anos de idade, provenientes de familia de baixo
poder aquisitivo, matriculados na Educacao Infantil, nas seguintes modalidades, de
acordo com a RESOLUCAO CME N° 02 de 09 de Outubro de 2018:

» Jardim | - a completar 4 anos até 31 de marco;

» Jardim Il - a completar 5 anos até 31 de marco.

Seu quadro funcional é composto por trinta e duas (32) pessoas, sendo uma
(01) diretora, uma (01) vice-diretora, dezoito (18) professoras, uma (01) auxiliar
administrativa, seis (06) auxiliares de servigos gerais (responsaveis pela limpeza)
sendo uma em desvio de fungdo que estd atuando como porteira, duas (02)
merendeiras e trés (03) cuidadoras de criangca com deficiéncia. Pelo sistema municipal
de ensino, a escola é considerada de médio porte.

Apresenta sua estrutura fisica composta por. uma (01) sala onde
funciona a direcéo e secretaria, oito (08) salas de aula, um (01) almoxarifado, um (01)
laboratorio de informética, uma (01) cozinha, um (01) refeitério, uma (01) despensa,
doze (12) banheiros sendo trés para pessoa com deficiéncia, um (01) patio e conta

também com um parque infantil.

3.4.2 Sujeitos da Pesquisa
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3.4.2.1 Os Docentes Investigados

As turmas do CEI Gabriela Pimenta funcionam com onze (11) professoras nas
turmas de Jardim Il. Para esta pesquisa foi selecionada também a diretora, totalizando
doze (12) participantes. Contudo, apenas oito (8) professores participaram da
pesquisa, pois dois (2) deles se recusaram a participar da pesquisa.

As servidoras tém entre um (1) a quinze (15) anos de atuac&do na educacao
infantil, todas concursadas. Sendo que a diretora tem quatro (4) anos a frente da
instituicdo. Destes, cinco (5) sdo pds-graduados, nove (9) graduados.

Tabela 01 — Distribuigéo dos Participantes da Investigacao.

Individuos selecionados
Categoria Todos Masculino Feminino
Professores 8 8
Diretor 1 1
Total 9 0 9

Fonte: Levantamento em documentos do CEl em 2018

Como se observa, o quadro de distribuicdo dos participantes envolvidos na
pesquisa é prioritariamente composto por professoras. Todas sdo graduadas e cinco
(05) p6s graduadas. Destas, sete (07) sdo graduadas em Pedagogia, uma (01) em
Letras e uma (01) em Biologia. Quanto a especializacdo, uma (01) é formada em
Biologia, trés (03) em Psicopedagogia e uma (01) em metodologia de Ensino e Lingua
Portuguesa.

As educadoras investigadas disponibilizaram tempo para entrevista,
empréstimo de materiais para analise e informacfes de dados pessoais para a

realizacdo dessa pesquisa.
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3.4.2.2 Os Discentes Envolvidos

A turmas investigadas tem 133 criangcas com faixa etaria de cinco (5)
anos de idade, provenientes de familia de baixo poder aquisitivo, matriculados na
Educacao Infantil, nas modalidades Pré-escolar Il. Estdo distribuidos em sete (7)

turmas de dezenove (19) alunos cada em dois turnos: matutino e vespertino.

Tabela 02 — Distribui¢céo total dos Alunos por Série.

SERIE QUANTIDADE
JARDIM 147
|
JARDIM 133
I
TOTAL: 280

Fonte: Levantamento a partir da matricula incial no Cei, 2018.

De acordo a LDB em seu Art. 29. “A educacéo infantil, primeira etapa da
educacédo bésica, tem com finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os
seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acéo da familia e da comunidade.” Sendo assim, os alunos desta
instituicdo realizam suas tarefas e trabalhos durante as aulas, totalizando assim 4
horas de estudos dirigidos diariamente. Além destas atividades, disponibilizam tempo
para realizacdes de atividades extraclasse.

A escola desenvolve suas atividades de ensino de forma interdisciplinar
proporcionando novos conhecimentos para o desenvolvimento integral desses
educandos: social, moral e mental, estimulando a independéncia, a afetividade,
criatividade e a responsabilidade. Todos o0s pressupostos, para garantir uma
aprendizagem significativa estdo embasados no PPP da escola, no Curriculo da Rede
Municipal de Serra do Ramalho disponibilizadas pela SMECD, na BNCC, nos
Referenciais Curriculares Nacionais de Educacéao Infantil e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente.
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3.5 Procedimentos para Recolha de Dados Qualitativos e Quantitativos

Os dados qualitativos remetem a qualidade de uma informacéo; os
dados quantitativos se referem a niameros. Deste modo, sdo definicdes diferentes,
porém aqui se complementam com elementos subjetivos e quantificados no que se
refere a analise pessoais dos investigados, como: numero de participante, tempo de
atuacgao, entre outros.

Sob o enfoque qualitativo e contribuicdes teodricas, esta pesquisa tem por
objetivo um estudo sobre a leitura e escrita na Educacéo Infantil. Tema muito discutido
por educadores e especialistas, por suas especificidades no que se refere a insergéo
das criancgas leitora com competéncia no mundo social.

Todos os envolvidos foram previamente informados sobre o objetivo do estudo,
sua importancia e finalidade. Pos esclarecimento, os pesquisados foram convidados
oficialmente, esclarecendo ainda o carater estritamente confidencial. Este primeiro
contato proporcionou conhecer o ambiente, os entrevistados e todos os envolvidos,
mesmo que indiretamente.

Este primeiro momento proporcionou as primeiras visitas, com o intuito colher
dados sobre a escola em documentos e legislacdes especificas disponibilizadas pela
equipe gestora; dados da secretaria da educacdo e dos sites oficiais; e ainda
documentos de circulagdo impressos na propria escola, os quais asseguram
confidencialidade dos dados desse trabalho. Possibilitou ainda, buscar informacdes
do corpo docente e discentes e direcéo.

Através de uma agenda flexivel, foi possivel ndo interferir no processo de
averiguacdo. O questionario, de forma simples, abordou o tema central com perguntas
abertas a direcao e professores contendo questdes sobre as concepcoes, dificuldades
e finalidades da leitura e escrita desde os anos iniciais das crian¢as, bem como a visdo
dos docentes no processo de aquisicao da aprendizagem. Traz também informacdes
como nome, formacdao, tempo de servico, série de atuacao e perguntas que embasam
este estudo.

Para tanto, para organizacao do estudo a pesquisa seguiu algumas etapas:
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Figura 06 — Etapas da pesquisa.

P
12 etapa 22 etapa 32 etapa

* Fase exploratoria ® Pesquisa de campo * Analise documental

Fonte: A

Esses trés eixos estdo interligados, pois a pesquisa esta associada a qualidade
da construcdo da pesquisa cientifica. Na primeira etapa, uma fase exploratéria tem
como objetivo familiarizar com tema em estudo sob o viés de autores que embasam
a pesquisa; A segunda, designada de pesquisa de campo, remete a observacado e
aplicacao dos questionarios aos envolvidos no estudo; e, a terceira e Ultima etapa € a
andlise das informac6es documental, pois possibilita informacdes relevantes a
pesquisa.

A sistematizacdo que compreende estas etapas pode detalhar e organizar a
pesquisa rigorosamente planejada. Analisar a documentacédo que rege a educacao
infantil, o que diz os estudiosos que abordam essa tematica, as praticas de leitura e
escrita trabalhadas nas turmas de jardim Il, bem como a metodologia aplicadas pelas
professoras possibilitara uma analise concisa para compreensdo dos resultados da

pesquisa.

3.5.1 Primeira Etapa — Procedimentos Preliminares (fase exploratoria)

De carater mais exploratério, essa fase compreende a etapa da escolha
do tema, a delimitacdo do marco teorico, os instrumentos de coletas de dados e

exploracdo do campo de estudo. Tao importanto quanto as demais, pois institui

a primeira etapa de uma investigacdo mais ampla [...] tornamse
necessarios seu esclarecimento e delimitacdo, o que exige revisdo da
literatura, discussé@o com especialistas e outros procedimentos. O produto

J
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final deste processo passa a ser um problema mais esclarecido, passivel
de investigacdo mediante procedimentos mais sistematizados. (GIL, 2008,
p. 27)

Deste modo, delimitou-se em leituras para familiarizar com o tema da pesquisa.
Para isso, foi realizada a escolha de autores que discutem o tema para o
profundamento do objeto de estudo. Além da revisdo literaria, buscou-se documentos
disponibilizados pela secretaria de educacgao e sites oficiais que fundamentam o tema.
Todas as etapas descritas buscam responder a formulacdo do problema que
norteia essa investigacdo. Por estar ligada a uma pesquisa exploratoria algumas

etapas facilitaram o processo de investigagao:

Elaboracéo da problematica;

Escolha da area de investigacao;

Formulacao do problema de investigacao;

Definicdo do objeto de estudo e objetivos da pesquisa;

Busca de referencial tedrico sobre a tematica e fichamento;

AN NN N N

Definicdo da metodologia e dos instrumentos de coleta de dados.

Todas as fases tém como finalidade organizar e preparar para as proximas etapas

da investigagéo.

3.5.2 Segunda Etapa — A Pesquisa de Campo

O uso das pesquisas de campo € apreciado e valorizado, pois a riqueza de
informacBes que extraimos dessa metodologia justifica sua importancia no estudo
académico.

De acordo GIL, as pesquisas de campo exploratorias:

Sao investigacbes de pesquisa empirica cujo objetivo € a formulacao de
guestdes ou de um problema, com tripla finalidade: desenvolver hipéteses,
aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou
fenbmeno para a realizacdo de uma pesquisa futura mais precisa ou
modificar e clarificar conceitos.

E nesta fase, a oportunidade de extrair informacées importantes diretamente

com as pessoas pesquisadas, e portanto, descrever a realidade sobre a qual a
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pergunta da investigacao foi formulada. Corroborando com essa premissa Marconi e

Lakatos (2011 p. 186) define pesquisa de campo.

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informacBes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou,

ainda, descobrir novos fendémenos ou as relaces entre eles.

Nesta fase da pesquisa realizou-se, em primeiro lugar, uma pesquisa
bibliografica sobre o tema leitura e escrita na educacdo de criancas na primeira
infancia. Ela embasara um conhecimento aprofundado para se saber em que estado
se encontra a problemética em questdo e os trabalhos realizados e as opinides
reinantes a respeito do assunto.

Desta forma, a partir dos aspectos qualitativos, empregou-se procedimentos
sistematicos: a observacdo, o questionario e a analise documental para pautar o
estudo desta pesquisa. Vale destacar, que todo esse processo foi respaldado e
validado por especialistas na area educacional, entre eles o orientador Marcio Wendel
Coélho, a Dr? Leide Cleia Silva Ferreira e Dr. Evanildo Braganca Mendes.

As primeiras visitas iniciaram em marc¢o de 2018 para analise das praticas de
leitura e de escrita desenvolvidas em sala com os alunos, logo depois foram realizadas
observagdes, para em junho do mesmo ano a aplicagdo questionarios. Todo o estudo
de campo finalizou com a analise documental no més de julho. Com as informacgdes
coletadas, € o momento de alimentar a pesquisa.

Depois de todos os procedimentos realizados segue a fase seguinte: analise

dos dados. A funcdo é organizar e sintetizar os dados coletados, embasado no

referencial tedrico dos autores selecionados.

3.5.3 Terceira Fase: Procedimentos e Analise da Informac¢do Documental

A analise da Informacdo documental, € a fase mais complexa, por demanda
um olhar critico e reflexivo do investigador sobre andlise documental e dados
coletados. As informacgOes contidas nos documentos sob o olhar cuidadoso do
pesquisador podem gerar grandes contribuicbes para o estudo. Vale ressaltar, que
todo o esbouco aqui apresentado, dotado de uma abordagem qualitativa, parte do
referencial tedrico o qual sustenta toda a investigacao.

Segundo Gil a analise documental:
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assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A Unica diferenca entre
ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se
utiliza fundamentalmente das contribuicdes dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que
ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com 0s objetivos da pesquisa. (2008, p. 51)

Sistematicamente esta etapa iniciou apo6s finalizar a coleta de
informag@es. Entdo, a principal caracteristica desta pesquisa documental € que a fonte
de coleta de dados esté restrita a documentos de fontes primérias encontrados na
escola, secretaria de educacdo e sites oficiais do MEC possibilitou legitimar a
veracidade das informacfes. Evidencia-se aqui a descricdo e interpretacdo do
contetdo analisado, no intuito de dar respostas aos questionamentos iniciais da

presente pesquisa. Sobre isso Gil destaca que,

a analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal
gue possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacdo. Ja a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido
mais amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriores obtidos.(2008, p.51)

Deste modo, constitui em uma tarefa de identificar e ordenar os proximos
passos, o qual finaliza com a tabulagdo e analise dos dados. Essa etapa estara
calcada em depoimentos extraidas dos questionarios, as observacdes, nos
documentos analisados, além do embasamento tedrico pautado em nomes como
Ferreiro, Soares, Oliveira, Brandao, ou seja, serd uma relacdo entre dados coletados
e autores supracitados no marco teorico.

Portanto, a Ultima etapa descrevera a pratica pedagdgica dos atores
envolvidos, bem como a postura do professor frente a leitura e a escrita das criancas
da educacéao infantil.

Em prosseguimento essa pesquisa apresenta a andlise dos dados
estabelecendo relacdes as praticas de leitura e escrita, as significacdes e bases legais
nas turmas do Jardim Il (5 anos) do Centro de Educacéo Infantil Gabriela Rodrigues

Pimenta em Serra do Ramalho — Bahia.
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CAPITULO IV: ANALISE DA INFORMACAO

N&o tenho caminho novo. O que tenho de
novo € o jeito de caminhar.
Thiago de Mello

Nesse capitulo apresentaremos a analise e a discussdo dos resultados
alcancados na pesquisa de campo, obtidos através de questionarios, observacao e
andlise documental. O questionario foi realizado com a diretora e oito professoras, no
periodo entre marco e julho do ano de 2018.

Analisaremos as concepcbes e praticas das professoras do Centro de
Educacao Infantil Gabriela Rodrigues Pimenta — CEIGRP, que realizam o trabalho
com criancas de cinco anos. Os dados do PPP da escola, as observacoes,
questionérios e conversas informais, servirdo para compor um cenario que nos mostre
como € o trabalho pedagdgico com leitura e a escrita nas turmas de Jardim II.

A sistematizacdo e a analise dos dados, dialoga com o referencial teorico

apresentado nos capitulos anteriores. Segundo Duarte (2002, p.152),

Aqui, como em todas as etapas de pesquisa, é preciso ter olhar e
sensibilidade armados pela teoria, operando com conceitos e constructos
do referencial tedrico como se fossem um fio de Ariadne, que orienta a
entrada no labirinto e a saida dele, constituidos pelos documentos
gerados no trabalho de campo.

Primeiro passo a ser dado na pesquisa foi apresentar a diretora da instituicao
0 projeto de pesquisa e solicitar autorizacdo para observar a sala de aula.
Posteriormente aplicamos 0s questionarios. Dessa forma iniciamos nosso trabalho de
campo.

Elaboramos os questionarios em duas categorias: professores e diretora. Dos
onze professores que trabalham com criangas de cinco (05) anos, chamados de

Jardim II, oito responderam ao questionario, duas recusaram a participar e uma
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professora que trabalha nos dois turnos (carga horéaria de 40h) respondeu somente
um. Também aplicamos o questionario com a diretora da escola.

A seguir apresentaremos o perfil das professoras que participaram da
pesquisa. Logo apds, partiremos para a analise das respostas as perguntas do
guestionario, referentes as praticas de leitura e escrita e as concepcdes de
alfabetizacao e letramento, abordadas na pesquisa.

Ao invés de criar pseuddnimos para cada um dos sujeitos que participaram
da pesquisa, identificaremos com numeracgdo. Dessa forma a primeira professora sera
chamada P1 (Professora n°l), a segunda P2 (Professora n°2) e assim

sucessivamente.

4.1 Perfil da Diretora

A diretora do Centro de Educacado Infantil Gabriela Rodrigues Pimenta,
também fez parte da pesquisa, ela é uma professora concursada que ocupa o cargo
por meio de elei¢do, conforme reza o Plano de Carreira dos Professores do Municipio
de Serra do Ramalho.

O diretor da escola é uma pessoa importante dentro da estrutura da
instituicdo. Ele € um mediador de conflitos, responséavel por administrar a escola de
forma dinamica e eficiente. Perguntamos para a diretora qual a sua funcéo junto aos

pais, professores e alunos. Para ela a sua fungéo é:

Prezar pela qualidade de ensino, sendo parceira, buscando sempre a
integracao entre a comunidade escolar; identificar as necessidades da
escola e buscar solugBes; cuidar das finangas, fazer prestacdo de

contas, buscar garantir um ambiente adequado e seguro, entre outras.

A diretora tem aproximadamente quarenta anos. E professora da rede através
de concurso publico. A doze anos veio exercer sua funcédo no CEI, onde comecou sua
experiéncia com a Educacéo Infantil. Ela € graduada em Pedagogia e P6s-graduada
em Psicopedagogia e ja participou de cursos para gestores proporcionados pela

Secretaria Municipal de Educacédo. Esta como diretora ha quatro anos.
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4.2 Perfil das professoras que participaram da pesquisa

O perfil das professoras que participaram da pesquisa foi construido
tomando como base os dados obtidos por meio do questionario e as conversas
informais durante as visitas realizadas.

Todos os sujeitos da amostra foram aprovados mediante concurso
publico para professor e aptos para atuarem na Educacdo infantii e Ensino
Fundamental, com carga horaria de 20 horas semanais, exceto uma professora cujo
a carga horaria é de 40 horas semanais. Todas pertencem ao quadro efetivo de
professores da rede municipal de ensino de Serra do Ramalho, sendo regidos pelo
Estatuto do Magistério e o Plano de Carreira dos Professores do Municipio de Serra
do Ramalho.

Em relacdo a formacédo profissional os dados nos mostram que todos
possuem uma graduagao:

07 em Pedagogia;

O1 em Letras;

01 em Biologia.

O numero de professoras que responderam o questionario foram oito (08). No
entanto neste item o nimero de respostas € nove (09) em funcdo de uma participante
ter duas graduacdes: uma em Biologia e, recentemente, em Pedagogia.

Quanto a poés-graduacdo, nem todas as professoras que fizeram parte da
pesquisa tem uma especializacdo. Destas, seis cursaram uma POs na area de
educacao:

01 em Biologia;

03 em Psicopedagogia;

01 em Metodologia de Ensino e Pesquisa em Lingua Portuguesa.

Através do questionario, verificamos a experiéncia profissional das

professoras, o gréafico a seguir expde os dados coletados.

4.2.1 Tempo de atuacado na Educacao Infantil
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A seguir apresentaremos o Gréfico 01 com os professores que participaram

da pesquisa, mostrando o periodo de atuacdo na Educacdo Infantil e no Centro de

Educacéao Infantil Gabriela Rodrigues Pimenta — CEIGRP.

Gréfico 01 - Experiéncia Profissional

4,5
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11al15anos mais de 15 anos

M Professora

M Educacgdo
Infantil

Fonte: Dados coletados de questionérios aplicado aos professores.

Em suma, os sujeitos desta pesquisa sao professores cuja idade varia de 31

a 50 anos, a maioria possui formacédo exigida pela LDB para atuar na Educacao

Infantil, com uma experiéncia profissional

na area da educacdo,

especialmente na Educacéo Infantil. Onde a maioria ja exerce a fungédo de 11 a 15

anos e sao profissionais que conseguiram ingressar no emprego mediante concurso

publico.
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4.3 Concepcéo de Alfabetizagao e Letramento

Por meio do questionario, investigamos o conceito que cada uma das
professoras tem sobre o significado de alfabetizagcdo e letramento. Esse
guestionamento permitiu verificar se as professoras conseguem diferenciar um
conceito do outro. Ao indagar sobre a diferenciacéo entre eles, acreditamos nao estar
desassociando um do outro, € meramente para fins investigativos, uma vez que ja
expressamos em outros momentos que embora tenham conceitos distintos sé&o
indissociaveis.

Apresentaremos primeiro as respostas que nos permite analisar como as
professoras compreendem a alfabetizacdo e depois sobre letramento. Ao
responderem a pergunta sobre qual a concepc¢éo sobre alfabetizacdo, apresentaram

praticamente 0S mesmos conceitos:

“A alfabetizagédo é o processo de ensino aprendizagem onde a crianca se
apropria da leitura e da escrita.” (P6)

“Alfabetizacdo consiste na decodificacdo das letras do alfabeto e leitura”
(P1)

“A alfabetizagdo € um processo onde o individuo desenvolve a leitura e a
escrita.” (P4)

“Alfabetizacdo, € o processo, “né”, de aprendizagem, onde a pessoa
desenvolve a habilidade de ler e de escrever, isso ai € a alfabetizagao.”
(P5)

O conceito que as professoras tém sobre alfabetizacdo, estd embasado no
gue Magda Soares (2005) nos esclarece: a alfabetizacdo é uma acdo de
ensinar/aprender a ler e a escrever.

Ao conceituar alfabetizagéo a “P6” descreve como “APROPRIAR da leitura e
da escrita”, o que a professora quer dizer € que ao se apropriar o individuo esta
fazendo uso em praticas sociais. E conceber a alfabetiza¢cio como algo que vai muito
além da aprendizagem do sistema de escrita, envolve compreensdo do que significa

a escrita e suas fungOes sociais. As respostas da P1, P4 e P5, compreende a
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alfabetizacdo como o desenvolvimento da capacidade de codificar (escrever) e
decodificar (ler).

A partir da década de 1980, com o surgimento das teorias, em especial as de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, mostraram que o aprendizado da lingua escrita, vai
além do dominio de grafemas e fonemas, € um processo dindmico, onde a crianca
constroi e reconstréi suas hipoteses a cerca da escrita como sistema de
representacao.

Partindo desse pressuposto o letramento entra em cena e amplia a visao
sobre alfabetizacdo. Magda Soares (2005), genuina representante desse
pensamento, nos esclarece que letramento estado ou condi¢cdo de quem nao apenas
sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita. E ela
vai além, nos diz que o ideal nesse contexto, seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar
a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que
o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado (SOARES, 2005,
2%ed. p.47).

A outra parte da pergunta refere-se ao letramento. Qual a concepg¢ao sobre
Letramento:

Agora, ja o letramento é quando a pessoa faz uso de forma competente
dessa leitura e também da escrita, nas suas vivéncias, no seu dia a dia, e

colocando-as nas praticas sociais da vida, levando a qualquer lugar que
ela for, isso seria o letramento. (P5)

Sendo, o letramento, o uso dessas competéncias (ler e escrever) nas
praticas sociais. (P6)

Em minha concepgéo alfabetizacéo e letramento é um processo individual
gue cada crianca possui mediante sua intimidade com a leitura e escrita,
com a qual a mesma é estimulada principalmente no lar, mas que também
pode ser instigada na sala de aula mediante situa¢des que levem a rotina
e gosto pela leitura em todos os momentos. Ouvir histérias e ler com elas
dao a crianca desejo pela leitura. Mostrar diversos tipos de textos,
mostrando sua importancia para o dia a dia dentro e fora da sala de aula.
(P2)

As trés respostas mostram que as professoras tém conhecimento do sentido
de letramento, cada uma com seu jeito de expressar, com 0 entendimento de

letramento como as praticas sociais da leitura e escrita. Magda Soares (2005) vem
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ratificar as falas da professora ao lembrar que letramento € o resultado da acéo de
ensinar e aprender as praticas sociais da leitura e escrita.

A resposta da Professora P2 suscita uma questdo que merece ser
investigada, ndo aqui, mas em outro estudo, sobre os estimulos a serem dados a
leitura e escrita no lar. A professora entende que primeiramente a familia tem de
proporcionar o contato da crianca com a leitura e escrita em casa e depois na escola.
E defendido por autores como Albuquerque e Leite (2010, p.93) que ressaltam que,
desde cedo, as criangas, estimuladas por seus pais ou por outras pessoas com as
guais convivem, comecam a ser despertadas para a existéncia de letras relacionadas
aos nomes das pessoas da familia. As criancas desde pequenas apresentam um
interesse grande por palavras, letras, niumeros, jogos e outas formas da escrita em

diferentes portadores.

4.4 Leitura e Escrita na Educacéao Infantil

A Educacao Infantil tem um papel importante no trabalho com a linguagem
escrita, na perspectiva de formacao de leitores e usuarios competentes, sem, contudo,
desrespeitar ou negar a criangca como produtora de cultura. Brandao e Leal (2011)
compreende que na Educacéo Infantil é possivel estimular a crianca a perceber que
h& muitas maneiras de captar e expressar sentimentos, conhecimentos e acgdes, a
leitura e a escrita de textos é apenas uma dessas maneiras.

Analisaremos agora a fala de algumas professoras em relacéo a pergunta de
como cada uma entende a leitura e escrita na Educacao Infantil.

O que vocé entende por Leitura e escrita na Educacao Infantil?

E um processo pelo qual a crianga necessita estar inserida, que de acordo

o ambiente for estimulador isso vai permitir um elo e apreco pelos
mesmos. (P8)

A leitura e a escrita na educacao infantil, ocorre por meio das interaces
estabelecidas entre criangca € 0 meio (crianga/crianca, crianca/adulto,
crianca/materiais de leitura). Através das constantes trocas, partindo das
relacdes reais entre sujeitos e leitura de mundo. (P3)
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A leitura é um processo mais amplo do que podemos imaginar e que esta
ligado a escrita. Ler ndo é simplesmente interpretar simbolos graficos,
mas interpretar o mundo em que vivemos. Para que as criancas aprendam
a ler e escrever com qualidade é preciso que tenham acesso a
diversificados e bons modelos de leitura, observando e utilizando a escrita
em diferentes contextos. (P7)

Percebe-se que as professoras ndo negam a leitura e a escrita as criancas da
educacéo infantil, mesmo nédo fazendo uma definicdo clara em relacdo a pergunta.
Apesar disso, em suas respostas, notamos a internalizacdo dos conceitos de leitura e
escrita nas praticas cotidiana em sala de aula. Elas pontuam algumas estratégias para
o trabalho com leitura e escrita nas turmas em que atuam, como por exemplo, um
ambiente estimulador, acesso a bons materiais de leitura e a interacdo das criancas
com seus pares e adultos. Na visdo das professoras, o trabalho com leitura e escrita
na educacdao infantil & viavel e deve ser evidenciado através de um trabalho ludico,
gue proporcione prazer e aprendizagem.

Figura 7 — Contacao de historia pelas criancas na turma de Jardim Il

Fonte: arquivo da pesquisadora

Esse € um momento onde a professora trabalha a leitura e escrita utilizando
0 género textual ‘conto’, com a participagdo das criangas, uma oportunidade de
desenvolver a interacdo e integracdo da turma. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacéo Infantil — DCNEI (2009), no artigo 9°, no eixo interagdes e brincadeiras,

adverte que as praticas pedagogicas devem garantir agbes que possibilitem as
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criangas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interagdo com a linguagem oral
e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos.

A andlise da Projeto Politico Pedagogico — PPP, em seus objetivos
institucionais, permite afirmar que o mesmo traz orienta¢des ao trabalho com a leitura
e a escrita, de forma que promova a criticidade e que seja significativa e
contextualizada. Branddo e Leal (2011), nos dizem que na Educacdo Infantil
precisamos aproximar as criancas da leitura e da escrita em um contexto funcional e
significativo para elas.

A fala da diretora em relagéo a leitura e escrita vem corroborar com as praticas

das professoras, uma vez que ela compreende esse fenbmeno como:

[...] um processo de descobertas e quanto mais cedo a crianca for
estimulada e colocada em contato com o material escrito maiores serao
as possibilidades de sucesso. (Diretora)

Durante as observacdes presenciamos momentos ludicos e divertidos
onde as possibilidades de expanséo do conhecimento referentes as linguagens foram

enormes, através dos géneros textuais, brincadeiras, rodas de conversa, entre outros.

4.5 Teoria norteadora do trabalho pedagdgico no CEIGRP

Perguntamos no questionario sobre a teoria que embasa a pratica pedagogica
na escola, para observarmos se as professoras comungam da mesma opiniao.

Qual a concepcéao tedrica que embasa a prética pedagogica na escola?

A maioria das professoras entendem que a teoria que norteia as atividades
realizadas na escola é a interacionista e a construtivista. Nas falas das professoras
gue explicaram sobre qual teoria a escola segue, foi comum o uso de expressdes que
denotam duvidas, imprecisao, tais como “eu acredito”, “ao meu ver”, “acredito que”,

“eu acho que”. Vejamos algumas falas:

Eu acredito que na nossa escola trabalhamos com base na teoria
construtivista e também com a interacionista. (P7)
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Ao meu ver sdo varias concepcdes, nas quais se embasa a pratica
pedagogica, observando todas e retendo o melhor de cada uma. (P1)

Acredito que é uma mistura de varias teorias, a interacionista,
construtivista, Montessoriana, cognitivista, comportamentalista. (P4)

Com a interacionista e a construtivista, eu acho que séo essas. (P2)

O PPP, que é o documento que norteia todo o trabalho realizado em uma
escola, expressa que no CEI os trabalhos terdo como base as teorias que facam
interagir a Pedagogia e a Psicologia. Nessa perspectiva tem como referéncia as
teorias Interacionista, Construtivista, Montessoriana, Cognitivista e
Comportamentalista.

Com base nas respostas das professoras, acreditamos que as mesmas
conhecem a proposta da escola ao mencionar as que consideram as principais,
mesmo nao tendo seguranca ao cita-las. E importante conhecer os documentos que
legitima o trabalho que é realizado em sala de aula, bem como as concepg¢des que 0
embasa para nao enveredar no “achismo”. Essas teorias nos ajudam a compreender
a crianca e como se da sua aprendizagem.

As teorias interacionista e construtivista contrapde ao modelo tradicionalista.
O modelo Tradicionalista, vé 0 ensino como a transmissdo de conhecimentos,
instrucdes, no repasse de conteudos prontos e a aprendizagem consiste em
memorizar e acumular informacées. E uma concepcédo que cada vez mais esta
presente nas praticas pedagogicas atuais. Certamente é uma teoria que pode fazer
parte de nossa pratica, uns pontos devem ser abandonados, porém outros deverao
permanecer embutidos em nosso leque de praxis, lapidados e direcionados atendem
as necessidades dos professores e dos alunos.

A teoria construtivista foi inspirada na obra do suico Jean Piaget. Aborda a
origem do conhecimento, compreende que a crianga passa por estagios no decorrer
da construcdo de seu conhecimento. Tem na lingua escrita seu objeto de estudo para
entender o processo de alfabetizacdo. Segundo Nunes (1990) o construtivismo
defende que na Educacdo Infantil tanto a leitura quanto a escrita devem estar
presentes no ambiente alfabetizador.

Na América Latina essa teoria foi difundida pela argentina Emilia Ferreiro,

discipula de Piaget na Universidade de Genebra. Junto com Ana Teberosky, Ferreiro
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(1999) escreveu o livro Psicogénese da Lingua Escrita, tendo como objetivo tentar
uma explicacdo dos processos e das formas mediante as quais a criangca consegue
aprender a ler e a escrever.

O Interacionismo tem em Piaget e Vygotsky seus principais teoricos. Na
concepcao interacionista leva-se em consideracéo os aspectos objetivos e subjetivos
no desenvolvimento do sujeito. Para Piaget (1976 apud Freitas 200, p.64) o
conhecimento ndo procede nem da experiéncia Unica dos objetos nem de uma
programacdo inata pré-formada no sujeito, mas de constru¢bes sucessivas com
elaboragdes constantes de estruturas novas.

Nessa teoria a crianca é compreendida como um ser dinamico, que interage
com a realidade, agindo ativamente com objetos e pessoas, 0 que permite a

construcdo de um repertorio de habilidades.

4.6 As formas da crianca entrar em contato com a leitura e escrita no CEIGRP

O tema leitura e escrita na Educacédo Infantil tém sido muito discutidos por
autores e educadores nos ultimos anos, principalmente com a entrada da crianca de
seis anos de idade no Ensino Fundamental. Uma preocupacdo constate é
proporcionar atividades que estimule de forma ludica a linguagem escrita.

Analisando o PPP e o Plano Anual da instituicdo, constatamos que nao tem
orientacbes claras em relacdo ao trabalho com leitura e escrita para serem
desenvolvidas com as criancas. No entanto, as narrativas das professoras
pesquisadas, as observacdes feitas in loco, todo o ambiente de sala de aula, permite
afirmar que a leitura e escrita ocupa um lugar privilegiado na pratica docente.
Consideramos valido esse destaque que a linguagem escrita assume, uma vez que
estamos inseridos em um universo letrado, contudo, o que ndo pode é perder de vista
a brincadeira e a interacdo na educacao infantil. Perguntamos para a diretora da
escola sobre o trabalho com leitura e escrita na instituicdo, ela fortalece a fala das
professoras ao dizer que o a proposta da escola é de:

Valorizagdo e exploragdo da linguagem oral e escrita, inserindo diferentes

géneros textuais, bem como de criar momentos diversificados e utilizando
materiais diversos que favoregcam a construcdo das linguagens. (Diretora)
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A luz das teorias de Branddo e Rosa (2011), Silva e Morais (2011),
analisaremos as falas das professoras em relacdo as praticas de leitura e escrita

desenvolvidas nas turmas pesquisadas. Trazemos agora as respostas de cinco

professoras sobre a pergunta: Qual a melhor forma da crianca, na Educacéo Infantil,

entrar em contato com a leitura e a escrita?

Acredito que é possibilitando a crianga diferentes atividades e momentos
como: contacdo de histérias, dramatizacbes, contato direto com livros e
materiais impressos, onde eles possam tocar, manusear, etc. (P5)

Na aprendizagem da leitura e da escrita, a crianga percorre um caminho
individual e proprio. A medida em que esta em contato com materiais de
leitura, tais como: rotulos de embalagens, cartazes, livros, revistas, etc.,
ela esta sobretudo iniciando o seu processo de descobertas do cédigo
escrito. (P7)

Realizar a leitura e escrita de formas diferentes como: deixar a crianca
escolher o livro e escrever do seu jeito, realizar a leitura para os alunos
utilizando diversos e diferentes recursos, em locais diversificados e que a
crianca sempre tenha acesso aos livros. (P4)

Através de meios que sejam estimulantes e que favorega a imerséo de
forma ladica, como por exemplo através da contacdo de historia. (P8)

Durante a rodinha e em outros momentos ja estabelecidos. (P2)

Como podemos perceber, através das falas das professoras, o trabalho com

0Ss géneros textuais tem se configurado como uma das principais estratégias de ensino

para fomentar a leitura e a escrita junto as criancas da Educacdo Infantil no CEI

Gabriela Rodrigues Pimenta. Branddo e Rosa comentando sobre a importancia da

criancga ouvir histoéria, da descoberta de que podem entrar no mundo do faz de conta,

da ficcdo, cita Queirés:

[...] € no mundo possivel da ficcdo que o homem se encontra realmente
livre para pensar, configurar alternativas, deixar agir a fantasia. [...]
Liberdade, espontaneidade, afetividade e fantasia sdo elementos que
fundam a infancia. Tais substancias sdo também pertinentes a construgéo
literaria. Dai a literatura ser pr6xima da crianca. [...] Neste sentido é
indispensavel a presenca da literatura em todos os espacgos onde circula
a infancia. (Queirds apud Brandédo e Rosa, 2011, p.40)
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Dessa forma é imprescindivel oportunizar momentos de leitura dos diversos
géneros textuais e em diferentes lugares, para as criancas além de viajar no mundo
da fantasia, também amplie seu repertério linguistico. Goulart (2007) alerta que para
a aprendizagem da lingua escrita, € preciso que se leia muito para as criangas para
gue elas compreendam as diferencas entre oralidade e escrita.

A fala das professoras nos permite afirmar que o trabalho com a linguagem
escrita tem o texto como estimulador da compreenséo do sistema de escrita. Tomando
como base os questionérios (nas falas da P5, P7, P4) e as observacgfes, presumimos
gue os sujeitos da pesquisa compreendem a importancia do texto na rotina de suas
praticas pedagdgicas.

A contacao de historia faz parte do dia a dia das professoras, utilizando

livros, fantoches e outros materiais comprados ou confeccionados pelas docentes.

Figura 8 — Contacao de histéria — Jardim Il

Fonte: Arquivo da pesquisadora

As fotos retratam o trabalho com o género textual “conto”. A foto 02 mostra a

professora contando a histéria do “Gato Xadrez”, utilizando gravuras; e a foto 03 a
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professora esta contando a histéria de “Jodo e o pé de feijao” utilizando um caderno
cenario com as personagens em papeldo cartonado. Esses materiais permitem
desenvolver a imaginacdo das criancas de modo leve e prazeroso enquanto elas

constroem e reconstroem historias.

4.7 As criancas na Educacéao Infantil podem aprender a ler e escrever?

Ha diferentes pensamentos em relagdo a crianca ler e escrever ja na
Educacdao infantil: se deve ser ensinado ou ndo. Essa polémica passa primeiro pelas
concepclOes que cada lado tem, uma delas é em relacdo a alfabetizacdo. Uns
compreendem a alfabetizacdo como um processo de aquisicdo da escrita, ja outros
como um caminho que a pessoa passa para poder ler, compreender o texto e se
expressar por escrito. Oliveira (2002) é enfatica ao dizer que ndo cabe mais
discussbes sobre se deve ou ndo a crianga ler na educacao infantil, mas sim como
vamos fazer isso.

A preocupagdo com a criancga ler e escrever nessa etapa da-se por conta da
escolarizagdo, da preparacdo em muitos casos com praticas tradicionais do Ensino
Fundamental, como é o caso de exercicios de prontiddo e memorizacéo, deixando de
lado a ludicidade e a brincadeira peculiares a educacao infantil. Por outro lado, ha os
gue entendem que a crianga pequena precisa ser inserida na cultura letrada,
familiarizar-se com o mundo dos textos, sem a preocupacéo de preparacdo para a
etapa seguinte. Iniciar as criangas, desde cedo, no mundo letrado, aponta para a meta
de torna-las cada vez mais capazes de desenvolver sua autoria no campo da escrita,
para que se tornem, de fato, “seres letrais”. (Brandao e Leal, 2011, p.12)

Um trabalho feito com planejamento, observando o interesse das criangas,
promovendo o manuseio de materiais escritos como livros, revistas, gibis, etc.,
propondo atividades que brinquem com a sonoridade das palavras, o professor lendo
e servindo de escriba na producédo de textos, tem um ganho enorme para a crianca.

Nos relatos abaixo, as professoras respondem a pergunta do questionario

sobre aprender a ler e escrever na Educacgao Infantil.

Sim, desde que seja estimulada e incentivada ndo s6 pela escola, mas
também pela familia. (P5)
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Sim, pode néo ser de forma convencional, mas ja tem uma percepcao do
gue vem a ser escrita e a leitura. (P2)

Penso que ler e escrever ndo seja o papel fundamental da pré-escola, mas
sim, € um local/espaco onde as criancas, 0o tempo todo, estdo sendo
inseridas no processo de alfabetizacdo, uma vez que sdo submetidas a
atividades como: desenhar, rabiscar, brincar com sons de palavras, folear
livros, ouvir histérias, escrita e reconhecimento de letras, etc.(P6)

Nota-se na fala da professora P6 uma preocupa¢ao com o que € prioritario na
Educacao Infantil, ela compreende que leitura e escrita sdo conhecimentos
necessarios, no entanto, a crianca precisa de outros conhecimentos anteriores,
também importantes que permitira que ela recorra a escrita para intervir no mundo.

A professora P5, compreende que a crianca pode aprender a ler e escrever
na educacdo infantil e que a participacdo dos pais é de extrema importancia para o
desenvolvimento das habilidades da linguagem escrita, ndo negando o trabalho que
deve ser desenvolvido na escola. Concordamos que a crianga precisa de amparo,
cuidados e ensino, os quais permita desenvolver suas faculdades mentais e fisicas.
Contudo, a educacéo recebida no seio familiar concomitante com a escola, permitira
gue ela consiga transpor os obstaculos ao longo da vida, de forma equilibrada e feliz.

A alfabetizacdo ndo acontece s6 dentro da escola, ela tem inicio em toda
experiéncia de linguagem da crianca, dai a importancia de oferecer acesso a livros,
palavras e letras nos mais diferentes contextos. H4 que se considerar também, que
tem criangas que somente tem a oportunidade de entrar em contato com o mundo
letrado na escola,

Ja4 a Professora P2, também compreende que € importante a crianca
enveredar no mundo da leitura e escrita desde a educacéao infantil sem, contudo, ter
a obrigacdo de ler e escrever na forma convencional ou sair dessa etapa ja
alfabetizada. Desde muito cedo €é possivel envolver as criangas em situagcées em que
elas comecem a aprender alguns principios do sistema de escrita alfabética, dando
inicio ao seu processo de alfabetizacdo Brandédo e Leal (2011). Nao é funcédo da
educacdao infantil alfabetizar a crianca, pode ser que uma ou outra consiga, mas nao

€ norma. Baptista esclarece que:

[...] ndo é na educacdo infnatil que a crianga inicia sua alfabetizacdo. Esse
processo se inicia fora das instituicbes escolares e, muitas vezes,
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antecede a entrada da crianca nessas instituicdes. Também nao é nessa
etapa educativa que a alfabetizacdo se completard. A educacao infnatil
tem como principal contribuicdo para esse processo fazer com que a
crianga se interesse pela leitura e pela escrita, que ela deseje aprender a
ler e escrever e, ainda, fazer com que ela acredite que é capaz de fazé-lo.
(2010, p.10)

E importante que a crianca possa circular por um ambiente rico em praticas
sociais de leitura e escrita, onde as pessoas do seu convivio experenciem,
democratizem e valorizem a palavra e suas multiplas possibilidades de existir.

A diretora acredita que a alfabetizagcdo na Educacéao Infantil,

[...] € uma construcdo gradativa, que desde cedo devemos oportunizar a
crianga atividades ludicas, diferenciadas e motivadoras que permitam a
crianca a inserir-se no mundo da leitura e da escrita.

Percebe-se que a fala das professoras esta em sintonia com a da diretora, a
escola fala a mesma lingua, tem 0os mesmos propdésitos, iSso € muito importante e
significativo para o sucesso do trabalho em que o objetivo principal € o

desenvolvimento com qualidade das criangas.

4.8 Importancia da Educacao Infantil para o sucesso escolar

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB (1996), no seu artigo 29,
dispbde sobre a Educacéao Infantil como a primeira etapa da educacédo basica e que
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade. Desde o nascimento as criancas estdo em interacdo com 0s
adultos que tratam de incorpora-las as suas relacdes e cultura. A familia € a maior
influéncia ou referéncia no modo da crianga tratar e se relacionar com os outros. Para

Hermida:

A partir das interacdes que estabelece com pessoas proximas, a crianca
constréi o conhecimento. A familia, primeiro espago de convivéncia do ser
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humano, é um ponto de referéncia fundamental para a crianca pequena,
onde se aprende e se incorporam valores éticos, onde séo vivenciadas
experiéncias carregadas de significados afetivos, representacdes, juizos
e expectativas. (2007, p.85)

Tomando como base o que diz a LDB e a fala da autora, torna-se fundamental
a existéncia da educacdo infantil, uma vez que lhe € outorgado a funcdo de
complementar a educacéo recebida na familia.

A Educacao Infantil € considerada na atualidade como uma das mais
importantes etapas da Educacdo Basica, sua relevancia se firma pela exceléncia de
sua fungdo como fomentadora do conhecimento. E nessa etapa também que a crianca
experimenta o mundo fora do nucleo familiar. Hoje ela ndo pode mais ser
compreendida como um lugar somente para cuidados basicos de higiene e
alimentacdo, mas agregar esses cuidados ao educar, e onde lacos afetivos séo
criados e cultivados.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (1998), traz
no seu bojo as recomendacgdes para o atendimento de criangas pequenas, e indicam
as capacidades a serem desenvolvidas, os aspectos fisicos, cognitivos, ético, estético,
afetivo, de relacdes interpessoais, de insercao social e as especificidades de cada um.
Dessa forma vé-se na Educacao Infantil o alicerce primordial para o desenvolvimento
de aprendizagens. Essa etapa proporciona a socializacdo, o desenvolvimento de
habilidades necessarias para o desempenho escolar nas séries subsequentes,
promovendo o ladico, o ético, a cidadania e os lagos afetivos.

Questionamos o0s sujeitos da pesquisa em relacdo a importancia da
Educacao Infantil para os anos escolares seguinte. Analisemos as respostas:

Sendo a educacéo infantil primeira etapa da educacgéo basica, € nela que
a crianga comeca a experimentar o mundo, fazendo novas descobertas,
novos amigos, aprende a conviver com a diferenca e com outras regras.
Diretora)

A Educacéo Infantil € o segmento de ensino que tem o papel de possibilitar
gue a crianca construa suas hipdteses e aprendizagens sobre si e sobre
0 mundo, que 0s capacitara para o conhecimento de novas aprendizagens
nas séries subsequentes. (P6)
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E onde a crianca comeca a experimentar o mundo fora do ntcleo familiar,
faz novos amigos, aprende a conviver com as diferencas e faz varias
descobertas em todas as areas do conhecimento. (P3)

E a base da educacio, a crianca que tem acesso a educacio Infantil, tem
o privilégio de se lhes abrirem os olhos para o mundo do conhecimento.
(P1)

Concordamos com os relatos acima, a Educacdo Infantil € o alicerce do
processo educativo, nela a infancia pode ser vivida em sua plenitude. Consideramos
gue na infancia é que se desenvolvem as caracteristicas de grande relevancia para o
equilibrio e inteligéncia do adulto.

E extremamente relevante que o educador tenha essa visdo em relacéo a
educacéao infantil, das contribuicbes dessa etapa para o desenvolvimento da atencao,
concentragcdo, vocabulédrio, senso de cronologia e um vasto repertério de
conhecimento que, com certeza, sera muito Util para o progresso escolar. Dessa forma
o professor tem sobre si uma grande responsabilidade de ser o mediador entre a
crianga e o conhecimento.

Esté intrinseco na fala da P6 algo que é muito importante na Educacéo Infantil
gue é o desenvolvimento da autonomia, o que possibilita a crianga tornar-se critica,
criativa, questionadora e dessa forma agir e interagir no meio em que vive. Oliveira

nos chama a atencao:

Na educacéo infantil, hoje, busca-se ampliar certos requisitos necessarios
para adequada insercdo da crianca no mundo atual: sensibilidade
(estética e interpessoal), solidariedade (intelectual e comportamental) e
senso critico (autonomia, pensamento divergente). Tal ampliacdo é feita
por intermédio de diversas experiéncias nas quais conhecimentos
historicamente  elaborados sdo elementos  mediadores do
desenvolvimento infantil. (2002, p.49)

E a construgéo pela crianca de sua identidade pessoal e de convivéncia social
com seus pares e adultos. O compromisso com uma educacao infantil cidada, requer
a organizacao de um trabalho que garanta a crianca o direito a infancia, ou seja, de

ser crianca.
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4.9 Objetivo do trabalho com Jardim Il

A criancga por natureza € curiosa, o que facilita a sua caminhada rumo a
construcdo do seu “eu”. A partir dessa compreensdo a educagdo infantil precisa
buscar construir caminhos que contemple a melhor forma de ensinar, incluindo a
familia para facilitar a elaboracdo do conhecimento da crianca. Nesse sentido
necessita utiliza-se de metodologias interessantes e ludicas, como parceiras na
promocéao da aprendizagem, além disso, precisa compreender que a crianga chega a
escola com uma bagagem consideravel de conhecimento social e cultural e que
precisa ser respeitada e valorizada.

A intencionalidade pedagdgica ndo pode ignorar e sobrepujar a capacidade
da crianca de tudo transformar, simbolizar, desprender-se do mundo dos adultos e ver
possibilidades nos restos, nos destrocos, no que é desprezado. Significa dizer que as
criancas produzem cultura e sdo produto dela, de modo que a interpretacao e releitura
gue a crianca faz do mundo e das coisas que estdo a sua volta reverte-se em
possibilidades de novos conhecimentos e aprendizagens.

Os registros a seguir mostram 0 objetivo que as professoras tém em

relacdo ao seu trabalho na turma que atua.

Proporcionar para as criancas momentos de aprendizagem através do
brincar. Fazer com que 0s mesmos sejam inseridos no mundo educacional
de forma prazerosa. (P2)

Propiciar aos alunos momentos prazerosos de aprendizagem, onde eles
possam desenvolver a afetividade, a curiosidade, o senso critico, além do
desenvolvimento cognitivo, social e fisico. (P5)

Proporcionar as criancas experiéncias que auxiliem a desenvolver suas
capacidades cognitivas, como atencdo, memoria, raciocinio légico e o
bem estar, em um ambiente cheio de pluralidade. Além de ensinar
conteldos, estimular atividades de respeito para com os demais, que
serado levados para fora do ambiente escolar. (P7)

A brincadeira € compreendida como uma pratica cultural. Ao brincar a crianca
se desenvolve socialmente, adquirindo e desenvolvendo aptidoes que sao requisitos

fundamentais para o convivio social (BAPTISTA, 2010). Hoje em dia, a luz de
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ensinamentos como de Vygotsky (2002), compreendemos que a brincadeira assume
um papel importante na educacao da crianca pequena.

A professora P2, entende que no seu trabalho em sala de aula, a brincadeira
tem de estar presente, para além de divertir contribuir para a aprendizagem.
Percebemos que de todas as participantes da pesquisa, foi Unica que sinalizou a
brincadeira como principio de aprendizagem. A professora, pelo que percebemos,
conhece as recomendacdes de documentos oficiais publicados pelo MEC, como é o
caso dos RCNs (1998), as DCNEI (2010) e mais recente a BNCC (2017). A BNCC
ressalta a importancia da brincadeira para o desenvolvimento infantil ao inserir na
Base os seis direitos de aprendizagem: Brincar, conhecer-se, participar, conviver,
explorar e expressar.

A partir dos seis direitos, foi estabelecido ainda, os campos de experiéncias
(1. O eu, o outro e o nos; 2. Corpo, gestos e movimento; 3. Escuta, fala, pensamento
e imaginacgao; 4. Tracos, sons, cores e formas; 5. Espacos, tempos, quantidades e
transformacdes), essenciais para que a crianca aprenda e se desenvolva. Assim
sendo, a brincadeira € uma parte fundamental da aprendizagem e desenvolvimento
da crianca. E um momento em que exercita todos os seus direitos e estabelece
contato com os campos de experiéncias, como construtora do seu conhecimento.

Fica evidente, através das falas, que as professoras P5 e P7 compreendem a
importancia desta etapa de ensino, de sua responsabilidade enquanto mediadora do
conhecimento. Percebe-se que elas tém o compromisso de promover uma
aprendizagem significativa e que seja do interesse da crianga, de forma criativa e
dindmica. Mesmo ndo deixando claro nas suas falas, € possivel que as mesmas
promovam a brincadeira (livres e dirigidas) nas turmas que atuam durante as
aprendizagens.

Outro ponto que nao ficou claro foi em relagdo a expressdo “ensinar
conteudos” na fala da professora P7. Compreendemos que ao trabalhar ludicamente
as questdes cognitivas, memoria, entre outros citados por ela, estamos trabalhando
0s conteudos da proposta, ou seja, as experiéncias, que sao necessarias para a

aquisicao do conhecimento, inclusive as habilidades em leitura e escrita.
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4.10 Expectativas com a aprendizagem das criangas

O curriculo da Educacéao Infantil € concebido como um conjunto de praticas
gue buscam articular as experiéncias e o0s saberes das criangas com 0sS
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico
e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade (Art. 3° Parecer CNE/CEB n. 20/09)

O curriculo no CEI esta estruturado em areas do desenvolvimento bioldgico,
psicologico e sociocultural. Os conteudos curriculares, desenvolvidos sob a forma de
atividades, sdo: na area biologica: atividades de higiene e saulde; na area
psicolégica: dominio cognitivo — atividades de linguagem e de conhecimento logico,
matematico, cientifico e tecnoldgico; dominio afetivo — atividades de comunicacao e
expressdo corporal, musical e plastica; dominio psicomotor — atividades de
motricidade geral e perceptivo-motoras; na area socioldégica — atividades de
conhecimento, de autoconhecimento e de integracdo social.

A organizacéao curricular da Educacao Basica segue as determinacdes da
Lei Federal n. 9394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica
e as normas emanadas pelo Conselho Municipal de Educacgédo, de modo a: ter
presente que os conteudos curriculares nao serdo fins em si mesmos, mas meios
basicos para constituir competéncias cognitivas ou sociais, priorizando-as sobre as
informacdes; ter presente que as linguagens seréo indispensaveis para a constituicao
de conhecimentos e competéncias; adotar metodologias de ensino diversificadas, que
estimulem a reconstrucdo do conhecimento e mobilizem o raciocinio, a
experimentacdo, a solucdo de problemas e outras competéncias cognitivas
superiores; reconhecer que as situacdes de aprendizagem provocam também
sentimentos e requerem trabalhar a afetividade da crianga.

Para o CEIl Gabriela Rodrigues Pimenta atingir seu objetivo maior, que é
realizar simultaneamente a funcéo social e a funcéo educativa, lancando as bases da
formacédo de homens integrais e integrados ao meio fisico e social ao qual pertence,
deve desempenhar um trabalho bem organizado e planejado, visando o
desenvolvimento sdcio cognitivo ndo apenas, por meio das atividades, mas também
pelas trocas afetivas,

Segundo o Referencial, o desenvolvimento das aulas deve favorecer que as

criancas desenvolvam uma imagem positiva de si; descubram o proprio corpo e suas
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capacidades; estabelecam vinculos afetivos com outras criangas e com professores;
respeitem as diversidades culturais; sejam motivados a manter a curiosidade sobre os
acontecimentos ao seu redor; tornem agentes transformadores do meio social em que
estao inseridos; respeitem e preservem a natureza; tenham liberdade de se expressar
transmitindo suas emocodes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades; e
utilizem as diferentes linguagens corporais. (RCNEI 1998, p.63)

E importante ressaltar que a Educac&o Infantil deve ser vista como etapa que
visa o0 desenvolvimento integral da crianca, contemplando os aspectos: psicolégico,
afetivo, motor, fisico, e cognitivo e o aperfeicoamento das habilidades que as criancas
ja possuem. Ndo como etapa de preparacdo para o0 ensino fundamental e
escolarizacao.

Perguntamos aos sujeitos da pesquisa 0 que eles esperam da aprendizagem
das criancas ao final do ano letivo, quando eles estardo finalizando essa etapa de
ensino. Isso se faz necessério para analisarmos se as praticas e o discurso estdo em

harmonia. Elas esperam:

Que ao final da etapa as criangas tenham ampliado o desenvolvimento
cognitivo, fisico e social, além de despertado a curiosidade e 0 senso
investigativo. (Diretora)

Espero que as criancas desenvolvam as habilidades e competéncias
necessarias para a respectiva etapa. (P4)

Que as criancas tenham adquirido as habilidades necessarias para dar
continuidade a construcao do conhecimento nas séries seguintes. (P3)

Espero que os alunos desenvolvam as habilidades e competéncias
contempladas no curriculo da Educacao Infantil, que sédo necessarias para
0 seu sucesso na vida académica e pessoal. (P6)

Que as criangas possam ter aprendido a conviver uns com os outros e que
se percebam como integrantes da familia e sociedade fazendo a
diferenca. (P2)

Percebe-se nas falas que as professoras, bem como a diretora, ndo estéo

preocupadas se ao final da etapa as criancas estejam alfabetizadas. Isso é muito
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positivo, uma vez que ndo é funcdo da Educacdo Infantil alfabetizar, mas sim
proporcionar que a crianca amplie seu conhecimento em relacao a leitura e a escrita.

Baptista esclarece que:

[...] ndo é na educacéo infantil que a crianga inicia sua alfabetizacdo. Esse
processo se inicia fora das instituicbes escolares e, muitas vezes,
antecede a entrada da crian¢a nessas instituicdes. Também néo € nessa
etapa educativa que a alfabetizacdo se completara. A educacao infantil
tem como principal contribuicdo para esse processo fazer com que a
crianga se interesse pela leitura e pela escrita, que ela deseje aprender a
ler e escrever e, ainda, fazer com que ela acredite que é capaz de fazé-lo.
(2010, p.10)

E 6bvio que o conhecimento de leitura e escrita é importante e necessario, no
entanto, tem outros conhecimentos também importantes e que permitira que a crianca
tenha a ideia adequada de recorrer a leitura e a escrita para intervir e alterar uma
realidade.

Ao analisar as falas e comparéa-las as atividades realizadas em sala de aula,
observadas na primeira fase da pesquisa, concluimos que esta em simetria. O que
elas estdo fazendo no dia a dia da sala de aula, condiz também com a proposta da
escola. Tem tudo para as criangas terminarem a educacéao infantil com as habilidades
necessarias para dar prosseguimento na aprendizagem nas séries seguintes com
éxito. E valida a preocupacdo com o desenvolvimento de areas como a afetividade,

tdo importante na sociedade contemporanea.

4.11 Atividades realizadas para promocéao da leitura e da escrita

Ha algumas décadas, no Brasil, luta-se por uma educacéao infantil que envolva
a funcdo pedagogica; que propicie o desenvolvimento integral das criancas pequenas;
agregando o cuidar, educar e brincar. Quem se prop0e a trabalhar com essas
criangas, precisar ter em mente que € um campo de muitas possibilidades, mas
também de grandes responsabilidades. O professor é o condutor de um ambiente que
fard a aproximagdo da crianca com a aprendizagem. Dessa forma, requer um

planejamento de acdes articuladas e integradas simultaneamente para o
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desenvolvimento da crianca nos diferentes ambitos: fisico, motor, cognitivo, afetivo e
social.

O ato de planejar esta relacionado ao fato de antever acoes, prevendo atingir
certos objetivos, que vém da necessidade, da situagdo vivenciada. Sabemos que para
alcancar uma prética profissional de qualidade e intencional, é preciso planejar e
replanejar.

Sabemos que o planejamento € uma pratica importante e que no CEIl € ocorre
semanalmente no A.C (atividades complementares), onde todos os professores se
relnem para organizar o trabalho a ser realizado. Cientes disso, perguntamos as
professoras quais as atividades que séo planejadas para serem aplicadas em sala de
aula, para promover a leitura e escrita. Apresentaremos os resultados através de

gréfico.

Gréfico 2 — Atividades para promocao da leitura e escrita

Atividades realizadas para promocao da leitura e da
escrita.

N

[ERY

Fonte: Dados coletados do questionario aplicado aos professores
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Notamos que a maioria dos professores recorre as histérias infantis para
promover a leitura e escrita em sala de aula. A contacéo de historia foi apontada cinco
vezes. O planejamento de atividades que evidencia 0s géneros textuais na
aprendizagem da criancga favorece o desenvolvimento da leitura e da escrita. Brandao
e Rosa (2011, p.39) destaca que ao ouvirem histérias, as criancas sdo mobilizadas
em varios aspectos, envolvendo seu corpo, suas ideias, sua linguagem, seus
sentimentos, seus sentidos, sua memdria, sua imaginacao. A intensdo ao ler uma
historia para a crianca pode ter varias finalidades, pode ser por prazer, discusséo de
temas relevantes, ou também desenvolver a linguagem oral e escrita.

Em relacdo as atividades escritas e as brincadeiras, foram citadas por trés
professoras, que fazem uso desses recursos para o desenvolvimento da leitura e
escrita. Enquanto os jogos e dramatiza¢des foram sinalizados duas vezes. Musicas,
videos e producao textual apenas uma vez foi apontado no questionario. Queremos
ressaltar aqui a importancia da producdo textual, por ser essa uma pratica
recomendada para os professores da educacéo infantil. O RCNEI (1998) recomenda
a producédo textual tendo o professor como escriba ou escrita espontanea para
construcdo da linguagem. Branddo e Girdo (2011, p.118)) salienta que o estimulo a
producao de textos escritos com crian¢as que ainda ndo se apropriaram do sistema
de escrita alfabética tem sido enfatizado em algumas orientagdes oficiais dirigidas a
professoras que atuam na Educacdo Infantil. Partindo desse pressuposto, as
professoras do CEIl poderiam realizar mais atividades de escrita tendo a crianga como
autora, e em outros momentos como escriba da turma.

Entendemos que para favorecer uma aprendizagem de qualidade, é
necessario propor atividades de leitura e escrita que fazem sentido para as criancas.
E necessario que as atividades de leitura e escrita acontecam de forma prazerosa,

contextualizada, e de acordo com a realidade social dos educandos.

4.12 Preferéncias de leitura e escrita

As discussfes em relacédo ao ensino da leitura e escrita na Educacéao Infantil

divide educadores. Os que sao contrarios receiam a antecipacdo de praticas
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pedagodgicas tradicionais oriundas do Ensino Fundamental. Praticas essas que
centram a aprendizagem em exercicios de prontiddo e memorizacéo, que deixam de
lado as brincadeiras e toda forma de ludicidade que sdo importantes para o
desenvolvimento da crianga.

J& os que defendem o processo de alfabetizacdo, compreende que é
imprescindivel a crianga ter contato com o mundo dos textos. Baptista considera que
0 ensino de leitura e escrita na educacao infantil € um direito da crianca expandir o
seu conhecimento, no entanto, recomenda que deva realizar-se por meio de
estratégias de aprendizagem capazes de respeitar as caracteristicas da infancia,
considerando os significados que a linguagem escrita adquire para 0s sujeitos que
vivenciam essa fase da vida. (2010, p. 3).

A crianca pode receber infamagdes e aprender sobre leitura e escrita ao
brincar com a sonoridade das palavras, no manuseio de materiais escritos como livros,
revistas, histdrias em quadrinhos, entre outros. A construcdo da escrita e da leitura
nao tem idade para comecar, depende da crianca, essa aprendizagem tem a
possibilidade de comecar na Educacéo Infantil.

Cientes de que a crianga gosta do universo da leitura e escrita, buscamos
conhecer as atividades da preferéncia das turmas onde o0s sujeitos da pesquisa
desenvolvem o seu trabalho. Lembramos que foi apontada por cada professora mais

de uma atividade que as criancas gostam.

4.12.1 — Atividades de Leitura

Esse grafico vem apontar as principais atividades que envolvem a leitura

e que as criangas apreciam em sala de aula.

Grafico 3 — Preferéncia de Leitura
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Preferéncias de leitura.

O B, N W b U1 O N 0 O

Histérias Letrasde Fabulas
infantis musicas

Fonte: Dados coletados do questionario aplicado aos professores

A contacao de historia é a atividade que as criancas mais gostam de participar,
seguida de letras de musicas expostas em cartazes ou atividades impressas e as
fabulas. S&o atividades ludicas e interessantes que conseguem despertar na crianga
0 gosto pela leitura. Na faixa etaria em que se encontram as criangas que frequentam
essas turmas de Jardim Il, as historias infantis realmente exercem fascinio sobre elas,
imaginam que podem viver as mesmas situacdes dos personagens, colocam-se no
lugar dos herois e heroinas.

As histérias apresentam a crianca, de maneira sistematica, as relacdes
presentes na realidade, uma vez que nao podem ser percebidas por conta propria. A
crianca entende a historia sem o0s pressupostos do adulto. Sua compreensédo da
realidade, existéncia e vida ainda ndo se baseiam em processos linguisticos de
comunicacdo, mas nas relagfes sociais primarias e nas proprias atividades. As
histérias infantis desempenham, pois, uma primeira forma de comunicagéo
sistemética das relacdes da realidade, que aparecem a crianca numa objetividade
corrente.

Por meio da atividade de ler para a crianca, demostra-se que a
linguagem escrita é a materializacdo do pensamento. Ao mostrar, por exemplo, o livro
no momento da historia, a conversacdo que € estabelecida, mesmo que esteja
utilizando a leitura para exploracdo de conteudos, sdo praticas de letramento. Ao
escrever sobre a importancia de ler para a crianga, Brito (2005) salienta que na

educacdo infantil € mais interessante ler com os ouvidos do que ler com os olhos.
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4.12.2 Atividades de Escrita

O gréfico quatro mostra a preferéncia das criancas em relagcéo as atividades

gue tem o objetivo de desenvolver a escrita

Grafico 4 — Preferéncia de Escrita

Preférencias de Escrita

Préprio Nome dos Nomeda Nomede Nomeda
Nome Colegas Professora Personagens familia

N

[ERN

Fonte: Dados coletados do questionario aplicado aos professores

Das oito entrevistadas, cinco apontaram que a escrita do proprio nome é a
atividade que as criancas mais gostam de realizar. Trabalhar com o nome préprio é
ter informacdes para outras aprendizagens, que servirdo para produzir outras escritas,
além de ter relacdo com a identidade da crianca. O nome préprio de uma crianca é
seu marco de identificaco e, por isso, é tdo valorizado por ela. E por esse motivo que
este trabalho gera uma relacao de identidade da criangca com a escrita.

Para a crianca, escrever o proprio nome é uma conquista muito grande, tem
um valor social, além de favorecer a reflexdo sobre o sistema de escrita. A escrita do
préprio nome é uma boa situacdo para trabalharmos com modelo de escrita diz
Ferreiro e Teberosky (1999). Segundo elas, o nome préprio informa a crianca sobre
as letras, sua quantidade, variedade, posicéo e ordem. Além disso, serve de ponto de
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referéncia para confrontar as ideias das crian¢cas com a realidade convencional da
escrita.

Também foi apontado que as criancas gostam de escrever o nome de seus
colegas, nome da professora, das pessoas da familia e dos personagens das histérias

infantis que eles ouvem em sala de aula.
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V - CONCLUCAOES

[...] na Educagéo Infantil & possivel estimular a

crianga a perceber que ha muitas maneiras de captar e
expressar sentimentos, conhecimentos e acgdes: a leitura e a
escrita de textos € apenas uma dessas maneiras.

Brandao e Leal

Este capitulo refere-se as consideracdes finais a partir dos resultados da
investigacdo concernente ao “processo de leitura e escrita no Centro de Educacéao
Infantil Gabriela Rodrigues Pimenta em Serra do Ramalho — Bahia”, evidenciando as
concepcdes, os desejos e o trabalho dos sujeitos envolvidos em relacdo a
aprendizagem da crianga e seu envolvimento com a leitura e escrita.

Embasados nas reflexdes que nos orientaram no estudo, consideramos
relevante que 0 sucesso que envolve o0 processo de leitura e escrita na Educacéo
Infantil, perpassa pelo posicionamento do professor em motivar a crianga a encontrar
0 caminho e o prazer pela descoberta de se expressar oralmente, de ler e escrever,
proporcionando a oportunidade de se apaixonar. Se encantar pelos livros, pelo
conhecimento, pela vida, pelo outro, transformando assim a capacidade de pensar e
crescer, tornando o ambiente em que vive mais significativo, comprometido com si
mesmo, com 0 meio ambiente e com a sociedade. Nado podemos ainda nos esquecer
das importantes contribuicdes que vem da familia. E na familia que a crianca adquire
seguranca, motivacao para agregar experiéncias. Por isso a escola deve se esforcar
para unir o saber cientifico a experiéncia familiar, ampliando assim os horizontes das
criangas, possibilitando um melhor desempenho académico e maior afetividade e
envolvimento familiar.

A crianca precisa de assisténcia, cuidado e consequentemente de educacao
dirigida, que Ihe permita um amplo desenvolvimento de suas faculdades mentais e
fisicas, contudo a educacao familiar aliada a escolar permitird que a crianca ultrapasse
as diversas transformacfes que ocorrera ao longo de sua vida, de forma equilibrada

e sadia.
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5.1 Conclusdes Gerais

Em nossa sociedade a leitura e a escrita sdo essenciais e fazem parte do
nosso cotidiano. Estar alfabetizado configura-se como uma importante ferramenta de
poder, por possibilitar o ingresso das pessoas a cultura letrada. Avaliando as relacdes
sociais de poder, compreendemos que a escola tem a responsabilidade de facilitar o
acesso de todas as pessoas ao conhecimento.

As investigagoes realizadas com as professoras do Jardim Il do Centro de
Educacao infantil Gabriela Rodrigues Pimenta, acerca de como tem sido o trabalho
com leitura e escrita, apresentou muitos aspectos significativos e interessantes. Diante
do que foi observado, dos questionarios, da documentacao e das conversas informais,
fica evidente que o trabalho com ler e escrever nessa etapa é uma acao politica. Pois,
as mesmas, perpassa por todos os segmentos da sociedade, envolvendo a escola, a
familia e o poder publico. Requer ainda uma formacgéo de profissionais qualificados,
melhores salarios e infraestrutura adequada, dessa forma, o0 acesso a leitura e escrita
depende da organizagdo da sociedade e do Estado, que ajuda a manté-las e a
reproduzi-las.

As questdes que nortearam nossos estudos foram respondidas, nossa
inquietacdo era saber como ocorre 0 processo de leitura e escrita nas turmas de
Jardim Il. E relevante termos em mente que as conclusées a que chegamos em torno
da problematica da pesquisa sado provisérias, parciais e incompletas dado ao pouco
tempo em contato com a populacéo investigada e as nossas limitagdes ao interpretar
0s dados.

Durante o periodo investigativo, foi possivel elaborar algumas respostas para
as nossas indagacoes: A leitura e a escrita esta presente nas turmas de Jardim 11?
Sim, o trabalho com leitura e escrita faz parte das experiéncias vividas pelas criangas.
Este dado pode ser confirmado por meio da rotina estabelecida no CEIl, pelos
documentos legais e pela observacao das vivéncias em sala de aula.

Qual a concepcao de leitura e escrita que os envovidos apresentam? De
acordo com a diretora e os professores, 0 convivio e 0 aprendizado da crian¢ca com a
leitura e a escrita € necessario e que se da ndo somente pelo contato com os materiais
escritos, mas também pela interacdo com os colegas. Por mais que ndo tenha ficado

claro o conceito que as professoras tém em relacdo a tematica, no entanto, nota-se
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na pratica pedagogica delas, a valorizacdo de atividades que tem o objetivo de
despertar na crianca o interesse, encantamento pela leitura e escrita. Em relacdo o
conceito de alfabetizacéo e letramento, foi satisfatorio, apesar de ser um tema ainda
muito complicado em se tratando de educacdo infantil, através das respostas
deduzimos que elas tém procurado estar informada através de aporte teorico.

Sendo a leitura e a escrita na Educacéo Infantil, todo o processo de contato
com sentido e significado em situacdes que envolva o ato de ler e escrever e de refletir
sobe o0 sistema de escrita, cabe a escola proporcionar diversificados meios que
envolva a cultura letrada.

A partir da compreensao de leitura e escrita explicitas nas praticas das
professoras, constatamos uma preocupacdo em trabalhar com os variados géneros
textuais, como recurso metodolégico. Presensiamos atividades com poesia, contos,
parlendas, fabulas, ente outos, apesar do pouco tempo de observacéo. Nos pareceu
gque sao atividades que fazem parte da rotina da instituicdo e que no seu PPP faz parte
dos objetivos de aprendizagem.

Vale lembrar, portanto, que as professoras consideram importante o trabalho
com o texto como unidade de sentido para o ensino/aprendizagem da leitura e da
escrita, reconhecem o quanto as criancas se envolvem com a leitura/contacao de
histérias, exploracdo de material escrito, producédo de textos, cartazes, formacéo de
palavras com o alfabeto moével, por exemplo. Contudo, queremos salientar que o
trabalho com producéo textual ainda é muito pouco, poderia ser mais bem explorado
pelas professoras como estratégia para aquisicdo da escrita. Na producao textual os
pequenos terdo oportunidade de levantar hipéteses sobre a escrita, inicialmente com
rabiscos e garatujas e evoluindo para a escrita de letras, palavras e frases.

Observamos que 0s géneros textuais estiveram presentes em todos os dias
de observagdo no matutino e também no vespertino, no momento da acolhida das
criangas, em diferentes suportes, poesia na lata, histérias com fantoches e no livro,
muitos recursos utilizados pelas professoras. Vivenciando praticas de leitura em grupo
as criangas aumentam a suas experiéncias de letramento (Brandao e Leal, 2011).

Podemos afirmar com seguranca que a pesquisa cumpriu seu objetivo,
respondeu todas as perguntas, no que tange ao proposito da pesquisa. A contribuicdo
do estudo foi enriquecedora, pois trouxe subsidios sobre a realidade da educagéo
infantil na sede do municipio. Queremos ressaltar a importancia de ter uma gestora

com conhecimentos sobre a crianga e que compreenda que ela é um sujeito de direito,
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produtora de cultura. Salientamos ainda que a infraestrutura da escola contribui para
a realizacdo do trabalho, salas amplas e arejadas e um bom acervo infantil para as
criangcas manusearem. Contudo sentimos falta de um coordenador pedagogico para
dar suporte as professoras e gestora.

Com este trabalho, aprendemos que o professor atuante necessita de
formacdo continuada e em servigo para se qualificar cada vez mais, independente se
esta no caminho certo ou ndo. Se o trabalho esta sendo bem realizado necessita de
suporte para ndo se perder na caminhada. Para tanto € importante o envolvimento da
Secretaria municipal de Educacao junto as professoras e ao gestor da instituicao,
dando suporte na qualificacdo dos profissionais.

Por fim, podemos afirmar veementemente que ao longo de qualquer trabalho
de pesquisa, um pesquisador esta sujeito a enfrentar obstaculos e restricbes; com
esse trabalho ndo foi diferente. Ha muita coisa ainda para ser pesquisada nessa area.

Queremos deixar registrado aqui a nossa gratiddo a todos os participantes,
gue possibilitaram o desenvolvimento da pesquisa.

Como professora de Educacéo Infantil e pesquisadora, reconhec¢o que essa é
uma das mais importantes etapas da Educacdo Basica. Esta experiéncia reforcou
ainda mais nosso interesse e comprometimento em continuar a pesquisar e a lutar
pelos interesses de uma Educacao Infantil de qualidade e que contribua para o pleno

desenvolvimento de nossas criangas.

5.2 Discussoes teodricas

A histéria da Educacéo Infantil no Brasil tem sido marcada por indmeros
avancos, na busca pelo rompimento com o assistencialismo e em diregdo a uma
educacéao voltada para o pleno desenvolvimento da crianca em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, pautada na indissociabilidade entre os atos de cuidar
e educar.

O desenvolvimento integral é relevante e para isso € importante que as
criancas sejam desafiadas a resolver problemas e estimuladas a fazerem descobertas
sobre si, 0 outro e 0 mundo a sua volta. Entendemos que a escola deve ser um espaco

de mdltiplas exigéncias, onde a crianga tenha a oportunidade de conviver e fazer uso
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das mais diversas linguagens. Oliveira (2002, p. 228) nos esclarece que a énfase no
trabalho com diferentes linguagens como recurso basico de desenvolvimento na
educacao infantil suscita ainda a questdo do aprender a ler e escrever em uma nova
oOtica.

Essa nova 6tica compreende que desde pequenas as criancas tém o direito
de ser iniciada no mundo letrado, uma vez que a escrita exerce grande fascinio sobre
elas. Os estudos de Emilia Ferreiro vieram contribuir com essa nova forma de
entender que a criangca pequena desde cedo se apropria da linguagem escrita. Para
Oliveira:

J& esté suficientemente claro, hoje, que as criancas, desde pequenas,
podem avancar no processo de letramento. [...] Desde que inserida em um
ambiente propicio, ela vai-se apropriando dos principais “canais de
notagao” caracteristicos de nossa cultura — os sinais de transito, a escrita,

a organizacéo do espaco e do tempo, a materializagéo e a representacao
grafica.

Partindo do pressuposto que a crianca desde a educacdao infantil pode
iniciar o seu processo de aprendizagem da leitura e escrita, cabe agora procurar a
melhor maneira de iniciar a alfabetizacdo. N&o é aquela alfabetizacdo preparatoria,
treinadora e repetitiva, mas, defendemos uma alfabetizacao que envolva a crianga em
situacbes em que ela aprenda alguns principios do sistema de escrita alfabética e
inserindo-as nas praticas sociais em que a escrita esta presente (BRANDAO e LEAL,
2011).

Os documentos oficiais como é o caso dos RCNEI (1999), DCNEI (2010) e
recentemente a BNCC, recomenda o trabalho com a leitura e escrita para as criancas
pequenas, por meio de atividades atraentes e contextualizadas. De acordo o
documento:

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relagdo a cultura
escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos
textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai
construindo sua concepc¢ao de lingua escrita, reconhecendo diferentes
usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacéo
Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criancas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias
com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos
e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura,
do estimulo & imaginagédo e da ampliagdo do conhecimento de mundo.

Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc.
propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
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diferenciacdo entre ilustracBes e escrita, a aprendizagem da direcédo da
escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros. (Brasil, 2017, p.40)

Existe vérias possibilidades de trabalhar leitura e escrita na Educacao Infantil,
em situagdes ludicas e carregadas de significados. A criangca € um ser curioso, que
gosta de explorar os espacos, a hatureza, gosta de sentir, tocar, interagir, imaginar,
movimentar, ler (pseudo leitura, gravuras) e escrever mesmo que nao seja de forma

convencional.

5.3 ProjecOes Gerais

O trabalho com leitura e escrita na Educacéo Infantil, ainda € cheiro de muitas
controvérsias, se pode ou ndo alfabetizar a criangca nessa etapa. A luz das
contribuicdes teoricas de Ferreiro (1999), Soares (2004/2005/2013), Brandao e Leal
(2011), Oliveira (2002), entre outros, apresentados no presente estudo, acreditamos
gue as criangas na Educacéao Infantil, podem se incentivadas a ler e escrever.

Diariamente a crianca estd em contato com a leitura e escrita em varias
situacdes, na rua, no supermercado ajudando os pais na compra, em casa assistindo
TV, na caixa de um brinquedo novo, no celular e em tantas outras. Dessa forma, a
escola de Educacéao Infantil ndo pode esquivar-se do seu papel de mediadora, entre
a cultura escrita tdo intensa na sociedade e o conhecimento das criangas.

No entanto a escola e seus profissionais precisam estar preparados para
mediar o conhecimento. Para tanto €é necessario estar em constante
formacgao/reflexdo, aprimorando o0s seus conhecimentos e investigando novas
possibilidades de aproximar cada vez mais a crian¢a dos conhecimentos mais amplos

da realidade social e cultural, sem, contudo, negar a crianca o direito a infancia.

5.3.1 Sugestfes para Politicas Educativas
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As exigéncias para a funcdo de educador da educacédo Infantil ttm passado
por grandes transformacdes. Se espera muito deste profissional. Até bem pouco
tempo admitia-se no quadro de professores, pessoas sem formacado minima para a
funcdo. Com a LDB, a recomendacédo é de que o professor para atuar na educacgao
infantil, a partir do ano de 2007, tenha nivel superior, embora ainda € aceito o exercicio
da funcéo por professores com curso Magistério. Ja o Plano Nacional de Educacgéo —
PNE, em uma de suas metas, prevé até 2020 que todos os professores da Educacéo
Bésica tenham formacdo em nivel superior em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam.

Compreendemos a relevancia da formacao inicial para o professor e também
a importancia deste de estar em busca permanente de atualizacéo, ressignificando a
sua pratica pedagodgica. A formacdo continuada traz, novos conhecimentos, da
seguranca e autonomia para o desenvolvimento de suas fun¢gdes na sala de aula.
MACIEL E LUCIO (2009) enfatiza que o modo como o professor conduz o seu trabalho
€ crucial para que a crianca construa o conhecimento sobre o objeto escrito e adquira
certas habilidades que Ihe permitirdo o uso efetivo do ler e escrever. Também na
formacé&o continuada e em servico, os professores tém a oportunidade de reelaborar
0s saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas, adquiridas em suas
vivéncias diarias nos contextos escolares.

Para tanto, é importante o envolvimento, incentivo e assisténcia da secretaria
de educacdo municipal e dos gestores das instituicdes que atende o publico da
educacédo infantil, para garantir o acesso dos docentes as novas concepgdes e
evolucdes do ensino.

Destacamos ainda a necessidade de elaboracéo coletiva de uma proposta
pedagdgica, pela secretaria de educacdo, através da coordenacdo de Educacédo
Infantil, que tenha como objetivo orientar tedrico-metodologicamente o docente, para
a efetivacdo de praticas de leitura e de escrita. Que busque refletir sobre o conceito
de alfabetizac&o, no sentido de romper com o carater preparatério, de memorizacao,
como mera repeticdo e apropriacdo mecanica do codigo linguistico, mas que
oportunize as criangas vivenciarem no dia a dia situacdes de letramento, nas quais as

criancas usam a leitura e a escrita com finalidades sociais.
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5.3.2 Sugestdes para novas linhas de investigagdes

Podemos afirmar que ao longo de qualquer trabalho de pesquisa, um
pesquisador esta sujeito a enfrentar obstaculos e restricdes; com esse trabalho ndo
foi diferente, tivemos dificuldades, mas conseguimos contorna-las.

Todavia, pensamos, que os resultados obtidos nessa pesquisa, desenvolvido
no curso de Mestrado, com enfoque fundamental no Processo de Leitura e Escrita ha
turma de Jardim Il do Centro de Educagéo Infantil Gabriela Rodrigues pimenta em
Serra do Ramalho, servira de subsidios tedricos e pedagoégicos para os professores
gue atuam na Educacéao Infantil, ndo sé na referida escola, mas em todo o municipio,
para refletirem sobre a insercéo da crianca pequena na cultura escrita.

Contudo este estudo apresenta ainda limitagcbes e novas possibilidades de
investigacdo, tanto no ambito da atuacdo do professor, como nas percepcdes da
crianca em relacao a leitura e escrita. Apontamos a seguir alguns temas para futuras

investigacoes:

A importancia da familia para formar pequenos leitores;

Educacdo Infantil: Cuidar, Brincar, Educar;

A leitura na Educacao Infantil: fruicdo ou pedagdgico?

O papel do ladico na aprendizagem da leitura e escrita na educacéo infantil;

Leitura e escrita na creche: limites e possibilidades;

Os géneros textuais e o aprendizado da linguagem escrita na educacéao

infantil.
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ANEXO |

FICS - FACULTAD INTERAMERICANA DE CIECIAS SOCIALES

MESTRADO EM CIECIAS DA EDUCACAO

QUESTIONARIO DIRIGIDO AO GESTOR DA ESCOLA EM PESQUISA

O presente questionéario tem por objetivo obter informagdes que permita
conhecer e analisar as praticas de leitura e escrita do Centro de Educacéo
Infantil Gabriela Rodrigues Pimenta, no municipio de Serra do Ramalho, Bahia,
Brasil, para Tese de Mestrado em Ciéncias da Educacdo da Atenas FICS -
Facultad Interamericana de Ciencias Sociales, Paraguai. Sua contribuicdo

respondendo o questionario e essencial para essa Pesquisa.

Identificacéo:

Nome:

Quantos anos de Profissao?

Na Educacéo Infantil?

Tempo de atuacéo no CEIGRP

Idade: ( )25a30anos ( )31a40anos ( )4lab50anos ( ) mais de 50 anos

Formacao Académica:

Especializacéo:

1. Qual sua funcdao junto aos pais, professores e alunos do CEI?
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2. Quais suas expectativas quanto ao rendimento dos alunos do CEI?

3. Considera a Educacéo Infantil importante para os alunos terem sucesso nos

anos escolares posteriores? Por qué?

4. Para vocé qual o principal papel da pré-escola?

5. Qual a proposta da escola para o trabalho com leitura e escrita?

6. O que vocé acha da crianca ser alfabetizada na Educacéo Infantil?
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7. Quais assuntos vocé considera importante para serem trabalhados com as

criancas da Educagéo Infantil?

8. Qual sua concepcéao de alfabetizacao e Letramento?

Alfabetizacao

Letramento
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ANEXO I

FICS - FACULTAD INTERAMERICANA DE CIECIAS SOCIALES

MESTRADO EM CIECIAS DA EDUCACAO

QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS PROFESSORES DA ESCOLA EM
PESQUISA

O presente questionario tem por objetivo obter informagdes que permita
conhecer e analisar as praticas de leitura e escrita do Centro de Educacao
Infantil Gabriela Rodrigues Pimenta, no municipio de Serra do Ramalho, Bahia,
Brasil, para Tese de Mestrado em Ciéncias da Educac¢éo da FICS — Facultad
Interamericana de Ciencias Sociales, Paraguai. Sua contribuicdo respondendo
0 questionario e essencial para essa Pesquisa.

Identificacéo:

Nome:

Quantos anos de Profissao?

Na Educacéo Infantil?

Tempo de atuacédo no CEIGRP

Idade: ( )25a30anos ( )31a4d40anos ( )41la50anos ( ) mais de 50 anos

Formacdo Académica:

Especializagéo:

1. O que vocé entende por Alfabetizacdo e Letramento?

Alfabetizacao
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Letraemnto

2. O que vocé entende por Leitura e Escrita na Educacéao Infantil?

3. Qual a concepcao tedrica que embasa a pratica pedagdgica na escola?

4. Qual a melhor forma da crian¢ca da Educacao Infantil entrar em contato com

a leitura e escrita?

5. Na sua opinido as criancas podem aprender a ler e escrever na Educacao

Infantil?

6. Considera a educacao infantil importante para o aluno ter sucesso nos anos

escolares posteriores? Por qué?
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7. Qual o principal objetivo do seu trabalho na turma do Jardim 11?

8. Quais as atividades que vocé realiza na sala de aula para promover a leitura

e escrita?

9. 0 que vocé espera da aprendizagem das criancas até o final do ano letivo?

10. o que as criangas gostam de ler e escrever em sala de aula?
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ANEXO Il

FICS - FACULTAD INTERAMERICANA DE CIECIAS SOCIALES

MESTRADO EM CIECIAS DA EDUCACAO

QUADRO DE CARACTERIZACAO DA ESCOLA PARTICIPANTE

Caraterizacao Total | Discriminacédo/habilitacao/tipificacao

Nome da escola Centro de | Decreto de criagdo n° 077/97 de

Educacao 30/06/1997
Infnatil
Gabriela
Rodrigues
Pimenta
Endereco Praca Centro
Central, S/N
Localizagao Serra do | Estado da Bahia, Brasil
Ramalho

Diretores em exercicio 01 Jorgina Silva de Souza

no ano de 2018

Professores 18 Habilitacbes: Pedagogia, Biologia,
Letras.

Alunos 280 147 — Alunos matriculados no Jardim |
133 — Alunos matriculados no Jardim Il

(Sistema Prisional).

Salas (aula) 08 Salas com lousa, mesas com cadeiras
individuais  proéprias paracriangas
pequenas, armarios.

Pessoal de apoio 11 Cuidadoras, Servicos Gerais, Auxiliar

Administrativo.
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Modalidades 01 Seriada

oferecidas

Salas  (pedagogico/ 01 sala de informatica,

multimidias)

Necessidades 01 Sala para professores; quadra

poliesportiva; sala para atividades de
arte/muusica.

Fonte: Dados do projeto poltico pedagdgico da Escola pesquisada, SEDUC, MEC, 2017.



