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RESUMO

A presente dissertagdo tem como finalidade demonstrar a importancia da sala de
recursos multifuncionais no ambito da educacdo espacial no municipio de Pau
D’arco-PA. Nesse sentido, enuncia-se 0s aspectos histéricos e legais do
atendimento educacional especializado no Brasil, esclarece-se a funcdo da escola e
do professor quanto a educacéao inclusiva e aponta-se a importancia da instalacao
de salas de recursos multifuncionais em escolas do municipio de Pau D’arco. Os
procedimentos metodologicos para elaboracdo da pesquisa foram o levantamento
de referencial bibliografico pertinentes ao tema, assim como fontes documentais em
escala, internacionais e nacionais voltadas a instrumentalizar as politicas publicas,
como as legislacbes do atendimento educacional especializado brasileiro. Os
resultados a que se chegou dédo conta da necessidade da criacdo de salas de

atendimentos multifuncionais na escola l6cus da pesquisa.

Palavras-chave: Educagdo Especial. inclusdo escolar. Sala de recursos

multifuncionais. Atendimento educacional especializado.



ABSTRACT

This dissertation aims to demonstrate the importance of the multifunctional resource
room in the context of space education in the municipality of Pau D'arco-PA. In this
sense, the historical and legal aspects of specialized educational services in Brazil
are stated, the role of the school and the teacher is clarified with regard to inclusive
education and the importance of installing multifunctional resource rooms in schools
in the municipality of Pau D'arco is pointed out. The methodological procedures for
the development of the research were the survey of bibliographic references
pertinent to the theme, as well a documental sources in scale, international and
national, aimed at instrumentalizing public policies, such as the legislation of the
Brazilian specialized educational service. The results that were reached are
indicative of the need to create multifunctional service rooms in the locus school of

the research.

Keywords: Special Education. School inclusion. Multifunctional resource room.
Specialized educat
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| MARCO INTRODUTOR

A presente dissertagdo tem como objetivo demonstrar a importancia da sala
de recursos multifuncionais no ambito da educacdo espacial. De modo especifico a
pesquisa tem como meta enunciar os aspectos historicos e legais do atendimento
educacional especializado no Brasil; esclarecer a funcédo da escola e do professor
quanto a educacao inclusiva e apontar a importancia da instalacdo de salas de
recursos multifuncionais em escolas do municipio de Pau D’arco.

A justificativa da escolha do tema de educacéo inclusiva; sala de recursos
multifuncionais como forma de auxilio para inclusdo de alunos com necessidades
especiais, foi a partir do recebimento de alguns alunos com necessidades
educacionais especiais em minha sala de aula, pela grande dificuldade que me
deparei, ndo sabendo como agir diante das necessidades educacionais destes
alunos.

Com a formacdo em pedagogia sem uma formacdo especifica na area da
educacdo inclusiva, até mesmo sem uma poOs graduacdo, percebo que sdo
superficiais os conteddos ministrados na minha graduacao, diante disto, tomei a
inciativa de produzir esta pesquisa, para entender sobre o apoio dado pela sala de
recursos multifuncionais aos professores da sala regular de ensino.

Entende-se a eduacgéo inclusiva como fundamental, pois a insercdo dos
alunos com deficiéncia na escola regular € uma possibilidade, aonde a sala de
recurso multifuncionais € um meio a promover a eficacia de fortalecer ou possibilitar
0 acesso a aprendizagem acerca de praticas e ferramentas auxiliares em tal
desenvolvimento.

Nesse sentido, o contexto da problematica se faz notéria, pois os orgaos
responsaveis pelos dispositivos legais na maioria das vezes nao disponibilizam os
recursos necessarios (SRMs) para atender a demanda de alunos com deficiéncias,
diante destes entraves, € importante observar: a) como a escola se organiza para
atender a classe discente portadora de necessidades especiais? b) a aplicabilidade
de SRMs no contexto escolar e como funciona essas salas, c) profissionais estédo
aptos a desenvolver o trabalho voltado para o aspecto inclusivo a partir da SRMs?

d)Como se efetiva a avaliacdo do aluno no ambiente de atendimento? Também faz-
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se necessario descrever junto aos profissionais envolvidos como os servicos de
SRMs do municipio de Pau D’arco a fim de entender quais aspectos necessarios
para auxiliar e implementar o atendimento educacional especializado.

Para ilustrar a presente proposicao apresenta-se como indice explicativo de
desenvolvimento do trabalho as varidveis anunciadas a seguir:

Aspectos historicos e legais do atendimento educacional especializado
brasileiro a fim de contextualizar o cenario legal, politico, da implementacdo das
salas de recursos multifuncionais. utlizararei os seguintes autores:

Correia (1999). Pois as criangas com alguma deficiéncia ndo tinham o direito
de viver, ou ter direitos como as outras criancas, eram tidas como imprestaveis ou
sem nenhuma qualidade ou valor de ser humano.

Jannuzzi (2004). Os mesmos fatos macabros ocorreram na idade média,
onde criancas eram mortas e abandonadas por terem deficiéncia, muitos pais tinham
gue manter seus filhos escondidos para protegé-los do preconceito.

Para Mazzota (2005), a educacdo meédico-pedagodgica concentrada nas
guestdes bioldgicas da deficiéncia, priorizando as questfes as teorias inovadoras da
época na escola e a metodologia de ensino, avancando também para psicoldgico.

Para Mantoan (2013), os movimentos educacionais propdem por meio de
inclusdo as bases no convivio, o reconhecimento e o questionamento da diferenca e
a aprendizagem como experiéncia, participativa e significativa para o aluno.

Para Mendes (2009), num contexto onde uma sociedade inclusiva passou a
ser considerado um processo de fundamental importancia para o desenvolvimento e
a manutencdo do estado democréatico, a educacdo inclusiva comecou a se
configurar como parte integrante e essencial do processo de democratizacdo do
pais.

Conforme Kassar (2007), a democratizacdo do espaco escolar, as politicas
publicas devem garantir uma educacao para todos do publico-alvo da educacao
inclusiva em escolas regulares, ndo s6 esses alunos mas a todos 0s outros que tem
direito de uma educacéo de qualidade.

Educacao inclusiva: funcdo da escola e do professor, buscando compreender
junto aos atores envolvidos e formacédo para atender a demanda, como as SRMs

tém sido percebidas pelos profissionais implicados nesse tipo de servigo de apoio;
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Conceitos sobre o atendimento educacional especializado entender e analisar
como vem ocorrendo, na pratica, a implementacdo das salas de recursos

multifuncionais.

O papel da sala de recursos para a incluséo do aluno com deficiéncia.

Organizou-se a problematizacdo e os objetivos da pesquisa para a percepgao
no capitulo inicial, o histérico e a legislacdo do atendimento educacional
especializado no pais no intuito de compreender o funcionamento como se da
inclusdo de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino dentro do contexto
educacional observando os fatores que permeiam a impossibilidade e verificar se na
praxis ha a possibilidade de aquisicdo de aprendizagem dentro do aspecto inclusivo.
O estudo focaliza observar como o0 docente se comporta mediante aos desafios
onde garantir a inclusdo € prioridade. Considerada a diversidade, a escola deve
estar preparada para agregar a todos sem acepc¢ao de pessoas.

No aspecto metodologico, a pesquisa qualitativa foi utilizada, com base em
autores e material disponivel sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia na classe

regular de ensino.

1.1 Caminhos Metodolégicos

O grande propésito e desafio dessa pesquisa € realizar um estudo sobre a
importancia da sala de recursos multifuncionais para o atendimento das criancas
com necessidades educacionais especiais e propor como sugestao a implantacao
da mesma nas salas comuns regulares, na escola publica, no municipio de Pau
D’arco, como se dara esse processo de implantacdo, qual seu objetivo e funcéo
dentro desta escola. Quais as leis que a regulamenta. Quais critérios serdo usados
para estabelecimento da mesma.

A pesquisa se dara de forma qualitativa e bibliografica analisando todos os
dados publicados sobre o assunto, e tambem as leis que fundamentam, e que se
refere a implantacao da sala de recursos multifuncionais. A pesquisa qualitativa “[...]
contribue para a compreensdo de fendmenos complexos na sua totalidade, por isso

€ bastante usada nas pesquisas relacionadas a educagao” (Godoy, 1995, p.23).
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A pesquisa é de grande relevancia para a escola e comunidade, no que se
refere a oferecer o auxilio no entendimento sobre a necessidade desta sala para a
escola e alunos da educacéao inclusiva que precisam deste apoio.

Usando diversos autores com referéncias para embasamento e maior
veracidade dos assuntos tratados, através da analise de textos sobre educacgéo
inclusiva, autores como Matoan, Visgostky, documentos do MEC, além de leis
diversas.

A pesquisa qualitativa leva em consideracdo os mais diversos aspectos.
Segunso Mayo (2001), considera que ha uma relacdo dindmica entre 0 mundo e
sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a sujetividade do
sujeito que nao pode ser traduzido em numeros, a interpretacdo dos fendmenos e a

atribuicdo de significados de abordagem.

1.2 Coleta de dados — discussao e resultados

Pesquisa realizada através de um questionario estruturado, com uma
professora atuante na rede municipal de ensino na escola municipal de ensino
fundamental da cidade de Pau D arco (Para, Brasil) com a formacédo de pedagogia
gue atua ha dez anos na educacéo do municipio.

Para preservar a identidade da professora a chamaremos de professora X, a
mesma recebeu as perguntas e as respondeu segundo suas experiéncias e
conhecimentos na area, que foram transcritas segundo seus relatos.

Formacdo considerada necessaria para a atuacdes nas salas de recurso
multifuncionais foram destacados pela professora X como nédo satisfatéria para o
atendimento na Educacdo Especial, relatando que: o municipio ndo dispbe de
servicos especializados nem profissionais devidamente formados na area para
atuarem no apoio a educacédo inclusiva, s6 possui colaboradores para auxiliar o
aluno com necessidades especiais, na sala regular de maneira incompleta.

A professora destaca que nos ultimos quatro anos, ndo houve no municipio
cursos ou treinamentos realizados para auxiliar na formacgéo do professor na area da
educacdo especial, para qualificar os profissionais da educacéo para atender os

alunos com necessidades especiais na rede regular de ensino.



17

Nao ha no municipio documentos adaptado de Leis maiores com Direitos
Humanos, ou LDB, especificamente elaborado para atendimento obrigatério de
alunos com deficiéncias, e sim somente citacdes sobre este atendimento em projeto
politico pedagdgico em cada escola, citando que nenhum aluno podera ser rejeitado
e nédo ser recebido, que todos tem direito a educagéo.

Continuando seu relato a professora X declara que 0 municipio né&o
disponibiliza servicos de apoio de educacéo especial, por exemplo: classe especial,
sala de recursos, sala de recursos multifuncionais, ensino domiciliar, ensino
hospitalar, intinerancia, servico de apoio em sala de aula; tendo somente um
acompanhamento na sala regular de ensino.

Confirmando também, ndo ha pesquisa registrada no municipio que comprove
um real quantidade de alunos com deficiéncias que necessita de atendimento
educacional especializado. Além de ressaltar que é necessaria essa pesquisa.

A concepcado da professora X sobre o atendimento na escola em relacdo a
inclusdo de alunos inseridos no ensino regular e os desafios da inclusdo escolar, é
gue as criangcas com necessidades especiais precisam muito de um atendimento
voltado pela suas necessidades, com tecnologias e metodologias que sanem suas
dificuldades, precisam também de respeito por parte dos seus colegas de turma e
gue sejam conscientizados das suas necessidades e direitos de aprender e ser
inseridos na sala regular, com a ajuda dos professores que realizem um trabalho
voltado para superacédo de obstaculos destes alunos.

O municipio ndo dispde equipes multidisciplinares nem equipes para avaliar e
diagnosticar as necessidades dos alunos com deficiéncias na rede regular de
ensino, sendo estes muitas vezes diagnosticados pela Secretaria de Saude ou de
Assisténcia Social sendo atendidos pela psicéloga do municipio.

“Como educadora no universo da educagdo Inclusiva Especial, Infelizmente
minha atuacdo estd aquém de um atendimento razoavel na educacdo especial”,
destaca a professora X,comenta ainda que ha um despreparo, uma falta de uma
formacdo voltada para esse atendimento, que muitas vezes € improvisado e nao
alcanca a necessidade deste aluno, e realizando somente o possivel como; como a
integracdo deste em jogos e brincadeiras, e sua valorizagdo como pessoa. Poderia
ser bem mais adequada com a ajuda de cursos que auxiliassem ao ensino destes

alunos.
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A escola regular ndo se encontra preparada para suprir a necessidades no
atendimento dos alunos especiais e ndo tem integrado a familia no processo de
inclusdo, os pais pouco podem fazer, pois hdo conhecem as leis, os direitos que
garantem esse atendimento; porém é de suma importancia a participacdo dos pais
na educacéo incluisiva pois sdo os principais responsaveis pela educacdo de seus
filhos, portanto deve haver uma parceria colaborativa entre ambos.

Em relacdo a aprendizagem e o comportamento da crianca inclusa no ensino
regular, estes alunos com necessidades especiais precisam aprender e iSsoO € um
direito que lhes é negado, pela falta de capacitacdo do professor do municipio e pela
falta de aplicabilidade das leis que sdo nacionais e regulametam a inclusdo quem
fundamentam os direitos dessa aprendizagem.

Ao analisar o nivel de satisfacdo das criancas em relacao a inclusao percebe-
se que a crianga inclusa se sente aceita no meio escolar por fazer parte da
aprendizagem e realmente consegue aprender com mais facilidade, acompanha a
turma e o conhecimento que lhe € mediado por todos da sala.

No entendimento da professora X, para melhorar o processo de inclusédo séo
necessarias varias atitudes, como a conscientizacdo e esclarecimento sobre as leis
e direitos das pessoas com necessidades educacionais especiais, que garantem
este atendimento, a qualidade nas atividades para todos da sala rulegar
independente da dificuldade apresentada pelo aluno da educacéo especial,

No municipio uma das maiores dificuldades encontradas em relacao a oferta
do servico de apoio a educacdo especial na rede regular de ensino, € a falta de
preparo do professor que muitas vezes nao sabem lidar com as dificuldades
apresentadas por seus alunos em sala, prejudicando seu desenvolvimento, 0s
distanciando dos demais colegas de sala e até dos proéprios professores, estas sao
as maiores barreiras encontradas em relagcdo ao aprendizado das criangas com
deficiéncias.

Nas escolas do municipio de Pau D’arco a infraestrutura existente néo é
suficiente para atender as necessidades dos alunos da educacgéo especial, precisa
ser melhorada através de projetos propostos pela Secretaria de Educacéo
respeitando a acessibilidade e visando atender aos alunos com necessidades

especiais.
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2. ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO BRASILEIRO

2.1 Breve histérico: inclusdo e educacédo especial

Na investigacdo deste tema de pesquisa se torna importante abordarmos as
diferentes concepcdes das pessoas com deficiéncia no decorrer da histéria da
educacdo inclusiva. Os deficientes, os considerados “diferentes” da antiguidade até
nossos dias, sempre foram marcados pela exclusdo e trazem consigo a marca da
rejeicao.

A histéria inclusiva € marcada por diversos periodos e fases de varias
culturas. Segundo Correia (1999), a idade antiga, na Grécia € considerada um berco
da exclusdo em sua sociedade, pois as criangas com alguma deficiéncia nao tinham
o direito de viver, ou ter direitos como as outras criangcas, eram tidas como
imprestaveis ou sem nenhuma qualidade ou valor de ser humano. Conforme
Jannuzzi (2004), os mesmos fatos macabros ocorreram na idade média, onde
criancas eram mortas e abandonadas por terem deficiéncia, alguns pais tinham que
manter seus filhos escondidos para protegé-los do preconceito. Proporcionar
atendimento para criancas com deficiéncias e uma intervencdo educacional, em
lugares voltados para tal, ndo era algo comum naquela época, no Brasil no século
XVIII as criancas deficientes eram atendidas em abrigos, Santas Casas, com ajuda
alimentar, e poucas eram atendidas junto as criancas normais.

Na década de 1990 e inicio do século XXI surge a educacdo medico-
pedagdgica concentrada nas questdes biolégicas da deficiéncia, priorizando as
questdes voltadas para as teorias inovadoras da época na escola e a metodologia
de ensino, avancando também para psicolégico (Mazzotta,2005), atrelar
conhecimentos tedricos ao conceito bioldgico para melhor evolugéo do alunado.

Na historia, 0 espaco escolar tem se caracterizado por uma concepcao de
educacdo que tras um limite de escolarizagdo, priorizando um grupo menor de
pessoas, partindo da déecada de 1940, comeca a ter maiores oportunidades
escolares no Brasil, e a populacdo, excluida antes pelo sistema, passa a ser

agregada a educacdo, com as mesmas probleméticas existentes na sociedade, para
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Mantoan (2013), os movimentos educacionais propde por meio de inclusdo as bases
no convivio, o reconhecimento e o questionamento da diferenca e a aprendizagem
como experiéncia, participativa e significativa para o aluno. No inicio da
democratizacdo escolar, tornou-se evidente o conceito de inclusdo/exclusédo, por
conseguinte, os sistemas de ensino tornaram universal ingresso educacional, e, por
outro lado, seguindo padrées homogéneos de um sistema educacional,
selecionando pessoas, excluindo as que nao estejam dentro dos padrdes aceitaveis.

Com acdo de movimentos sociais atuantes buscou-se um conhecimento
relevante no contexto escolar, para se construir uma sociedade mais igualitaria e
menos excludente. Para garantir que o0 ensino seja um direito que contemple a
todos, sendo de classe social diferente, género sexual, etnias, credo religioso,
pessoas que apresente algum tipo de deficiéncia, seja ela fisica, intelectual,
sensorial, como também aqueles que apresentem altas habilidades/superdotacéo, e
transtornos globais de desenvolvimento.

Com a devida parceria com as familias a escolas torna-se um lugar que trara
essenciais conceitos formadores para o aluno, tornando-o cidaddo que pertence a
uma sociedade justa, onde o mesmo precisa exercer seus direito e deveres pois

segundo Freire:

A escola democrética ndo apenas deve estar permanentemente aberta a
realidade contextual de seus alunos para melhor compreendé-los, para
melhor exercer sua atividade sua atividade docente, mas também disposta
a aprender de suas relagbes com o contexto concreto. (FREIRE, 1997, p.
67).

Sendo o Brasil um pais democratico onde todos tém livre acesso aos
conhecimentos, que formaram um cidadao consciente e ativo, a escola torna-se um
lugar essencial para o exercicio da mesma, garantindo também um sistema
educacional de qualidade com profissionais com formacgéo que vise a incluséo e a

diversidade cultural.

Os varios e fortes discursos internacionais influenciaram o processo inclusivo
no Brasil a partir da década de 40 com a declaragdo dos direitos humanos,
impulsionadas na década de 90 com o comeco das reformas neoliberais, assembleia

geral da organizagdo das nagbes unidas (ONU) produzindo véarios documentos
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internacionais. Favorecendo um desenvolvimento de politicas pubicas para seus
paises membros. O Brasil, membro da ONU tendo assinado esses documentos,
reconhecendo seus conteldos e os respeitando, favorecendo a elaboracéo de novos
documentos de politicas publicas, entre estes documentos observados tem destaque
os documentos denominados declaracao universal dos direitos humanos; declaragao

mundial sobre educacéo para todos e declaragéo de Salamanca.

Segundo Kassar et. al. (2007, p. 21), “desde os anos 90, o Governo Federal
tem implantado e/ou fomentado um conjunto de acdes nas varias areas dos servicos
publicos, sendo estes denominado politica de inclusdo social’, o que incluiria,
também, a democratizacdo do espaco escolar, as politicas publicas devem garantir
uma educacdo para todos do publico-alvo da educacédo inclusiva em escolas
regulares, ndo sé esses alunos mas a todos os outros que possuem direitos ha uma

educacao de qualidade.

O avanco da politica de inclusdo escolar representa a garantia de que as
escolas regulares sédo responsaveis pela educacéo de todos, inclusive, dos alunos
publico-alvo da educacéo especial, assim a escola regular deve ser competente para
atender todo alunado e oportunizar que esse tenha acesso aos niveis mais elevados
de desenvolvimento e aprendizagem (Brasil, 1996a). Surge entdo, um novo olhar

sobre esse publico denominado “especial”

Diante dos problemas de desempenho da educacao nacional, o pais vinha
sendo cada vez mais pressionado por agéncias multilaterais a adotar
politicas de “educagéo para todos” e de “educacgao inclusiva”, também para
acessar empréstimos internacionais. Num contexto onde uma sociedade
inclusiva passou a ser considerada um processo de fundamental
importancia para o desenvolvimento e a manutengdo do estado
democrético, a educacdo inclusiva comegou a se configurar como parte
integrante e essencial do processo de democratizacdo do pais. (MENDES,
2009, p. 3).

A educacéo inclusiva passa a ser priorizada com aporte multilateral financeiro
e politicas educacionais, onde a inclusdo é um fator que possibilita a democratizacao
social possibilitando uma interacdo em que as decisbes e conexdes de
aprendizagens podem facilitar o acesso.

Na década de 1990, o Brasil passa a se comprometer com documentos

internacionais na area da educacéo inclusiva, dentre estes podemos citar:
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a) A conferéncia mundial sobre educagdo para todos, que ocorreu em
Jomtien -Tailandia, em 1990. Esse acordo assume a educagdo como direito
fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as idades, no mundo inteiro
(Unesco, 1990);

b) A Declaracdo de Salamanca, elaborada na conferéncia mundial de
educacdo especial, realizada em Salamanca — Espanha, em 1994, afirma que a
educacdo deve ser para todos, e, ainda, que a educacdo de criancas, jovens e
adultos com necessidades educacionais especiais (NEE) deve ocorrer dentro do
sistema regular de ensino (Unesco, 1994).

c) A convencéo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, de ambito
internacional, € trabalhada pela organizacdo das nacdes unidas (ONU). O Brasil
participou da elaboracdo dessa convencgdo, a qual foi assinada no pais em 2007.
Essa convencao dispbe, em seu art. 24, que os Estados partes reconhecam os
direitos das pessoas com deficiéncia a educacao e, para efetivacdo desse direito,
esses assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida (ONU, 2006).

Estes documentos dao subsidios e base sustentadora a ac¢des inclusivas no
governo brasileiro, em seus niveis de ensino, e sdo agregados a legislacdo vigente,
de acordo com a declaracdo de Salamanca. Padilha (2007) faz uma critica, afirma
que, os critérios a serem seguidos por esta declaracdo ndo condizem com a
realidade vivida por todos quem possuem deficiéncia, sdo leis padronizadas,
juntamente com a organizacao das nac¢fes unidas (ONU/Unesco) e, também, com o
Banco Mundial assim sendo, a autora faz a seguinte reflexao.

Enquanto ainda discutimos, em varias instancias, sobre o fracasso escolar
enquanto ainda nao resolvemos as questdes da valorizacdo do magistério e
sua formagédo continua; da constru¢do de prédios escolares adequados em
todos os rincdes desse pais de dimensdo continua; da constru¢do escolar
em dimensao continental; do atendimento escolar as popula¢gbes urbanas
empobrecidas e das que vivem nas zonas rurais; da escolarizacdo dos
adultos que foram expulsos da escola quando criancas e adolescentes e se
ainda ndo temos 10% das criangas menores de seis anos em escolas
publicas e de educacao infantil e falta incentivo financeiro as pesquisas em

educacédo - cotinuamos falando de “escola para todos” que soa como um
melodioso hino enaltecendo a cidadania. (PADILHA, 2007, p. 137).

Para garantir o termo “escola para todos” é necessario que as proposi¢des
sejam efetivadas no campo educacional, um magistério valorizado com formacao

continuada e melhores condicdes de trabalho, estrutura fisica escolar seja adequada
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para atender a todos, em consonancia com 0s projetos garantidos em lei, garantir
também a frequéncia de criancas de zonas rurais e menores de 6 anos na escola
publica, um atendimento diferenciado para adultos e analfabetos, fortalecendo a
permanéncia destes na escola, favorecendo também a continuidade de seus
estudos, é preciso eficacia e efetivacdo por parte dos 6rgdos responséveis por tais
politicas.

Referente a convencdo dos direitos das pessoas com deficiencia, Caiado
(2010), defende que os documentos citados sdo elaborados com a com participacao
de diversos paises, organizagfes, pessoas com deficiéncia, e tambem da sociedade
civil, sendo por isso considerado um documento original, pela participacdo de varios
segmentos em sua elaboracéo.

A qualidade do ensino no Brasil e as leis que a regulamentam, sdo assuntos
bastante debatidos, porém os avancos sao lentos, precisando de mais agilidade e
efetividade em sua execucdo, sO entdo seus objetivos serdo alcancados e se
tornardo reais para quem tanto precisa, alcancando uma verdadeira qualidade do
ensino, sejam quais forem as necessidades, como cita a constituicdo federal de
1988, e também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDB.9.394/96.
Estas leis garantem a qualidade e acesso de todos a uma educacéao de qualidade,
sendo obrigatoria a escolarizacao.

Deixando para tras uma educacdo que priorize mais os dados educativos
voltados para a politica educacional, com uma sustentancdo ideoldgica ligada a
preocupacdes com o numero de escolas e alunos para fins estatisticos escolares
educacionais, buscando meios de mudar esta concepcéo, visando sim a qualidade
de uma educacédo para todos com com resuldatos eficientes e veridicos.

Parece que o grande desafio do atual momento histérico, no que diz
respeito ao direito a educacéo, é fazer com que ele seja, além de garantido
e efetivado por meio de medidas de universalizacdo do acesso e da
permanéncia, uma experiéncia enriqguecedora do ponto de vista humano,

politico e social, e que consubstancie, de fato, um projeto de emancipagéo e
insercdo social (OLIVEIRA; ARAUJO, 2005, p. 16-17).

Uma educacao incusiva que venha efetivar os direitos de todos os cidadaos &
esperada ao longo de véarias décadas, que elas sejam efetivadas e tragam
revoluciondrias transformacdes, para que haja acesso igualitario para todos

favorecendo a interacdo no ambito social, politico e o desenvolvimento humano.
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2.2 Politicas publicas e legislacdo em relacédo a pessoa com deficiéncia

A partir da declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) surge o NEE, o
conceito de Necessidades Educacionais Especiais. Nao s6 foi adotado como
também redefinido, a partir desta declaracdo, onde passam ser usadas como base
para a criacdo de varias outras leis, que dardo assisténcia a aprendizagem de
criancas com necessidades especiais, veremos no quadro abaixo a criacdo das

mesmas.

Quadro 1 - LEIS - DOCUMENTOS — CONVENCAO

Lei 4.024/1961: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN. Fixa as
diretrizes e bases da educacéo nacional.

Lei 5.692/1971: Lei de Diretrizes e Bases - fixa as diretrizes e bases para 0 ensino
de 1° e 2° graus, e da outras providéncias.

CF/ 1988: Constituicao de Republica Federativa do Brasil.

Lei 7.853/1989: Dispbde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua
integracdo social, sobre a coordenadoria nacional para integracdo da pessoa
portadora de deficiéncia.

Lei 8.069/1990: Dispde sobre o estatuto da crianca e do adolescente e da outras
providéncias.

Declaracdo de SALAMANCA/1994: Objetiva promover educacao para todos.

Lei 9.394/1996: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN.
Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.

Lei 10.172/2001: Aprova o Plano Nacional de Educacéo e da outras providéncias.

Lei 10.436/2002: Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e da outras
providéncias.

Programa educacédo inclusiva — MEC/2003 - Programa Educacado Inclusiva:
Direito a diversidade, promovido pela secretaria de educacao especial do Ministério
da Educacéo.

Lei 2.678/2002: Aprova diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a produgéo e a
difusdo do sistema BRAILLE em todas as modalidades de aplicacéo.
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Programa educacdo inclusiva/2003: O direito a diversidade, com vistas a apoiar a
transformacao dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos.

Documento/2004: Acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns
da rede regular.

Convencao/2006: Estabelece que os estados-partes devem assegurar um sistema
de educacéo inclusiva em todos os niveis de ensino.

PNE/2006: Objetiva contemplar, no curriculo da educacdo basica, tematicas
relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver acdes afirmativas que
possibilitem acesso e permanéncia na educagao superior.

PDE/2007: Objetiva melhorar a educacao no brasil, em todas as suas etapas, em
um prazo de quinze anos.

Fonte: Brasil, 2007a.

Quadro 2 - DECRETOS

Decreto 3.298/1999: Regulamenta a lei n. 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde
sobre a politica nacional para a integracdo da pessoa portadora de deficiéncia,

consolida as normas de protecdo e da outras providéncias.

Resolucdo CNE/CEB 2/2001: Institui diretrizes nacionais para a educacao especial

na educacao basica.

Decreto 3.956/2001 Convencdo de GUATEMALA: Promulga a convencéo
interamericana para a eliminacdo de todas as formas de discriminagcédo contra as

pessoas portadoras de deficiéncia.

Decreto 5.296/2004: Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade

reduzida, e da outras providéncias.

Decreto 5.626/2005: Regulamenta a lei n.10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispde sobre a lingua brasileira de sinais — LIBRAS, e o art. 18 da lei n. 10.098, de
19 de dezembro de 2000.
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Decreto 6.094/2007: Dispde sobre a implementacdo do plano de metas
compromisso todos pela educacao, pela unido federal, em regime de colaboragao
com municipios, Distrito Federal e Estados, e a participacdo das familias e da
comunidade, mediante programas e acfes de assisténcia técnica e financeira,

visando a mobiliza¢céo social pela melhoria da Qualidade da educacgéo basica.

Decreto 6.949/2009: Promulga a Convencéo Internacional sobre os direitos das
Pessoas com deficiéncia e seu protocolo facultativo, Assinados em NOVA York, em
30 de marco de 2007.

Fonte: Brasil, 2007a.

2.3 Aspectos legais da Educacdao Inclusiva

Com o objetivo de garantir os direitos a todos a uma aprendizagem sem
distincdo de pessoas ou condicfes fisicas, psicolégica ou social, diferenciadas,
garantindo que todos tém o mesmo direito de aprender, a Constituicdo Federal de
1988 na perspectiva da educacao inclusiva, que visa garantir educacao de qualidade
para todos, através destas politicas publicas, vem resguardar estes direitos,

definindo quais séo eles, citando-0s nos artigos:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. Art. 206. O ensino serd ministrado com
base nos seguintes principios: |- igualdade de condi¢bes para o acesso e
permanéncia na escola; II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber; Ill - pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas
de ensino. (BRASIL, 1988, p. 20).

Como bem define as leis vistas nas politicas publicas, a educacdo € um
direito de todos, entdo se torna obrigatoria alcancar a todos independente de suas
condicdes, motoras, fisicas e psicoldgicas, de forma igualitéria, ndo as privando de
seus direitos, proporcionando a todos um ensino que seja significativo e

diferenciada, e que garanta também a todos a permanéncia na escola.
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Segundo a LDB - 9.394 de 20 de dezembro de 1996, conforme a redacédo
dada pela Lei n° 12.796, de 2013) no art. 4° o dever do estado com educacao
escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 2013).

Referenciando ainda sobre a LDB n 9.394/96, em seu capitulo V, o artigo 58°
dispbe que retrata sobre que o entendimento sobre a educacédo especial, para o
cumprimento desta lei fala, que a mesma é uma modalidade de educacdo escolar
ofertada preferencialmente na rede regular de ensino para alunos com necessidades
educacionais especiais (Brasil, 2006, p. 21), em toda e qualquer modalidade da
educacado bésica. Por esta razdo, Unido, estados e municipios, precisam ter como
acdo a garantia dos direitos da aprendizagem das pessoas com deficiéncia, com
transtornos globais e altas habilidades/superdotacéo, efetivando sua inclusdo na
sociedade. Segundo Ferreira (2005) afirma que;

Ja a partir da constituicdo, acentuando-se em meados dos anos 90, as
mudancas nas politicas sociais e, nelas, as educacionais, mostram a
conjugacdo de processos induzidos pelas politicas internacionais e a
dindmica de processos e mudancas que ja estavam em curso no pais. Os
processos de descentralizacdo ou desconcentracdo, as novas formas de

financiamento da educacéo, a nova LDB indicam um momento novo para a
area e a hegemonia do discurso da incluséo (FERREIRA, 2005, p. 63).

E dever de governo proporcionar o ingresso do aluno a rede regular de
ensino, e sua permanéncia, garantindo recursos financeiros para isto, através de
acfes em cooperacao entre municipios e estados. O PNE - Plano Nacional de
Educacao (2014), nos traz uma proposta bastante significativa para a educacéo
inclusiva, pois torna obrigatoria a inclusdo de pessoas com necessidades especiais,
a serem aceitos na rede regular de ensino, e em todas as modalidades, como cita 0
artigo;

Art. 82 Os estados, o Distrito Federal e os municipios deverdo elaborar seus
correspondentes planos de educacéo, ou adequar os planos ja aprovados
em lei, em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas
neste PNE, no prazo de 1 (um) ano contado da publicacdo desta lei. Il -
garantam o atendimento das necessidades especificas na educacao

especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
etapas e modalidades. (PNE, 2014).
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O grande e significativo avanco a partir destas leis, priorizando a adequacao
dos planos de educacdo regulamentados em sintonia com as diretrizes metas e
estratégias do PNE. Portanto, estas acdes sejam colocadas em praticas, e as
pessoas com necessidades especiais possam gozar dos seus direitos, com
dignidade, sem ter que recorrer a fins legais para efetiva-los, direito este, a uma
educacao igualitaria e que seja para todos e que néo so beneficie para alguns.

Para tanto devemos entender que a educacao inclusiva é um processo que
precisa incluir todas as pessoas, sem discriminacdo, na rede regular de ensino, em
todos as modalidades e niveis, proporcionando as mesmas condi¢cdes e uma maior
acessibilidade tanto em termos estruturais, como educacional pedagdgico,
favorecendo meios democraticos de ensino que visem um ensino que alcance a
todos e sua eficacia na aprendizagem na permanéncia na escola, segundo a
Secretaria de Educacdo Especial (SEESP), refere-se especificamente, sobre a

educacao inclusiva;

A educacdo inclusiva, fundamentada em principios filoséficos, politicos e
legais dos direitos humanos, compreende a mudangca de concepgéo
pedagodgica, de formacdo docente e de gestdo educacional para a
efetivacdo do direito de todos a educacdo, transformando as estruturas
educacionais que reforcam a oposicdo entre 0 ensino comum e especial e a
organizacdo de espagos segregados para alunos publico-alvo da educacao
especial. (BRASIL, 2010b).

Portanto para que aja uma inclusdo escolar realmente € necessario que as
politicas publicas sejam comprometidas em favorecer as demandas de alunos que
precisam desta modalidade, com profissionais preparados para atendé-los e
espacos adaptados as necessidades de cada um, rompendo com a visdo de que
alunos séo os precisam se adaptar aos padrbes escolares. Uma nova concepgao
precisa ser impregnada em todas as pessoas envolvidas no processo educacional.

O processo pedagoégico, como principal agente transformador precisa ser
sensivel as necessidades de cada aluno, ndo rotulando alunos bons ou ruins,
rotulando assim padrdoes de alunos ideais. Meirieu (2005), entende que a escola
deve acolher e ndo excluir cumprindo assim seu papel.

A educacao inclusiva, fundamentada em principios filoséficos, politicos e

legais dos direitos humanos, compreende a mudanca de concepgao
pedagodgica, de formacdo docente e de gestdo educacional para a
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efetivacdo do direito de todos & educacéo, transformando as estruturas
educacionais que reforcam a oposicao entre o ensino comum e especial e a
organizacdo de espacos segregados para alunos publico-alvo da educacao
especial (BRASIL, 2010b).

A politica de incluséo precisa ser eficiente para que a escola alcance seus
objetivos, que é proporcionar aprendizagem para todos os alunos, sem distingdo e
diferengas. Atentando assim de forma igualitéaria e trabalhando as habilidades e
potencialidade de todos, quando voltamos nossa atencdo para questdes como o
processo de escolarizacdo de alunos com NEEs, torna-se necessario pensar em
escolas que se adaptem as necessidades e especificidades que estes alunos
necessitam para que o processo de escolarizacdo seja 0 mais normal possivel,
pensando neste contexto foi publicado, em 2008, o seguinte documento com o titulo
de “Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva”
(PNEE-EI), do Ministério da Educacao (MEC). Que tem como objetivo;

[...] O acesso, a participagédo e a aprendizagem de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:
transversalidade da educacéo especial desde a educacgédo infantil até a
educacéo superior; atendimento educacional especializado; continuidade da
escolarizacao nos niveis mais elevados do ensino; formacéo de professores
para o atendimento educacional especializado e de mais profissionais da
educacéo para a inclusédo escolar; participagdo da familia e da comunidade;
acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos,

nos transportes, na comunicacao e informacgédo; e articulacdo Inter setorial
na implementacao das politicas publicas. (BRASIL, 2008a, p. 08).

Com este plano e seus objetivos visam concretizar de fato que o trabalho
escolar seja de fato inclusivo, pois assim fica garantido o acesso de forma

satisfatdria em consenso com a familia e comunidade escolar.

2.4 Legislacao da Educacao Inclusiva

As politicas publicas para a educacdo basica encontram-se estruturadas em
trés eixos, a saber:
a) Incluséo educacional,

b) Democratizacéo da gestdo educacional;
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¢) Formacéo e valorizacéo dos profissionais da educacao.

Partindo do eixo da inclusdo educacional, em que a educacdo bésica esta
garantida em lei, muitas escolas precisam, de fato, realizar esta inclusao, efetuando
esta educacao, com profissionais capacitados e materiais didaticos proprios para
cada necessidade especial.

Na antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de numero
4.024961, garantia o direito dos “excepcionais” a educacgao, preferencialmente no
sistema de ensino em geral. No titulo X desta lei previa que a “educagdao dos
excepcionais” deveria dentro do possivel, realizar-se no sistema de educagao geral,
com o propésito de torna-los parte da comunidade, com o interesse em integrar 0s
alunos com deficiéncia ou néo.

Com o maior interesse na integracdo destes alunos no sistema educacional
publico, porém facilitando ao sistema privado uma participagdo com incentivos
recheados de vantagens, como incentivos fiscais e empréstimos, o que revela uma
contradicdo na lei, que frisa integrar os alunos preferencialmente na educacéo
publica. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjo organizacional, estratégias de ensino, usa de recurso e parceria
com as comunidades (Brasil, 1997, p.5). Assim, entende-se que uma gestéo escolar
comprometida preconiza decisbes em conjunto a partir de encontros, reunides
contando com a cooperacao dos envolvidos na comunidade escolar, favorecendo a
interacao e inclusao de todos sem distin¢do através da gestao democratica escolar.

A Lei 5.692/1971 fixa diretriz e bases para o0 ensino de 1° e 2° graus, e da
outras providéncias, esta lei veio alterar a LDBEN de 1961 que definia um
“tratamento especial” para alunos com deficiéncias fisicas e mentais, com
dificuldades e quanto ao avancado atraso, e superdotacéo, cujo sistema de ensino
nao conseguia atender, levando assim o encaminhamento destes alunos para
classes e escolas especiais e diferenciadas.

O MEC cria em 1973 o Centro de Educacéao Especial - CENESP, responsavel
para gerenciar a educacédo especial brasileira, sobre a influéncia integracionista, que
direcionou campanhas voltadas para a integracdo no sistema de ensino para

pessoas com deficiéncia e superdotacdo, sendo elas assistenciais desvinculadas do
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estado. Ndo ha um entendimento sobre uma educac¢do para todos, e sim com
politicas publicas especificas para caracterizar a educagdo especial, nao
favorecendo também a integracdo do aluno com superdotacdo com o ensino das
suas necessidades.

J& a Lei 7.853 - dispbe sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia,
sua integracao social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracédo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia - CORDE, institui a tutela jurisdicional de interesses
coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério Publico,
define crimes, e d& outras providéncias, esta lei dispbe em apoiar as pessoas
portadoras de deficiéncia, e integra-las socialmente, sobre a coordenacao nacional.
Definir tutela, interesses juridicos, e crimes e atuacdo do Ministério Publico,
prevendo também o0 ensino gratuito e obrigatério em rede publica de ensino, e
programas de educacao e especial.

Seu texto prevé a oferta obrigatéria e gratuita de educacdo especial em rede
publica de ensino, e programas de educacdo especial a nivel pré-escolar, em
unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual
ou superior a 1(um) ano algum educando portador de deficiéncia, a matricula
compulséria em cursos regulares de estabelecimento de ensino de qualquer curso
ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta.

Quando o legislador define a matricula para alunos portadores de deficiéncia
“capazes de se integrar no sistema de ensino regular”, essa lei seleciona que esse
publico sera integrado na escola, porque ndo ha definicdo clara descrita nesta lei,
que tipo de alunos sdo socialmente integraveis. Como seria esta definicdo? Que
orgado fara esta selecdo destes alunos, ditos capazes de serem integrados?
Tornando esta selecéo fatidica a erros pela instituicdo de ensino que se valera de
laudos imprecisos sobre tal assunto, que dara margem a néo integracao de alguns
alunos, provocando entdo uma incoeréncia e exclusao tragica.

Declaracdo de Jomtien 1990: determina o fim de preconceitos estereotipos de
qualquer natureza na educacdo, nesta declaracdo os paises relembram que “a
educacdo € um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as
idades, no mundo inteiro”, passam a entender que a educacdo tem papel
importantissimo para o desenvolvimento das pessoas e sociedade.com a intengdo

que “pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais
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prospero e ambiente mais puro, e que, ao mesmo tempo, favoreca o progresso
social, econdmico e cultural, a tolerancia e a cooperagao internacional. ”

Como compromisso de assinar a declaracdo de Jomtien 1990, o Brasil
assumiu, diante da comunidade internacional, o dever de erradicar o analfabetismo e
universalizar o ensino fundamental no pais. Para garantir que este acordo sera
cumprido, o Brasil ter4 que criar mecanismos que norteiem para efetivacdo destes
documentos educacionais, com base e apoio a construcdo de sistemas inclusivos,
nas diferentes esferas publicas: Municipal, Estadual, Federal.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacao Especial, orientando o
processo de “integragao institucional” que condiciona o acesso as classes comuns
do ensino regular-aqueles que “(...) possuem condicbes de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, N0 mesmo
ritmo que os alunos ditos normais” (Brasil, 1994, p.19). Estas politicas vém enfatizar
os pilares construidos com referéncias a uma educacdo homogénea sem a
valorizacdo das diferencas, mesmo os alunos que sao inseridos em salas regulares,
ndo ha uma inclusdo, pois, 0s mecanismos de ensino 0s generalizam, e nao
priorizam as peculiaridades dos alunos, tornando-se assim excludente, esta medida
nao € obstante para garantir a educacao especial, constatando assim que a mesma
nao se faz presente nas classes regulares.

Segundo a legislacdo brasileira, a educacdo especial e inclusiva tem uma
grande aproximacao, porém historicamente estas modalidades pareciam diferentes,
para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo- LDB, art.58 (Brasil, 1996), a
educacdo especial tem uma definicAdo de “modalidade de educagdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para alunos com
necessidades educacionais especiais”, visando adaptacao curricular, metodologias,
organizacao e a especializacdo do professor para atender os alunos. De acordo com
o art. 59, afirma que o sistema de ensino tem que priorizar o curriculo, métodos,
recursos e organizacao especificos, para atender &s suas necessidades; assegurar
a terminalidade para os que nao atingiram o nivel exigido para concluir o ensino
fundamental em se tratando de suas deficiéncias; assegurando também a
aceleracéo da conclusao do ensino para alunos superdotados. O estatuto da crianca
e adolescente (ECA), lei n 8.06/90, no artigo 55, define que os pais ou responsaveis

tem a obrigac&o de matricular seus filhos na rede regular de ensino.
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3. EDUCACAO INCLUSIVA: FUNCAO DA ESCOLA E DO PROFESSOR

A cultura que a escola dissemina € de suma relevancia para a sociedade, a
forma como a mesma tem concedido a formac&o de pessoas precisa ser repensada,
deve assumir sua posicdo de formadora e transformadora de vidas, com seres
pensantes, conscientes de sua realidade. Em hip6tese nenhuma a escola pode agir
sem uma fundamentacao de seus objetivos, é seu dever formar seres que busquem
seus valores, para o exercicio da criticidade, sendo base indispensavel no processo

de ensino e aprendizagem.

Existem diversos caminhos que o professor pode tomar para mudar esta
realidade contida em uma pratica muitas vezes neutra ou desprovida de interesses
pedagogicos, transformadores ou libertadores. Como um desses caminhos €
assumir seu papel de mediador do conhecimento, Segundo Cortela (2005), uma
qualidade social, exige uma reorientagdo curricular que preveja e leve em conta um

significado da realidade do aluno para que ele o compreenda e o modifique.

E o sujeito constréi sua realidade e identidade através de sua pratica,
buscando um referencial de conceitos, ideias, que lhe permitam reconhecer suas
metodologias e praxis pedagdgicas, tendo como base suas experiéncias e vivéncias
reais, concretas e seus objetivos a serem alcancados, por meio de um trabalho
reflexivo, critico e criativo fora do contexto da realidade que o cerca; buscando
atualizar-se num contexto social, politico e tecnoldgico, no que tange os aspectos

inclusivos.

A educacdo inclusiva quebra os paradigmas e traz um novo desafio para a
educacado escolar, as pessoas com necessidades educacionais especiais precisam
de um atendimento adequado, como professores capacitados, curriculos atualizados
de acordo com as leis que efetivem a insercdo no meio que garantam que todos
terdo direito a uma educacgao de qualidade, para o alcance de todos, sem nenhum

prejuizo aqueles que precisam de um atendimento especializado.

Existem varias leis que foram citadas acima, que garantem estes direitos,
porém é dever da escola regular fazer cumprir e se adequar a proposta garantindo
realmente o éxito na vida do incluido, é fato que ndo é s6 matricular inserindo-o em

sala, para que seja feita esta incluséo, e sim proporcionar meios para que este aluno
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aprenda. A missdo da escola é fazer com que 0 mesmo consigam acompanhar o

ensino segundo seu ritmo, e procurando sempre desenvolver suas potencialidades.

As leis inclusivas devem garantir o acesso de todos da educacéo regular, com
um atendimento igualitario para todos os alunos, tornando a escola um lugar de
oportunidades e inclusdo, através de ambiente com perspectivas atrativas e

pensadas para todos, cita Omote (2004):

A mera inser¢do do aluno deficiente em classe comum ndo pode ser
confundida com a inclusdo. Na verdade, toda a escola precisa ter carater
inclusivo nas suas caracteristicas e no funcionamento para que sejam
matriculados alunos deficientes e sejam acolhidos. Uma escola que sé
busca arranjo especial determinado pela presenca de algum aluno
deficiente e na qual a educacédo é feita para as necessidades particulares
dele ndo pode ser considerada propriamente inclusiva. (OMOTE, 2004b. p.
06).

Para que seja realmente efetivada a inser¢cdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais em salas regulares, é preciso pensar como se dara esta
inclusdo, levando em conta tais necessidade, para que estes alunos nao sejam
meramente mais um para os dados do censo escolar. Como ocorrer4d seu
desenvolvimento frente aos desafios das aprendizagens? Esta tem que ser uma
pergunta constante, para isto € necessario todo um envolvimento tanto pedagdgico

do corpo docente como todos que contribuem para o funcionamento da escola.

Uma instituicdo educacional, requer professores capacitados, curriculos
atualizados de acordo com as legislacdes que efetivem seus direitos, primando por
uma educacdo de qualidade, que alcance a todos, favorecendo a incluséo,
proporcionando meios para que este aluno aprenda, pois, a missdo da escola é esta
fazer com que todos consigam desenvolver habilidade e suas potencialidades.

A escola precisa ser um lugar de igualdade e inclusdo, através de ambiente
com perspectivas atrativas e pensadas para todos. A referida lei LDB n° 9.394/96,
em seu capitulo V, o artigo 58 dispde que “entende-se por educacao especial, para
os efeitos desta lei, a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”
(Brasil, 2006, p. 21), em qualquer etapa ou modalidade da educacédo basica. Estas

precisam voltar seu olhar para tais direitos estabelecidos por leis, e garantir que as
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mesmas sejam efetuadas com qualidade, as escolas precisam torna-se inclusivas,

com conceitos diferenciados, os quais Mantoan destaca:

[...] reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espacos para que a
cooperacao, o dialogo, a solidariedade e o espirito critico sejam exercitados
nas escolas, por professores, administradores, funcionarios e alunos,
porque sao habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania
[...] formar, aprimorar continuamente e verbalizar o professor, para que
tenha condicdes e estimulos para ensinar a turma toda, sem exclusdo e
excecao. (MOTOAN, 2003, p. 33)

Para que estas politicas publicas na perspectiva inclusiva alcance o sucesso,
precisa atender as necessidades dos alunos, para tanto, € necessario que as
instituicBes escolares se adequem as normas legislativas como cita Omote (2004). A
mera inser¢ao do aluno deficiente em classe comum néo pode ser confundida com a
incluséo, toda a escola precisa ter carater inclusivo nas suas caracteristicas gerais e
em seu funcionamento para acolher alunos em sua diversidade.

Aqui para que ocorra a politica de formacéo de professores para inclusédo de
estudantes com necessidades especiais prevista na Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional - LDB n° 9.394/96 vem definir que os sistemas de educacao
devem oferecer ensino de qualidade, curriculo, métodos e técnicas que visem a
aprendizagem de todos os educandos.

Omote, 2004 afirma que, uma escola que ndo se prepara para receber o
aluno deficiente e em suas particularidades educacionais, ndo pode ser considerada
propriamente inclusiva. A insercdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais em salas regulares se tornara efetiva quando for pensado como se dara
esta inclusdo em relacdo ao ensino e aprendizagem, para que estes alunos nao
sejam meramente mais um para os dados do censo escolar. Como ocorrera seu
desenvolvimento frente aos desafios das aprendizagens? Esta tem que ser uma
pergunta constante, para isto € necessario todo um envolvimento tanto pedagogico
do corpo docente como todos que contribuem para o funcionamento da escola.

A LDBEN 9.394/96 tem por definichio a educagao inclusiva como uma
modalidade de ensino, que perpassa por todos os niveis escolares, beneficiando
assim atodos os alunos, que precisam de um trabalho diversificado por parte do

professor, com trabalho diferenciado na sua pratica.
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A educacdo especial iniciou-se pela necessidade social, para trazer uma
solugéo para as criangas que eram consideradas como incapazes de aprender, que
geravam problemas para a escola que ndo conseguiam lidar com a situacao.
Buscaram-se diversas formas para tentar alcancar estas criancas, como fazer com
gue elas apredendessem comportamentos tidos como normais, porem sem Sucesso,

conforme Mantoan:

[...] inserir alunos com déficits de toda ordem, permanentes ou temporarios,
mais graves ou menos severos no ensino regular nada mais é do que
garantir o direito de todos a educacaol...] inovar ndo tem necessariamente o
sentido inusitado. As grandes inovacdes estdo, muitas vezes, na
concretizacdo do 6bvio, do simples, do que é possivel fazer, mas que
precisa ser desvelado, para que possa ser compreendido por todos e aceito
sem outras resisténcias, sendo aquelas dao brilho e vigor ao debate das
novidades (MANTOAN, 2010, p. 1)

A inclusdo é necessaria e imprescindivel, vencer os obstaculos e diferencas,
revendo conceitos, onde os distanciamentos da inferioridade sobre a deficiéncia
venha superada, e a inclusdo venha ser para todos.

A declaracdo de Salamanca (1994) quebra esse paradigma sobre a educacao
especial, mudando a nomeclatura para “pessoas com necessidades educacionais
especiais”, e aumentando esse apoio a muitas outras criangcas que por algum desvio
precisam de um atendimento especializado independente de ter alguma deficiéncia,
sendo capaz de alcancar a todos com metodologias apropriadas e eficazes, para o
pleno desenvolvimento do educando, ndo limitando a escolarizacdo dos alunos,
providenciado para 0s mesmos, maneiras de alcancarem o aprendizado e
concientizando a escola do seu verdadeiro papel.

Contudo, torna-se necesséria a participacdo dos diferentes segmentos para
assegurar os direitos alcancados pelas leis e politicas de inclusdo educacionais,
para sua efetivacdo, o processo inclusivo requer mudancas em todo o sistema
educacional, para incluir pessoas com necessidades educacionais especiais,
também é impressindivel transformagbes em todo o sistema, como: curriculo,
metodologias pedagdgicas, processo avaliativo, estruturas fisicas que possibilitem o
acesso para todos. Séo diversas as dificuldades enfrentadas para ser realmente
concretizada a escola inclusiva, tdo esperada por professores e gestores, sendo a

escola um lugar gerador de tranformacéo social, que modifica a sociedade, e seus
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conceitos. E o que se espera de pessoas conscientes do seu papel, sendo aqueles
gue veem a inclusdo com fundamental para todos da sociedade, conscientizando
que todas as pessoas sofrerdo uma transformacdo em contato com todo tipo de
conhecimento, seja ele formal, escolar, de mundo ou vivéncia social. Formando
pessoas diferenciadas com ética, moral e consciéncia, humildade e aceitacéo pelo
seu préximo, pois sem estes conhecimentos as pessoas se tornam rudes,
grosseiras, incompreensivas e preconceituosas, para que haja um oferecimento de
um atendimento especializado na escola, € necessario que as politicas publicas
apontem e definam quais sdo as prioridades a serem alcancadas, e quais alunos
sdo o publico-alvo desta acgéo inclusiva, se serdo todos aqueles que apresentam
dificuladades motoras, fisicas, cognitivas, linguisticas, sindromes variadas e altas
habilidades, e até mesmo aqueles que apresentam dificuldades na aprendizagem,
como também aqueles excepicionais, com deficiéncia multipla.

A educacdo contemporanea em sua diversidade perpassa por um
desenvolvimento, com o objetivo de possibilitar a aquisicdo de conhecimentos
escolares. S&o muitas as possibilidades, entre as quais a sala de recursos como um
apoio importante de inclusdo escolar. O AEE - atendimento educacional
especializado € um atendimento garantido pela constituicdo federal de 1988 e LDB —
lei de diretrizes e bases (9.394/96).

Outro aspecto importante para a inclusao funcionar de forma a atender com
eficiéncia as necessidades educativas € a sala de recursos que se organiza com
profissionais devidamente capacitados a desenvolverem aptiddes voltadas para tal,
e dentro de um contexto totalmente pedagdégico.

Ambas as ferramentas de apoio para a inclusdo escolar sdo voltadas para
atendimento de pessoas com transtornos globais de desenvolvimento ou altas
habilidades e deficiéncias, sem acepcao, distingdo de género e racas. E necessaria
uma atencdo por parte da familia sobre tais patologias e assim, exija um
atendimento especial e possa buscar um profissional ou um posto de saude para um
laudo seguro e efetivo, consequentemente informando a escola. Diante de muitos
fatores voltados para a insercdo do alunado no meio escolar, o problema desta
pesquisa é: qual a necessidade da sala de recursos como importante ferramenta na
inclusdo do aluno com necessidades educacionais nas turmas de 1° ao 5° ano da
E.M.E.F. PAULO HANNEMAN, ano de 2017?
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A inclusdo € um grande desafio que precisa ser encarado pela escola regular,
para que a qualidade do ensino oferecido pela educacdo béasica até chegar na
educacao superior, seja o0 melhor, atendendo as especificidades de cada estudante
com ou sem deficiéncia, € necessario que a escola desenvolva praticas inclusivas
para atender as diferencas, para que os alunos absorvam o melhor conteido dado
nesta escola, e o tempo que este aluno passara durante sua vida escolar ndo seja
em vao.

A transformacao desta escola em inclusiva depende de realmente priorizar a
todos, com suas especificidades e necessidades educativas, ndo sé desenvolvendo
projetos inclusivos, que tentam resolver de forma paliativa, ou até mesmo
segregando em aulas separadas do contexto para atender os alunos com
necessidades especiais.

Em razédo disto que deve ser oferecido o AEE- atendimento educacional
especializado, que com um atendimento e escolarizagdo regular sendo um
atendimento suplementar e complementar para atender os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou com altas habilidades/superdotacéo,
ofertados através da sala de recursos multifuncionais, com materiais pedagdgicos, e
equipamentos mobiliario adequado, e principalmente professores com formacéo na
area da educacao inclusiva, sendo o mesmo preparado pra trabalhar com os
recursos propostos para auxiliarem na inclusao.

O destaque da escola inclusiva é proporcionar um lugar no qual todos alunos
participem e interajam com o professor construindo seus conhecimentos a partir da
sua capacidade, com suas ideias, com uma participacdo nas tarefas de
aprendizagem, para seu desenvolvimento como cidaddo participativo de sua
formacao sendo respeitado com suas diferencas.

A escola inclusiva precisa ser considerada como um lugar que reconhece e
respeita as diferencas dos alunos levando em consideracdo Sseu processo
educacional, considerando também a participagdo e o desenvolvimento de todos,
procurando préaticas pedagdgicas diferenciadas. E notério que as acdes pedagdgicas
estdo bem além das escolarizacdo e atividades educacionais, para que consigamos
uma escola inclusiva, é preciso reconhecer os direitos e efetiva-los, a fim de que
uma real mudanca de paradigmas se efetue no que se refere a integracao e escola

inclusiva.
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Uma constante e continua onda de ideias disseminadas, entre professores,
através de sentimentos e agles, entre também o trabalho dos demais agentes
escolares como: diretor e coordenador, deverdo ser adicionadas ao aprimoramento
em atividade de formacé&o continuada. Com trabalhos realizados, ac6es dinamicas e
que trazem grandes beneficios para a realidade do aluno, do seu cotidiano em sala
de aula. Para que esse conhecimento chegue aos alunos, é necessério a quebra de
antigos paradigmas, que mude os meios de obter o conhecimento através da
subjetividade pessoal em um contexto social e cultural, cada vez mais conectados
uns aos outros, saberes que antigamente eram isolados e segregados, e rompendo
as barreiras da impessoalidade, e buscando uma maior interacdo com a realidade e
com o mundo ao seu redor.

Diante de tantas mudancas a escola ndo pode continuar vivendo sem interagir
com seu meio, descriminando as diferencas ou fechando os olhos para a realidade
ao seu redor, sem instruir seus alunos ou permitir que 0os mesmos tenham a
liberdade de se expressar e serem diferentes ha maneira de pensar representando o
seu mundo e as formas de viver de cada individuo. Ndo ha s6 um unico tipo de
conhecimento, um guia um modelo a ser seguido, o conhecimento ndo deve ser
analisado somente pela sociedade académica, o conhecimento comum também
precisa ser reconhecido como algo que esta presente na vida cotidiana das pessoas.

As diversidades para aprendizagem e para a participagdo dizem respeito a
construcdo de conhecimento, bem como as interagdes dos aprendizes entre
si, com seus colaboradores, familiares e com os objetos do conhecimento e
da cultura. Remover barreiras implica um trabalho coletivo de facilitacdo do
aprender, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver junto, 0s

quatro pilares proposto pela UNESCO para a educacdo no XXI.
(CARVALHO, 2010, p. 73)

Muitas séo as formas em que a exclusao se revela dentro da escola, levando
em conta a falta de informagdo dos alunos que ndo podem reagir aos padrdes
ditados por elas, é necessario uma democratizacdo no ensino em relacdo aos
saberes, sendo que estes alunos precisam participar da criagcdo destes saberes,
conforme Mantoan (2003) o ensino curricular, com organizacdo em grupos
disciplinares, separando o0s conteudos e conhecimentos, e suas inter-relagdes,
levando as mesmas ha uma falta de compartilhamento de conhecimento, dificulta a

integracéo dos saberes e uma falta de contextualizag&o.
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A escola ndo esta reportando uma realidade uma integracé@o social, existindo
sim uma segregacao da sociedade em ensino regular e especial, normais e
deficientes, professores e especialistas ndo preparados para a inclusdo, levando a
segregacao e manifestacdo das diferencas, de uma forma reducionista de forma
mecanicista oriundo de um modelo cientifico padronizado, n&o retratando o sujeito e
suas especificidades, tdo quando sua capacidade de lidar com situacdes de
criatividade. Concretizando padrfes pré-estabelecidos de paradigmas tradicionais.

Para que a escola seja transformada em inclusiva e integradora, faz-se
necesséria a extincdo da padronizagcdo e categorizacdo de oposi¢cdes excludentes,
como exemplo: “normais versus especiais”. Buscando uma interdependéncia e
flexibilidade das partes, ou buscando a subjetividade pessoal de cada individuo.

A educacao inclusiva visa reconhecer as diferencas e valoriza as pessoas e
busca um pleno desenvolvimento destas, livrando-as do preconceito e da exclusao
social. Conforme Morrin (2004) e preciso reformar as mentes para que as
instituicbes sejam transformadas. A formac&o continuada ndo se dara de forma
engessada, com acfOes de uma formacao inicial que ndo favorece o aprendizado
necessario, reforcar uma pratica comprometida com a aprendizagem, e a
reformulacéo da acéo do professor e um comprometimento da instituicio amenizara

as dificuldades encontradas na inclusao escolar.

3.1 Formacao de Professores

As mais diversas transformacfes que passam o sistema educacional, requer
uma visdo mais especifica para a inclusado, visando também uma mudanca sobre a
formacao do professor, esta formacdo precisa alcancar os objetivos que lhes séo
inerentes, que € uma efetivacdo de uma educacdo para todos, com suas
especificidades e com qualidade. Segundo Marchesi (2004), os professores devem
estar preparados com agdes inclusivas para atuarem com todos os alunos, tendo ou
nao dificuldades especiais. As mais diversas situacbes acontecem em sala de aula,
como déficit de atencao, indisciplina, distarbios familiares, alunos com necessidade

especiais, assim sendo € dever deste professor trabalhar conforme todos os

recursos que lhes sao atribuidos através de um curriculo oficial segundo Moreira, €
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importante que a universidades atrelem ao curriculo ao aspecto inclusivo, formando
professores para atuarem com alunos que apresentam dificuldades.

Uma formacdo permanente e consciente de transformacbes faz-se
necessaria, frente a uma educacdo de qualidade. Segundo Imbernon (2005), que
nos remete a uma reflexdo, e uma andlise interpretativa e compreensiva sobre a
pratica pedagodgica, sendo esta para gerar conhecimento. A aquisicdo deste
conhecimento pelo professor deve ser gradativa e constante, pois esta mudanca em
sua pratica precisa gerar mudancas conceituais e procedimentais nos alunos e
sociedade.

Através da formacao continuada, o professor precisa interiorizar e adaptar
novos conceitos e valores, para que haja sucesso, e uma mudanca na praxis diaria,
buscando realizar uma pratica reflexiva e pesquisadora. A mudanca na educacao é
necessaria e imprescindivel, para que a comunidade escolar possa superar as
dificuldades em todas as areas sendo elas: curriculares, politicas e praxis
pedagogicas.

A formacado inicial e continuada do professor pode trazer inovacgdes,
determinacdo e avancos consideraveis para as pessoas e as instituicdes que nelas
trabalham. Deixando para tras toda incapacidade e imparcialidade destes autores,
como meros executores de curriculos, e acdes politicas e metodolégicas mal
produzidas e inacabadas, e transformando-os em agentes transformadores e
pesquisadores, que consigam alcancar através de praticas conscientes e reflexivas,
uma mudanca consideravel no meio em que atuam.

Segundo Imbernon (2005), ndo é nova a ideia de ter o professor como agente
transformador de um curriculum social, cultural e ético, agindo em colabora¢cdo com
colegas num ambiente democratico, onde a comunidade ou instituicdo escolar
seriam transformadas gradativamente, através de projetos de pesquisas.

E necessaria formacdo especial para se trabalhar com alunos com
deficiéncia, como define a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
capacitando estes profissionais para atender o publico-alvo da educacéo inclusiva
de forma eficiente com curriculos, métodos e técnicas adequadas. Muito sdo 0s
desafios para professores da rede regular de ensino, pois 0S mesmos nao
alcancaram esse preparo necessario ao atendimento de alunos com necessidades

especiais, e muitas vezes se veem com estes alunos que precisam deste
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atendimento especializado, e este professor ndo alcanca o objetivo tracado pelas
leis inclusivas. Que é uma educacdo que faca a diferenca na vida do aluno? Ser
matriculado na rede regular de ensino para que a lei seja cumprida, € um
mascaramento do que realmente precisa ser feito.

Para Freire (1996), ensinar é um ato de amor, autonomia e liberdade, ndo
sendo um ensino engessado, com saberes acabados, sem sentido, que n&o
proporcione descobertas prazerosas para ambos, tanto para o que ensina como o
que aprende. E importante que o professor proporcione saberes significativos e
prazerosos aos alunos para que os mesmos facam a aquisicdo de conhecimentos
reais.

O pouco conhecimento sobre as particularidades das deficiéncias, a falta de
reconhecimento das mesmas e a nao adaptacdo do curriculo as necessidades dos
alunos, sao fatos que levam ao fracasso escolar, pois ndo sao respeitadas as
competéncias atitudinais, e praticas pedagogicas, que garanta uma melhor
qualidade de ensino.

Para que esta inclusdo seja efetiva, ndo basta apenas matricular o aluno na
rede regular de ensino, mas é necessario proporcionar ao mesmo uma igualdade
pedagdgica, voltada para sua especificidade, respeitando a diversidade e dinamica
de aprendizagem de cada aluno, onde o professor precisa buscar meios
pedagogicos para amenizar o déficit que eles possuem em sua formacéo inicial,
procurando suprir com uma formacgdo continuada com acfes voltadas para a
inclusdo. Concernente ao professor de AEE e suas funcdes, é importante esclarecer
suas acdes pedagdgicas para com este publico, de acordo com o CNE/CEB
n.4/2009, art. 12, para desenvolver um trabalho com eficiéncia no AEE, o educador
deve investir em sua formacéo inicial que o habilite para exercicio da docéncia e

formacao especifica na educacéo especial.

Sao contempladas as seguintes atribuices ao professor de AEE:
e Elaborar, executar atividades avaliativas do planejamento AEE para o
aluno.
e Cumprir cronograma de tarefas do plano do aluno do AEE.

e Construir matérias pedagogico de facil manuseio e atividades atrativas.
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e Trabalhar com atividades préprias do AEE, como: Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), mobilidade social, Braille, portugués para surdos,
informatizacdo de facil acesso, comunicacéo alternativa e aumentativa (CAA),
trabalhar atividades que enriquecam o curriculo e desenvolvam as habilidades
mentais.

e Acompanhar o uso das tecnologias assistivas em salas regulares, e
sua funcionalidade para atividades escolares.

e Proporcionar acessibilidade nas escolas que possuam a sala de
recursos e AEE.

e Estimular a interacao e participacao da familia e comunidade.

O professor do AEE tem também como acdes a execucao e empregabilidade
dos recursos pedagdgicos, das salas de recursos e acessibilidade também dos
demais espacos da escola regular com seus desafios vivenciados e com objetivos
de promover e ampliar as habilidades de cada individuo, sua integracdo na
educacao e sociedade, trabalhar suas capacidades e especificidade, em se tratando
da competéncia exigida aos profissionais da educacéo especial, o artigo 18 dispde
que:

§ 2° S&o considerados professores especializados em educacdo especial
agueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacao
de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo -curricular, procedimentos didaticos
pedagogicos e praticas alternativas, adequados aos atendimentos das mesmas,
bem como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas
praticas que sdo0 necessarias para promover a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

8§ 3° Os professores especializados em educagdo especial deverao
comprovar:

| - Formacdo em cursos de licenciatura em educacao especial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura

para educacao infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental;
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Il - Complementacdo de estudos ou pos-graduacdo em areas especificas da
educacdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento,
para atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e no ensino medio;

§ 4° Aos professores que ja estdo exercendo o0 magistério devem ser
oferecidas oportunidades de formacdo continuada, inclusive em nivel de
especializacdo, pelas instancias educacionais da unido, dos estados, do distrito
federal e dos municipios (Brasil, 2001, p. 04 - 05).

Se 0 que estéa descrito na lei for seguido de forma correta, as escolas deverao
receber professores preparados para o atendimento aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, para
ministrarem em sala regular. Para que haja uma real cobranca sobre a efetividade
dos conteudos dados em sala, com cursos de graduacdo e estagios

supervisionados, e complementacao e formagao continuada em servigo.

3.2 O trabalho realizado por professor de sala comum e suas
dificuldades no trabalho com alunos com necessidades especiais.

As escolas regulares precisam ser preparadas para ser um ambiente inclusivo
voltada para receber todos, seja ele dito normal ou aluno especial, qual tem sido os
avancos e dificuldades encontradas pelo gestor e professor para esta real inclusdo
social para todos? Na realidade muito se fala em inclusédo e varias leis a garantem,
porém em muitas escolas ndo esta sendo efetuada esta inclusédo, pois as mesmas
ndo tém estruturas adequadas como: lugares com mobiliarios preparados, estédo
com salas superlotadas, falta de materiais didaticos e recursos tecnoldgicos
assistivos, e principalmente um professor preparado para atuar com alunos da
educacao especial. Ensinar é a arte das artes é, portanto, tarefa ardua que requer o
juizo atento ndo de um s6 homem, mas de muitos, porque ninguém pode ser tao
atirado que nao Ihe escapem muitas coisas. (Comenius, 1997, p. 15).

A luz de Comenius (1997), sdo reconhecidas até os nossos dias suas
contribui¢cdes, para que possamos compreender sobre as praticas que se propde o
professor executar, buscando entender o parametro usado como é o caso aqui da
racionalidade em conformidade com padrdes universais. O que muitos professores

argumentam € a falta de preparo para lidar com alunos com necessidades especiais,
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resistindo assim a incluséo, alegando que sua formacé&o inicial foi deficitaria e ndo ha
uma formacgao continuada eficiente que seja capaz de prepara-los. Na fala de
Oliveira et al. (2011, p. 10):
[...] os académicos necessitam de ensinamentos que vado além do
conhecimento cientifico, além de conceito se organizacdo de trabalho
pedagdgico. Sao necessarias novas propostas como, por exemplo, a
insercdo de disciplinas que possam habilitar os educadores a realizar a

transposicdo didatica e todo o alunado, seja este constituido de estudantes
com NEE’S ou néao.

N&o se trata de conceitos sobre formacdo e sim de como deve ser um
professor e sua atitude diante da real necessidade do aluno, cabe a esse professor
buscar mecanismo que supra esse déficit de sua formacao e alcancar este aluno
integrando-o a todas as suas acdes em sala.

Para isto ha uma necessidade de uma formacéo continuada em servico que
vise uma reformulacao da sua visdo pedagdgica, conceitual e procedimental, pois ha
uma urgéncia da clareza na concretizacdo da inclusdo com atitudes e acgbes que
priorizem a necessidade de cada aluno.

Levando em consideracdo a formacdo continuada existem conceitos
equivocados sobre a real relevancia desta formacédo para este professor e seu
trabalho de sala de aula, que esta formacé&o vai suprir todas as suas necessidades
em relacdo ao déficit da sua formacao inicial, ou seja, esta formacédo vai doutrina-lo
com metodologias e conceitos de se trabalhar com alunos que precisam de um
trabalho diferenciado.

Essa visdo em obter de forma rapida através de um curso de formacao a
resolucdo de seu problema com a inclusdo, ndo é a realidade, pois quando se
depara com a lei que o obriga a receber alunos com necessidades especiais, sua
vivencia sera um desafio, pois sua pratica tera que alcancar este aluno da educacéao
inclusiva. E necessario perceber que a constru¢do de conceitos e mudanca de
paradigma é um processo que exige um esforco bem maior que uma simples
formacao, tem que ser uma continua ressignificagdo do seu trabalho, ndo cabendo o
paradigma tradicional de ensino, onde seu trabalho ndo estara voltado somente para
uma sala homogénea, onde todos os alunos aprendem da forma que o professor

ensina, todos com as mesmas metodologias.
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3.3 Cartilha dainclusao escolar

Segundo cartilha “Educagao Especial na Perspectiva da Inclusao Escolar: a
escola comum inclusiva”, sendo elaborada pelo MEC: dispbde sobre os conteudos e
recursos para o atendimento do AEE, nas salas comuns regulares;

Sao contetidos do AEE: Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS e LIBRAS tétil,
alfabeto digital; lingua portuguesa na modalidade escrita; sistema Braile; orientacdo
e mobilidade, informatica acessivel, soroban (&baco), estimulacdo visual,
comunicacao alternativa e aumentativa cognitiva.

Sao recursos do AEE: materiais didaticos e pedagogicos acessiveis (livros,
desenhos, mapas, gréficos e jogos tateis, em libras, em braile, em carater ampliado,
com contraste visual, imagéticos, digitais, entre outros); tecnologias de informacéo e
de comunicacao (TICs) acessiveis (mouse e acionadores, teclados com colmeias,
sintetizadores de voz, linha Braile, entre outros), e recursos Opticos, praticas de
CAA, engrossadores de lapis, ponteira de cabeca, plano inclinado, tesouras
acessiveis, quadro magnéticos com letras imantadas, entre outros (Ropoli et al,
2010, p. 27-28).

O projeto da cartilha da inclusdo escolar tem como conceito a incluséo escolar,
sem preconceitos e exclusdes de criangcas por terem algum tipo de necessidade
especial. Ainda nos reportando a cartilha de inclusdo. Vamos entender um pouco
sobre o trabalho feito em casa e no ambiente escolar com alunos com NEE’s
seguindo certos principios;

e Deve ser seguido diversos critérios como; seriar e segregar 0os conteudos
visando uma melhor compreensdo em todos os sentidos seja, visual, auditivo,

e cenestésico.

e A execucao das tarefas dos alunos deve obedecer ao grau de dificuldade e
necessidade do mesmo, segundo o objetivo a alcancar.

e Tornar o conteldo mais simples para que o aluno entenda e o associe a sua
realidade.

e Ajudar o aluno a concluir a sua tarefa em tempo pré-estabelecido pelo
professor e de forma ativa e concreta.

e Proporcionar a execucao de uma tarefa, evitando a variacdo de atividades

gue desfoque sua atencéo, em atividades tanto em sala como em casa.
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e As realizacbes de atividades podem ser feitas com a ajuda de recursos
tecnolégicos como; (computador, tablet, calculadora, e corretor ortografico)
gue sendo acompanhado pelo professor pode ser de grande ajuda.

e As atividades mais extensivas como feiras de ciéncias ou tecnoldgicas,
precisam respeitar o tempo de execucdo do aluno e suas dificuldades de
entrega-la em mais tempo.

¢ O uso da internet auxilia no trabalho do professor junto aos alunos, no qual o
mesmo pode enviar mensagens de lembretes e conteudos a serem
estudados.

e As avaliacGes devem seguir varios principios para atender alunos com NEE;

e Seguir o plano educacional individualizado dar énfase ao seu progresso.

e Buscar um equilibrio entre os fatores qualitativos e quantitativos, priorizando
0S quantitativos em muitas situagoes.

e As diversas avaliacbes com grande quantidade de conteudos, devem ser
substituidas por avalia¢cdes segregadas com menos conteidos por provas.

e Atividades e provas orais podem ser feitas com o aluno com a intencdo de
facilitar sua compreenséo, tanto em casa como em sala.

e O aluno pode recorrer a consulta em materiais quando necessario para ajuda-

lo em provas, quanto a sua caligrafia ndo pode ser um item avaliativo.

Para que se tenha um melhor rendimento e desenvolvimento no trabalho com
alunos com NEE devem obedecer alguns principios: o material didatico usado em
sala também deve ser o0 mesmo que serd utilizado em casa, as tarefas a serem
feitas em casa precisam estar anotadas em agendas e devem ser corrigidas pelo
professor e acompanhada em casa pelos pais. O convivio com 0s pais precisa ser o
mais préximo possivel, sendo necessario repassar o desenvolvimento diario do
aluno.

O trabalho realizado pelos pais em casa deve ser em concordancia com o
trabalho realizado pelo professor em sala de aula para alunos com NEE. Este aluno
tem o direito de participar de todas as atividades realizadas em sala, adaptando-a a

sua necessidade, a inclusédo ndo deve estar ligada somente o esfor¢co de pais e
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professores, e sim de um esforco de toda a escola, a unido deve ser de todos,
combatendo o preconceito tdo prejudicial ao desenvolvimento do educando.

O trabalho de inclusdo nas escolas precisa ter uma significativa mudanca
pedagogica, com projetos bem elaborados que trabalhem de forma efetiva para
desenvolver as habilidades e singularidades de cada aluno. Os professores
precisam mudar e ter uma visao transformadora da realidade contida e exercida
dentro da escola, combatendo as acfes de preconceitos e diferencas, e também
exclusdo, o professor precisa efetivar as acfes de solidariedade, amor e respeito
uns pelos outros, pois hoje ndo ha desculpas para tais comportamentos, com a
facilidade das informagdes e as tecnologias houve um grande avanco, onde todos
tém as mesmas oportunidades de desenvolvimento de suas potencialidades.
Levando em conta também a ajuda dos pais que usando também do acesso a
informacdo podem acompanha-los, porém nem sempre € tdo simples o processo de
trabalhar as competéncias e habilidades na educacdo dos individuos e suas
dificuldades de aprendizagem, segundo Gadotti (1992, p.9), educar significa
capacitar, potencializar para que o educando seja capaz de buscar a resposta do
que pergunta, significa autonomia. O professor precisa buscar meios para
aperfeicoamento de seu trabalho proporcionando a busca de um ensino desafiador e
autdbnomo, e sua atuacao seja eficaz na vida deste aluno, e venha também alcancar
o desenvolvimento de todos.

Como em um grande advento da modernidade é estabelecida pela Lei de
Diretrizes e Base da Educacédo Lei n 9.394/1996. Regulamenta a Base Comum
Curricular, que vem com propostas importantissimas para nortear o ensino em todo
o Brasil, a BNCC é um documento norteador, nhormativo que define um conjunto de
aprendizagens que fardo toda a diferenca no ensino dos contetdos ministrados em
todas as salas de aula do pais, seguindo um curriculo com base Unica para todos,
das escolas publicas e privadas, para o ensino Infantil, ensino Fundamental, Ensino
Médio. Estabelecendo conhecimentos, habilidades e competéncias, para o completo
desenvolvimento do aluno em sua vida escolar, sendo orientado por principios
éticos, politicos e estéticos, para que os estudantes em todo o pais consiga ter uma
formacdo que lhe proporcione autonomia, e desenvoltura para resolver situacdes
problema, em sua vida adulta, de forma a beneficiar a sociedade, tornando-a mais

justa e acolhedora e democratica.
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4. CONCEITO E DIREITO AO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

De acordo com a convencéao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental intelectual ou sensorial, os quais, em interacéo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participagéo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condic6es com as demais pessoas. (ONU artigo
19)

No paradigma da inclusdo, a sociedade cabe promover as condi¢cdes de
acessibilidade necessérias, a fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viverem
de forma independente e participarem plenamente de todos os aspectos da vida.
Nesse contexto, a educacdo inclusiva torna-se um direito inquestionavel e
incondicional. O artigo 24 versa sobre o direito da pessoa com deficiéncia a

educacao ao afirmar que:

[...] Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na igualdade
de oportunidades, os estados partes assegurardo sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a
vida [...]. (ONU,20086).

Esse principio fundamenta a construcdo de novo marco legal, politicos e
pedagogicos da educacdo especial e impulsiona os processos de elaboracdo e
desenvolvimento de propostas pedagdgicas que visam assegurar as condi¢des de

acesso e participacéo de todos os estudantes no ensino regular.

Com objetivo de apoiar a transformacdo dos sistemas educacionais em
sistemas educacionais inclusivos, a partir de 2003, foram implementadas estratégias
para a disseminacao dos referenciais da educacéao inclusiva no pais. Para alcancar
este proposito € instituido o Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade, que
desenvolve o amplo processo de formacgédo de gestores e de educadores, por meio
de parceria entre 0 ministério da educacdo, os estados, 0s municipios e o Distrito

Federal.

Assim, tem inicio a constru¢cdo de uma nova politica de educagdo especial
gue enfrenta a inclusdo escolar passa ser direito legal no Brasil partir da lei 4.024 de
1961, através da LDBEN, que passa tratar sobre a presenca dos excepcionai [assim
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como eram chamados] em salas de aulas, dentro de suas possibilidades. Nesse
sentido o aluno com deficiéncia, passou a receber os atendimentos oriundos da lei
na escola publicos, isso ocasionou mudancas significativas na concepcao e nas
praticas de gestdo escolar e educacional, na formacéo de professores, dentre outros
aspectos.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da educacao
inclusiva define a educacdo especial como modalidade de ensino, que deve ser
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades do sistema educacional, para
disponibilizar recursos e servigos que garantam o acesso e permanéncia do aluno
com deficiéncia em sua trajetoria pela escola (Brasil, 2007).

Um dos servigos previstos com essa finalidade é o AEE — atendimento
educacional especializado, que € um atendimento complementar ou suplementar ao
ensino regular, prestado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, que dele necessitam.

O atendimento educacional especializado tem como fungdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formag¢do dos alunos com

vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2007,
p.10).

Essa concepcao esta expressa nas Diretrizes Nacionais da Educacao Basica,

instituida pela resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, conforme disposto no seu art.1°.

81° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtorno globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas
classes comuns do ensino regular e no atendimento educacional
especializado (AEE), complementar ou suplementar a escolarizacao
ofertada em sala de recursos multifuncionais ou em centro de AEE rede
publica ou de instituicdes comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos. (BRASIL, 2007).

Por conseguinte, todos os alunos publico-alvo da educacéo especial deverdo
estar devidamente matriculados em classes regulares, em etapas, niveis ou

modalidade da educagéo basica, com atendimento educacional especializado- AEE

com oferta no turno oposto ao ensino regular.
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Para pensar essa perspectiva, Mantoan (1997) usa a metéafora de que
inclusdo é a do caleidoscopio, ou seja, precisa de todos os pedagos para formar as
figuras. Trata-se de uma construcdo na qual, a criangca precisa de um ambiente
variado, de ajuda de todos para que se desenvolva e se consiga atuar dentro de
uma sociedade sem limitacdes. Onde a pesquisa e criagdo artistica possa fazer
parte também das atividades dos alunos com necessidades educacionais especiais,
sendo que a partir do ensino fundamental um (1) é obrigatério a matricula de todos
os alunos com idade compativel com este nivel de ensino, isso ndo esta excluindo
os alunos com necessidades especiais, pelo contrario a lei diz que:

Artigo 208 da constituicdo federal (1988): O estado tem que garantir a
obrigatoriedade na educacao das seguintes etapas:

| — Educacéo basica obrigatéria e gratuita dos 4(quatro) anos 17(dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao
teve acesso na idade prépria; (redacdo dada pela emenda constitucional n °59, de
2009). Entdo é um direito assegurado por lei que todos usufruam da educacao, que
€ de suma importancia na vida desses alunos.

Porém s6 a matricula dos alunos com necessidades educacionais especiais
em salas comuns ndo garante sua aprendizagem, que aparentemente o ensino é
para todos, ainda que os contetdos sejam iguais para todos também. O que devera
ser observado é se as metodologias usadas em sala realmente estdo alcancando a
todos, uma realidade improvavel, pois cada pessoa tem seu tempo e formas de
interiorizar o conteddo ministrado, e boa parte dos professores acreditam que seu
trabalho est4 em perfeita harmonia ou em pleno sucesso, mesmo tendo consciéncia
gue nao esta alcancando a todos, e que sua sala possui diferencas e muitas
dificuldades que nado estdo sendo sanadas.

Os alunos sédo diferentes a em seus ritmos de aprendizagem e em seus
modos pessoais de enfrentar o processo educacional e a construcdo de seus
conhecimentos, a atengcdo as diferengcas individuais e educativas fazem parte
também de todas as estratégicas educativas que se assentam no respeito a
individualidade de cada aluno. Um respeito exige que se proporcione uma educacgao
adaptada as suas possibilidades.

Sendo assim a sala de recursos multifuncionais busca uma organizagao dos

espacos, dentro da escola regular, equipada com recursos, materiais pedagdgicos
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de acessibilidades, para facilitar a escolarizagéo, buscando eliminar barreiras que
prejudicam a participagédo dos educandos, e incentivar a autonomia e independéncia
no espaco educacional.

A inclusdo é um desafio, que ao ser devidamente enfrentado pela escola
comum, vai garantir a integracdo deste aluno e ndo somente sua insercdo na sala
comum regular, para isso a escola precisa tornar-se um lugar inclusivo, buscando

Novos conceitos,

[...] reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espacos para
gue a cooperacao, o didlogo, a solidariedade, a criatividade e o
espirito critico sejam exercitados nas escolas, por professores,
administradores, funcionarios e alunos, porque sdo habilidades
minimas para o exercicio da verdadeira cidadania. [...] formar,
aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que tenha
condi¢bes e estimulo para ensinar a turma toda, sem exclusfes e
excecdes (MANTOAN, 2003, p. 33).

Reiterando os principios da educacéao inclusiva, as Conferéncias Nacionais de
Educacdo — CONEB/ 2008, CONAE/2010 e CONAE/2014, que no documento final
salientam: na perspectiva da educacéo inclusiva, cabe destacar que a educacao
especial tem como objetivo assegurar a inclusado escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas turmas
comuns do ensino regular, orientando os sistemas de ensino para garantir 0 acesso
ao ensino comum, a participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados de ensino; a transversalidade da educacédo especial desde a educacgao
infantii até a educacdo superior; sendo ofertado atendimento educacional
especializado; a formacédo especifica para professores atuarem nesse atendimento,
e um treinamento para demais profissionais da educacdo, com a participacdo da
familia e da comunidade, a acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicacfes e informacdes; e a articulacdo intersetorial na
implementagdo das politicas publicas (Brasil, 2008). O Atendimento Educacional
Especializado (AEE), os recursos pedagoégicos usados por esta modalidade
contemplam servicos de apoio de sendo realizados também por auxiliares.

Os recursos pedagogicos precisam ser parte de servicos oferecidos dentro
desta modalidade, visando uma inclusédo efetiva dentro das escolas publicas e
privadas portanto, tornando obrigatorio o oferecimento deste servico, para

contribuirem com a educacdo especial de alunos com transtornos globais e
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transtorno do espectro autista, também precisa ser contemplado dentro do projeto
politico pedagogico da escola, sendo financiado na rede publica por politicas
publicas, como o fundo de financiamento do AEE, pois o0 mesmo € instituido pelo
inciso 3, do artigo 208, da Constituicdo Federal 1998 e definido no incido 1, artigo 2,
do decreto n 7.611/2011, além de ser usado como atividades suplementares e
complementares em rede de ensino. Conforme resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 que
dispde sobre as diretrizes operacionais para atendimento educacional especializado
na educacdo basica, o objetivo desse atendimento é identificar as barreiras e
dificuldades encontradas na aprendizagem, tendo em vista a plena participagdo em
cada instituicdo onde é oferecido o AEE, deve ser devidamente registrada no PPP
todas as atividades realizadas no plano de AEE que é feito para cada aluno e sua
necessidade e especificidade de deficiéncia, com dificuldades em algumas areas de
aptidoes adaptadas: os professores das classes comuns devem manter um contato
de proximidade com o professor das salas de recursos multifuncionais, na verdade
precisam realizar um trabalho de unidade para que haja o desenvolvimento escolar e
a inclusdo deste aluno. As instituicdes privadas também tém que efetivar a matricula
do aluno da educacéao especial, sendo financiada pelo contrato firmado entre os pais
do aluno e a instituigao.

O quadro abaixo descreve o publico-alvo dos alunos do AEE, conceituando-o

e especificando as caracteristicas destas deficiéncias:

Figura 1 - ALUNOS PUBLICO-ALVO AEE

OS ALUNOS PUBLICO-ALVO DO AEE SAO DEFINIDOS DA SEGUINTE FORMA

[ |

’ Alunos com deficiéncia | I Alunos com transtornos globais do desenvolvimento
impedimentos de longo prazo de natureza Apresentam um quadro de alteracdes no
fisica, intelectual, mental ou sensorial, os desenvolvimento neuropsicomotor
quais, em interacdo com diversas comprometimento nas relagcdes sociais,
barreiras, podem ter obstruido sua na comunicacdo ou estereotipias
participacdo plena e efetiva na escola e motoras.
na sociedade

Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo sindromes do espectro do autismo psicose infantil

M
altas habilidades ou superdotacao

aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento
com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:

‘—J

‘ ntelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

Fonte: BRASIL (2009) adaptado pela autora (2018)
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Para que possa ficar ainda mais claro vamos especificar cada deficiéncia,

para um melhor entendimento sobre as mesmas:

o> ALUNOS COM DEFICIENCIAS.

Deficiéncia € definida como uma anormalidade ou perda da estrutura ou
funcao psicologica e funcdes fisiologicas e anatdmicas. Por se tratar de uma perda,
indica um dano a saude, representando uma patologia, e distlrbios organicos.

S&os as mais diversas as causas e definicbes de deficiéncia fisicas, podendo
ser entendida como alteracdes no corpo que provocam dificuldades na locomocéao e
movimentacao, prejudicando as pessoas e suas ac¢des participativas do cotidiano na
realizacdo de tarefas naturais de forma independente, sem contar com a ajuda de
aparelhos ou pessoas. Esta deficiéncia refere também a comprometimento do
sistema locomotor que € definido por véarios sistemas sendo eles; Osteo-articular,
nervoso e tipos de doencas que afetam todos esses, em conjunto ou isolados.
Podendo levar a quadros clinicos graves e prejudicando varios segmentos corporais.
Sendo entendida a deficiéncia com um disturbio na estrutura 6éssea, anatémica ou
funcional, levando a interferéncia na movimentagdo locomotora do individuo. A

classificacdo das deficiéncias: Fisica, Sensorial, Mental.

Quanto a deficiéncia fisica;

Podendo ser analisada quando a sua natureza ou causas. Podendo ser
distintas como:

. Disturbios ortopédicos sendo um problema nos mdsculos, 0ssos e
articulacdes.

o Disturbios neuroldgicos, que € uma deterioracao do sistema nervoso.

Também sendo dividida em congénita ou adquirida; cronica ou aguda;

por tempo determinado ou n&o; com ou sem progresso.

A causa das deficiéncias pode ser por inameros fatores, sendo ligados a
problemas genéticos ou por alguma complicagcdo no parto ou gestacao, por doencas
infantis, acidentes, também ha fatores de risco como; drogas, acidentes em

esportes, violéncias diversas, endemias/epidemias.
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Como ja foi citado sao diversas as causas de deficiéncias, citaremos somente
as causas, mas ndo detalharemos todas, apenas algumas por serem as mais
comuns na vida escolar, séo elas:

Causas pré-natais, perinatais, poés-natais, mutilacdes, sistema encefalico,
espinhais, muscular, acidente vascular cerebral, poliomielite. Hidrocefalia, les&o
medular, Epilepsia, convulsbes, Esclerose mudltipla, Esclerose mdltipla, Werdnig-
Hoffmann, Espinha bifida. Amputacfes, Distrofia muscular, Artrite, Artrite,
Artogripose, Nanismo, Osteomelite, Osteogeneise imperfecta, Utilidade da
Talidomida.

A terminologia pessoa com deficiéncia refere-se a pessoa impossibilitadas,
gue por si mesma ndo conseguem realizar atividades no cotidiano. Por fatores

fisicos, motor ou mental.

Caracteristicas de deficiéncias fisicas:

o Dificuldade na coordenacgéo, corpo ou parte dele com descontrole dos
movimentos,

o Partes do corpo tortas, ou com deformidade.

. Dificuldades com a coordenac&o motora, para realizacdo de atividades

simples, exemplo; segurar um lapis e escrever, também com dores musculares e em

articulacoes.

Quanto a Deficiéncia Sensorial:

Esta definido como o ndo funcionamento parcial ou total dos sentidos, como;
audicao, visédo, de forma menos abrangente estas deficiéncias nos outros sentidos.
N&o esta caracterizada somente com a falta deste sentido, mas com a incapacidade
de sua utilizacdo em sua totalidade, com a auséncia de um deles, o outro é utilizado
para auxilia-lo, na realizacdo de tarefas do cotidiano, como exemplo, na falta da
visdo todos os outros sentidos se tornam bem mais usados, por isso, mais sensiveis

na realizagéo de tarefas.
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Assim como na deficiéncia fisica a deficiéncia visual acontece por diversos
fatores ja citados acima, que levam a perda total ou parcial deste sentido. Que é
caracterizado como: cegueira ou baixa visao.

Tem como caracteristica de cegueira aquele que tem uma perda total ou
parcial de enxergar, possui uma acuidade visual de até 6/60 até 10% do campo
visual, possui também acuidade visual entre 6/60 até 18/60 com um campo visual de

10 e 20%. Precisando usar o braile para ler e escrever.

Quanto a deficiéncia Auditiva:

Esta € caracterizada como a perda total ou parcial, sendo congénita ou
adquirida, que leva a incapacidade de compreender a fala ou sons pelo ouvido.

Sao varias as causas da deficiéncia: Problemas pré-natais, neonatal, pos-
natal como exemplo: Componentes hereditarios, infecciosos (toxoplasmose, sifilis,
rubéola).

Fisiopatologia € a surdez que é localizada no nivel do ouvido externo e/ou

meédio, sendo a perda ou diminuicdo da conducéo e percepc¢ao do som pelo ouvido.

Perda Auditivas sendo estes 0s graus:

. Ligeira: Limiar auditiva de 27 a 40 decibéis, caracteristica: fala baixo.

o Leve: Limiar auditivo de 41 a 55 decibéis, caracteristica: fala normal.

o Moderada: Limiar auditivo de 56 a 70 decibéis, caracteristica: fala alto

. Severo: Limiar auditivo de 71 a 90 decibéis, fala gritando.

o Profundo: Limiar auditivo superior a 90 decibéis, caracteristica da fala:

uso de sinais.

Sao de grande importancia no processo de desenvolvimento do individuo, no
sistema sensorial, sendo prejudicial a sua deficiéncia levando a uma falta de
adaptacdo no ambiente. Quando decotado ainda na gestacdo pode ocorrer um
maior desenvolvimento. No Brasil ndo é detectado precocemente, muitas vezes

sendo detectado no periodo escolar.
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Deficiéncia mental;

Caraterizado como retardo ou atraso mental, apresentando limitacdes
superficiais, com algumas capacidades pessoais, com um funcionamento intelectual
abaixo da média nas aptidées como: falta de interacdo, autonomia, sociais, saude e
seguranca, funcdes académicas, vida cotidiana, trabalho e lazer.

Uma das causas desta deficiéncia esta no fator genético, ou em alteracdes
ocorridas na gestacdo ou no parto, ou pés-natais. Porém esta deficiéncia ndo ha
como ser estudada precocemente ainda na gestacao, nao havendo como identificar
o problema, uma grande quantidade de doengas tem como fatores que levam a essa
deficiéncia, mais de duzentas.

A Deficiéncia Mental é considerada anormal entre as sindromes que acomete,
ou seja, ndo estdo dentro da normalidade exigida pelos padrbes da normalidade,
sendo estes indicadores, como a capacidade de adaptacdo ao meio em que ele esta
inserido. No entanto s6 sera definido como doenca mental se for atribuida a
problemas genéticos em determinada sociedade, ja em outras é considerado como
uma doenga mental se comparando a outros padrbes de comportamentos de outros
individuos.

Sao vérias as terminologias usadas para identificA-los como: excepcionais,
deficientes, até mesmos termos esdruxulos como doidos. Atualmente sendo
denominado de portador de necessidades especiais, com grande avanco nesta area,
partindo também do preceito de que sao pessoas que precisam de um atendimento
especializado, com profissionais habilitados em vérias areas para um atendimento
eficaz, como: fisioterapeuta, fonoaudidlogo, pedagogo, psicélogo, uma equipe
multifuncional, todos esses profissionais realizaram desde a sua reabilitacdo como
seu desenvolvimento psicolégico, motor e intelectual. Partindo de uma avaliacdo

para iniciar esse tratamento.

ALUNOS COM TRANSTORNO GLOBAL

Como identificar as caracteristicas de uma pessoa que tem Transtorno Global
do Desenvolvimento (TGD)? S&o algumas evidencias que demostram que algo nao

esta dentro da normalidade:
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e Deficiéncia Motora

e Esteredtipos

e Dificuldade de concentragéo

e Problemas na comunicagdo oral (ndo conseguindo falar normalmente com
palavras, comunicando-se através de gestos).

e Problemas nas mudancas de humor repentino.

¢ Dificuldades na proximidade de pessoas.

e Problemas visuais

e Problemas de introspeccéo

e Dificuldades na relacdo amigavel com outras pessoas

e Escolalia (quando a crianca repete o que pessoa fala)

Devido os sinais descritos acima, os pais ampliam a procura pela intervencéo
de especialistas, pois a presenca de alguns desses sinais impacta a relacées sociais

das criancas.

Para se perceber o aluno com TGD e fazer um processo de inclusdo, o professor
precisa estar atento e observar as caracteristicas concernentes a este distarbio,
como exemplo algumas formas de comportamento do aluno, que sao: a néao
interacdo com colegas, preferindo as brincadeiras solitarias, ndo se comunicando
com facilidade com os demais colegas, sendo a sala de aula um lugar propicio para
observacdo destes comportamentos.

Faremos um breve relato sobre o TGD para que possamos entender melhor
sobre os disturbios e entender que eles podem trazer sérias consequéncias na vida

escolar se ndo observada e trabalhada de forma adequada e especializada,

Um dos principais fatores do TGD é a falta de interacdo, que leva a pessoa com
esse disturbio ser considerada como Autista, ou apresenta TEA - Transtorno do
Espectro Autista, assim como outras sindromes como disturbios psicoticos infantis, a
Sindrome de Rett, a Sindrome de Asperger, e a Sindrome de Kanner. Em todos os
casos a dificil interacéo se faz presente, sendo necessario acompanhamento meédico
e um lento trabalho junto a este aluno em Sala Multifuncional e sala regular de

ensino, com trabalho diferenciado e especifico para atender as suas especificidades.
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ALUNO COM ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTACAO

Considerado pela Secretaria de Educacdo Especial — SEESP, 2006, as
pessoas com Altas Habilidades, sdo aquelas que apresentam notavel desempenho e
potencialidade intelectual. Aptiddo académica, criatividade elevada, capacidade de
lideranga, talentos artisticos.

Segundo a Associacao Brasileira para Altas Habilidades, o termo superdotado
€ um conceito para referenciar pessoas com inteligéncia acima do esperado. Com
alta aceleragao cerebral, com destreza acentuada. (Simonetti, 2007. p.1). Ao longo
dos anos foram feitas diversas pesquisas e teorias para tentar chegar mais proximo
ao gque explicasse as caracteristicas observadas neste conceito de superdotacao.
Alguns conceitos erréneos sobre altas habilidades; Segundo PEREZ (2005) que
relata sobre mitos sobre altas habilidades:

oE autodidata, consegue se desenvolver sozinho n&o precisando de
estimulos para desenvolver suas potencialidades.

e Rendimento escolar sempre acida média.

¢ A participagdo em programa de atendimento especial pode gerar atitudes de
superioridade em alunos superdotados.

e Alunos sdo sempre magros, altos, usam oculos, e homens, com facilidade
em entender todos os tipos de conhecimentos cientificos.

¢Os superdotados sdo antissociaveis, ndo interagindo em grupo,
apresentando problemas emocionais.

Todos esses conceitos ndo definem a realidade de vida de um superdotado,
sendo que nao existe um estereotipo de pessoa que se caracterize como um
superdotado. Pois cada pessoa possui carateristicas, gostos e desenvolvimento
préprio, onde uns tem mais oportunidade de desenvolvimento que outros, por serem
mais estimulados e estarem em ambientes que facilitem o desenvolvimento de suas
potencialidades e talentos.

Na Resolugédo CNE/CEB N 2 de 2001, que estabelece as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacao Basica (BRASIL 2001), falam que os que
apresentam altas habilidades/superdotacdo possuem facilidades de aprendizagem,

que os fazem dominar conceitos, habilidades.
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Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, com adaptacdes com
praticas inclusivas (Brasil, 2004), publicada pelo Ministério da Educacgédo, através da
Secretaria de Educacdo, estabelece seguintes critérios para os superdotados:
memoria agucada, alta concentracdo, curiosidade, criatividade e imaginacao,
lideranca, iniciativa, vocabulario avancado, firmeza em seu ponto de vista, facilidade
para considerar o ponto de vista dos outros, facilidades de entender ideias,
persisténcia, possuem senso de humor, facilidade em lidar com situacdes novas, e
objetos novos.

Para se identificar alunos com carateristicas de superdotacdo e altas
habilidades, € necessario discutir o processo de constru¢do deste conceito. Que
possa levar os professores a identificar estes alunos, para que hajam estratégias e
meétodos voltados para o ensino, visando a compatibilidade do conhecimento que
eles precisam, pois, este conhecimento ndo podera estd aquém do grau avancado
de interesse deste aluno, para que n&do gere no mesmo desmotivagcao, desinteresse
e baixo rendimento.

Uma avaliacdo bem elaborada precisa abranger varias etapas, sendo
multidimensionais com varios instrumentos e variadas fontes de informacdes, nos
diversos fatores, usando meios formais e estruturais, de observacéo continua desta
avaliacdo, levando em conta ndo so6 a inteligéncia do aluno, medida pelo teste Ql,
mas deve ser observada a globalidade das competéncias.

Proposta para incluir este aluno deve estar bem definido no projeto politico
pedagdgico da escola, com atividades bem planejadas para estes alunos e suas
necessidades, inserindo no curriculo recursos e metodologias a serem usadas, a
sala de recurso é uma grande ferramenta para suporte suplementar e complementar
a este aluno, sendo oferecido no contra turno, com material didatico especificos e
professores especialista em educacao inclusiva.

Na LDB atual através do art. 59, prevé acdes no curriculo para atender as
necessidades destes educandos que através de metodologias e recursos
especificos, como;

o Acelerar o tempo programatico para menos tempo.

o Professores especialistas

o Educacao Especial para o trabalho
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4.1 A implantacao da sala de recurso seus objetivos e agdes.

Em abril de 2007, foi publicado o edital n® 01 do Programa de Implantacéo de
Sala de Recursos Multifuncionais, buscando-se a selecdo de projetos em conjunto
com estados e municipios que organizassem espagos com recursos que favorecam
o atendimento educacional de acordo com as necessidades dos alunos, sendo
distribuidos equipamentos e materiais didaticos, para a efetivacdo daS salas de
recursos multifuncionais, na rede regular de ensino da educacédo publica (Brasil,

2007a). Estabelece nesse edital que:

[...] A organizacdo da oferta do atendimento educacional
especializado, complementar ou suplementar a escolarizacdo, é
indispensavel para que alunos com deficiéncia e/ou acesso ao
curriculo e do reconhecimento das diferengcas no processo
educacional. (BRASIL, 2007, p. 01).

O Ministério da Educacédo propfe a politica que vem estruturar 0 processo
educacional nos sistemas de ensino reforcando a organizacdo da escola para a
inclusdo e a consolidagcdo de uma instituicdo inclusiva, criando uma proposta
pedagdgica que valorize as diferencas e que comporte todos os alunos nas classes

comuns.

Conforme o manual de orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de
Recursos Multifuncionais - Ministério da Educacdo (Secretaria de Educacéo
Especial) concerne aos gestores educacionais o planejamento, a implantacdo das
salas de recursos multifuncionais, planejar da oferta do AEE e indicar de escolas

conforme a demanda, para tanto, devendo obedecer a regras do programa:

A Secretaria de Educacdo a qual se vincula a escola deve ter elaborado o
plano de acfes articuladas — par, registrando as demandas do sistema de ensino
com base no diagndstico da realidade educacional,

A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular, conforme

registro no censo escolar MEC/INEP? (escola comum);

1 INEP- E uma autarquia Federal ligada ao Ministério da Educacéo (MEC). Seu objetivo é promover estudos,
pesquisas e avaliagbes periddicas sobre o sistema educacional.
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A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) publico-alvo da
educacdo especial em classe comum, registrado(s) no senso escolar/INEP, para a
implantacéo da sala tipo |.

A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) cego(s) em classe
comum, registrado(s) no censo escolar/INEP, para a implantagéo da sala de tipo Il;

A escola deve ter disponibilidade de espaco fisico para o funcionamento da

sala e professor para atuacédo no AEE. (BRASIL, 2007.)

E necessaria uma articulagdo junto ao municipio através da Secretaria de
Educacdo com todas as acdes planejadas para a implantacédo da sala de recursos
multifuncionais, para proporcionar um melhor acompanhamento dos alunos com

necessidades especiais, junto a sala regular de ensino.

A Implantacdo das salas de Recursos Multifuncionais dispde de varios
equipamentos que a compde, tanto a sala tipo | como a Il, com o diferencial do tipo Il
que atende alunos cegos. TAIS recursos sdo: materiais didaticos pedagogicos,

mobiliarios e diversos que serdo ditados no quadro abaixo.

Quadro 3 - ITENS QUE COMPOE A SALA TIPO |

02 Microcomputadores

01 Laptop

01 Estabilizador

01 Escéaner

01 Impressora a Laser

01 Teclado com colmeia

01 Acionador de presséo

01 Mouse com entrada para acionador

01 Lupa eletrénica

Fonte: manual de orientacdo e implantacéo das salas de recursos 2010.
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QUADRO 4. Matérias Didéaticas Pedagdgicas

Quadro 4 - MATERIAS DIDATICAS PEDAGOGICAS

02 Microcomputadores

01 Material Dourado

01 Laptop

01 Esquema Corporal

01 Estabilizador

01 Bandinha Ritmica

01 Escaner

01 Memoria de Numerais |

01 Impressora a laser

01 Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colmeia

01 Software Comunicacao Alternativa

01 Acionador de presséo

01 Sacoldo Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador

01 Quebra Cabecas-sequéncia logica.

01 Lupa eletrénicas

01 Domind de Associacao de ideais

Fonte: Manual de orientacéo e implantacéo das salas de recursos 2010.

Quadro 5 - MOBILIARIOS

01 Dominé de Frases

01 Mesa Redonda

01 Domind de animais em Libras

04 cadeiras

01 Domind de Frutas em Libras

01 Mesa para Impressora

01 Domind Téatil

01 Armario

01 Alfabeto BRAILE

01 Quadro Branco

01 Kit de Lupas manuais

02 Mesas para computadores

01 Plano inclinado-suporte para leitura

02 Cadeiras

01 Memorial Tétil

Fonte: manual de orientacéo e implantacdo das salas de recursos 2010.
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A sala tipo Il contém todos 0s equipamentos e materiais pedagogicos citados
na sala tipo I, com o acréscimo de materiais de acessibilidade para alunos com

deficiéncia visual.

Quadro 6 - EQUIPAMENTOS E MATERIAIS DIDATICOS/ PEDAGOGICO

01 Impressora BRAILE- pequeno porte

01 Maquina de datilografia BRAILE

01 Puncao

01 Soroban

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora.

Fonte: manual de orientagcéo e implantacéo das salas de recursos 2010.

Programa Implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais e seus objetivos
€ apoio ao atendimento educacional especializado e sua oferta, foi criado pelo MEC,
n 13/2007, no ambito do plano de desenvolvimento da educacdo PDE.
Contempladas no plano de acdes articuladas, com o objetivo atender a demandas
das escolas publicas no ensino regular em classes comuns, devidamente
registrados no censo escolar MEC/INEP. Aderindo ao programa a Secretaria do
Estado e municipios precisam estar cientes de suas obrigacdes junto a Portaria do
MEC n° 25, de 19 de junho de 2012, a ser firmada por via internet, por meio do
sistema de gestao tecnologias do Ministério da Educacédo SIGETEC. Na perspectiva
da Politica Nacional de Educacdo Especial tem como plano, ac¢des instituidas pelo
MEC/SEESP conforme quadro 1:
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Quadro 7 - PLANO DE ACOES INSTITUIDAS PELO MEC

Proporcionar total apoio a educagao inclusiva nas instituicdes de ensino.

Promover o acesso de todos os alunos da educacao inclusiva, dando a eles os

mesmos direitos a aprendizagem que os demais alunos.

Assegurar os recursos pedagdgicos necessarios para o funcionamento das salas de

recursos multifuncionais.

Proporcionar um desenvolvimento real na vida escolar dos alunos e sua

comunidade.

Com estas ac0es realizadas tem-se também os seguintes objetivos:

Adquirir recursos para equipar as salas de recursos.

Relatar sobre a disponibilidade da sala a ser usada.

Fiscalizar a entrega de todos os itens que compde a sala.

Orientar ao sistema de ensino sobre a oferta do AEE.

Cadastrar escola que tenha condi¢cBes de receber a sala de recursos.

Capacitar os professores que tenham formacdo pedagdgica na area da educacéo

especial com formacao continuada e capacitacao para atuarem na sala de recursos.

Firmar os contratos de doacdo de espacos para o funcionamento da sala de

recursos pela secretaria de educacao.

Administrar 0s recursos destinados a manutencdo da sala de recursos

multifuncionais.

Disponibilizar a acessibilidade de todos os que dela necessitam.

Proporcionar total apoio a educacéo inclusiva nas instituicdes de ensino.

Promover o acesso de todos os alunos da educacéo inclusiva, dando total apoio a
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eles, que possuem os mesmos direitos que os demais alunos.

Fonte: MEC/SEESP 2012

Para assegurar 0s recursos pedagdgicos necessarios para o funcionamento
das salas de recursos multifuncionais e proporcionar um desenvolvimento real na
vida escolar dos alunos e comunidade, € necessério que a Secretaria de Educacgéo

realize as seguintes a¢des segundo o MEC/SEESP 2012.

Quadro 8 - PLANO DE AGOES INSTITUIDAS PELO MEC

Adquirir junto ao Governo Federal os recursos para equipar as salas

multifuncionais.

Relatar sobre a disponibilidade da sala que sera usada.

Fiscalizar a entrega de todos os itens que compdem a sala.

Orientar ao sistema de ensino sobre a oferta do AEE.

Cadastrar a escola que tenha condi¢cbes de receber a sala de recursos.

Capacitar os professores que tenham formacéo pedagogica na area da Educacao

Especial.

Formacé&o continuada e capacitacdo para atuarem na sala de recursos.

Firmar o contrato de doacéo de espacos para o funcionamento da sala de recursos,

pela Secretaria de Educacéo.

Administrar 0s recursos destinados a manutencdo da sala de recursos

multifuncionais.

Fonte: MEEC/SEESP 2012.
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4.2 Salas de recursos multifuncionais - critérios

Cabe aos sistemas de ensino organizarem-se junto a seus gestores e sua
equipe pedagdgica, para a implantacdo das salas de recursos multifuncionais,
observando a demanda da escola e se a mesma pode comtemplar todos os critérios
para receber esta sala, dando énfase no planejamento feito para contemplar o AEE

obedecendo a todos os critérios. Sao eles:

A secretaria do municipio deve fazer o seu cadastro no plano de ac¢les
articuladas - PAR, de acordo a demanda apresentada pelo diagnéstico feito na
escola onde se pretende instalar a sala de recursos. A escola deve pertencer a rede
publica de ensino registrada no MEC/INEP, como escola comum. A escola precisa
matricular os alunos publico alvo do AEE, em salas regulares de ensino, segundo o
censo do INEP, para ser contemplada com a sala de recursos multifuncionais do tipo
l.

A escola precisa ter um espaco adequado para receber a sala, de preferéncia
obedecendo aos critérios de inclusédo, possuindo profissionais capacitado na area da
educacao inclusiva. A escola precisa ser cadastrada junto a Secretaria de Educacao
para que a mesma seja credenciada ao Sistema de Tecnologias do Ministério da
Educacao - SIGETEC em endereco eletronico: http:// sip.prinfo.mec.gov.br, seguindo

manual passo a passo.

Quando solicita a sala de recursos, a secretaria de educacao assume junto a

SIGETEC as seguintes responsabilidades e compromissos a cumprir:

o Cadastra o gestor da cidade (prefeito municipal), ou do estado.
. Indicar a escola que tenha 0s requisitos necessarios para atender os

alunos do AEE, com a sala de recursos conforme o quadro 1.

Quadro 9 - REQUISITOS NECESSARIOS PARA ATENDER OS ALUNOS DO AEE.

Contratacdo do profissional que ira atuar na sala de recursos multifuncionais.

A confirmacédo da sala que sera ofertada para o funcionamento da sala de recursos

multifuncionais.

Quando a sala de recursos de informa ao municipio a Secretaria de Educacgao sera
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responsavel por seu funcionamento garantindo as seguintes acoes:

Instalar a sala de recurso na escola indicada.

Organizar seu funcionamento.

Orientar sobre a oferta do AEE no projeto politico pedagdgico.

Fonte: manual de implantacdo da sala de recurso 2010

O programa das salas de recursos multifuncionais foi criado no ano 2005,
sendo instituido pela lei acima citada, com a organizacdo da sala tipo I, com os
seguintes itens; equipamentos, mobiliario, recursos pedagoégico e de acessibilidade
da sala tipo I, que contém todos os itens da sala tipo |, somente com o acréscimo de
equipamentos para atendimento de alunos cegos. Todos esses recursos serao
utilizados para melhorar a assimilacdo na aprendizagem de cada aluno que tem
necessidades especiais.

Com o objetivo de dar apoio as redes regulares de ensino publicos para o
oferecimento do AEE, atendimento educacional especializado, para que a educacao
inclusiva possa ser trabalhada em colaboracdo destas salas de recursos, que serao
espacos especiais de aprendizagem com melhores resultados na participacdo dos
alunos e uma maior autonomia no ambiente escolar.

A respeito do conteddo e metodologia a ser trabalhado nas SRMs, um
aspecto precisa estar bem claro, que esta sala ndo funcionara como reforco escolar,
para reforcar conteidos da sala regular de ensino, mas em regime suplementar com
contetdo que levem o aluno a desenvolver potencialidades e capacidade de colocar
seu raciocinio como forma de expressdo, tornando-o parte da sociedade. N&o
descartando a possibilidade de ser também uma forma de ajuda na sala regular,
porém nao se restringindo s6 ha isso. Para serem trabalhadas as atividades nas
SRMs, é necessario um planejamento com objetivos claros e bem direcionados, com
0 uso dos recursos e atividades que proporcionem o desenvolvimento das
potencialidades do aluno.

O trabalho realizado nas salas de recursos pelo professor formado na area da
educacdo inclusiva, para atender diretamente alunos com necessidades
educacionais, através de uma interacdo entre eles, usando a metodologias e

recursos tem certos objetivos, que sédo: uma educacao que realmente ensine e que
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os alunos aprendam, sendo o curriculo voltado para esta interacdo proporcionando
uma transformacao na aprendizagem e préticas pedagodgicas, nas salas de recursos,
e na sala de aula da escola regular. Levando em conta a politica da educacéo
inclusiva.

A necessidade de ruptura da escola. Como instituicdo pensada para
poucos e quando aberta ao trabalho educacional com criangas com
necessidades educacionais especiais configurada na dependéncia
de diagnosticos clinicos para a elaboracdo de trabalhos
diversificados, reforca a necessidade de ressignificacdo dos
processos de formacao inicial de educadores e investimentos na
formacgdo continuada, pois a formacdo que recebemos, realmente,
nao nos tem ofertado condicdes para lidar com as questdes que hoje
temos nas escolas. (VIEIRA, 2008. p.58)

Escolas que possuem estas salas de recursos e proporcionam um
atendimento, para alunos incluindo, alunos-alvos da educacéo especial, alunos com
deficiéncias, altas habilidades/superdotacao e transtorno global do desenvolvimento,
mas também podem fazer a diferenca a outros alunos que nao fazem parte do
publico-alvos, pois ndo possuem laudos e muitas vezes nem ao menos um
diagnoéstico, mas que foi detectado com algum problema de aprendizagem e que
precisa de algum tipo de ajuda extra além que Ihe é dada na sala de aula comum,
podendo sim recorrer a atendimento especializado, que pode ser na sala de
recursos, e porgue nao? Pois a sala tem que proporcionar aprendizagem para quem
precisa dela. Porém mesmo com essas dificuldades, estes alunos ndo sao
considerados alunos com deficiéncia e mesmo assim necessitam de educacdo
especial, precisando ser avaliados por especialistas e até pela medicina, para saber
se realmente qual sua necessidade, para ser atendida com eficacia.

A implantacdo da sala € um grande desafio tanto para a escola como para o
préprio municipio, que precisa de politicas publicas voltadas para efetivagcdo de um
atendimento efetivo de alunos com necessidades especiais; envolver todos os
agentes que fazem parte da efetivacdo do proprio ato educativo, sendo estes;
professores, pedagogos, diretores escolares, que buscam forma de estabelecer um

ambiente propicio para o aprendizado.
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4.3 A Implantacéo das Salas de Recursos Multifuncionais e Programa

Instituido pelo MEC/ SSESP

Por meio da portaria ministerial n 13/2007, integra o Plano de
Desenvolvimento da Educacédo, predestinando apoio técnico e financeiro aos
sistemas de ensino garantindo o acesso ao ensino regular e a oferta do AEE aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. A Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL,

2007) em seu contexto e perspectiva com este programa vem agregar os seguintes

objetivos:
. Garantir apoio a educacao especial na organizacdo da educacao
inclusiva.
. Permitir que os alunos da educacéo especial tivessem pleno acesso ao

ensino regular em igualdade aos demais alunos.

o Garantir que todos terdo acesso ao ensino regular sem qualquer forma
de descriminacao.

o Apoiar o pleno desenvolvimento profissional e sua incluséo na

sociedade.

Para que a sala de recursos multifuncionais seja implantada e consiga realizar
todos os objetivos citados acima estabelecidos pelo MEC/SEESP devera realizar

também seguintes a¢bes (BRASIL, 2007):

o Dispor dos recursos necessarios para que a sala funcione
adequadamente.
. Manter-se informado sobre a disponibilidade da sala e como os itens

gue a compde serao instalados.

o Acompanhar se 0s recursos matérias serdo entregues a escola.

o Orientar como se dara a oferta do AEE pela escola proporcionando a
mesma um treinamento.

o Cadastrar a escola como portadora da sala de recursos multifuncionais
e ofertante do AEE.
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o Promover formacéo aos professores que atuardo nas salas de recursos
multifuncionais.

o Encaminhar ao MEC/SEESP as assinaturas e contratos de todas as
doacdes recebidas.

o Manter sempre atualizado os relatérios referentes aos recursos

recebidos

Seguindo cada item estdo as informacfes e requisitos para suprir as
necessidades para a implantacdo da sala de recursos, acompanhando as politicas
publicas em que ela esta projetada, para que a mesma possa alcancar uma
educacdo verdadeiramente inclusiva. Pois tais leis devem trazer beneficios para
guem mais precisa dela como os alunos da educacdo especial, legitimando uma
educacao voltada para todos, independente de suas limitagdes.

Fazendo assim com que Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEI de 2008) define que a funcdo do
atendimento na educacdo especial é: conhecer, construir materiais didaticos
pedagdgicos que favorecam a maior participacdo de todos os alunos, eliminando as
dificuldades de integracdo entre eles, revendo a necessidades especificas de cada
aluno. (BRASIL, 2008a, p.10). Os niveis de ensino definidos pelo PNEE-EI,
ofertados pelo AEE séo:

Na educacao infantil, favorecendo o estimulo precoce.

No nivel fundamental, etapa obrigatéria do ensino, dispde que o AEE seja
ofertado em contraturno do seu horario, e em salas da propria escola que frequenta.

Na modalidade de jovens e adultos e ensino profissionalizante, visando
igualdade de oportunidades, para o ingresso no mundo profissional, para sua
integragao social.

Na educacao indigena, do campo e quilombola; garantido que o AEE seja
efetuado nos planejamentos de forma a contemplar as diferencas culturais de cada
grupo. Na educacédo superior: proporcionar acessibilidades arquitetbénica, mobiliaria,
como também varias acdes pedagogicas, como sistemas de informacdes e
tecnologias em nivel de pesquisa, para um pleno desenvolvimento das
potencialidades do aluno em nivel da sua formacao mais elevada (BRASIL, 2008a).

Com isso, pode ser observado que houve também a inser¢cdo da educacgéo superior,
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onde entra como projeto a oferta do AEE, na educagéo superior, onde favorece a

todos os alunos desde a educacgéo béasica até o nivel mais elevado da educacédo que

€ a superior, sendo prioridade sua implantacdo do AEE, nas escolas regulares.
O maotivo principal de o AEE ser realizado na prépria escola do aluno esta
na possibilidade de que suas necessidades educacionais especificas
possam ser atendidas e discutidas no dia a dia escolar e com todos os que
atuam no ensino regular e/ou na educacdo especial, aproximando esses
alunos dos ambientes de formacdo comum a todos. Para os pais, quando o
AEE ocorre nessas circunstancias, propicia-lhes viver uma experiéncia

inclusiva de desenvolvimento e de escolarizacdo de seus filhos, sem ter de
recorrer a atendimentos exteriores a escola (ROPOLI et al., 2010, p. 18).

Sendo o principal objetivo trazer para a escola uma proposta inclusiva, para
que a todos a partir do gestor, entendam a necessidade de uma adaptagcédo para
pratica inclusiva em sala, envolvendo a escola de forma geral. Fortalecendo o
vinculo das criancas como todos do sistema escolar. Com recursos e a¢des que se

voltem para a necessidade de cada aluno.

4.4 O papel da Sala de Recursos para a Inclusédo do aluno com
deficiéncia

Para que ocorra aprendazagem em uma sala de aula é necessario ensinar
para todos, para isso, é preciso ter uma visdo de que todos possuem uma historia de
vida e conhecimentos prévios e podem aprender, independente de suas limitacdes,
existindo formas diferenciadas de aprendizagens.

Para Vigostki (1998), tomando a aprendizagem como fonte de estudo do
pensamento da crianca e seu desenvolvimento, debate sobre a apredizagem
espontanea e cientifico, observando suas diferencas e proximidades, para o autor
conhecimentos espontaneos sd0 0S que 0S mesmos trazem antes de até entrarem
na escola, o chamado conhecimento de mundo. Segundo o autor, conhecimentos
cientificos sdo o0s apresentados na escola onde sdo agregados novos
conhecimentos que estdos representados nos conteudos cientificos, sociais e

naturais.

A assimilagdo dos conceitos ndo € uma simples transmissdo de
conhecimentos do adulto para a crianga, mas um processo complicado que
depende da experiencia anterior, dos conhecimentos, que ja tem, da
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atividade que se realiza no processo de assimilacdo e do sistema de
operacdo utiliza. (MENCHISKAIA,1969,p.245).

Para isso é necesséario que o professor se importe com o real progresso de
seus alunos, e nao os classifique, os que aprendem dos que tem aprendizagem n&o
tdo eficientes, como os demais, e procure meios para influencid-los a vencer as
barreiras da impossibilidades.

O progresso da aprendizagem esta na forma como se tem aproveitado os
talentos apresentados por cada aluno, observando suas potencialidades e
possibilidades. Aprendendo a lidar com as limitacdes e ndo fazendo desses fatores
mais importantes na vida deste aluno, impedindo-o de avancar em sua vida
académica.

Potanto, o professor de igual modo com o que atua na sala regular como o da
sala de recursos, precisa de um olhar atento para sua pratica pedagdgica, sendo ele
parte atuante da formacdo e assimilacdo de conceitos, registrando tudo o que
acontece na sala e as atividades dos alunos, seus avancos e as atividades que
precisam ser reoganizadas, além procurar cumprir tambem as atividades propostas
para serem desenvolvidas nas salas de recursos, como a elaboracdo de um plano
de atendimento segundo as necessidades dos alunos visando o pleno
desenvolvimento educacional, para uma real inclusdo na sala de aula e na vida
social. A sala de recursos ndo pode ser confundida com sala de reforco de
conteudos programaticos, de matérias a qual o aluno ndo obteve um bom
desempenho, mas sera trabalhado metodologias para o desenvolvimento pleno do
aluno e suas competénciais, favorecendo suas potencialidades e capacidades,
segundo suas limitagdes.

Héa a necessidade de viabilizar os usos dos recursos oferecidos na sala, para
iISso 0 professor especialista precisa estar preparado para atuar na educagao
especial, deve elaborar planos e estratégias contextualizadas que facilitem a
aprendizagem, usando recursos, produzindo e confeccionando materiais, adaptando
segundo a necessidadede do aluno como: ampliacdo e, confeccédo de gravuras,
gravacdes de recursos fonoaudiolégicos, utilizando as tecnologias para melhorar o

atendimento como; softwares, internet. Sendo assim cada aluno tem direito a ser
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atendido e assistido, rompendo com as barreiras que os impedem de avancar, em
busca de uma vida com dignidade.

A forma de avaliacdo da sala de recurso multifuncional se dara anualmente
como forma de observar como esta sendo 0 avanc¢o nos atendimentos aos alunos da
educacao especial, registrados através de relatorios estastistico, com frequéncia e
desligamento de alunos.

A sala de recursos multifuncionais € um programa oferecido para alunos do
AEE, alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento, alunos
com altas habilidades ou superdotacdo, ndo sendo obrigatério a matricula destes
alunos nestas salas, porém o objetivo da mesma como ja citado € o pleno
desenvolvimento das habilidades e superacdo das dificuldades dos alunos com
necessidades especiais.

Essa matricula nas salas de recursos pode ser oferecida desde as salas
regulares da educacao infantil, onde quanto mais cedo se comecar a trabalhar com
a crianca, melhor sera o desenvolvimento da aprendizagem em outras etapas da
vida do aluno, contando também com acompanhamento de saude.

O aluno precisa ser inserido em lugar de aprendizagem, onde vai ser
preparado para sua vida adulta em sociedade, e tem o direito da convivéncia com
outros para formacao da sua identidade. Entdo quanto mais o AEE for ofertado nas
escolas, mais os alunos terdo direito a um ensino que se volta para suas
especificidades.

A LDB (art. 58 e seguinte), o atendimento educacional especializado,
estabelece que o atendimento se dé em classes comuns e escolas ou servigcos
especializados de acordo com a necessidade do aluno. O aluno busca na escola um
lugar para que ele possa desenvolver suas potencialidades e a interacdo com as
pessoas, sendo 0 mesmo agente atuante na sociedade em que esta inserido,
convivendo com as diferencas.

A escola precisa ser um lugar em que o dia-a-dia do aluno possa ser
discutido, suas necessidades e especificidades com todos que pertecem a esse
espago.

A valorizagdo das diversidades e reconhecimento das pessoas com suas
especificidades, podem trazer diversas mudancas e muitos benefécios educacionais

e grandes avancos na area da educacéo inclusiva, trazendo avangos. Para todos 0s
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alunos que precisam de um atendimento especializado, prevendo uma organizagéo
escolar democratica a escolarizagcdo que alcance a todos.

Quando se trata de atendimento as pessoas com necessidades especiais, a
atual preocupacdo é com a assimilacdo de conteudos programaticos da grade
curricular do ensino comum, para que o aluno venha participar da sociedade que o
cerca, que exige dele capacidade de acompanhar os conhecimentos disseminados
por ela. Porém Mantoan contrasta dizendo que:

Penso que sempre existe a possibilidade de pessoas se transformarem,
mudarem suas praticas de vida. Enxergarem de outros angulos 0 mesmo
objeto/situagbes, conseguirem ultrapassar o0s obstaculos que julgam
intransponiveis, sentirem-se capazes de realizar o que tanto temian, serem
movidas por novas paixdes... Essa tranforma¢éo move o mundo, modifica-o,
torna-se diferente, porque passamos a enxerga-lo e a vivé-lo de outro
modo, que vai atingi-lo concretamente e mudéa-lo, ainda que aos poucos e
parcialmente. (MANTOAN 2003,p06)

Com fala idealista da autora vimos que o trabalho desenvolvido pelo professor
sendo ele com qualidade e compromisso, é de fundamental valor para que as
transformacdes no pontecial que sera desenvolvido por todos os alunos, serd o
grande alvo do fundamento deste aprendizado. Sendo que o conteudo sera dado de
forma universal para todos, propocionando uma verdadeira inclusdo, pois so inserir

um aluno em uma sala nao garantira que o mesmo sera incluido.
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5. PROPOSTA DA INSTALACAO DA SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAIS
NA ESCOLA FUNDAMENTAL PAU DARCO PARA AS TURMAS DE 1 a 5 ano.

A implantagdo da sala de recurso € um projeto do governo federal e
implementado pelo Ministerio da Educacdo (MEC), a partir de 2006, relata que:

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espacos da escola onde se

realiza o atendimento educacional especializado para alunos com

necessidades educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de

estratégias de aprendizagem, centrados em um novo fazer pedagdgico que

favoreca a construc@o de conhecimentos pelos alunos subsidiando-os para

gue desenvolvam o curriculo e participam da vida escolar. (BRASIL 2006, p.
13).

Muitos sdo os direitos que ao longo dos anos vem garantindo o atendimento
aos alunos que necessitam de uma educacao voltada para suas necessidades e
especialidades, que sédo o publico-alvo da educacéo inclusiva sdo eles; alunos com
desde a Constituicdo de 1988 , até mesmo a lei maior da Educac¢éo no Brasil a LDB,
através do artigo 59, vem dando plenos direitos aos alunos desse atendimento, por
conseguinte, este trabalho vem com muito apresso a Secretaria Municipal de
Educacédo de Pau D’arco, mui respeitosamente ser dirigido, que faca uma analise
sobre o0 mesmo, e que através desta sugestdo venha dar o devida atencao, sobre a
implantacdo da sala de recursos multifuncionais, e o grande beneficio que a mesma
trard para todos da educacao especial, alunos, professores e pais que direta ou
indiretamente serdo alcangados por este projeto inclusivo.

A politica de implantacdo das salas de recursos multifuncionais instituidas
pelo Governo Federal através do Decreto n° 7611/2011 vem garantir um
atendimento especializado para alunos publico-alvo da Educacéo Especial, com o
objetivo de complementar e suplentar a educacao da sala regular de ensino.

Para tanto é necessario que a Secretaria de Educacao do municipio faca um
levantamento da demanda de alunos que precisam desse atendimento, a partir dai
comece a fazer todos 0s projetos e necessarios e atenda todos o0s requisitos
estabelecidos pelo MEC e Governo Federal.

Por isso faremos um breve relato dos beneficios que a mesma trara
aos alunos com necessidades educacionais especiais:

o Estes alunos serdo atendidos principalmente por professores

especialistas, formados na area da educacdo inclusiva.
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o Atendimento se dard em um ambiente preparado e voltado para suas
necessidades.

o Variedades de recursos que os alunos utlizardo para o
desenvolvimento das suas capacidades.

o Apoio aos professores da sala comum, auxiliando na execugéo das
atividades e interacdo com os demais alunos da sala comum.

o Uma viséo e um olhar especial sobre a educagéao inclusiva, onde todos
tem direito a uma educacao de qualidade.

Podem até parecer poucas as vantagens descritas em uma folha de papel,
porém serdo inumeros os beneficios para uma crianca que muitas vezes, nao esta
conseguindo desenvolver suas habilidades numa sala comum, por falta de um apoio
especializados, ndo tendo o devido atendimento apropriado.

Segundo a coleta de dados feita por este trabalho através de um questionario
feito por uma professora do ensino regular deste municipio, a mesma relatou sobre
as dificuldades encontradas por ela diante do atendimento de alunos com
necessidades educacionais especiais, pois ndo possuindo uma formacdo na area
nem mesmo uma capacitacao, pouco pode contribuir com o desenvolvimento destes
alunos.

A familia de uma crianca que precisa de um atendimento especializado,
muitas vezes ndo vé na escola e nos professeros que oS mesmos possuem um
devido preparo para atender este aluno, também n&o tendo um apoio necessario
para fazé-lo, ficando a familia com muito receio de matricular este aluno, em muitos
casos ndo o fazendo em idade certa, retardando a entrada do mesmo na escola,
trazendo inumeros problemas para a escolarizacdo deste aluno. Pois vai ser
atendindo por faixa etaria e ndo por desenvolvimento educacional.

A escola através da Secretaria de Educacédo precisa mudar este quadro que a
decadas € alvo de reflexdes, porém ainda faz parte da realidade deste municipio.

Os pais precisam ser acompanhados e esclarecidos sobre o real interesse
desta secretaria em propocionar a seus filhos uma educacado voltada para atender
de forma qualificada todos os alunos independente de suas necessidades especiais.

Para a inclusdo o contato dos pais com educadores que realizam o trabalho
inclusivo é de suma importancia, uma parceria que trara relatos sobre vida pessoal e

desenvolvimento emocional, também sobre desenvolvimento social e sua histéria de
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vida, norteando e influenciando o trabalho dos professores com metodologias de

apredizagens para uma melhor compreencdo sobre o desenvolvimento fisico e

comportamental deste aluno, também melhorar o convivio familiar com o escolar.
Na Constituicdo Federal de 1988, art. 205 diz que a familia é a grande
responsavel pela educacao, afirmando que é direito de todos e é um dever
do estado providenciar esta educacao, [...] visando o pleno desenvolvimento
da pessoa, preparando o0 mesmo para exercicio da cidadania e ser
qualificado para o trabalho (BRASIL, 1988). Sendo atribuido também a
familia o direito de participar da educagdo dos filhos pelo Decreto
6.094/2007, com o auxilio de programas de financiamentos e assisténcia
técnica procurando melhorias para a educacao basica.

A familia precisa confiar e se aliar ao trabalho realizado pela escola, e ver na
mesma uma cooperadora e auxiliadora para o desenvolvimento pleno de seus filhos,
quando isso ocorrer, havera um grande progresso principalmente com alunos que
apresentam deficiéncias, pois eles sédo levados a ter autonomia. Desempenhar uma
educacdo voltada para a necessidde do aluno, tornando-o incluso na sociedade
com dignidade.

Para tanto a sala de recursos multifuncionais se faz indispensavel como
apoiadora e infuenciadora do aprendizado com qualidade para os alunos com
necessidades educacionais especiais, junto com demais acdes do AEE.

Sabendo que a Secretaria de Educacédo do municipio de Pau D’arco nao esta
alheia ou fora de uma visdo inclusiva, terA& um olhar questionador sobre esta
proposta de implantacdo da Sala de Recursos Multifuncionais, que melhor se
adequara a demanda do municipio.

Os profissionais da educacédo serdo contempados com este projeto, pois
todos formam uma equipe, que lutam trabalhando e dando o melhor de si em sala,
para tentar mudar o ensino que em muitos casos ndo € o ideal para o aluno com

necessidades especiais.
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5.1 Um breve historico sobre a cidade de Pau D’ arco.

A cidade de Pau D’arco € originaria de uma vila garimpeira com nome
Gameleira. Com o declinio da atividade de exploracdo do ouro na cidade e na
regido, foram forcados a uma nova atividade para manutencdo das familias, dando
inicio a extracdo de madeira e instalacdo de algumas serrarias, e também a criacao
de gado. Com abertura da PA-150 em 1972 comecaram as pequenas vilas, de
Marajoara e Pau D’arco, com instalagGes das serrarias.

O povoado de Pau D’arco teve um crescimento maior que a de vila Marajoara,
por isso a mesma foi elevada a categoria de cidade, na data de 13 de dezembro de
1991, com a mesma nomeacédo, desmembrando de sua cidade vizinha a qual era
tida como nucleo rural ou vila. Ganhando assim sua independéncia elevando-se a
categoria de cidade pela Lei Estadual n® 5696, e sendo oficializado como municipio
01-01-1991.

A cidade cresceu e a populacdo estimada do ultimo censo € 5.341
habitantes, distribuida em varias atividades, como comércio e pecuaria; outra
atividade empregaticia sdo os 6rgaos publicos. As serrarias foram extintas assim
como a extracdo de madeira.

A populacgéo de estimada de 1.190 estudante, que é regida pela Secretéaria de
Educacao, possuindo 2 escolas municipais na zona urbana e 5 escolas na zona
rural, uma creche e uma escola estadual.

Os programas do Governo Federal que sdo executados pela Secretaria
Municipal de Educacdo sdo: PACTO (Pacto Nacional pela Educacdo na Idade
Certa), PAR (Programa de Acdes Articulada), Mais Educacdo, PDE - escola, PDE
Interativo, Escola Ativa, FUNDEB (Fundo Educacdo Baésica) e CME (Conselho
Municipal de Educacado), EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), Pr6 Letramento,
Escola Aberta, Pro Conselho, e outros.

As Leis Nacionais como a Lei de Diretrizes e Base da Educacédo sao a base
para decretos e leis complementares no governo Municipal.

Porém no que tange a Educacao Inclusiva hd somente citacbes em projetos
politico-pedagégicos de cada escola municipal, ndo havendo nenhum decreto em

gue se trate com mais rigor as necessidades educacionais especiais e sua execugao
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de fato, como exemplo: profissionais formados nas areas, equipe multidisciplinar, até

mesmo uma sala de recursos multifuncionais.

5.2 Avizinha cidade de Xinguara e sua experiéncia na SRM.

Uma pesquisa realizada pelo professor Vimones da Silva, da cidade de
Xinguara, que relata sobre a importancia do ensino da mateméatica para alunos
cegos e de baixa visdo, pesquisa esta que lhe rendera uma publicacéo literaria, nos
trouxe uma grande contribuicdo para esta pesquisa, pois a mesma também inclui a
sala de recursos multifuncionais como ferramenta e auxilio a estes alunos. Segundo
Vilmones (2018):

Foi importante observar a importancia da sala de AEE nas aulas de
matematica para o aluno cego, uma vez que os calculos foram trabalhados
com o Soroban, um dos recursos mais utilizados pelos alunos cegos de
Xinguara/PA. O multiplano é composto de alguns rebites e elasticos que
auxiliam os alunos com deficiéncia visual a compreender conteddo de
mateméatica como, operacdes, propor¢des, fungdes, inequagbes, fungbes
exponenciais, logaritmica, trigonometria, geometria plana e espacial,
estatistica e muitos outros. (VILMONES 2018, p77.)

Estas experiéncias nos trazem um certo contentamento pois garante aos
alunos que tenha a oportunidade de aprender matérias que sao ditas quase como
impossiveis para alunos cegos e baixa visdo. O professor Vilmones relata os
diversos recursos usados na sala multifuncionais para o auxilio a aprendizagem dos
conteudos.

Um dos grandes beneficios das salas de recursos multifuncionais € garantir a
interacdo com a sala regular, fazendo valer o direito a aprendizagem de qualidade a
todos os alunos, quer com deficiéncias ou ndo. Vilmones (2018) relata como tem

sido observada a sala de recursos:

A sala de recursos de Atendimento Educacional Especializado vem sendo
um refugio para o aluno com deficiéncia, pois é um espaco que lhe
possibilita contato com o mundo que lhes permite autonomia necesséria
para a aprendizagem no regular. (VILMONES 2018 p90.)

Impressionantes sdo 0s beneficios observados nas salas de recursos
multifuncionais relatados pela pesquisa brilhante do nobre professor Vilmones, que
com sua sensibilidade buscou relatar a importdncia desta sala para o pleno

desenvolvimento educacional inclusivo.
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6. CONCLUSAO

Compreender como ira ocorrer e funcionar a pratica pedagdégica na Sala de
Recursos e como a mesma ir4 contribuir para o processo de inclusdo de alunos com
necessidades especiais. Analisar se na pratica a Sala de Recursos ira integrar e
oferecer igualdade de direitos dentro do ambiente escolar ou se isso trata-se
somente de conceitos tedricos. A legislagcdo ja garante que os alunos com
necessidades especiais tém acesso por direito a aprendizagem. A SRM deve
atender a todas as deficiéncias e possuir professores qualificados para atuar. Os
alunos devem se sentir parte de todo o processo, interagir com 0s colegas,
professores e outros profissionais, sem se sentirem excluidos e ao participar de
todas as atividades, receber ensino de qualidade, além de poderem alcangar os
objetivos académicos e sociais e para tal precisam contar com as habilidades e
estratégias dos educadores da educacédo especial.

Se uma crianca cega ou surda alcanca o0 mesmo desenvolvimento de uma
crianca dita como normal, entdo as criancas com deficiéncia alcangcam esse
desenvolvimento de um modo diferente, por outra via, com outros meios e para o
pedagogo é muito importante conhecer essa peculiaridade de via pela qual ele deve
conduzir a crianca. A lei da transformacdo e da compensacdo proporciona a chave
para se chegar a essa peculiaridade (VYGOTSYI, 1995, p. 7).

Vygotsyi exalta que assim como o aluno com deficiéncia possui diferencas
dos alunos normais, também devem-se adotar métodos diferentes para se ensinar
esses alunos para promover resultados melhores do que seriam alcancados de
fossem utilizados métodos tradicionais de ensino.

A forma como se da a “inclusdo” no ambiente escolar ndo pode ser mais

tolerada.

(...) A inclusdo é produto de uma educagdo plural, democratica e
transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou de identidade institucional
gue por sua vez abala a identidade dos professores e faz com que seja
resinificada a do aluno (MANTOAN, 2007, p. 24).

Tratar da inclusdo escolar de forma abstrata e utopica ndo cabe mais para a
atual realidade da educacéo, colocando somente sobre os educadores a funcéao de
integrar e igualar os alunos com diferencas sem as devidas ferramentas e apoio.

Incluir alunos em um ambiente escolar e mais que isso, em uma sociedade, para
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que saibam viver e prosperar como individuos, exige flexibilidade por parte de todos
0s envolvidos nesse processo. O processo de inclusdo ndo depende somente do
que o professor faz em sala de aula, embora o seu esfor¢co seja muito necessario,
para que os alunos com necessidades diferentes alcancem o maximo de resultados
positivos e possam ter uma relagdo saudavel com todos ao seu redor é necessaria
participacdo conjunta dos educadores, pais, 6rgédos publicos para oferecer estrutura
para que o trabalho seja realizado.

O descaso e o0 abandono também observado para com os educadores, que
recebem a fungao de aprendizagem do aluno toda sobre seus ombros, se levado em
conta a educacéo de alunos com dificuldades, essa responsabilidade aumenta e as
dificuldades também, pois o professor ndo dispde das ferramentas nem o apoio
necessario para trabalhar com esses alunos. A Sala de Recursos ndo pode ser um
local onde alunos com atrasos de contetdos sao atendidos, pois isso foge a sua
funcdo e é preciso evitar que isso ocorra. A SR deve atender aluno com dificuldades
de aprendizado ou deficiéncia mental.

Outra preocupacdo se da em relacdo a formacdo dos profissionais da
educacdo. Pois como ja citados sdo os principais responsaveis pelo processo de
educacao dos alunos.

(...) é inegavel o compromisso da escola publica e, portanto, de seus
professores, com o enfrentamento das desigualdades pela democratizagédo
dos conhecimentos que minimamente permitirdo aos alunos participar, da

melhor forma possivel, da vida social e produtiva (KUENZER, 1999 p. 173-
174).

Como Kuenzer exalta a importancia que o educador tem ndo somente a
responsabilidade pelo presente momento da vida do aluno, mais irda afetar
diretamente seu desempenho em sua vida na sociedade. Profissionais
desqualificados nédo tém condicdo de atuar numa SR ou nha educacéo inclusiva, pois
este trabalho exige dos educadores diversas habilidades e conhecimentos que os
profissionais basicos ndo possuem. Porém essa ma formacao dos profissionais se
deve a muitos fatores como a pouca atratividade do mercado devido aos baixos
salarios, a falta de estrutura que encontram no local de trabalho, cursos de formacéo
de baixo custo, defasados e inapropriados, que corroboram para que o profissional
recém-formado ndo se torne um bom educador. Todavia, a formacdo dos

profissionais deve ser acompanhada de uma boa pratica, pois 0 conhecimento
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tedrico ndo garante a qualidade do ensino que sera repassado aos alunos, portanto,
para uma atuacéo com exceléncia na Sala de Recurso, é ideal que os educadores
possuam boa formacgéo e uma pratica na profissdo adequada.

Os modelos de acumulacao flexivel, ao contrario do taylorismo e o fordismo,
que prezam pelo minimo esfor¢co; exigem do trabalhador diversas habilidades
cognitivas comportamentais, como por exemplo, a analise, o raciocinio l6gico, além
de educacéao inicial e continuada que vise um aprimoramento educacional. Na Sala
de Recursos, as potencialidades intelectuais dos alunos serdo estimuladas,
ampliando-as para que possam adquirir habilidades cognitivas como nos modelos de
acumulacao flexivel, que serdo exigidas no futuro dos mesmos. Deste modo, 0s
profissionais que atuardo na SRMs devem estar preparados para lidar com esses

alunos e ter as estratégias para ampliar as possibilidades de cada aluno.
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8. ANEXOS

QUESTIONARIO
1. Aponte, quais séo os tipos de atendimentos na rede de ensino do municipio ?

2. Qual formacdo vocé considera necessaria para a atuacdes nas salas de

recurso multifuncionais?

3. Nos ultimos quatro anos, quais cursos foram realizados para auxiliar na
formacdo do professor para atuar na escola reguar de ensino considerando a

inclusao do publico com necessidades especiais?

4. Ha capacitacdo de educadores para atuarem nas mais diferenciadas

deficiéncias?

5. Quais o0s documentos elaborados, tais como, diretrizes, resolucoes,

instrucdes normativas, leis, decretos, etc. Sobre a educacéo especial?

6. O municipio disponibiliza servicos de apoio de educacdo especial? Por
exemplo: classe especial, sala de recursos, sala de recursos multifuncionais, ensino

domiciliar, ensino hospitalar, intinerancia, servico de apoio em sala de aula?

7. Qual a demanda total de estudantes contemplados de servico de apoio para a
sala? Ha demanda para o municipio? Cite as principais atividades que sao

desenvolvidas neste servico de apoio.

8. Qual a sua concepcao sobre a escola especial em relacdo a inclusao de

alunos inseridos no ensino regular e os desafios da inclusao escolar?

9. Existe um profissional ou equipes para avaliar cada uma das codi¢cdes

apresentadas pelos estudantes? Quais profissionais?

10. Como educador no universo da educagéo inclusiva especial, expliqgue como

visualiza sua atuag&o no exercicio da sua profissao.

11. A escola regular encontra-se preparada para suprir a necessidades dos

alunos especiais? Qual a importancia da familia no processo de inclusdo?

12. Qual a sua opinido sobre a escola especial em relagdo as politicas de

inclusdo e experiéncias de inclusédo de seus alunos em escolas regulares?
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13. Avalie a aprendizagem e o comportamento da crianga inclusa no ensino

regular.
14.  Julgue o nivel de satisfacdo das criancas em relacao a inclusao?
15. O que é necessario para melhorar o processo de incluséo?

16. Ha dificuldades em relagcéo & ofeta desse servigo de apoio na escola regular?

Quais?
17. Hatrabalho para conscientizacdo dos familiares no envolvimento da incluséo?

18. Existe adaptacdo da infraestrutura das escolas regulares para receber a sala

de recusos multifuncionais?



