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RESUMO

Este estudo aborda como tema central o uso das TICs no Ambiente Escolar na
perspectiva do letramento digital e sua Contribuicdo para o Aprendizado dos alunos
da Escola Municipal Bartolomeu Guedes em Serra do Ramalho — Bahia, no periodo
de 2017 a 2018. Para tanto, utilizou-se ao longo da pesquisa os métodos
bibliograficos, descritivos e hermenéuticos; modelo compreensivo interpretativo;
enfoque epistemoldgico da investigacdo qualitativa; com técnicas de coleta de dados
e de enfoque misto: Qualiquantitativo. Os dados foram coletados no trabalho de
campo, mediante a questionario com perguntas fechadas e abertas, observacéo da
realidade e andalise documental. A pesquisa teve como objetivo geral compreender
se 0 uso das Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo no ambiente escolar
contribui de forma significativa para o aprendizado dos alunos da Escola Municipal
Bartolomeu Guedes em Serra do Ramalho, Bahia. Os resultados obtidos mostram
gue as politicas educacionais adaptadas a cada momento vivido no Brasil apontam
para um novo pensar a educacdo, pois nessa perspectiva, a educagdo tem como
funcdo preparar o sujeito para o mundo do trabalho devendo estimular ao maximo a
capacidade produtiva. Como reflexo da sociedade qual esta inserida e partir de
tantas implicagBes nas estruturas do pais, o sistema de educacao ndo poderia ficar
imune as transformacdes cada vez mais intensas. E imperioso o uso das
ferramentas sincronas e assincronas para desenvolver a colaboragdo, a interacao,
0os embates de ideias e, por conseguinte, a construcdo do conhecimento. As
tecnologias da informacé&o e da comunicacao integram o conjunto das inovacdes que
ndo podem mais passar despercebidas pelas instituicbes escolares. O aluno ja
chega a sala de aula dominando a ferramenta que ele usa para se divertir, e nao
necessariamente para aprender. E preciso entdo usé-la como recurso pedagégico a
favor do processo educativo de responsabilidade da escola. Em suma, percebemos
gue esta pesquisa podera trazer resultados que apontam para a necessidade de
efetivacdo de algumas acbes, longe de serem aspectos conclusivos, mas que
podem contribuir para uma melhor compreensdo sobre se o uso das Novas
Tecnologias da Informacdo e Comunicagcdo no ambiente escolar, contribui de forma
significativa para o aprendizado do aluno. Os resultados alcancados estiveram
norteados pelo objetivo de se observar fatos que pudessem ocorrer dentro da escola
em momentos que os professores estivessem a fazer uso das TIC. Do objetivo da
pesquisa derivaram-se trés outros objetivos especificos que pudessem ser 0
particular vindo do geral. As conclusdes foram ajustadas com a associacdo da
chamada de cada objetivo especifico com os respectivos resultados. Finalmente,
ponderamos que este trabalho ndo estad finalizado, porgue buscamos oferecer
alguns dados para a concepcao, reflexdo ou inquietacées do que foi este objeto de
pesquisa. E um tema que podera ocasionar, em discussdes futuras, um novo olhar,
uma nova abordagem da temética tratada, a partir de contextos e experiéncias de
outros interlocutores.

Palavras-Chaves: Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo. Aprendizado.
Letramento Digital. Educacéo.



RESUMEN

Este estudio aborda como tema central El uso de las TIC en el Ambiente Escolar
desde la perspectiva de la alfabetizacion digital y su Contribucion al Aprendizaje de
los alumnos de la Escuela Municipal Bartolomeu Guedes en Serra do Ramalho -
Bahia, en el periodo de 2017 a 2018. Para ello, se utiliz6 a lo largo de la
investigaciéon los métodos bibliograficos, descriptivos y hermenéuticos; modelo
comprensivo interpretativo; enfoque epistemolégico de la investigacion cualitativa;
con técnicas de recoleccién de datos es de enfoque mixto: Qualiquantitativo. Los
datos fueron recolectados en el trabajo de campo, mediante la encuesta con
pregunta cerrada, observacion de la realidad y andlisis documental. La investigacion
tuvo como objetivo general comprender si el uso de las Nuevas Tecnologias de la
Informacion y Comunicacién en el ambiente escolar contribuye de forma significativa
al aprendizaje de los alumnos de la Escuela Municipal Bartolomeu Guedes en Serra
do Ramalho, Bahia. Los resultados obtenidos muestran que las politicas educativas
adaptadas a cada momento vivido en Brasil apuntan a un nuevo pensamiento a la
educacién, pues en esa perspectiva, la educacion tiene como funcién preparar al
sujeto para el mundo del trabajo debiendo estimular al maximo la capacidad
productiva. como reflejo de la sociedad cual esta inserta y partir de tantas
implicaciones en las estructuras del pais, el sistema de educacién no podria quedar
inmune a las transformaciones cada vez mas intensas. Es imperioso el uso de las
herramientas sincronicas y asincronas para desarrollar la colaboracion, la
interaccion, los embates de ideas y, por consiguiente, la construccion del
conocimiento Las tecnologias de la informacion y la comunicacion integran el
conjunto de las innovaciones que ya no pueden pasar desapercibidas por las
instituciones escolares. El alumno ya llega al aula dominando la herramienta que usa
para divertirse, y no necesariamente para aprender. Es necesario entonces utilizarla
como recurso pedagogico a favor del proceso educativo de responsabilidad de la
escuela. En resumen, percibimos que esta investigacion podra traer resultados que
apunte a la necesidad de efectividad de algunas acciones, lejos de ser aspectos
concluyentes, pero que pueden contribuir a una mejor comprensién sobre si el uso
de las Nuevas Tecnologias de la Informacion y Comunicacion en el ambiente escolar
contribuye de forma significativa para el aprendizaje del alumno. Los resultados
alcanzados estuvieron orientados por el objetivo de observar hechos que pudieran
ocurrir dentro de la escuela en momentos que los profesores estuvieran haciendo
uso de las TIC. De la meta de la investigacion se derivaron tres otros objetivos
especificos que pudieran ser el particular proveniente del general. Las conclusiones
se ajustaron con la asociacion de la llamada de cada objetivo especifico con sus
resultados. Finalmente, ponderamos que este trabajo no esta finalizado, porque
buscamos ofrecer algunos datos para la concepcién, reflexion o inquietudes de lo
gue fue este objeto de investigacion. Es un tema que podra ocasionar, en
discusiones futuras, una nueva mirada, un nuevo abordaje de la tematica tratada, a
partir de contextos y experiencias de otros interlocutores.

Palabras claves: Tecnologia de la Informacion y Comunicacién. Aprendizaje.
Alfabetizacion Digital.. Educacion.
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INTRODUCAO

Do inicio da histéria da humanidade até a atualidade, muitas mudancas
ocorreram na sociedade, nos ideais, atitudes e concepg¢des dos seres humanos.
Este processo evolutivo refletiu também em mudancgas nos rumos da educacao, que
vem vivendo um momento de reflexdes e modificacdes, bem como de redefinicdo de
estratégias de acbes pelos governos e organismos em ambito mundial,
possibilitando pensar-se na construcdo de espag¢os educacionais comprometidos
com a educacdo de qualidade para todos e numa redefinicdo da funcédo social da
escola.

Neste horizonte encontram-se muitas discussdes que entrelagam impactos,
davidas, temores, questionamentos, interferéncias e desafios acerca do papel da
educacao e do acesso a ela por seus individuos, isso porque, a educacdo € um ato
gue supde o processo de desenvolvimento integral do homem, de sua capacidade
fisica, intelectual e moral usando ndo so a formacéo de habilidades, mas também do
carater e responsabilidade social.

Contudo, entender que cada grupo social é marcado por aspectos
socioculturais distintos ndo € uma tarefa facil, nem tampouco sem riscos. Nas
ultimas décadas, a partir de muitas discussdes, estudos, debates e perspectivas,
incorporou-se nos discursos pedagoégicos, politicos e sociais discursdes mais
abrangentes acerca do papel da educagéo e sua concepcao.

Neste sentido, 0 momento de transformacdes e redefinicbes dos rumos da
educacado que vivemos é importante também para refletirmos sobre os movimentos e
acOes de atores e autores sociais, imprescindiveis na constru¢cdo de caminhos para
a conquista da equidade social e para o alcance de uma discussao sobre contexto
educacional em meio a revolugéo tecnologica.

Isso porque, a partir dos anos setenta, comecara a acontecer uma verdadeira
revolugcdo no campo da informatica, impulsionada pela TIC, com o desenvolvimento
da cibernética, com a chegada da internet nos anos noventa e a partir da segunda
década de nosso milénio, com o aperfeicoamento de aparelho de celular, os quais
foram substituindo notebook e camaras fotograficas, sendo verdadeira ferramenta de

interacdo virtual, com acesso a rede mundial de computadores.
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Por outro lado, a escola ndo mudou muito sua pratica pedagogica de
aprendizagem, ndo buscou se alinhar com estes novos elementos das TICs. Assim,
€ perceptivel que, vivemos na era do conhecimento, no sentido em que, qualquer
pessoa pode ter acesso a grande massa de informagdo presente na rede, em
gualquer lugar do mundo, e é neste sentido que vivemos em uma sociedade do
conhecimento e comandada pela midia.

Paralelamente ao avanco tecnoldégico o conhecimento humano vem
crescendo a cada dia. Exige-se do professor uma postura diferente da tradicional
visando possibilitar que o aluno “aprenda a aprender” e consiga ter acesso a toda
informacdo disponivel em fontes de pesquisa as mais variadas inclusive, pela
internet. Torna-se necessario que o aluno e professor conhecam 0s recursos
existentes e saibam lidar com eles, de maneira que possam agir, interagir e como
consequéncia construir o conhecimento.

Desta forma, percebemos que promover a aprendizagem no aluno é o
objetivo principal do professor. Para atingir este objetivo ndo basta ao professor dar
uma boa aula, trabalhar bem os conteudos, ele deve ter bem claro as concepcdes
tedricas que fundamentam a sua pratica.

Entendemos, assim que, para o professor, o conhecimento das fontes
existentes na sua area de trabalho é fundamental para o desenvolvimento de suas
atividades, pois em todo o processo de constru¢cdo do conhecimento, qualquer que
seja seu nivel, se faz imprescindivel o uso de determinados instrumentos de trabalho
para conseguir a informacg&o necessaria.

Mesmo vivendo uma verdadeira revolucao na area da informéatica, percebe-se
gue ainda ha muito que fazer dentro dessa perspectiva educativa. Assim, é notoério
gue sado muitos os empecilhos para colocar em prética as inovacdes pedagodgicas,
visto que, muitas escolas se fecham em si mesmas, pois, para manter uma relagcéo
entre inovacdo e a tradicdo é bastante dificil. Mas é preciso estar aberto as
novidades e procurar diferentes metodologias de trabalho, sem perder o foco da
analise individual e coletiva das préticas reais da sala de aula.

Neste sentido, no contexto sociopolitico atual, desvincular a educacdo das
novas linguagens digitais € quase impossivel, mesmo sabendo que equipar a escola
com essas novas tecnologias ndo bastam. Ainda que seja este, um importante
passo, mas que por si s6 ndo traz qualidades aos processos formativos que

envolvem o ensinar e o aprender. E preciso inseri-las em seu cotidiano, dando-lhes
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sentidos no curriculo, no Projeto Politico Pedagégico — PPP, nos fazeres
pedagdgico.

E com este enfoque que buscaremos desenvolver a investigacéo, trazendo
para a reflexdo, a aprendizagem na era digital, que pode ser adquirida por meio de
tudo que envolve as TICs (TV, videos, computador, internet, smartfone, celular,
redes sociais, mundo virtual), a qual chamaremos também de letramento digital,
compreendendo que hoje, a escola deve comportar novas formas de aprendizagem
e as tecnologias da informag&o e comunicacdo podem mediar o processo de ensino
e aprendizagem.

Assim, vamos entender que aprendizagem é o processo pelo qual o ser
humano se apropria do conhecimento produzido pela sociedade. Portanto, enquanto
processo de sociabilizacdo, a educacdo é exercida nos diversos espacos de
convivio social, seja para a adequacao do individuo a sociedade, do individuo ao
grupo ou dos grupos a sociedade.

Afinal, com esta pesquisa, procuraremos mostrar a importancia de se
conhecer o0 processo de aprendizagem, numa era em que nao ha fronteira para a
informagdo e que esta deve comportar novas formas de conhecimentos e as
tecnologias devem mediar o processo de ensino e aprendizagem.

Neste sentido, essa pesquisa mostra o cenario da educacédo atual, no que se
refere as TICs (Tecnologia da Informacdo e Comunica¢cdo), nos ambitos
internacional e nacional, atentando para as leis e diretrizes que regem a educacéao
seja a nivel regioal, nacicional e internacional.

Ainda para a construcdo da pesquisa, ela abordard algumas das principais
teses defendidas no nivel de Mestrado e de Doutorado, que tecem discusséao e
aborda a tematica relacionada as TICs, em determinadas universidades brasileiras,
como tambem as de fora do Brasil.

Almeja-se discutir a tematica a inser¢cdo das TICs no campo da educacgéo e
sua contribuicdo para o melhoramento da aprendizagem, buscando assim, analisar
perspectivas, sentidos itinerarios educativos e laborais de alunos e professores, no
gue se refere ao uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo no ambiente
escolar, tomando para tanto estatisticas do municipio de Serra do Ramalho, Bahia.

No primeiro capitulo, apresenta-se o introdutério contextualizando a pesquisa

0 preambulo das politicas educacionais no Brasil e no mundo, retratando o que se
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estd exposto na contemporaneidade fazendo um contraponto com as politicas
educacionais anteriores.

O segundo capitulo designado por “Gnosiologia da Educacéo” procuro fazer
um apanhando do entendimento do que é educacéo, trazendo as principais teorias
gue norteiam a pratica pedagdgica e seus autores.

O terceiro capitulo faz-se a apresentacdo e uma historicizacdo apanhado
sobre tecnologias da informacédo e comunicacdo, educacédo e pratica pedagogica,
desenvolve-se este capitulo em tépicos e sub topicos que representam a tematica
em discusséo.

Para o quarto capitulo contextualiza-se a descricdo metodoldgica, percorrida
para a formulacdo desta pesquisa. Neste apresenta-se tdpicos e sub tdpicos
mencionando o tipo de estudos a abordagem e métodos escolhido para pesquisa,
composto por sujeitos, universo e o campo de pesquisa, 0s procedimentos de coleta
de dados entre outros.

No quinto capitulo no referimos a “Apresentacdo e Analise dos Resultados”,
pontos e contrapontos, Contribuicdo de todos os participantes da pesquisa a
triangulagéo.

Finalmente, o ultimo capitulo € referente a “Conclusdes e Consideracdes
Finais”, apresenta uma conclusdo da investigacdo, aborda discussdes tedricas a
partir das questbes levantadas através dos resultados da pesquisa e apontam
projecdes gerais, sugestdes para politicas educativas, sugestbes para formacao
continuada para profesores, principalmente no que se refere a sua relagdo com as
TICs no ambiente escolar, e ainda sugestdes para novas linhas de investigacoes

gue considerem politicas e demanda do uso das tecnologias no ambiente escolar.

AXIOMAS PARA A FORMULACAO DO PROBLEMA

Estudo da Arte: abordagens sobre o paradigma TICs.

Ha muitos discursdes na atualidade sobre as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo, num ambito de averiguacdes e trabalhos de conclusédo de curso,
principalmente nos niveis de Mestrado e de Doutoramento, a tematica TICs, tem
sido discutida, sobretudo pelas preocupacdes internacionais de melhoria da

educacao e insercdo desses elementos para o avanc¢o educacional.
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As publicagbes na area das Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo
estabelecem em reflexbes e apontamentos nessa tematica através de estudos de
caso, analise de relatos de experiéncias e praticas pedagodgicas, pesquisas de
campo, formacdo continuada para o docente na area das TICs, e projetos em
algumas unidades escolares, e, tem contribuido para o aprofundamento de
conhecimento e dissiminacdo de experiéncias desta area; também tém sugerido
outros enfoques e temas de pesquisas para prosseguimento de estudo,
principamente quando se trata de estudos de caso.

O estudo da Arte foi realizado a partir de pesquisas realizadas no google,
composto por aquivos de teses e dissertacfes, o recorte da pesquisa teve como
premissa analisar 05 (cinco) trabalhos que tivessem como objeto investigativo uma
relagdo com as TICs no ambito educacional, desenvolvidos e publicados entre os
anos de 2009 a 2013.

1 - Glades Miquelina Debei Serra disserta sobre Contribuicdes das TICs no
Ensino e Aprendizagem de Ciéncias: tendéncias e desafios, publicada em 2009 pela
Universidade de Sao Paulo Faculdade de Educacdo, Teve como orientador
Professor Doutor Agnaldo Arroio.

No trabalho Serra (2009) apresenta uma reflexado sobre as TICs e 0 ensino de
ciéncias expondo principalmente a formacdo de professores e o0 uso de
computadores, seja em propostas de formacéo continuada desses profissionais, ou
na possibilidade de utilizacdo dos recursos tecnolégicos, no processo de ensino e de
aprendizagem. Para isso se realizou uma pesquisa do tipo “estado do
conhecimento” que nas ultimas décadas tem sido produzida de modo significativo,
sendo analisados os resumos apresentados nos Encontro Nacional de Pesquisa e
Educacdo em ciéncias - NPCS, no periodo de 1997 a 2005 onde € abordado, no
desenvolvimento dos artigos o uso do microcomputador como recurso educacional.

No desenvolver do trabalho de Serra (2009 é Interessante observar que a
internet permeia todo o estudo, seja no uso de ambientes virtuais de aprendizagem
para capacitacao de professores, a fim de promover reflexdo na acéo de favorecer o
didlogo e a troca de experiéncias, seja também na utilizacdo de softwares para
navegacao autbnoma ou para envio de informagéo ou por meio do correio eletrdnico,
para pesquisas construgdes de paginas da web. Entdo o uso a internet se configura

como um meio essencial para a formacéao do sujeito na sociedade.
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7

2- Outro trabalho analisado é o de Suénia Isabel Lino Molin, que discorre
sobre Novas Tecnologias na Educacdo Transformacdes da Pratica Pedagodgica no
discurso do professor, publicada em 2010, tendo como orientador o Professor
Doutor André Luis Alice Raabe.

Segundo o que descreve Molin (2010) o estudo tem como objetivo investigar
as percepcbes de professores sobre as transformacdes ocorridas na pratica
pedagogica, apdés sua participacdo no curso de formacdo continuada introducéo a
educacdo digital, evento promovido pelo Programa Nacional de Formacao
Continuada em Tecnologia Educacional, PROINFO do Governo Federal, integrado e
desenvolvido pelo Nucleo de Tecnologia Educacional de lItajai, Santa Catarina, no
periodo de 2008 a 2009. Os sujeitos sao grupo de professores da Educacédo Basica,
atuante em escolas publicas da rede estadual de ensino, vinculadas a Secretaria de
Estado do Desenvolvimento Regional de Itajai.

Os resultados da pesquisa demonstram que as expectativas prioritarias dos
professores participantes do curso de formacéo continuada estiveram voltadas para
0 dominio técnico do computador, embora alguns ja fizessem uso dos recursos mais
bésico desse equipamento na pratica pedagogica. Também foi apontado que apdés a
participacdo no curso ocorreram transformacdes na pratica pedagogica com
incrementos no uso de técnico pedagoégico do computador para introducdo de
diversos recursos mais avancados, porém, a pesquisa revela que a quantidade de
professores que utilizam o computador como ferramenta de ensino ainda é pequena
e restringe-se apenas ao laboratério de informatica da escola, pois muitos nao

possuem o computador em casa. Conforme expde Molin:

as abordagens sobre a integracdo das TICs na educacdo apontam
gue essas tecnologias tém potencial para transformar o complexo
sistema educacional a medida que oferecem mdultiplas acbes
voltadas producdo do conhecimento com impacto significativo na
qualidade da formacdo e da préatica do professor com os arcaicos
modelos educacionais (MOLIN, 2010, p. 108).

Assim, conclui Molin, (2010) o trabalho apontando que ha uma necessidade
permanente de discussdes sobre a contribuicdo da formacdo continuada para
incorporacéo das TICs na prética pedagogica dos professores da Educacao Basica.
Nesse sentido, os desafios sdo imensos, e deve ser pensada de modo que o

educador busque de forma continua e entusidsticas competéncias técnicas e
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pedagogicas para permitir a educacdo dé um salto de qualidade ao incorporar 0 uso
inteligente das tecnologias digitais, cada vez mais cotidianas deixando por vez de
ser fundamentada em praticas ultrapassada e ndo mais toleraveis.

3- Alessandro Marques Calil disserta uma tese intitulada de: Caracterizagao a
Utilizacao das Tics Pelos Professores de Matematica e Diretrizes para Ampliacdo do
Uso, publicada em 2011, tendo como orientadora: Prof2. Dr2 Fernanda Claudia
Alves Campos. Foi realizado na Universidade Federal de Juiz de Fora, Minas Gerais,
Instituto de Ciéncias Exatas.

O trabalho de dissertacdo averigua o uso que os professores de Matematica
fazem das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TICs). Para tanto tem como
objetivo geral “identificar como os professores de Matematica estdo utilizando as
Tecnologias da Informacdo e Comunicagcdo (TICs) e os Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVAs) com os seus alunos” (CALIL, 2011, p. 116).

A metodologia de pesquisa incluiu a reviséo bibliografica, onde foram revistos
conceitos, metodologias e métodos como ferramentas que permitiram caracterizar o
uso de TICs pelos professores de Matematica. Optou-se pela coleta de dados
quantitativos onde se elaborou um instrumento na forma de questionério para coletar
as informagbes com os professores.

Para diagnodstico e caracterizacdo desse cenario foi aplicado um instrumento,
na forma de questionario, em trés grupos distintos de professores de Matematica:
professores do curso de Licenciatura em Matematica, modalidade a distancia, da
Universidade Federal de juiz de Fora (UFJF); professores alunos do Mestrado em
Educacdo Mateméatica da UFJF e professores da rede publica e particular de Juiz de
Fora e regiao.

Em suas conclusdes finais, o autor expde que:

a incorporacéo das TICs a formacédo dos professores de Matemética
pode contribuir para que as mesmas sejam incorporadas as suas
praticas docentes. Os dados apresentados neste trabalho ratificam
os levantados na literatura e justificam a continuidade da pesquisa
realizada, ampliando o universo e identificando diretrizes que, apés
esse diagnostico inicial, apontem a¢des que ampliem o uso de TICs
e destaguem as possibilidades de uso dos AVAs no ensino de
Matematica. (CALIL, 2011, p. 116).

O autor Calil, (2011, p. 116) finaliza seu trabalho afirmando que existe hoje

uma abundéancia de softwares educacionais e a Matemética representa uma boa
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parcela desses produtos, tanto em software livre quando para compra. Entretanto,
seu uso nas escolas tem se dado de forma restrita pelos professores. Esses
professores, por falta de tempo ou por inseguranca na utilizacdo dos softwares,
usam bem pouco esses recursos. Segundo os préprios professores, o uso dos
recursos computacionais se justifica por varios motivos e até como motivacao para
os alunos no estudo da Matematica.

4- Outra pesquisa que chamou bastante atencéo foi desenvolvida por Sidneia
Caetano de Alcantara Fernandes, que disserta a tematica: As Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo no Ensino e Aprendizagem de Historia: Possibilidades
no Ensino Fundamental e Médio. Com enfoque nem Educacéo, foi realizado pela
Universidade Catolica Dom Bosco, publicada em 2012, tendo como orientadora a
Prof2 Dr2 Maria Cristina Lima Paniago Lopes.

O trabalho de Fernandes (2012) tem como objetivo geral analisar a insergao
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgao (TIC) no Ensino e Aprendizagem de
Historia: Possibilidades no Ensino Fundamental e Médio nos Laboratorios de
Informatica de duas escolas, uma rede Municipal e outra da rede Estadual da cidade
de Campo Grande MS.

Para tanto, Fernandes (2012) discorrendo sobre o trabalho, percebe a partir
das andlises das entrevistas que os professores acreditam nas possibilidades de uso
das TICs no ensino aprendizagem, embora as empregue em suas praticas ainda
como ferramenta de auxilio, e apoio pedagdgico, mas sem um embasamento tedrico
para o uso das TIC.

E ainda, nas praticas pedagdgicas Fernandes (2012) identifica através das
entrevistas, que na maior parte das vezes, os professores utilizam a internet para
desenvolver atividades com os alunos, porque acreditam que a internet torna a aula

mais interativa, conforme expde a autora no texto a seguir.

Portanto, podemos responder ao nosso objetivo geral dizendo que os
professores enxergam varias possibilidades de uso das TIC no
ensino e aprendizagem de seus alunos, porque segundo o0s
entrevistados, o uso das TICs oportuniza uma maior motivacao,
interesse pelas atividades e 0s recursos enriqguecem o ambiente e
auxiiam o aprendiz no processo de construgdo de seu
conhecimento. (FERNANDES, 2012, p. 78).

De modo que, parafraseando Fernandes (2012) conclui-se assim o trabalho,

enfocando que o papel das TICs no ensino aprendizagem dos nossos alunos
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dependera inicialmente de dois fatores essenciais que sdo a formagdo inicial e
continuada aperfeicoamento constante, subsidios para que o professor possa
entender, compreender, problematizar e produzir conhecimentos no contexto de uso
das TICs no ambiente educacional.

5- Por outro lado, Maria da Graga Girdao Salgueiro disserta Um olhar sobre as
TICs no ensino do Portugués: concepcbes e praticas docentes no Concelho de
Almada. O estudo pretendeu investigar como os professores do 2.°, 3.° ciclo e
secundario das escolas do conselho de Almada integram as ferramentas da Web 2.0
na sua pratica letiva e com que objetivos o fazem. Foi realizado pela Universidade
de Lisboa, Instituto de Educacéo, no ano de 2013, orientada pelo Prof® Doutor Pedro
Guilherme Rocha dos Reis.

Para este estudo Salgueiro (2013) delimita entre suas escolhas todas as
escolas do 2.2, 3.° ciclos e secundarias localizadas no concelho de Almada, distrito
de Setubal, abrangendo as freguesias de Almada, Cacilhas, Caparica, Charneca de
Caparica, Costa da Caparica, Cova da Piedade, Feijo, Laranjeira, Pragal, Sobreda e
Trafaria, num total de 19 estabelecimentos de ensino. Em sua conclusédo, a autora

exibe que:

o presente trabalho permitiu-nos perceber, que, em termos gerais, 0s
docentes de portugués nao incluem nas suas aulas as aplicagfes da
web 2.0 e quando o fazem, o objetivo dessa utilizacdo fica-se pelo
uso da Moodle, pesquisa de informacao e partilha de videos. Nao a
utilizam para aumentar o nivel do desenvolvimento da oralidade,
leitura ou da escrita, ou seja, ainda ndo usufruem de todas as
potencialidades inerentes aos novos recursos de informacdo e
comunicagdo. No entanto, os professores consideram que sabem o
suficiente e se sentem confortdveis ao usar as ferramentas da web
2.0. Estamos em crer que esta posicdo dos professores se refere
sobretudo a aceitacdo da modernidade, ndo os choca usar um
computador em vez do quadro negro, mas na pratica, as dificuldades
com hardware e software informaticos aliados a falta de formacao,
inibe-os. (SALGUEIRO, 2013, p. 80).

A autora expde em suas conclusfes que é urgente manter a formacao de
professores na area das TICs como um continuo, incidindo especialmente no uso
das ferramentas enquanto instrumentos pedagdégicos, obrigando alunos a construir o
seu saber, sob orientacdo de um professor que conscientemente o faz por ter sido
aperfeicoado para o fazer (SALGUEIRO, 2013).

A partir do que foi exposto, entendemos que ha uma vasta discussdo nesse

campo educacional, possibilitando melhor reflexédo, revisdo das propostas existentes



26

para com a utilizacdo das TICs como ferramenta de ensino educacional no ambito
de desenvolvimento pedagdgico. Proposta de estudos para as aprendizagens em
sala de aula, Assim, essa pesquisa, a partir desse ambito procurou discutir o tema
num aspecto investigativo em teses de Mestrado e dissertacdes de doutorado que
abordam a tematica educacgéo e tecnologia, visto que é um paradigma emergente
essa tematica, em relacdo ao campo educacional e seu processo histérico e de

pesquisa.

Formulacédo do Problema de Investigacéo

Na contemporaneidade, os dispositivos tecnoldgicos estdo presentes cada
vez mais se observa os avancgos destes, de modo que se tornaram necessarios para
a manutencao da vida dos seres humanos. Assim, quem ndo acompanhar e nédo se
atualizar ndo vai se sobressair enquanto profissional. Vivemos um periodo de
grandes desafios no ensino focado na aprendizagem, onde podemos encontrar
novos caminhos de integracdo do humano e do tecnoldgico; do racional, sensorial,
emocional e do ético; integracdo do presencial e do virtual; da escola, do trabalho e
da vida.

Nesse contexto, € perceptivel que, vivemos na era do conhecimento, em uma
sociedade comandada pela midia, onde as informacfes estdo presentes em todos
os lugares do mundo, o qual exige mais e mais de seus habitantes no sentido do
saber, pois se o individuo for um ser analfabeto midiatico, ele sera excluido dessa

sociedade letrada e cibernética.

a internet tem aumentado consideravelmente nossos processos
cognitivos individuais e coletivos, através do acesso a uma riqueza
de dados multimidia em tempo real multiplicado, dessa forma, nossa
percepcdo e nossa memoria. Ela permite também que nos
conectamos a uma escala desconhecida de geracdes que nos
precederam. (XAVIER et al, 2011, p. 19).

Portanto, precisamos reinventar a forma de ensinar e aprender, presencial e
virtualmente, diante de tantas mudancas na sociedade e no mundo do trabalho. Os
modelos tradicionais sdo cada vez mais inadequados. Educar com novas
tecnologias € um desafio que até agora nao foi enfrentado com profundidade, uma

vez que, temos feito apenas adaptacdes com pequenas mudancas. No entanto, na
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escola e no trabalho, podemos aprender continuamente, de forma flexivel, reunidos

numa sala ou distantes geograficamente, mas conectados através de redes.

embora midia digital hospede, gradualmente todas as obras do
Espirito humano, acumulado ao longo dos séculos, bem como
arquive a maioria de nOsSsSOS pensamentos e mensagens
contemporanea e mesmo que tenha se transformado em um
ambiente privilegiado de nossas trocas de transagfes, a internet
ainda ndo oferece uma imagem clara do funcionamento e nossa
inteligéncia coletiva. (XAVIER et al, 2011, p. 19).

Assim, ensinar e aprender, hoje, ndo se limita ao trabalho dentro da sala de
aula, de modo tradicional. Implica sim, em modificar o que fazemos dentro e fora
dela, no presencial e no virtual, organizar acées de pesquisa e de comunicacdo que
possibilitem continuar aprendendo em ambientes virtuais.

Desta forma, o interesse no estudo desse tema é crescente e relevante, uma
vez que a educacdo vem assumindo um papel de destaque nas discussdes politicas
do Brasil. Estas questdes permeiam o desenvolvimento de préaticas educativas que,

sem duavida, daréo éxito ao processo de ensino e aprendizagem. Visto que,

atualmente, quase todos os cursos de licenciatura tém em seu
curriculo a disciplina Tecnologia Educacional, que varia sua
nomenclatura de acordo com a instituicdo. Dessa forma, o professor
iniciante ja ndo chega tao leigo no uso das tecnologias educacionais,
como ha vinte anos. (BETTEGA, 2010. p. 46).

A partir do pensamento de Bettega entendemos que as grandes
transformacgdes ocorridas no mundo globalizado e os consequentes efeitos sobre o
emprego e sobre o0s requisitos dos mercados de mao-de-obra, além das novas
exigéncias da familia, intrinsecas a novos perfis da sociedade, estdo a exigir que se
desenhem novos programas de acao na area educacional.

Desta forma, conceber a educacao hoje em sala de aula, no ensino basico,
requer aceitar o uso de ferramentas das TICs na construcdo do saber. E neste
sentido que esta pesquisa traz sua importancia. Compreender se o uso das Novas
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo no ambiente escolar contribui de forma
significativa para o aprendizado do aluno.

Neste sentido, esta pesquisa podera trazer muitos beneficios, pois através
dela, poderemos entender se as TICs contribuem para o aprendizado, onde

investigaremos: Qual o papel do professor como mediador do processo de ensino
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aprendizagem na era virtual? De que forma pode acontecer o processo de
aprendizado e as vantagens que se da por meio do uso das Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo no ambiente escolar? Como o professor aborda a
guestdo do letramento digital em suas aulas, trazendo o aprendiz como sujeito,
autor, e condutor de seu processo de formacdo, apropriacdo e construcdo do
conhecimento?

E um estudo pertinente e contemporaneo, pois tendo em vista que a
utilizacdo das TICs esta caracterizada como paradigma dominante tanto no ambito
de abordagens sociais quanto no desenvolvimento educacional. E neste sentido,
precisamos compreender como se da os processos de aprendizagem, mediada
pelas TICs no ambiente escolar, a importancia da formacéao continuada do professor,

e como acontece a constru¢cédo do conhecimento nesses espacos.

Perguntas da Investigacao

e Como acontece o0 processo de aprendizado e as vantagens que se dar por
meio do uso das Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagcdo no

ambiente escolar?

e Qual o papel do professor como mediador do processo de ensino

aprendizagem na era digital?

e De que forma o professor aborda a questdo do letramento digital em suas
aulas, trazendo o aprendiz como sujeito, autor, e condutor de seu processo

de formacéo, apropriacdo e constru¢céo do conhecimento?

Desta forma, 0s questionamentos apresentados direcionaram a pesquisa e
delimitaram as questdes que norteou a coleta de informacdes, no sentido de
investigar e compreender se o uso das Novas Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo no ambiente escolar contribuiam de forma significativa para o
aprendizado dos alunos. Tendo como embasamento as leis que regem a educacao
nacional e autores que abordam essa tematica, de modo que, todo o processo de
exame abriram um leque de investigacdes, os quais afluiram para a compressao dos

resultados dessa pesquisa, da qual se esperava um resultado que venhesse
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contribui para a ampliacao de reflexdes no que se refere ao campo das Tecnologias

da Informacé&o e seu uso na esfera educacional.

Objetivos da Investigacéao

Conforme ja citados as perguntas de investigacdes no item anterior, esta
pesquisa propde compreender se o uso das Novas Tecnologias da Informacéo e
Comunicagdo no ambiente escolar contribui de forma significativa para o
aprendizado dos alunos da Escola Municipal Bartolomeu Guedes em Serra do

Ramalho, no estado da Bahia, Brasil.

OBJETIVO GERAL

Compreender se o0 uso das Novas Tecnologias da Informagao e Comunicagao
no ambiente escolar contribui de forma significativa para o aprendizado dos alunos

da Escola Municipal Bartolomeu Guedes em Serra do Ramalho, Bahia, Brasil.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analisar o processo de aprendizado e as vantagens que se dar por
meio do uso das Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagcdo no ambiente

escolar.

J Entender o papel do professor como mediador do processo de ensino
aprendizagem na era digital.

° Identificar como o professor aborda a questédo do letramento digital em
suas aulas, trazendo o aprendiz como sujeito, autor, e condutor de seu processo de

formacéao, apropriacéo e construgao do conhecimento.

Justificativa da pesquisa

As tecnologias da informacdo e comunicacdo foram introduzidas na

educacéao, principalmente com a finalidade administrativa, visando agilizar o controle
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da gestéo técnica. Como passar do tempo essas ferramentas das TICs comegaram
a entrar no ensino e na aprendizagem com papel integrador sendo utilizado nas
salas de aula, como atividades adicionais como a TV, a sala de informatica, o
projetor, numa perspectiva também inovadora e desenvolvendo atividades que
atrairam bastante os alunos e dava um grande apoio ao professor no seu processo
de ensino aprendizagem com o educador.

Dentro desta perspectiva, os professores vado assumindo uma nova
responsabilidade, ou seja, um papel central como mediadores desse novo processo
de apropriacdo, construcdo e elaboracdo do conhecimento, e a tecnologia vai
fazendo parte do cotidiano desses profissionais, que devem estarem preparados
para formar educandos para a vida, com habilidades, competéncias, tecnologias e

responsabilidades em sua pratica social. Na visdo de Xavier:

toda tecnologia é um conhecimento criado desenvolvido e aplicado
para resolver os problemas e limitagBes fisicas e intelectuais do
homem. Ela se realiza por meio de produtos, equipamentos e
Instrumentos complexos que promovem aumento da velocidade de
acles dos sujeitos que utilizam e oferece ganhos e produtividade e
gualidade na realizacdo de certas atividades de confeccbes do
produto. (XAVIER et al, 2011, p. 31).

Assim, os professores atuais, embora estejam muito preocupados com sua
formacao profissional, ainda € um tabu para eles trabalharem com alguns elementos
das TICs no contexto escolar. E sabido que néo é facil lidar com as inovacdes e
diferencas, principalmente quando ndo ha uma formacédo continuada. Dessa forma,
a falta de dominio com as Novas Tecnologias, entre outros, o seu maior medo.
Portanto, ndo podemos negar que ha necessidade de uma disposicdo interna por
parte do professor em lidar com situacdes pedagdgicas que muitas vezes, ou na
maioria delas, séo inéditas, Unicas e singulares.

Necessario também que haja certa disposicdo para a incorporacdo de novos
paradigmas, novas concepcfes sobre o0 ensinar e 0 aprender; concepcdes que
rompam e substituam estruturas de pensamento ja cristalizados e responsaveis por
um fazer condicionado e, portanto, irrefletido, que muitas vezes frustra aquele que o
realiza. E nesse processo de rompimento com velhas estruturas, ha que se ter os
"outros" mediadores das mudancas, que exatamente por serem processuais e
determinadas historica e socialmente, n&o ocorrem naturalmente, mas necessitam

de intervencéo social.
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Além disso, as discussdes sobre o0 uso das TICs em sala de aula apresentam
ainda diversas propostas de politicas publicas que pressionam e exigem
reformulacdes nos modelos atuais, ndo so para as relacdes entre fatores externos e
internos presentes na dindmica escolar, mas também para o papel dos agentes que
tem um compromisso social com os alunos/as, 0 que instiga a investigacdo de como
estdo sendo construidas as politicas e praticas direcionadas a formacdo de
professores para efetivacao desta politica.

Assim, a evidéncia deste estudo se pauta na assercao de que as Tecnologias
estdo presentes em todas as partes, refletindo sobre o uso das Novas Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo no ambiente escolar e sua contribuicdo para o
aprendizado dos alunos, como também a ideia de que ndo se constroem acdes
educativas com as novas tecnologias, sem investir na formagao continuada, bem
como apagando um passado histérico de experiéncias tanto positivas, quanto
negativas.

Dessa forma, o interesse por uma educacao pautada pelo uso das TICs,
caminha lado a lado ao contexto social marcado por intensas mudancas em todos 0s
setores, as quais exigem uma educacdo capaz de formar cidaddos com
competéncias para atuarem progressivamente nesse novo cenario.

Portanto, a escola exerce um papel civilizador para a aprendizagem de uma
conduta de respeito a convivéncia para a paz, aprendendo verdadeiros significados
de compreenséo e tolerancia as diversidades, vendo 0 outro como um constante
processo de construcdo de seus significados:

z

a compreensdo € a um sé tempo meio e fim da comunicacdo
humana. Entretanto, a educacdo para a compreensdo mutua.
Considerando a importéncia da educacao para a compreensao pede
a reforma das mentalidades. Esta deve ser a obra para a educacédo
do futuro. A compreensdo mutua entre os seres humanos, quer
préximos, quer estranhos, é daqui para frente vital para que as
relacdes humanas saiam de seu estado barbaro de incompreensao.
Dai decorre a necessidade de estudar a incompreensao a partir de
suas raizes, suas modalidades e seus efeitos. [...] Constituiria, ao
mesmo tempo, uma das bases mais seguras da educacdo para a
paz, a qual estamos ligados por esséncia e vocacao. (MORIN, 1999,
apud MENESES, 2008, p.25).

Nesse sentido, acredita-se na mudanca da educacédo, e também que a TICs
tem o seu papel garantido para a democratizacéo do ensino. A escola e o professor

se veem diante do desafio de possibilitar que seus alunos lutem em defesa dos
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interesses sociais e dos valores culturais, combatendo 0s preconceitos, respeitando-
se as diferencas e democratizando o acesso a educacdo. Enfrentar esses desafios
exige a formacdo de cidadaos criticos, conscientes, para enfrentarem positivamente
0 progresso no mundo, marcado pela concorréncia e competitividade.

Esse trabalho se justifica ainda pela importancia dessa tematica no ambito
educacional e social atual , uma vez que neste mundo globalizado se torna cada vez
mais dificil conviver, sem acesso e ao uso das TICs. Quando o assunto é educacéao,
entdo se torna mais importante, pois € inconcebivel idealizar a educacdo na
atualidade, fora do contexto das TICs.

Dentro desse contexto, o professor adota uma nova responsabilidade e um
importante papel como mediador do processo de assimilacdo, edificacdo e
elaboracdo do conhecimento. Assim, a questado da formacéo de professores para o
uso das TICs tem sido tema de inUmeras discussdes no meio educacional. Sabe-se
gue muitos cursos de formacdo ainda n&o contribuem de forma efetiva para a
implantacdo de mudancas na pratica pedagadgica.

Em geral, o professor ao se deparar com obstaculos que dificultam sua
pratica, perde o interesse e se acomoda. A concepcdo do uso da informética na
escola amplia a visdo de educacao e extrapola os dominios do espac¢o educativo. O
aluno aprende fora da escola e do olhar do professor. As informacfes agora estao
disponiveis mais facilmente com as TICs e o professor ndo se encontra mais como
detentor Unico do conhecimento.

Lembrando que “quando o inesperado se manifesta, é preciso ser capaz de
rever nossas teorias e ideias, em vez de deixar o fato novo entrar a forca na teoria
incapaz de recebé-lo”, (MORIN, 2000, p. 30) percebemos que ensinar através das
TICs, requer uma profunda reflexdo sobre a visdo de conhecimento fragmentada e

fora da realidade. Em vista disso, podemos dizer que:

[...] s6 havera, porém, uso efetivo dessa tecnologia na escola se,
professores, alunos, diretores de escolas, pais de alunos,
fornecedores de hardware e software, prestadores de servicos,
professores e pesquisadores universitarios e governantes
compreenderam o0s seus beneficios potenciais, mas também suas
limitagbes. (PROINFO, 1997 p. 17).

Desta forma, dada a importancia dessa pesquisa, esta investigacao se fez

tanto de reflex6es sobre a importancia do uso das TICs no contexto escolar, a partir
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da literatura escrita, pensamentos de autores que discutem a tematica,
disponibilizados em artigos, revistas cientificas e obras literarias, bem como realizar
pesquisa de campo aos sujeitos que atuam na linha de frente da escola. Portanto, a
escola tem o seu papel marcante nesse novo contexto social, pois cabe a ela
retomar, de maneira definitiva, o seu papel principal na educacgéo, ou seja, o de fazer
com que o aluno aprenda a aprender nesse novo contexto das Tecnologias da
Informacédo e Comunicacéo.

Finalmente, o que me motivou a debrucar sobre essa tematica e perquisar a
fundo sobre a importancia das TICs na contribuicAo para a construcdo do
aprendizado foi o processo vivenciado durante este meus doze anos de docéncia no
ensino basico. Sempre percebi que o uso de equipamentos tecnologiaco agucaria
mais a curiosidade do aluno e consquéntemente, despertaria para investigar mais a
fundo o entendimento sobre o assunto.

Na escola pesquisa, atuei um ano (2011) na pequena sala de informatica, que
possuia cinco computadores do program do Governo Federal — PROINFOR, fazendo
rodizio de dois alunos por computador, percebi o quanto aquela maquina facinavam
agueles alunos, do 1° ao 9° ano, que, em sua maioria, nunca tinha viso um
computador.

Eram trabalhadas nocdes basicas de informatica. Tambem utilizavamos dos
jogos e atividades ludicas que tinha no computador, tais como: caca-palavras, jogo
da forca, dentre outro, que eram muito atrativos e ajudavam o aluno no
desenvolvimento psico social e motor.

A partir de toda essa vivéncia, percebi o quanto as TICs podem contribuir
para a melhoria do aprendizado, sendo utilizada de forma adequada no ambiente
escolar. Tudo isso, ajuda a justificar e fundamenta minha pesquisa, de forma que é

um tema muito interessante, atual e necessario na educacéao.
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| CAPITULO

INTRODUTORIO: CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

“[...] toda pratica educativa libertadora, valorizando o exercicio
da vontade, da deciséo, da resisténcia, da escolha; o papel das
emocOes, dos sentimentos, dos desejos, dos limites; a
importancia da consciéncia na histéria, o sentido ético da
presenca humana no mundo, a compreensao da historia como
possibilidade jamais como determinacao, € substantivamente
esperancgosa e, por isso mesmo, provocadora da esperanga”
PAULO FREIRE (2000).

1.1 Predmbulo da Politica Internacional da Educacéo

A educacdo no século XX e XXI tem assumido concepcOes filosofica
bastantes diversas, principalmente a partir de transformacdes que ocorreram nas
Ultimas décadas do século vinte e vinte e um, tendo em vista as crises de
superacumulacao de Capita, o estado assume a forma neoliberal, cuja o centro vai
se configurando na sua auséncia frente aspectos sociais que dentre outras areas se

destaca a educacéo,

€ a pedra angular do crescimento econémico e do desenvolvimento
social e um dos principais meios para melhorar o bem-estar dos
individuos. Ela aumenta a capacidade produtiva das sociedades e
suas instituicdes politicas, econébmicas e cientificas e contribui para
reduzir a pobreza [...] (BANCO MUNDIAL, 1992, p. 02 apud
TORRES, 1998, p. 131).

O centro da educacédo volta-se para a formacado individual trabalhando
capacidades basicas e aprendizagem em especial aquelas que sejam Uteis para a
sociedade capitalista. Entdo nessa perspectiva, a educacdo tem como funcao
preparar 0 sujeito para o mundo do trabalho devendo estimular ao maximo a
capacidade produtiva.

E fato que a conjuntura politico-econémica internacional com imposicdo de

normas pelo Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco Mundial, ONU e Unesco,
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dentre outros Org&os, manifesta em definicdes para as regularizas discussées sobre
a situacao das politicas educacionais brasileiras.

Ao mesmo periodo a legislacdo alvitra, através de acordo em torno da
descentralizacdo e ampliacdo da autonomia dos Estados e municipios de modo que,
aspectos locais sejam relevantes na consecucao de objetos para o ensino nessa
situacdo fica o questionamento sobre a autonomia e participacdo a partir das

normativas promulgadas pela legislacdo no contexto neoliberal.

1.2 Transato da Politica Nacional: a Educacé&o no Brasil

A Construcdo da educacao brasileira ndo é objeto de facil compreenséo, e por
iIsso, ndo pode ser analisado de forma simples. O sistema educacional brasileiro
comecou a ser estabelecido a partir do advento da Companhia de Jesus em nosso
territério, e diante de todas as contradicbes e expectativas que a releitura de um
estabelecido momento histérico nos oferece, € necessario expor alguns decretos da
Constituicdo Histérica do sistema educacional imperial. Conforme expde Vieira
(2014, p.17),

a colonizacdo portuguesa emoldurou-se nas linhas do sistema
mercantilista a partir de uma politica econbémica que visava o0
enriguecimento da metrépole, o colonizador portugués nao veio para
o Brasil com o objetivo de povoa-lo, mas obter suas riqguezas a fim de
servir o mercado europeu e mundial. E neste contexto que se
fundaram os elementos que constituem a nossa histéria.

Assim, todas as escolas jesuitas eram regulamentadas por um documento
escrito por Inacio de Loiola, o Ratio atque Instituto Studiorum?!, chamado
abreviadamente de Ratio Studiorum. Os jesuitas ndo se limitaram ao ensino das
primeiras letras; além do curso elementar, eles sustentavam os cursos de Letras e
Filosofia, considerados secundarios, e o curso de Teologia e Ciéncias Sagradas, de
nivel superior, para formacéo de sacerdotes.

N&o obstante, em 1759, aparece a figura do Marqués de Pombal no Brasil

colonial, que desgostoso com os procedimentos dos jesuitas, resolve expusa-los.

1 Traduzido para o portugués significa: “Plano e Organizacdo de Estudos” da Companhia de Jesus -
Conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos. Sua primeira edigado,
de 1599, além de sustentar a educacéo jesuitica ganhou status de norma para toda a Companhia de
Jesus. Tinha por finalidade ordenar as atividades, funcdes e os métodos de avaliagdo nas escolas
jesuiticas.
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Com o banimento da Companhia de Jesus do territorio brasileiro, os bens dos
jesuitas sdo confiscados, bem como seus colégios sdo fechados. Assim, o sistema
de ensino brasileiro, de certa forma ja organizado, entra num longo processo de
transicdo, ate porque o Marqués ndo apresentou um plano a altura do que ja vinha
sendo construido.

A lei de 15 de outubro de 1827, a primeira e Unica lei geral sobre a instrucdo

primaria no Brasil durante o periodo imperial, inicia seu texto da seguinte forma,

D. Pedro I, por Graca de Deus e unanime aclamacao dos povos,
Imperador Constitucional e Defensor Perpétuo do Brasil: Fazemos
saber a todos 0s nossos suditos que a Assembléia Geral decretou e
nds queremos a lei seguinte: Art. 1° Em todas as cidades, vilas e
lugares mais populosos, haverdo as escolas de primeiras letras que
forem necessarias. (TAMBARA; ARRIADA, 2005, p. 24).

Em seu primeiro artigo, pode-se perceber que a proposta Inicial é a de
estabelecer a ideia de uma nacdo brasileira, do Estado Nacional e de um
procedimento civilizatorio por meio da Educacéo.

Durante a década de 1870 a ingeréncia do positivismo se expande na
sociedade brasileira. Essa interposicdo aumenta a pertinéncia da educacéo para a

concepcao de uma nagao civilizada, conforme pontua os autores a seguir:

os relatérios dos ministros, dos presidentes de provincias e dos
diretores da instrucdo publica evidenciam o quanto ainda tinha a ser
feito para a estruturacdo e implementacdo de um auténtico e real
sistema publico de educacdo. Razdo que leva as autoridades
publicas a aprovarem o Decreto n° 7.247 de 19 de abril de 1879,
conhecido como reforma Ledncio de Carvalho. ‘O inovador de ensino
mais audacioso e radical do periodo do Império’ nas palavras de
Fernando de Azevedo. (TAMBARA; ARRIADA, 2005, p.17).

A reforma Lebncio de Carvalho teve como objetivo atuar nos ensinos
primarios superiores, 0s quais funcionavam, respectivamente nos municipios da
corte e em todo império. Essa reforma tinha uma forte tendéncia Liberal,
entusiasmada fortemente pelos Estados Unidos, pois tornava livre em todo territério
nacional o ensino priméario secundario e superior.

Porém, a partir de 1889 com a proclamacdo da republica, a educacéo
brasileira, caracteriza-se por varias propostas educacionais, visando a inovacao do

ensino, as quais nao eram postas em prética pois as elites dominantes temiam por
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achar que iam corromper a formac¢éo da juventude, que no momento era apenas
pautada nos padrbes de mentalidade aristocratico-rural.

A inspiracdo de educacdo nacional difundida pelos ideais republicanos,
somada com o0s pressupostos europeus da escola ativa, ou seja, do modelo
educacional baseado na atividade pratica, cientificamente provada, auxiliava a
difundir o papel formador de carater da instituicido escolar, que deveria também
instruir o jovem no sentido de torna-lo cidadao, por meio de um ensino pratico, civico
e moral.

A implantagcdo do capitalismo industrial no Brasil a partir de 1930, motivou
uma nova forma de aparelhamento das relacfes sociais, econdmicas, politicas,
estruturais e educacionais, com a ampliacao do papel do estado e depois do Capital
nacional, de modo a estabelecer o desenvolvimento econémico social e politico aos
moldes de paises desenvolvidos, porém, com a independéncia em relacdo ao capital
internacional. Assim, surgem as novas exigéncias educacionais € 0S hovos
empenhos que vao nortear as politicas para a educacao brasileira.

A década de 1920, marcada pelo confronto de ideias entre correntes
divergentes, influenciadas pelos movimentos europeus, culminou com a crise
econdmica mundial de 1929. Esta crise refletiu inteiramente sobre as forcas
produtoras rurais que perderam do governo os subsidios que garantiam a producéo.
A Revolucdo de 30 foi o marco referencial para a entrada do Brasil no mundo
capitalista de producdo. A acumulacao de capital, do periodo anterior, permitiu ao
Brasil investir no mercado interno e na produgio industrial. E neste ano é criado o
Ministério da Educac¢éo no Brasil (LOURENCO FILHO,1978).

Assim, a conjuntura da violenta crise econémica na década de 1930, a
influéncia de alguns educadores, como Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira,
Sampaio Doria, Lourenco Filho, dentre outros, vai lancar um forte apelo perante a
sociedade, numa acdo da qual brotou um importante documento que receberd o

nome de “Manifesto dos Pioneiros”, no qual defendera, em 1932,

a laicidade, gratuidade e obrigatoriedade e coeducagdo sao outros
tantos principios em que assenta a escola unificada e que decorrem
tanto da subordinacdo a finalidade biolégica da educacdo de todos
os fins particulares e parciais (de classes, grupos ou crencas), como
o reconhecimento do direito biolégico que cada ser humano tem a
educacaol...] A gratuidade extensiva a todas as instituicdes oficiais
de educacdo, em qualquer de seus graus, acessivel ndo a uma
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minoria, por privilégio econdmico, mas a todos os cidaddos que
tenham vontade e estejam em condi¢cBes de recebé-la. (MANIFESTO
DOS PIONEIROS, 1932, p. 48).

Em 1934 a nova Constituicdo, a segunda da Republica, dispde, pela primeira
vez, que a educacdo € direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos
Poderes Publicos.

Refletindo tendéncias fascistas é outorgada uma nova Constituicdo em 10 de
novembro de 1937. A orientacdo politico-educacional para o mundo capitalista fica
bem explicita em seu texto sugerindo a preparacdo de um maior contingente de
mao-de-obra para as novas atividades abertas pelo mercado. Neste sentido a nova
Constituicdo enfatiza o ensino pré-vocacional e profissional.

No texto constitucional de 1937, a educacéo é abordada principalmente como
valores civicos e econdmicos. A partir desse texto, a educacao é facultada a livre
iniciativa. Sem muita inovacdo na area, fortalece a centralizacdo dos sistemas
educacionais e as competéncias para legislar sobre a matéria. O artigo 125 expbe a

importancia entre escola e familia na construcéo da educacao:

a educacao integral da prole é o primeiro dever e o direito natural dos
pais. O Estado ndo sera estranho a esse dever, colaborando, de
maneira principal ou subsidiaria, para facilitar a sua execugdo ou
suprir as deficiéncias e lacunas da educagdo particular. (BRASIL,
1937, p. CONSTITUICAO BRASILEIRA DE 1937, ART. 125).

Por outro lado, prop8e que a arte, a ciéncia e o ensino sejam livres a iniciativa
individual e & associacdo ou pessoas coletivas publicas e particulares, tirando do
Estado o dever da educacdo. Mantém ainda a gratuidade e a obrigatoriedade do
ensino primario. Também dispde como obrigatério o ensino de trabalhos manuais
em todas as escolas normais, primarias e secundarias.

Entre 1946 a 1964, o Brasil foi governado sob uma nova carta constitucional
gue refletiu no processo de redemocratizacdo do pais, a qual restabeleceu os
principios educacionais democraticos de 1934, além do surgimento de numerosas
campanhas visando ampliagdo e a melhoria do atendimento escolar. Adota uma
Linha Liberal e democrética, contesta em seu artigo 166, que a educacédo € direito
de todos e se dard no lar e na escola. Pontua ainda que deve inspirar nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana (SAVIANI,1985). Ainda segundo
Saviani sobre a propagacéo da pedagogia da nova escola nos indica que,
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[...] a “Escola Nova” organizou-se basicamente na forma de escolas
experimentais ou como nucleos raros, muito bem equipados e
circunscritos a pequenos grupos de elite. No entanto, o ideario
escolanovista, tendo sido amplamente difundido, penetrou nas
cabecas dos educadores acabando por gerar consequéncias
também nas amplas redes escolares oficiais organizadas na forma
tradicional. Cumpre assinalar que tais consequéncias foram mais
negativas que positivas uma vez que, provocando o afrouxamento da
disciplina e a despreocupac¢do com a transmissado de conhecimentos,
acabou por rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas
populares as quais muito frequentemente tém na escola o Unico meio
de acesso ao conhecimento. Em contrapartida, a “Escola Nova”
aprimorou a qualidade do ensino destinado as elites. (SAVIANI,
1985, p. 14).

A Constituicdo de 1946 faz um resgate dos principios da Constituicdo de 1891
e 1934, abordando a competéncia Legislativa da Uni&o. E a partir dessa constituic&o
gue vai surgir as diretrizes e base da Educacdo Nacional (LDB). Aos Estados cabe a
competéncia para legislar sobre matéria Educacional e seus sistemas de ensino.

De acordo com Aranha (1996), nesse mesmo periodo, deu-se inicio a
discusséo a respeito da primeira lei brasileira a estabelecer as Diretrizes de Base da
Educacdo Nacional — LDB, que contemplou todos os niveis de ensino, desde o
primario, ao superior, no entanto, ressalta que, quando essa Lei de n° 4.024 foi
publicada em 1961, a mesma ja se encontrava ultrapassada.

O autor Saviani (1998, p. 9) pontua que “a origem da tematica relativa as
diretrizes e bases da educacédo nacional remonta a Constituicdo Federal de 1934, a
primeira das nossas cartas magnas que fixou como competéncia privada da Uniao
‘tragar diretrizes da educagao nacional’ (Artigo 5°, Inciso XIV)”. Esta comprovagao
sugestiva, se refere a necessidade de se pensar um projeto educacional no ambito
nacional.

Podemos assim observar que apesar de calorosas discussdes, em prol da
aprovacao da LDB, interesses contraditorias fizeram com que esta levasse treze (13)
anos para entra em vigor, embora ja ndo correspondesse aos anseios da época.

Neste sentido, Haddad (2000, p.111), pontua que, no periodo conhecido
como republica populista (1945 a 1964) que é uma breve lacuna entre duas
ditaduras no Brasil, mantem a descentralizacdo dos processos de modernizacdo e
urbanizacdo, e, aparece uma pluralidade de grupos e ideologias. Segundo esse
autor;

As massas populares que se urbanizavam e pressionavam por mais
e melhores condigcbes de vida, direitos sociais, presentes nas
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propostas liberais, concretizavam-se agora em politicas publicas. A
extensdo das oportunidades educacionais por parte do Estado a um
conjunto cada vez maior da populagdo servia como mecanismo de
acomodacao de tensGes que cresciam entre as classes sociais nos
meios urbanos nacionais. Atendia também ao fim de prover
qualificacdes minimas a forca de trabalho para o bom desempenho
aos projetos nacionais de desenvolvimento propostos pelo governo
federal. (HADDAD, 2000, p.111).

O periodo entre 1964 a 1985 foi marcado pela intervencdo militar, pela
burocratizacdo do ensino publico, por teorias e métodos pedagogicos que buscavam
restringir a autonomia dos educadores e educandos, reprimindo a forgca qualquer
movimento que se caracterizasse barreira para o pleno desenvolvimento dos ideais
do regime politico vigente, conduzindo o sistema de instru¢do brasileiro a uma
submissao até o momento inigualavel. Considerada pelos educadores como reflexo
da sociedade da qual esta inserida e partir de tantas implicacdes nas estruturas do
pais, o sistema de educacdo ndo poderia ficar imune as transformacfes cada vez
mais intensas.

Com a sede de desenvolvimento economico, o desejo pelo poder e como
forma de enquadrar a maior parte da sociedade num sistema politico autoritario, os
militares desenvolveram um método de ensino centrado em formar pessoas, nao
para a vida social, mas para o mercado de trabalho. Tentou adequar o sistema
educacional brasileiro aos seus interesses politicos, firmando diversos convénios,
entre eles, o acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a United States Agency
of Internatinonal Development (USAID). Essa parceria comprovava a subserviéncia
da politica governamental brasileira aos interesses politicos e econémicos
estadunidenses, abrindo caminho, a certo ponto, a politica neoliberal.

Assim, com a Constituicao de 1967, vai incentivar o fortalecimento do ensino
privado, inclusive mediante a previsdo de meios de substituicdo do ensino oficial
gratuito por bolsa de estudo. Porem havera a necessidade de um bom desempenho
para garantir a gratuidade do ensino médio e superior aos que comprovarem
insuficiéncia de recursos.

Desta forma, o Regime Militar espelhou na educacdo o carater
antidemocratico de sua proposta ideolégica de governo: professores foram presos e
demitidos; universidades foram invadidas; estudantes foram presos, feridos, nos

confronto com a policia, e alguns foram mortos; os estudantes foram calados e a
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Unido Nacional dos Estudantes proibida de funcionar; o Decreto-Lei 477 calou a
boca de alunos e professores.

Na esteira desse processo, 0 regime militar delineou as reformas
educacionais de 1968, a Lei n. 5.540, que reformou a universidade, e a de 1971, a
Lei n. 5.692, que estabeleceu o sistema nacional de 1° e 2° graus, pois ambas
tinham com escopo estabelecer uma ligacédo organica entre o aumento da eficiéncia
produtiva do trabalho e a modernizacdo autoritaria das relacbes capitalistas de
producdo. Ou seja, a educacdo no ambito do regime militar foi concebida como um
instrumento a servico da racionalidade tecnocratica, com o objetivo de se viabilizar o
slogan Brasil Grande Poténcia.

A partir da década de 1980, periodo de redemocratizacao politica, o Brasil se
depara com desafios econbmicos que exigem uma reforma politico educacional,
com reducao consideravel dos recursos investidos em educacao, impondo novas
reformas educativas, que implicam em mercantilizar o processo educativo. No
entanto ndo conseguiu atingir a meta estipuladas nos acordos internacionais. Como
expde Libaneo (2003, p.163):

o pano de fundo da reforma educacional brasileira comecou a
delinear-se nos anos 90 com o governo de Fernando Collor de Melo,
gue assumiu a presidéncia da republica e encetou a abertura do
mercado brasileiro, a fim de inserir o pais na trama mundial,
ocasionando sua subordinacdo ao capital financeiro internacional. A
atrelagem financeira ao mercado globalizado reflete-se nas demais
dimensdes da vida social, como as politicas publicas de ambito social
e, entre elas, especialmente.

A organizagdo e mobilizagdo do povo vai marcar o momento da discusséo
das teméaticas educacionais antes da elaboracdo da constituicdo federal de 1988.
Entidades, associacdes cientificas e sindicais, populacdo em geral, envolvidas nas
discussoes, vao apresentar propostas para a educagcao nacional. Esses movimentos
sdo fortemente marcados pelo surgimento e concretizagdo de associagfes e
organizacbes de interesse popular, que traziam anseios de diversos setores da
sociedade e de grupos profissionais, que eram representadas através de
associacfes de classe como sindicatos entre outros, porém, buscavam uma luta por
causa comum.

Desta forma, a nova constituicdo democrética, conhecida como constituicao

cidada de 1988, vem regulamentar o direito a educacao para todos. No Titulo VIII —
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da Ordem Social, Cap. Ill — Da Educacao da Cultura e do Desporto, Secéo | — Da

Educacao, art. 205:

a educacao direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Assim, a Constituicdo Brasileira de 1988 reconheceu o direito de todos a
educacdo, ao afirmar o ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
independentemente da idade. Igualmente, a LDB 9.394/96, o Fundo de Manutencé&o
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF).
De acordo com a Carta Magnha, a nova LDB vai abordar a educacdao como sendo

dever da familia e do estado:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[l - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagao do profissional da educacao escolar;

VIl - gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacéo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculagéo entre a educacgdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais.

Xll - considerag¢do com a diversidade étnico-racial.

XIll - garantia do direito & educacao e a aprendizagem ao longo da
vida. (LDB 9394/1996).

Em 1998, o Brasil conta com 95,8% das criangas de 7 a 14 anos matriculadas
no ensino fundamental. Ou seja, a universalizacdo do ensino fundamental esta
guase concluida, conforme mostra a tabela a seguir, com dados fornecidos pelo

Ministério da Educacéo.
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Quadro 1 — Matricula no ensino fundamental por faixa etéria Brasil e regido no ano 1998

Matricula por faixa etéria e localizagéo
De 15 a 19anos

Unidade de Mais de 19 anos

Menos de 7 anos De 7 a 14 anos

Federacgéo N© % N° % N© % NO % NO %
Brasil 35.792.554 100,0 449.279 1,3 26.870.018 75,1 7.097.448 19,8 1.375.8909 3,8
Norte 3.207.880 100,0 36.561 1,1 2.377.590 74,1 664.080 20,7 130.185 4,1

Nordeste 12.210.131 100,0 182.830 1,5 8.407.429 68,9 2.918.530 23,9 701.342 5,7
Sudeste 13.249.814 100,0 71.441 5,4 10.431.785 78,7 2.369.062 17,9 377.526 2,8
Sul 4.558.892 100,0 117.483 2,6 3.777.447 82,9 614.192 13,5 49.770 11
Centro-Oeste 2.565.837 100,0 40.964 1,6 1.876.303 73,1 116.986 20,7 116.986 4,6

Fonte: MEC/INEP/SEEC

Quadro 2 - Taxa de Distor¢éo série-idade no Ensino Médio Brasil e regifes 1998 em %

Brasil e regiGes Total Serie%
1° 20 3° 4° HabilitacGes

Brasil 53,9 56,4 52,8 51,3 49,6
Norte 73,2 75,6 71,9 70,0 75,3
Nordeste 69,5 72,3 68,4 66,0 58,1
Sudeste 48,4 49,7 48,0 47,1 46,5
Sul 39,1 41,6 36,6 36,2 47,8
Centro-oeste 57,7 60,8 55,9 53,9 64,8

Fonte: MEC/INEP/SEEC.
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A partir do que estabelece a Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional,
em 2007 surge o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb). Neste
mesmo € sancionada a lei que criou o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao Bésica (Fundeb). O governo brasileiro lanca o Plano de Desenvolvimento
da Educacéo (PDE), que inclui um diagndstico detalhado sobre o ensino publico e
acOes com foco na formacao do professor. O carater objetivo das acdes, traduzido
em metas, € o ponto alto do PDE, uma tentativa de diminuir a defasagem da
Educacdo brasileira em relacdo aos paises desenvolvidos. Porém, a exclusédo
continua sendo um problema. Apesar do discurso oficial de que j& havia alcancado a
universalizacdo do Ensino Fundamental, 660 mil brasileiros entre 7 e 14 anos ainda

estao fora da escola.

Quadro 3 — Distribuicdo da matricula por nivel de ensino e participacdo da rede
publica Brasil — 2012 e 2013

Nivel - Etapa/Modalidade Matricula Total Rede Publica % Rede Publica
de Ensino

Creche 2.730.119 1.730.870 63,4
Pré-Escola 75,0 4.860.481 3.643.231 75,0
Ensino Fundamental 29.069.281 24.694.440 85,0
Ensino Médio 8.312.815 7.247.776 87,2
Educacédo Especial 843.342 664.466 78,8

EJA 3.772.670 3.623.912 96,1
Ensino Superior 7.037.688 1.897.376 27,0
(graduacéao)*

Fonte: INEP/MEC, Censo Escolar 2013 * Dados do Censo do Ensino Superior 2012

O Plano Nacional de Educacéo surgir tendo como objetivos e prioridades a
democratizacdo do ensino publico nos estabelecimentos oficiais. Para isso,
determina a participacdo dos profissionais da educacédo na elaboracdo do projeto
politico pedagdégico da escola, bem como a participacdo das comunidades escolar e
local, em conselhos escolares ou equivalentes, além de incentivar as organizacdes

estudantis, como espaco de participacdo e cidadania. A principal medida de politica




45

educacional decorrente da LDBEN é sem duvida o Plano Nacional de Educacao
(SAVIANI, 1999).

A criacdo desses mecanismos de participagcao propostos pelo PNE serve nao
somente para garantir a interagéo dos segmentos escolares nas decisdes da escola,
mas também, como garantia de melhores condi¢des de funcionamento da instituicdo
e ensino de qualidade.

Desse modo, na medida em que a comunidade escolar tomar para si a
deciséo de trabalhar no coletivo, buscando realizar os objetivos e metas do projeto
politico pedagodgico da escola e os alunos e pais passarem a ver o ambiente escolar
ndo somente como instituicdo que lhes presta servicos, no caso conhecimento, mas
como integrante desse meio, tornar-se-80 comprometidos em lutar perante aos
orgaos competentes pelo direito de uma educacao que satisfaca as necessidades e
anseios dos mesmos.

S&o criados instrumentos para avaliar a educacdo nacional. A Prova
Avaliacdo Brasileira do Ciclo de Alfabetizacdo (ABC) mostrou pela primeira vez
como esta a alfabetizacdo das criangcas do 3° ano do Ensino Fundamental em
Leitura, Escrita e Matemética. Avanca no Congresso a discussao sobre o novo PNE.

O Brasil foi um dos paises que, na década de 90, trouxe uma completa
reestruturacdo no seu sistema de ensino, sobretudo na educacdo basica. Muitas
mudancas realizadas a partir da Constituicdo Federal, tais como: Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), a criacdo do FUNDEF, adocdo dos Parametros
Curriculares Nacional (PCNs) nos diversos niveis de ensino e de sistemas de
avaliacao externa, a exemplo do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB)
e do Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), dentre outras ferramentas que
foram alavancada para programar a educacao brasileira.

A partir do exposto entende-se que o aumento do investimento em educagé&o
nos ultimos anos ampliou bastante o acesso a educacao, mas ainda nao conseguiu
impactar a qualidade do ensino no Brasil. Mantem-se ainda um baixo desempenho
tanto nas avaliacBes nacionais, como por exemplo, a Prova Brasil, como também
nas avaliagdes internacionais como o PISA, realizado pela OCDE. Conforme o
resultado mais recente do PISA (prova internacional feita pela Organizacdo para a
Cooperacédo e o Desenvolvimento Econémico - OCDE) em 62 paises, o Brasil ficou
entre as ultimas posicoes: No quesito leitura, a posicao brasileira é 492, mesmo lugar

ocupado na prova de Ciéncias. Em matematica, o Brasil estd em 53° lugar. Ainda
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possui mais de 38 milhdes de analfabetos funcionais, agueles que n&o consegue ler
e entender um texto mais complexo.

Enfim, ndo em passos largos e rapidos como exige o mundo globalizado, mas
percebem-se avancos na area da educacdo. Todos educadores tem ainda muito a
acrescentar no projeto politico, de Estado, de Nacdo para que se possa formar
cidadaos criticos, autbnomos e criativos.

Mesmo estando legalmente declarado como direito a universalizacdo da
educacdo, os dados percentuais de analfabetos, analfabetos funcionais e nao
concluintes da educacdo basica relatam que e se direito é subjetivo, pois néo
abrange condicdes de permanéncia dos mesmos na escola até a conclusédo da fase

secundaria.

1.2.1 O CENARIO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL A PARTIR DA
CONSTITUICAO DE 1988

A Declaracdo do Direito a Educacdo tem um passo importante e €
minudenciado na Constituicdo Federal de 1988, a qual representa um grande salto
de qualidade, no que se refere aos direitos do cidaddo, em analogia as Constituicoes
anteriores. Nesse sentido, foi dada a precisdo da redacéao introduzindo, até mesmo
0s instrumentos juridicos para a garantia de seu cumprimento. A declaracdo do
Direito a Educacao aparece no artigo 6°: “Sao direitos sociais a educagao, (...) na
forma desta Constituicdo” (BRASIL, 1988), onde pela primeira vez em nossa historia
Constitucional, explicita-se a declaragdo dos Direitos Sociais, destacando-se, como
prioritaria, a educacao.

Assim, a Constituicao Brasileira de 1988, em seu Art. 211 refere que “a Uniao,
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios constituirdo em regime de
colaboragéao seus sistemas de ensino” (BRASIL, 1988), explicitando a abrangéncia e
responsabilidade de atuacdo de cada ente federativo na organizacdo, oferta e
atuacdo no campo educacional. Deste modo, fixa a responsabilidade da Unido na
organizagdo do sistema federal de ensino e também dos territérios, além da
incumbéncia pelo financiamento das instituicdes de ensino publicas federais. Porém,
destaca-se o 8§ 1° da Constituicdo de 1988 que, dentre outras fungdes, atribui a
Unido, segundo o exposto na Constituicdo, ‘em matéria educacional, fungao

redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacdo de oportunidades
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educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica
e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios” (BRASIL, 1988).

No artigo 205, afirma-se que: “a educacgido é direito de todos e dever do
Estado e da familia. Desta forma, o ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: (...) IV gratuidade do ensino publico nos estabelecimentos oficiais”
(BRASIL, 1988). Inova-se a formulacdo da gratuidade, assegurando-a em todos 0s
niveis, ampliando-a para o ensino meédio, tratada nas Constituicdes anteriores como
excecao e, também, para o0 ensino superior, nunca contemplada em Cartas
anteriores. O artigo que detalha o Direito a Educac¢éo é o 208, formulado e firmado
“até a Ementa Constitucional de numero 92 de 12 de julho de 2016, esta

consolidacéo se da nos seguintes termos:

o dever do Estado para com a educacao sera efetivado mediante a
garantia de:

| — educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;
[l-progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

Il —atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade;

V — acesso aos hiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do
educando;

VIl — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao
bésica, por meio de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a saude.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito publico
subjetivo.

§ 2° O ndo oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico, ou
sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade
competente.

§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola. (BRASIL, CONSTITUICAO
BRASILEIRA, 1998, p. 43).

Entende-se, portanto, que o direito a educacao de qualidade, mantida pelo
poder publico, é assegurada pela Constituicdo Federal a todos os cidadaos
brasileiros, cabendo a cada um fazer com que este direto seja cumprido cada dia
mais, para que a educacao se torne de fato uma pratica social libertaria.
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Em seu artigo 227 da Constituicdo Brasileira de 1998, sao estabelecidos
varios pontos importantes que é assegurar a vida com dignidade para criancas e
adolescentes tais como: o direito a vida a saude a alimentacdo, a educacado, ao
lazer, a profissionalizagcdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e Comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de
violéncia e discriminacdo exploracdo e crueldade, sendo o estado e a familia os
responsaveis para da esta protecao.

A partir do capitulo VII da Constituicdo Federal é que se regulamenta o
Estatuto da Crianca e do Adolescente que é a Lei n° 8.069, de 1990, a qual tem sido
colocada com frequéncia nas acfes judiciais e garante o direito a educacado para
criancas e adolescentes.

Todo um capitulo do ECA foi dedicado a Educacéo, a Cultura, ao Esporte e
ao Lazer. A comegar pelo Art. 53:

a crianca e o adolescente tém o direito a educacao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se lhes:

| — igualdade de condi¢cfes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

lll- direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instncias escolares superiores;

IV- direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.
Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagoégico, bem como participar da definicdo das
propostas educacionais. (ESTATUTO DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE — BRASILIA, 2015).

Com base neste exposto, percebe-se que h& informacées novas a serem
apontados, por exemplo, “o direito de contestar critérios avaliativos, podendo
recorrer as instancias escolares superiores”. E antigo o direito de o aluno solicitar
diretamente revisdo de provas e testes. A contestacdo dos critérios de avaliacdo é
matéria mais ampla e inovadora. Para Romualdo Portela de Oliveira (2001, p. 30), a
expressao “proxima a sua residéncia” (inciso 1V, do Art. 53) agrega novos elementos
a Declaracao do Direito a Educacao prevista na Constituicdo. E finalmente, os pais
tem direito de conhecer o processo pedagdgico e participar de definicbes de
propostas educacionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEM) n° 9394/96, veio

em atendimento as normas constitucionais e é resultado de um longo processo de
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tramitacdo que se iniciou em 1988, ano em que foi promulgada a Constituicao da
Republica Federativa do Brasil. Esta Lei prosseguiu oito anos em tramitacdo no
Congresso Nacional e, finalmente, em 20 de dezembro de 1996, ganhou o numero
9394 e foi sancionada e promulgada, ficando conhecida também como a Lei Darcy
Ribeiro, seu mentor (CURY, 1997).

A LDBEM, trata-se de uma regra de carater global, de aplicacdo geral,
entrepde-se de carater impositivo, que normatiza e da a direcdo, 0 rumo
fundamental que a Educacdo Brasileira deve seguir. De acordo com a propria
simbologia do nome, essa Lei contém em suas linhas as indicagfes fundamentais
gue garantem a organizacao dos sistemas educacionais do pais como todo, desde a

educacao infantil, ao ensino superior.

a realidade brasileira e as metas governamentais naguele momento
facilitaram a transferéncia pura e simples das teorias estrangeiras
gue fundamentavam a tecnologia Educacional, e servia também
como justificativa para acordos econOmicos de importacbes de
equipamentos e ida de délares para o exterior (SAMPAIO; LEITE,
2010, p. 23).

Esse € o grande desafio da LDB, atualizar-se e a0 mesmo tempo manter-se
vinculada aos seus principios mais simples que é 0 compromisso com uma
Educacao de qualidade e aberta a todos que dela precisam, comprometida com uma
educacao que liberta.

Todavia, essas mudancgas tém exigido que a Educacdo sege mais e mais
dindmica. Que esteja atenta aos avancos cientificos e tecnoldgicos, que esteja
aberta a novas metodologias e praticas educativas, que reconheca no aluno o
cidaddo consciente de seu papel na sociedade. Afinal, Educacdo e cidadania
caminham juntas, sdo indissociaveis, pois, quanto mais Educacdo, mais serao
capazes de lutar e exigir seus direitos e de cumprirem seus deveres, por iSso a
educacado deve ser libertaria e alargar a visdo de mundo do sujeito, humanizando-o
cada vez mais, para que viva consciente de seu papel de cidadao.

O artigo 214 da Constituicdo Federal estabelece a criacdo do Plano Nacional

de educacéo:

a lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de duracéo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacéo
em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementacdo para assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
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modalidades por meio de ac8es integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagéo para o trabalho;

V - promocdo humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como proporcdo do produto interno bruto. (BRASIL,
CONSTITUICAO, 26/07/2011).

A Lei n° 13.005 - PNE /2014 - de 25 de junho de 2014- aprova o Plano
Nacional de Educacéo — e estabelece entre outras metas para 2014-2024: 1) elevar
a taxa de alfabetizacdo, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir a taxa de
analfabetismo funcional, que é aquela em que o individuo sabe ler e escrever, porém
nao tem compreensao desta leitura.

Essa lei nos apresenta que a qualidade da educacdo esta relacionada ao
conjunto de temas que esta presente nas entrelinhas dessa lei, como por exemplo, a
politica educacional, gestdo educacional e gestdo escolar, a gestdo democratica,
cidadania, o financiamento da educacdo dentre outros.

Neste sentido, com esse embasamento, legal o Plano Nacional de Educacéo,
gue é formulado por objetivos e metas para cada nivel da educacéo brasileira, busca
efetivar agcbes emergentes e necessarias ao sistema de ensino, além de representar
a possibilidade da sociedade em geral acompanhar e participar do processo de
execucdo de politicas publicas voltadas para a educacdo, com o objetivo de
melhoria da qualidade do ensino.

A Meta classificada como a 7° (sétima) que e “fomentar a qualidade da
educacao basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar
e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o” indice

de Desenvolvimento da Educacéo Bésica — IDEB.

Quadro 4 — Metas de alcance do — IDEB

2017 2019
Anos iniciais do ensino 5,2 55 57 6,0
fundamental
Anos finais do ensino fundamental 4,7 50 52 55
Ensino médio 4,3 4,7 50 5,2

Fonte: MEC/ Inep
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O IDEB é divulgado a cada dois anos permitindo-se assim, monitorar a
gualidade da educacéao e criar metas para superacao de obstaculos. Percebe-se que
o Brasil tem muitas dificuldades em implantar planos de longo prazo como é o caso
do PME, porém, é necessério que se estabelecam estratégias nas diretrizes e
prazos, para que as acdes educacionais sejam sintonizada e desempenhada em

cada realidade local.

1.3 Um breve historico sobre as Politicas Educacionais no ambito Nacional e

Internacional

O ensejo dessa abordagem consiste em tecer reflexdes acerca de estudos,
Mediante o que dispde os Orgédos: UNESCO, OEA, PISA, MEC, SAEB, relacionados
as Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo no ambito educacional, os desafios
das politicas que atentam para essa modalidade de ensino no contexto nacional
brasileiro e no internacional contemporaneo. Todavia, também, apresentar o que a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC), esboca sobre os critérios a serem
desenvolvidos nesta perspectiva.

Com sede em Paris na Franca, a OCDE? (Organizacdo de Cooperacéo para o
Desenvolvimento da Economia) ¢é uma organizacdo internacional e
intergovernamental que agrupa o0s paises mais industrializados da economia do
mercado mundial.

Assim a 0 OCDE é uma organizacéo global que tem como objetivo ajudar os
governos membros a desenvolver melhores politicas nas areas econdmicas e
sociais. As questbes tratadas pelos paises-membros refletem as principais
preocupacdes atuais de seus lideres e cidaddos entre elas a busca do
enriguecimento do capital humano, das acbes por meio da educacdo e o
aprimoramento constante do sistema de ensino.

O programa de educacdo da OCDE visa principalmente buscar melhorar os
indicadores internacionais de desempenho educacional. Assim, 0 grupo investe
diretamente na melhoria de medidas de resultados, onde buscam organizar
pesquisas internacionalmente que fazem comparagcao, focando especialmente
medidas de habilidades e competéncias necesséarias, para dar respostas

compativeis aos atuais desafios do mundo contemporaneo, no que se refere ao

2 A histéria da OCDE e todo seu projeto com suas a¢des cotidianas, esta disponivel em: http://www.oecd.org/
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campo educacional, a convivéncia entre as pessoas, a questdo climética e
ecologica.

Nesse sentido, um dos programas de avaliacdo desenvolvido pela o OCDE é
chamado de Pisa (Program for International Student Assessment) tem se destacado
pela tentativa de realizar um parametro de desempenho, visando a estabelecer
critérios de credibilidade, capaz de interferir em niveis de qualidade do ensino.

No Brasil a PISA® é coordenada pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais) Anisio Teixeira. Nesse sentido, a principal finalidade é
produzir indicadores sobre a efetividade dos sistemas educacionais onde é avaliado
o desempenho do aluno, além da discussédo da qualidade da educacdo em paises
participantes.

Portanto a PISA é elaborado, tendo como finalidade o modelo dindmico de
aprendizado no qual novos conhecimentos e habilidades devem ser cotidianamente
adquiridos. Para uma melhor participagdo plena em um mercado em constante

transformacéo e onde principalmente as tecnologias evoluem a cada dia.

as provas do PISA séo constituidas de conjuntos de unidades de
itens. A unidade é formada por um titulo um texto de estimulo e mais
itens esses por sua vez apresentam um enunciado uma pergunta
orientacdo para o estudante responder e conforme o tipo se aberto
ou fechado podem ser seguidas de Campos e respostas afirmacdes
ou alterar alternativas vocé tem abertos sdo aqueles em que os
estudantes devem demonstrar seu raciocinio por meio da producao
de textos figuras ou calculos matematicos o Center fechado sdo de
multipla escolha ou aqueles cuja resposta podem ser dadas em uma
palavra frase curta nimero indicag¢do do tipo sim ou nao verdadeiro
ou falso o desenho nas proprias figuras do item (INEP, 2012, p. 16).

Portanto, as avaliacdes de PISA séo elaboradas com um objetivo claro, que é
0 de entender e aprimorar 0 processo de ensino aprendizagem do sujeito numa
sociedade dominada pela tecnologia.

A partir do que dispde a Constituicdo Federal, no seu artigo 210, e a LDBEM?,
foi aprovada em 2017 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que é um
documento normativo, e que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais e indica quais sdo 0s as competéncias e conhecimentos

gue o sujeito deve adquirir nesse periodo de escolaridade;

3 Em portugués PISA significa Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes.

4 BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 27 jun. 2018.
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prevista na Constituicdo de 1988, na LDB de 1996 e no Plano
Nacional de Educacdo de 2014, a BNCC foi preparada por
especialistas de cada area do conhecimento, com a valiosa
participacdo critica e propositiva de profissionais de ensino e da
sociedade civil. Em abril de 2017, considerando as versdes
anteriores do documento, o Ministério da Educac¢édo (MEC) concluiu a
sistematizacdo e encaminhou a terceira e Ultima versdo ao Conselho
Nacional de Educagéo (CNE). A BNCC pode entdo receber novas
sugestbes para seu aprimoramento, por meio das audiéncias
publicas realizadas nas cinco regibes do Pais, com participacdo
ampla da sociedade (BRASIL, 2018, p. 5).

Assim, a partir do que expde a Base Nacional Comum Curricular, os direitos
de aprendizagem de todos os alunos passam a ser assegurados por lei. Entao
dessa forma um dos principais objetivos da base € o de garantir uma educagédo com
Igualdade por meio da definicdo das competéncias essenciais para a formacéo de
um cidadao critico, em cada ano da Educacéo Basica.

A Base Nacional Comum, definir4 os conteldos necessérios para cada ano e
segmento da Educacdo Basica, sendo descrito saberes e 0os conteldos que serdo

utilizados nas escolas publicas e privadas de todo o Brasil (Brasil, 2018).

a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, de modo a
que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,
Lei n® 9.394/1996) (BRASIL, 2018, p. 7).

Portanto a Base Nacional Comum curricular € uma tematica nova para
educacdo basica no Brasil, com intuito de conduzir os sistemas de Educacdo na
elaboracado de suas propostas curriculares, considerando o direito a aprendizagem e
ao desenvolvimento integral de cada um a partir do que dispde o Plano Nacional de
Educacao.

O documento prevé que sejam compostos de 60% os conteddos minimos
trabalhado em sala de aula, os quais reunem direitos e objetivos de aprendizagens
necessarias as quatro areas do conhecimento que sao: ciéncias da natureza,
ciéncias humanas, linguagens e matematica e seus respectivos componentes
curriculares sendo que os 40% restantes ficam a critério de cada sistema

educacional e de cada estado brasileiro (BRASIL, 2018).
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Frente a essa realidade, percebe-se que a implantagdo de uma BNCC trara
muitos pontos positivos, bem como, obstaculos, inquietacbes e preocupacoes, de
maneira que, as dificuldades serdo realmente vivenciadas pelos que compde a sala
de aula. Ha muitas criticas de que foi um documento construido sem a participacéo
de quem mais vivencia o assunto, o professor atuante no cotidiano escolar.

Por outro lado, uma importante organizacdo, a UNESCO, 6rgao ligado a UNU,
tem papel relevante na concep¢cdo de uma linha educacional. Segundo Suzuki e
Noma a UNESCO contribui de maneira importante para o desenvolvimento
educacional na regido latino-americana e caribenha, desempenhando um
fundamental papel “como foro permanente de debate educacional e busca de
solugdes, contribuindo para a composigdo da agenda educacional’” e para a
promocao da “cooperacao internacional e horizontal com o objetivo de apoiar os
processos de mudanga no campo educacional” (SUZUKI E NOMA, 2006, p. 04).

A UNESCO acredita que a Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo (TIC)
exercem um papel cada vez mais importante na forma de nos comunicarmos,
aprendermos e vivermos. Entretanto, o desafio € prover essas tecnologias, de
maneira que elas possam garantir a expansao do aprendizado de grandes

comunidades,

a UNESCO acredita que as TIC podem contribuir com o acesso
universal da educacdo, a equidade na educacdo, a qualidade de
ensino e aprendizagem, o desenvolvimento profissional de
professores, bem como melhorar a gestdo, a governanca e a
administragcdo educacional ao fornecer a mistura certa e organizada
de politicas, tecnologias e capacidades (UNESCO, 2018).

Neste sentido, a UNESCO trata as TICs na educacdo de forma bem
abrangente, em conjunto com outros setores como: Comunicacdo e informacdo,
Educacado, e Ciéncias, onde sdo tratadas e armazenadas questdes importantes

sobre a educacao;

capacitacdo e aconselhamento de politicas publicas para o uso de
tecnologias na educacéo, particularmente nos dominios emergentes
como a aprendizagem moével. Garantia de que professores tenham
as habilidades necessarias para usar as TIC em todos os aspectos
da préatica de sua profissdo por meio de ferramentas como o Marco
Politico de Padrdes de Competéncia em TIC para Professores. Apoio
do uso e desenvolvimento de recursos e softwares educacionais
plurilingues, que sejam disponiveis para uso e reuso como resultado
de licencas abertas (recursos educacionais abertos — REA; software
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livre e aberto [free and open source software — FOSS]). Promocéo de
ITC para educagéo inclusiva, que inclua pessoas com deficiéncias e
proporcione a igualdade de género.

Coleta de dados estatisticos e desenvolvimento de indicadores sobre
0 uso de TIC na educacédo. Provisdo de apoio as politicas publicas
gue garantem que o potencial de ITC seja aplicado efetivamente por
todo o sistema educacional. O Instituto de Tecnologias de
Infformagdo para a Educagdo (UNESCO Institute for Information
Technologies in Education — IITE), com sede em Moscou, se
especializa em intercambio de informagdes, pesquisa e treinamento
sobre a integracéo das TIC em educacdo. (UNESCO, 2018).

Assim, esta instituicdo trabalha com comunidades educacionais de todo o
mundo, em parcerias com Ministérios da Educacdo, Institutos de educacéo,
professores, participantes e aprendizes, tudo isso para elevar o potencial que as
TICs tém de elevar a qualidade do ensino e expandir em todos os cantos do planeta.

Segundo a UNESCO, “o Brasil precisa melhorar a competéncia dos
professores em utilizar as tecnologias de comunicacgao e informacéo na educacao. A
forma como o sistema educacional incorpora as TICs afeta diretamente a diminuicéo
da exclusdo digital existente no pais” (UNESCO, 2018). Tudo isso porque a
UNESCO acredita que as TICs podem contribuir para a universalizacdo do saber,

ensino e aprendizagem,

a UNESCO aborda as TIC para a educacéo de forma abrangente por
meio de uma plataforma intersetorial propria, focada no trabalho
conjunto dos setores de Comunicacdo e informacédo, Educacéo, e
Ciéncias, onde as questdes sobre acesso, inclusdo, equidade e
gualidade na educacéo séo tratadas. (UNESCO, 2018).

Desta forma, na busca de solucbes a essas questbes, a UNESCO coopera
com o governo brasileiro no acesso de acfes de expansao de TICs nas escolas com
0 objetivo de melhorar a qualidade do processo ensino aprendizagem, entendendo
gue o letramento digital € uma decorréncia natural da utilizacdo frequente dessas
tecnologias. Assim, no Brasil, a UNESCO conta com a permanente parceria da
Céatedras em Educacéao a Distancia desta Instituicdo, que ligam varias Universidades
brasileiras, que utilizam as TICs para difundir e democratizar o acesso ao saber no
pais inteiro.

Por outro lado, Sander apresenta um breve histérico do cenario internacional

publicado na Revista de Educacéo de Porto Alegre, segundo o qual;

a acdo da UNESCO, da OEA, do BID e do Banco Mundial, assim
como de uma série de outras organizacdes intergovernamentais de
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cooperagdo que atuam na América Latina, se consolida nas décadas
de 50 e 60, no bojo da corrente desenvolvimentista da administracédo
do Estado e do poderoso movimento internacional da economia do
bem-estar social e, no campo do ensino, da economia da educacéo e
suas areas correlatas, alimentadas pela ideologia que inspirou os
programas do Plano Marshall e da Alianca para o Progresso, na
esteira dos esforcos de reconstrucdo impostos pelas consequéncias
da Segunda Guerra Mundial. E & luz da légica econdmica que
caracterizou esses movimentos que surgiu o planejamento da
educacdo, impulsionado pelos organismos internacionais de
cooperacdo técnica. Foi precisamente nesse contexto que a OEA e a
UNESCO organizaram, em 1958, na cidade de Washington, a
histérica reunido fundacional do planejamento educacional. Nessa
mesma linha, quatro anos depois, 0s ministros da Educacdo e do
Planejamento dos paises do continente, fizeram sua primeira reuniéo
conjunta em Santiago (Chile), sob o patrocinio da UNESCO, da OEA
e da CEPAL, e nela consagraram o papel da educacdo como fator de
desenvolvimento econbmico, instrumento de progresso técnico e
meio de selecdo e ascenséo social (SANDER, 2008, p.161).

Urge introduzir novas tecnologias, melhorar a qualidade da educacdo para
atender aos padrées internacionais®, o que implica em reajustamento do curriculo
escolar, garantia de acesso a todos cidaddaos, cumprimentos de pactos
internacionais, politicas que articulem escola e cidadania.

Diante da concepcéo de que todos tém direito a educacéo, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania, as
discussoes relacionadas a TICs no Brasil e em outros paises passam ser objetos de
estudo desses organismos internacionais, visto que as TICs tem um papel de

destague no que tange a expansao do ensino aprendizagem.

No inicio da década de 1990, a CEPAL e a UNESCO publicam o livro
Educacdo e conhecimento: transformacdo produtiva com equidade
(1992). O livro representa um divisor de aguas que redefine a agenda
politica e ideologica da educagdo na América Latina. Com esse
documento, a CEPAL abandona a teoria da dependéncia e adota o
paradigma da globalizacdo, procurando equacionar, com o6bvias
dificuldades conceituais, os principios de competitividade e equidade.
A UNESCO, a OEA e outros organismos internacionais se alinham
na mesma direcdo. A nova agenda politica cria a necessidade de
promover reformas institucionais dos sistemas de ensino, visando
fomentar a modernizacdo, a descentralizacdo administrativa e a
competitividade no contexto do mundo globalizado. Esse foi o
momento da ruptura com o passado e da adocdo definitiva da
agenda liberal no &mbito das organizacdes internacionais e que se
mantém até hoje. (SANDER, 2008, p.162).

5 Padr@es internacionais nessa pesquisa sao entendidos como sendo as metas estabelecidas nas CONFITEAs e
outros acordos internacionais seguidos pelo Brasil.
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A explicitagdo dos condicionantes histéricos, com uma investigacdo pautada
nos aspectos de organizacdo do sistema educacional brasileiro, por si sé é uma
tarefa que exige maior discussdo. Contudo, esta breve retomada, possibilita a
reflexdo sobre as atuais politicas educacionais, sua implementacéo e origens.

Perceber o sistema educacional brasileiro e as possibilidades de participacéo,
decorrentes da nogcao de descentralizacdo, com o forte apelo ao envolvimento local
na construcdo de sistemas educacionais proprios torna-se imprescindivel para que
se estabeleca um dialogo sobre o papel da escola, sua necessidade e acéo

transformadora.
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I CAPITULO

GNOSIOLOGIA DA EDUCACAO

O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de
analise para compreenderem o0s contextos historicos, sociais,
culturais, organizacionais e de si mesmos como profissionais,
nos quais se dé sua atividade docente, para nele intervir,
transformando-os

PIMENTA (2000).

2.1 Compreenséo de Educacéao

A educacao € uma maneira de intercessdo no mundo que se torna possivel
através de um processo educativo intencional, pautado por uma pedagogia do
conflito, por uma pedagogia das praxis que segundo Freire (1996) implica tanto o
esforco de reproducao da ideologia quanto 0 seu percurso e ndo uma coisa ou outra.
E um desacerto arrazoar, exclusivamente, reprodutora ou livre dos obstéaculos da
realidade em que se da, o que pode implicar em deformidade da compreensao
histérica e da consciéncia, portanto comprometendo a verdadeiras praxis.

A praxis, no entanto, ndo deve ser confundida com uma simples acdo ou
mesmo com um pragmatismo utilitarista, destituido de uma reflexdo interessada/
empenhada com a transformacao da realidade. Nesse sentido, praxis significa acao
transformadora. “A educagdo que copia modelos, que deseja reproduzir modelos,
ndo deixa de ser praxis, s6 que se limita a algumas préxis reiterativas, imitativa,
burocratizada. Ao contrario desta, a praxis transformadora é essencialmente
criadora, ousada, critica e reflexiva” (GADOTTI, 2001, p. 31). Nesta mesma linha de
raciocinio, Freire expde que:

a educacdao critica considera os homens como seres em devir, com
seres inacabados, incompletos em uma realidade igualmente
inacabada e juntamente com ela. [...] o carater inacabado dos
homens e o carater evolutivo da realidade exigem que a educacéo
seja uma atividade continuada. A educacdo é, deste modo,

continuamente refeita pelas praxis. Para ser, deve chegar a ser
(FREIRE, 1980, p. 81).
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Nesse seguimento, distinto de apreender a educagéo e o ensino, inicialmente
€ comumente atribuida ao lar ou ao seio da familia e o secundario € cominado a
escola. Dentro deste contexto, segundo Demo (1977) entende-se a educacado como
processo continuado e permanente, reconhecendo-se a educacao e o conhecimento
como fatores essenciais para o desenvolvimento dos paises e a construgdo da
cidadania, pois a funcdo social da Educacdo deve ser a formacdo plena do
individuo, desenvolvendo sua percepcdo de mundo de modo que possa agir com
autonomia e responsabilidade ao interagir com 0 meio em que vive.

Segundo Saviani e Duarte, a educacao € idealizada como "producdo do
saber", pois o homem € capaz de elaborar ideias, possiveis atitudes e uma
diversidade de conceitos. E uma atividade especifica da formacdo humana, e é esse
processo da modificacdo que ocorre através do trabalho, atividade vital do ser
humano, que o diferencia dos demais animais. (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 13).

Porém, para uma compreensdo mais ampla e profunda da educacdo é
imprescindivel, primeiramente, ponderar 0os usos comuns do termo com perspectivas
a diferencia-los de acepcdo mais austero que almejamos lhe conceder. No

entendimento de Freire:

nao ha pratica educativa, como de resto nenhuma pratica, que
escape a limites. Limites ideoldgicos, epistemoldgicos, politicos,
econdmicos, culturais. Creio que a melhor afirmagéo para definir o
alcance da pratica educativa em face dos limites a que se submete é
a seguinte: ndo podendo tudo, a pratica educativa pode alguma
coisa. Esta afirmacéo recusa, de um lado, o otimismo ingénuo de
guem tem na educacdo a chave das transformacdes sociais, a
solugéo para todos os problemas; de outro, o pessimismo igualmente
acritico e mecanicista de acordo com o qual a educacao, enquanto
supre estrutura, s6é pode algo depois das transformacdes
infraestruturas (FREIRE, 2001, p. 47).

Na visdo de Paulo Freire a Educagcdo é um agdo para a sociabilizacdo, para
os aportes: “politico, ético, histdrico, cultural” como citado pelo autor e, portanto,
conforme Freire (2001, p. 67) se “a educagao sozinha nao transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda” as marcas produzidas estdo estacionadas na
subalternizacdo dos proletarios e da sua cultura, em favor de uma cultura

hegemodnica, opressora e marcada muitas vezes, pela bestialidade. Complementa

Freire, diante o pressuposto sobre educacédo Brandao expde que:
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a educagcdo é uma pratica social (como a saude publica, a
comunicacgdo social, o servico militar) cujo fim é o desenvolvimento
do que na pessoa humana pode ser aprendido entre os tipos de
saber existentes em uma cultura, para a formagdo de tipos de
sujeitos, de acordo com as necessidades e exigéncias de sua
sociedade, em um momento da histéria de seu proprio
desenvolvimento. (BRANDAO,1984, p. 33).

Neste sentido, € notavel que no presente contexto da ideologia neoliberal a
educacdo tem um viés da economia, acompanhando a tendéncias de mercado e
competéncias aligeiradas para desenvolver de forma mais rapida a demanda da

mao de obra do capitalismo.

A questédo se cabe ao pensamento humano uma verdade objetiva
n&o é tedrica mas pratica. E na praxis que o homem deve demostrar
a verdade, a saber, a efetividade e o poder, a criterioridade de seu
pensamento. A disputa sobre a efetividade ou néo-efetividade do
pensamento-isolado das praxis - € uma questdo puramente
escolastica (MARX, 1985. p. 51).

Tudo isso porque, a educagdo esta posicionada para o capitalismo, além de
reproduzir as desigualdades existentes, defende a ideologia das classes dominantes
e capacita tecnicamente a classe trabalhadora para o exercicio de uma funcéo
produtiva no mercado de trabalho. Discorre Marx apontando a educagdo como
doutrina e diante as contingencias se estrutura para estabelecer relacdes de

produtividade e ressalta ele que,

a doutrina materialista sobre a mudanca das contingencias e da
educacao se esquece de que tais contingencias sdo mudancas pelos
homens e que o proprio educador deve ser educado. Deve por isso
separar a sociedade em duas partes — uma das quais é colocada
acima da outra. (MARX, 1985. p. 51).

Entende-se que para Karl Marx, a reproducdo dessa ideologia, geram 0s
conflitos resultantes das lutas de classes, cabendo a educagdo combater a
alienacéo e a desumanizacao, através de seu processo.

E assim Marx discorre, afirmando que, “A coincidéncia da alteracdo das
contingencias com a atividade humana e a mudanca de si proprio s6 pode ser
captada e entendida racionalmente como praxis revolucionaria” (MARX, 1985. p.
51).

Os movimentos sociais e as lutas dos trabalhadores encontraram na teoria de

Marx um alicerce solido para a realizag&o de seus ideais. Durante o século XIX e XX
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socialistas e revolucionarios procuraram aplicar e desenvolver as teorias de Marx e
Engels com o objetivo de pbr fim ao capitalismo e a exploracdo de uma maneira
geral.

De outra forma, o sistema capitalista tem conseguido adaptar-se nesse
cenario de constantes mudancas em todos 0s setores sociais e especialmente a
globalizacdo, sobretudo quando tem provocado expansdao dos meios de
comunicacdo e das novas tecnologias da informacdo. Compete a escola, como
fundamental reprodutora dessa ideologia propiciar a capacitagcdo e as competéncias
dos individuos ao mercado de trabalho, pois nessa vertente a educacéo passa ser a
maior preocupacdo dos pensadores neoliberais no contexto da crise estrutural do
capital, como uma forma de competicao internacional, pois o0 ensino tem o poder de
mudar, através de uma educacao libertadora.

Para entender como se da a relacdo de dominacdo e compreender o
processo educacional, suas contradicfes, suas possibilidades e seus limites, é
necessario considerar em articulagdo com processo social concreto, partindo, assim,
do pressuposto de que a questdo educacional tem em vista em relacao as condi¢des
objetivas do mundo da producdo com realizar o quanto a escola tem contribuido
para o dominio da classe dominante em acordo com as proprias politicas
educacionais. Sendo que essas politicas, muitas vezes sdo vinculadas em
documentos elaborados por organismos multilaterais respaldados por instituicbes
empresariais com acentuadas de limitacdes econ6micas e mesmo em reflexdes
feitas por alguns intelectuais afinados com essas propostas, ou seja, ha o interesse
de grandes Empreendimentos por tras de determinadas propostas educacionais.

A partir da analise de que a classe dominante oprime a classe trabalhadora,
isso atraveés dos diversos instrumentos que podem ser utilizados como a educacéo,
religido dentre outro, Marx vai afirmar que a histéria de todas as sociedades desde o
aparecimento da propriedade privada tem sido a historia da luta de classes. Quando
se fala de luta de classe significa dizer as lutas entre uma classe e outra. No que diz
respeito a estas lutas Engels afirma que foi Marx quem descobriu a grande lei da
historia,

lei segundo a qual todas as lutas historicas se desenvolvem quer no
dominio politico, religioso, filoséfico, quer em outro qualquer campo
ideoldgico, sdo, na realidade, apenas a expressdo mais ou menos

claras de lutas entre classes sociais, e que a existéncia e, portanto,
também os conflitos entre estas classes sdo, por sua vez,
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condicionados pelo grau de desenvolvimento de sua situagdo
econdmica, pelo seu modo de producdo e de troca, que é
determinado pelo precedente (ENGELS, 1885, apud MARX, 2004,
p.13).

E sabido que em conversa, de pais de alunos, e mesmo entre professores, se
costumam ouvir que a educacgéo se produz em casa e que na escola é o recinto da
ensino, ou de um conhecimento mais sistematizado. Mas esses dois termos sao
também empregados e difundido como sinénimos de tal maneira no senso comum
gudo nos meios académicos, como, por exemplo, se diz de maneira indiferente
“educacao basica” e “ensino basico”, para referir-se a questdes ligadas a esse nivel
de ensino

Essa tendéncia toma corpo no Brasil, intensificando a racionalizacdo do
sistema de ensino em seus diferentes niveis e modalidades, em nome de uma
eficiéncia e eficacia, traduzidas respectivamente pela economia de recursos e
modelacdo de seu produto final & ideologia empresarial vigente (KUENZER,;
MACHADO,1986), onde os meios suplantam os fins da tarefa educativa.

Nesse contexto, os aspectos metodolégicos adquirem maior importancia
diante dos demais, fortalecendo uma concepc¢cao de educacdo onde os resultados
dependem apenas da racionalidade com que se pensa a relagcdo ensino
aprendizagem, alimentada, portanto, por uma forte ideia de “neutralidade e
objetividade”.

O ponto forte dessa tendéncia, passa a ser a organizacdo dos meios. Neste

senti, Saviani (2001) caracteriza essa organizacao da educacao da seguinte forma:

buscou-se planejar a educacdo de modo a dota-la de uma
organizacao racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas
que pudessem poér em risco sua eficiéncia. [...] Dai a proliferagdo de
propostas pedagdgicas tais como o enfoque sistémico, o
microensino, o tele ensino, a instru¢cdo programada, as maquinas de
ensinar, etc. Dai também o parcelamento do trabalho pedagdégico
com a especializacdo de funcdes, postulando-se a introducdo no
sistema de ensino de técnicos dos mais diferentes matizes (SAVIANI,
2001, p. 12).

O desenvolvimento de propostas com esse enfoque, como o tele ensino, a
instrucdo programada, as maquinas de ensinar, ja citadas por Saviani (2001),

reforcam o carater conservador/reprodutor da pratica pedagodgica. Ela evidencia um

modelo de educacdo que utilizando meios comunicacionais, apresenta-se
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massificada, através da centralizacdo da producdo, disseminacdo de informacdes
padronizadas, em larga escala, sob uma légica de comunicacdo vertical. A
unidirecional idade e o comportamento acritico, fortalecem a separacdo do
conhecimento da realidade dos sujeitos (VALENTE, 2005)

Estudos filoséficos e socioldgicos preludiam a visualizar a educagdo como
uma pratica social com forte relacdo com o sistema politico e econémico. Iniciam-se
guestionamentos a ideia de neutralidade do sistema educativo e se parte para a
discusséo de uma acédo educativa direcionada para a modificagcdo e ndo mais para a
reproducéo.

Na década de 80, os mencionados movimentos assumem forca e a tendéncia
educacional tecnicista sofre sérias criticas de carater dialético que ndo admitia,
principalmente, a desvinculacdo da educacdo dos aspectos politico-sociais que
serviram de base a estruturacdo do sistema escolar, até entdo. Iniciam-se
discussGes em torno do enfoque dialético como referéncia para a superagdo da
racionalidade técnica instituida na educacao.

Pedagogias fundadas no pensamento dialético, comecam a se fortalecer,
entendendo a formacdo do homem como uma tarefa social e a educacao precisa
assumir como aspectos centrais da sua acdo, amoldar o ser politico, histérico em
sua realidade concreta. Baseando-se nesses principios, € possivel pensar uma
educacdo que resgate a relacdo do homem com a natureza no processo de
apropriacdo da realidade e construcdo do conhecimento. De acordo ainda com

Saviani

(...) cabe a educacao proporcionar um eficiente treinamento para a
execucdo das mudltiplas tarefas demandadas continuamente pelo
sistema social. A educacdo serd concebida, pois, como um
subsistema, cujo funcionamento eficaz é essencial ao equilibrio do
sistema social de que faz parte (SAVIANI, 2001, p. 14).

O conhecimento se d&, pois, como resultado das multiplas relacbes dos
homens entre si e com a natureza na construcdo/transformacdo das suas
realidades, através da apreensdo da totalidade dos objetos de estudo, com suas
contradicbes e mutabilidades, superando a concepg¢édo de conhecimentos como algo
pronto, estético, cristalizado, acabado, onde o sujeito e objeto de conhecimento sao
separados. (VALENTE, 2005).

Assim, vai se construindo uma proposta de formacédo baseada na construcao

dos sujeitos em constante interacdo com suas realidades concretas de vida. Freire
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(2001) afirma em toda sua obra “a condicdo do homem de ndo apenas estar no

mundo, mas com ele (0 mundo)”.

A integracédo ao seu contexto, resultante de estar ndo apenas nele,
mas com ele, e ndo a simples adaptagcdo, acomodacdo ou
ajustamento. [...] implica em que, tanto a visdo de si mesmo, como a
do mundo, ndo podem absolutizar-se, fazendo-o sentir-se um
desgarrado... A sua integracdo o enraiza (FREIRE, 2001, p. 50).

Entendendo a construgdo do conhecimento como algo que acontece
mediante a acdo do sujeito sobre o objeto, transformando-o, a medida em que é
também por ele transformado, num movimento constante de construcao
/desconstrucdo/ reconstrucdo, os contextos de formacao precisam estar abertos a
comunicacao, a pesquisa, a reflexdo, desenvolvendo a capacidade de articulacdo do
conhecimento por eles veiculado com a pratica dos sujeitos. “E por isso que
transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o
gue ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater
formador” (FREIRE, 1996, p. 37).

Vasconcelos (2000) aponta dois prejuizos decorrentes dessa pratica; um do
ponto de vista pedagogico, que é o alto risco da ndo aprendizagem, uma vez que
nao existe interacdo entre sujeito e objeto de conhecimento, o outro, do ponto de
vista politico, é a formag&do do homem néo critico, passivo. Sobre escola tradicional.

O autor Goergen (2010, p. 55) esclarece que “A educagdo, que é expressao
clara desse contexto, também vive um momento de profundas transformacgdes”,
apesar da tomada de consciéncias nas pesquisas, sobre o processo de
aprendizagem, evidenciam que, "tanto no aspecto da definicdo do que educar, como
nos procedimentos pedagdgicos” podem haver ensino, sem haver necessariamente
aprendizagem; que aprendizagem! um processo que precisa ser orientado, “que
marca o conjunto das praticas educativas em suas diversas instancias,” Goergen
(2010, p. 55). Nao estamos definindo graus de competéncia, mas, para que a
didatica e o processo de conhecimento e aprendizagem seja significativa, as
projecdes de acdes sdo necessarias e prudentes.

Matui (1996, p. 5) diz:

(...) considera que o homem é dotado de uma esséncia imutavel e
gue a educacéo procura apenas moldar-se a ela. Essencialmente, vé
as coisas como definitivas e imutaveis. Movimento e mudancas nao
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fazem parte do seu quadro de pensamento. Se ocorre, Sao
meramente acidentais. (MATUI,1996, p. 05).

E importante salientar que desenvolver a autonomia € dificil ndo apenas para
os professores, mas também para os estudantes. Muitos tém encontrado
dificuldades para ser autbnomo em sua aprendizagem e neste sentido podemos
incluir a ma administracdo do tempo, muitos se consideram despreparados e com 0s

resultados negativos sentem-se desmotivados. Segundo os PCNs (1997, p. 79):

um dos objetivos da educacédo escolar é que os alunos aprendam a
assumir a palavra enunciada e a conviver em grupo de maneira
produtiva e cooperativa. Dessa forma, sdo fundamentais as situacdes
em que possam aprender a dialogar, a ouvir o outro e ajuda-lo, a
pedir ajuda, aproveitar criticas, explicar um ponto de vista, coordenar
acdes para obter sucesso em uma tarefa conjunta, etc. E essencial
aprender procedimentos dessa natureza e valoriza-los como forma
de convivio escolar e social. Trabalhar em grupo de maneira
cooperativa € sempre uma tarefa dificil, mesmo para adultos
convencidos de sua necessidade (PCNs, 1997, p. 79).

Com o enfoque na distribuicdo de papéis e responsabilidades como as de
gerenciamento e supervisdo, a acdo pedagdgica torna-se fragmentada,
transformando o ensino numa atividade técnica e a educag¢do como fornecedora de
‘recursos” a tao difundida modernizacao tecnoldgica, através da formacdo de méo-
de-obra explicitada nas reformas educacionais, valorizando sobremaneira o
individualismo gerado pela excessiva especializacédo de funcoes.

Assim sendo, Demo (2000) enfatiza a questdo com 0 posicionamento: 0 ndo
se organizar, para a reivindicacao dos seus direitos, permanecendo-se em estado de
falacia € que pde os sujeitos em estado de subalternidade. E o autor demostra que
assim os sujeitos continuaram servindo como massa de manobra ao patréo que é o
Estado, que exerce apenas, projetos ou programas governamentais
assistencialistas. De modo que, quando se organizarem, em prol de uma educacgao
gue satisfaca suas necessidades, promovera a liberdade das pessoas, pois a
educacéo é a parte principal, e esta ligada a politica social, educacional, integradora,
sendo a educacdo, mesmo com suas mazelas, a melhor opg¢éo para sair do estado

de subalternidade.
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2.2 As teorias do desenvolvimento da aprendizagem

Ao estudar como nascem e como se modificam as funcdes psicolégicas que
distinguem o homem de outras espécies, a Psicologia do desenvolvimento constatou
gue as manifestagcbes complexas das atividades psiquicas no adulto séo frutos de
uma longa caminhada. Essas descobertas trouxeram grandes consequéncias para
as ciéncias e, particularmente, contribuiu para a Pedagogia, subsidiando-a na
organizacdo das condi¢cdes para a aprendizagem infantil, de modo que se possam
ativar, na crianga, processos internos de desenvolvimento, os quais, por sua vez,
serdo transformados em conquistas individuais.

Por fundamentar-se na ideia de que ensinar equivale a aprender, a educacéo
escolar historicamente centrou suas orientacdes tradicionalmente no ponto de vista
do ensino, tirando, a partir dai, conclusbes sobre a aprendizagem. O debate
metodoldgico e a literatura pedagdgica tém girado fundamentalmente em torno dos
sentidos do ensino e ndo nos sentidos da aprendizagem, criando a ilusédo de que os
métodos de ensino coincidem com os métodos de aprendizagem. Segundo

Carvalho:

diferentes teorias de aprendizagem se propdem a explicar como uma
crianca aprende: por associacao (estimulo-resposta), pela acdo do
sujeito sobre o objeto do conhecimento (construtivismo), pela
interacdo do aprendiz com o objeto do conhecimento intermediado
por outros sujeitos (sociointeracionsimo). Essas teorias, que
assumiram a dianteira na formacdo de professor em diferentes
momentos histéricos, embasam (ou condenam) certos métodos e
técnicas de alfabetizagdo, mas nem sempre explicam porque alguns
alunos aprendem rapidamente ou ndo. (CARVALHO, 2007, p.15).

Desta forma, as bases epistemoldgicas influenciam a forma como a escola
organiza o seu trabalho pedagdégico. Foi a partir das bases epistemolégica que a
educacdo acabou denominando as tendéncias ou teorias da educacgéo. Portanto faz-
se necessario ao tratarmos desse assunto recorrer ao que Gardner (1985) chama de
“agenda grega”. Isso porque, as principais perspectivas sobre a origem e aquisi¢cao
do conhecimento encontram-se assentadas nas tradicOes filoséficas da Grécia
Classica. Muitos filésofos gregos e da Antiguidade trouxeram um grande legado
sobre essa discussao.

Portanto, uma atitude constante entre os educadores na atualidade, tem sido

rever as condicdoes em que se desenvolve o processo educativo. As formas
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tradicionais de ensino vém se decompondo em funcdo de necessidades culturais,
sociais, econbmicas e politicas, propendendo adaptar as instituicbes escolares a
essas demandas. A insercdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo no
processo pedagodgico, por exemplo, na medida em que traz a tona a necessidade de
revisdo da acdo pedagogica, remete a diferentes discussdes acerca da educacéo.

Aprender significa compreensao, a qual esta situada na esfera da constituicdo
do conhecimento, uma construcdo que envolve o didlogo e os conhecimentos
acumulados pela humanidade, ndo podendo, portanto, caracterizar-se como
processo solitario.

Pensar sobre o conhecimento implica em definir, inicialmente, o que € o
conhecer e analisar como esse conceito vem sendo ressignificados pelos teoéricos
racionalistas, empiristas e interacionistas que, ao longo dos anos, tentam responder
como o0 sujeito conhece. O ato de conhecer pressupfe uma compreensdo da
realidade que para os empiristas se d4 com base nas experiéncias e percepcoes;
para os racionalistas, o conhecimento € algo predeterminado pelas estruturas
internas do sujeito; jA para os interacionistas, o conhecimento resultaria de

interacdes entre sujeito e objeto.

Sobre a transformacdo ou a transmutacdo que se processa nas
pessoas — criangas, jovens, adultos, idosos -, pelas interacdes de
carater educativo — com intencionalidade especifica - como, também,

7

pelos processos auto organizativos. A Otica a privilegiar é a
multidimensional, transformativa, uma Otica de alternativas, de
flutuacBes: ou seja, ao lado dos processos construtivos e auto
organizativos ha de se considerar a mudanca e a incerteza (GATTI,
1999, p. 11).

Destarte, a busca de respostas para como 0 sujeito constroi o0 conhecimento é
a questdo basica das teorias da aprendizagem principalmente da psicogenética que
se preocupa em explicar como o individuo evolui de fun¢des cognitivas elementares
para fungdes cognitivas superiores. Dentro dessa abordagem, encontramos tedricos
como Piaget e Vygotsky que, desde a década de 20, iniciaram pesquisas com 0O
objetivo de investigar a génese do processo de construcdo do conhecimento e,
consequentemente, o desenvolvimento do sujeito.

Assim, a histéria da educacdo brasileira tem mostrado que as praticas de
ensino ao longo dos anos sofreram influencia predominantemente tradicional. A
transmissdo de conhecimento é a principal caracteristica desta tendéncia

pedagogica. Desta forma, o professor assume o papel transmissor do conhecimento.
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Comentando sobre uma sala de aula tradicional. Becker (2001, p. 16) afirma que, “O
professor fala, e o aluno escuta. O professor dita, e 0 aluno copia, o professor decide
o que fazer, e o aluno executa”.

Ndo € exagero dizer que essa postura adotada por professor e aluno
salientada por Becker tem sido comumente encontrada em alguns cursos online,
onde o professor posta os textos a serem lidos, o aluno |é e executa as tarefas que
lhes sdo pedidas.

Portanto, o desenvolvimento € uma conjuntura de relages interdependentes
e complementares entre sujeito e objeto. Envolve mecanismos bastante complexos
e trancados que juntam o entrelacamento de alguns fatores. Para entender as
mudancas ocorridas no desenvolvimento é necessario considerar o nivel de
maturacdo; as aprendizagens adquiridas ao longo da vida e as circunstancias
culturais, histéricas e sociais nas quais a existéncia transcorre.

Por outro lado, é sabido que o patriménio genético do individuo sé&o
elementos integrantes da natureza filogenética sem o0s quais muitas conquistas
humanas ndo seriam possiveis. Todavia, sabe-se também que € na convivéncia em
um meio social, fortalecido pelas trocas com outras pessoas e consigo mesmo que
se vao completando conhecimentos, papéis e fun¢gbes sociais, 0 que concede a
formacdo de conhecimentos e da propria consciéncia.

A assimilacdo do conhecimento cientifico ou do conhecimento do cotidiano
sera consolidada mediante o processo de aprendizagem, que tem caracteristicas
proprias como o dinamismo, a funcionalidade, a globalidade, a intencionalidade, a
individualidade, criatividade e gradualidade. Este processo sera compreendido de
forma enddgena ou exdégena, a depender dos pressupostos tedricos considerados.

O sujeito constréi o seu conhecimento, interagindo com o objeto do
conhecimento. Essa interacdo se caracteriza pela imersdo no desconhecido,
explorando, experienciando, transformando-o, apropriando-se do novo, criando
novas relacoes.

As ideias racionalistas, empiristas e interacionistas influenciaram de forma
significativa as tendéncias pedagogicas tradicionais, escolanovista e tecnicista,
enfatizando em determinados momentos o objeto do conhecimento e em outros o
sujeito, oscilando o papel de quem estaria no centro do processo de ensinar e

aprender.
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Finalmente, faz-se necesséario conhecer as principais concepg¢des do
desenvolvimento: o Inatismo, o Empirismo e o Interacionismo. Essas concepcdes
foram elaboradas de acordo com uma visdo de mundo em um determinado contexto
sécio histérico e evoluiram conforme os modos particulares de explicar a realidade,

conforme seréo refletidas a seguir.

2.2.1 TEORIA EMPIRISTA

Para a epistemologia empirista, a Unica fonte de conhecimento humano é o
conhecimento adquirido em func¢éo do meio fisico, intercedido pelo sentido. Segundo
o Filosofo John Locke (1632 — 1704) O sujeito encontra, por sua propria natureza,
vazio, como uma “tabua rasa”, uma folha de papel em branco.

Segundo Chaui (2002) o desenvolvimento do empirismo ocorreu ha
Inglaterra, principalmente entre os séculos XVII e XVIII, com Locke. Para John Locke
(1632-1704) o homem néo pode atingir a verdade definitiva, visto que, tem nos fatos,
e nao nele, a fonte principal para tal explicagcdo. Refuta a ideia das teorias inatas e
com isso destaca a importancia da educacao e da instrugao na formac¢éo do homem.

Para uns dos principais precursores dessa epistemologia, Watson, o ser
humano ao nascer lega somente o esqueleto de seu corpo e de seu funcionamento
e ndo as idiossincrasia. Nao herda nenhuma caracteristica mental: nem inteligéncia,
nem habilidades, nem instintos, nem “dons” especiais. Para esse pesquisador, a
dependéncia Estimulo Resposta, exercido pelo ambiente, era responsavel pelo
comportamento.

As teorias empiristas marcaram densamente o inicio da constituicdo do
método das ciéncias humanas. As ideias nortearam 0 movimento psicoldgico

behaviorista, que determina a aprendizagem como alteracdo do procedimento.

no que diz respeito as relacdes do behaviorismo com os filésofos
representantes do empirismo inglés — LOCKE, HUME, BERKELEY -,
€ conveniente lembrar que essa posicdo epistemoldgica supde que a
origem do conhecimento esta nas experiéncias com 0s objetos do
mundo exterior que se imprimem em um espirito inicialmente vazio -
a tébula rasa. Para Locke, as ideias viriam da experiéncia, e
principalmente HUME enfatiza o papel das associa¢des entre ideias.
A partir desse principio, as vertentes mais radicais do behaviorismo
postulam a existéncia de um sujeito passivo e atribui um valor
primordial a fatores do meio fisico, social e cultural no estudo de
comportamentos. (BANKS, 2001, p. 58).
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Aprender a fazer, portanto, passa a ser o enfoque pedagdgico, sustentado
teoricamente no paradigma comportamental, bastante redutor, com o foco na
previsdo e no controle do comportamento, sem levar em conta intencbes, nem 0s
processos cognitivos dos sujeitos. Entende o comportamento humano simplesmente
como um conjunto de respostas a estimulos, descrevendo a pessoa como um
autbmato, um rob6 ou uma maquina. O Behaviorismo ignora a consciéncia, 0s
sentimentos e os estados mentais, acreditando que o conhecimento € algo contraido
unicamente através das experiéncias externas ao sujeito.

Foi baseando-se nessas ideias que Watson escreveu em seu livro

Behaviorismo (1925), expondo o seguinte:

deem-me uma duzia de criancas sadias, de boa constituicao e a
liberdade de poder crid-las a minha maneira. Tenho a certeza de
que, se escolher uma delas ao acaso e puder educa-la
convenientemente, poderei transforma-la em qualquer tipo de
especialista que eu queira: médico, advogado, artista, grande
comerciante e até mesmo em um mendigo e ladrdo, independente de
seus talentos, propensofes, tendéncias, aptiddes, vocacdes de raca e
de seus ascendentes (WATSON, 1925, p. 183).

Os desdobramentos acrescidos desse método, que adota de empréstimo o
rigor das ciéncias da natureza, influenciam largamente as ciéncias humanas como a
sociologia, a psicologia e a educacao.

Vérias geracoes foram escolarizadas sob uma direcdo epistemoldgica que vé
0 ensino como base para o aprendizado. As abordagens educacionais de apoio
empirista, como a tradicional e a tecnicista, defendem que o aluno aprende a partir
de modelos. O professor é quem sempre ensina e o aluno quem sempre aprende.
Existe sempre uma separacao entre sujeito e objeto. A aprendizagem, nessa Vvisao,
vem do meio fisico e social, pois acredita que, ao nascer, o individuo nada tem em
termos de conhecimento. E a crenca do individuo enquanto tabula rasa, segundo a
qual “ndo ha nada em nosso intelecto que nao tenha entrado |4 através dos nossos
sentidos” (POPPER, apud BECKER, 2001, p. 12).

Para Becker (2001), quando o professor fundamenta a sua agao docente
nesta concepcao, ele esta acreditando no mito da transmissdo do conhecimento,
concebendo o aluno como uma folha em branco e na crengca de que s6 ha

aprendizagem se houver ensino.
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Ambas as concepcdes de conhecimento e de aprendizagem aqui discutidas
se fundamentam numa viséo fixista e maniqueista de mundo, para a qual se separa
a realidade entre isto ou aquilo, uma coisa ou outra. Portanto, a aprendizagem para
o behaviorismo é entendida como uma modificagdo do comportamento provocada
pelo agente que ensina, pela utilizacdo adequada dos estimulos reforcadores, sobre
0 sujeito que aprende.

Foi assim que John B. Watson (1978-1958), importante tedrico da linha
Empirista, realizou estudos sobre a influéncia do meio no comportamento humano.
Watson ficou conhecido como o pai do Behaviorismo Metodolégico (ou
Behaviorismo classico). Esta linha behaviorista defende que pode-se prever e
controlar qualquer comportamento humano, com base no conhecimento e analise do
meio em que 0 sujeito vive e, também, baseando-se nas teorias de Ivan Pavlov
sobre o condicionamento classico. O ensaio de Pavlov incidiu em condicionar um
cao gue ao ver o alimento e a posteriori ao ouvir o som de uma campainha, salivava.
O dUnico sinal de que haveria carne ja gerava no animal (cachorro/a) um
comportamento organico que era visivel através da salivagdo, fortalecendo assim, a
ideia de que era possivel condicionar a conduta do animal e futuramente do ser
humano.

O Behaviorismo Radical na década de 40 foi sistematizado por Skinner como
indicativo para o entrosamento sobre a conduta humana. O autor divergiu totalmente
sobre as razdes interiores da mente para abranger ou elucidar o comportamento
humano. Opondo-se Skinner a Watson, que sé ndo retesava suas analises aos
fendbmenos da mente, isso, pelas circunscricdes metodolégicas e ndo por serem
ilusorias. De modo que, Skinner acastelava assim, que o ser humano era um ser
homogéneo, ndo acreditando na formacdo humana como apenas a juncao do corpo
e da mente.

Por outro lado, para Bandura & Walters (2002), a observacdo e a memoria
sdo pontos importantes na construcdo da aprendizagem em uma perspectiva social
cognitiva, visto que € através dela que o0 sujeito pode imitar ou reproduzir um
modelo. Vale ressaltar que a imitacdo a que os autores se referem nao significa
reproduzir sem modificar a acdo do outro. Este processo é definido pelos autores
como modelacéo, visto que, ao observar o modelo, o sujeito agrega outra agao ou

comportamento, ou seja, ha uma ressignificagao. Assim, “o comportamento de cada
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individuo resulta ndo somente do ambiente, mas também da sua representagédo
cognitiva” (BANDURA & WALTERS, 2002, p. 77).

Deste modo, para Bandura & Walters (2002), a aprendizagem ocorre atraves
de quatro fatores: inteligéncia, que seria a capacidade de aprender, ou seja, uma
pessoa com maior capacidade intelectual aprende mais facilmente; motivacao,
guando afirmam que uma pessoa motivada aprende com menos dificuldade,
dividindo ainda a motivacdo em intrinseca (aprende pela razdo do aprender) e
extrinseca (aprende por esperar uma recompensa, elogio, classificacdo); experiéncia
anterior, as experiéncias de vida tém influéncia nos interesses por é&reas ou
conteudo, além disso, os autores dizem que tudo o que se aprende implica
aprendizagens anteriores; fatores sociais, as condi¢cdes socioculturais pertencentes
ao sujeito favorecem o processo de aprendizagem, a medida que, quanto mais
recursos e experiéncias enriquecedoras 0s sujeitos tenham, a aprendizagem €

beneficiada.

2.2.2 TEORIA APRIORISTA/INATISTA

O Inatismo ¢é a corrente filoséfica baseada na crenca de que as caracteristicas
e capacidades basicas de cada ser humano sdo inatas e tem como um de seus
principais representantes Platdo filésofo da Grécia Antiga.

Também conhecido como apriorismo o0 inatismo € uma teoria da
aprendizagem que considera que o homem ja "nasce pronto", ou seja, as
capacidade de contrair conhecimentos sdo hereditarias, inatas, predispostas. Para
essa teoria a pessoa nao padece quase nenhuma transformacéo, pois 0 meio
ambiente pouco intervém em seu desenvolvimento.

Segundo a corrente apriorista/inatista, a origem do conhecimento encontra-se
no préprio individuo, que, ao nascer ja tem geneticamente sua bagagem cultural
pronta dentro dele. Neste caso, a funcdo do professor seria apenas estimular para
estes conhecimentos aflorarem no educando.

Assim o inatismo Platénico € doutrina filosofica na qual aprendemos devido a
um processo natural de descobertas capazes de desenhar conhecimentos Racionais
ideias verdadeiras que se encontram a Prior latentes guardadas em nosso mundo

anterior
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Conhecer, diz Platdo, é recordar a verdade que ja existe em nos; é despertar
a razao para que ela se exerca por si mesma. Por isso, SoOcrates fazia perguntas,
pois, através delas, as pessoas poderiam lembrar-se da verdade e do uso da razao.
Se ndo nascesse com a razdo e com a verdade, indaga Platdo, como o homem
saberia que tem uma ideia verdadeira ao encontra-la? Como poderia distinguir o
verdadeiro do falso, se ndo nascesse conhecendo essa diferenca? (CHAUI, 2000).

Para tanto a epistemologia apriorista contrapde-se ao empirismo por sopesar
gue a pessoa, ao nascer, carrega consigo, determinadas, conjunturas de
conhecimento e da aprendizagem que se despontardo ou prontamente (inatismo) ou
progressivamente pelo procedimento comum de amadurecimento. Toda a atividade
de conhecimento € caracteristica do sujeito, 0 meio ndo participa dela.

O inatismo cartesiano é conferido a René Descartes (1698-1650), também
conhecido como o fundador da filosofia moderna, com o sistema do racionalismo e
considerado um dos pensadores mais importantes e influentes da histéria do
pensamento ocidental. Segundo Descartes, as ideias inatas sdo as mais simples.
Uma frase influente que resume a ideia inata cartesiana é “penso logo existo.

Para os filésofos racionalistas o Unico conhecimento valido era o racional,
exemplificando que, por interferéncia da razdo pode-se conhecer e dominar tudo,
propondo um pensar segmentado, na medida em que afasta o mundo exterior do
mundo interior, assim como a mente do corpo, a razdo da emocao, dando origem
assim ao racionalismo

Como aponta Matui (1995) No final do século XVIII, Kant se contrapds ao
reducionismo do empirismo e do racionalismo, pretextando que o conhecimento
ocorre na analogia entre sujeito e objeto, fendendo com as ideias metafisicas que
vinham entusiasmando o contexto social, nascendo assim, a teoria da influéncia

mutua, mais conhecida pelos educadores como interacionismo. Para Kant

0 conhecimento s6 se da na relacdo entre o sujeito e o objeto e
através dela. Entregue a si mesmo, o0 sujeito, por maiores que sejam
as potencialidades hereditarias, nada €; da mesma maneira, o objeto
ndo tem como manifestar suas caracteristicas. Na relacdo, ambos
sdo ativos e tém partes indispensaveis. (KANT, apud MATUI, 1995,
p. 42).

A ideia de conhecimento diz respeito a um objeto relacionado com o ponto de

vista do conhecedor. O conhecimento pode ser definido como uma producéo
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construida pelo homem por intermédio das geracdes. Esse conhecimento € um
produto da relacdo que se estabelece entre um sujeito cognoscente e 0 objeto
cognoscivel.

Nesta ponto de vista, destaca-se o processo dialético, no qual o sujeito
converter o objeto e é transformado por ele. De tal modo, o processo de
aprendizagem submerge tanto os fatores enddgenos quanto os exégenos. O
interacionismo instigou de maneira expressiva, a Epistemologia Genética de Jean
Piaget (1990). Tal teoria propagou-se no Brasil com o movimento escolanovista, mas
tdo-somente nos anos sessenta comegou a ser estudada nos cursos de Pedagogia

e Psicologia.

(...) a Epistemologia e a Psicologia Genética contribuem muito para
responder a uma questdo crucial: como a criangca estrutura seu
conhecimento, e como ela aprende. Esse quadro teorico fornece
indicacfes importantes sobre aspectos relacionados ndo apenas ao
nivel de desenvolvimento em que se encontra 0 sujeito, como
também aos mecanismos funcionais envolvidos na construgdo das
estruturas cognitivas. Enquanto o foco de atencdo da Pedagogia
classica é centrado no papel do professor, na teoria genética a
preocupagdo é com a crianca e € a partir da compreensdo dos
processos por ela elaborados que se deve repensar a atuacdo do
professor. (BANKS, 1993, p. 61).

Conforme a teoria psicogenética de Piaget que nos apresenta 0 pressuposto
de que a pessoa se desenvolve a partir do plano micro de conhecimento para o
plano macro de conhecimento, interatuando com o meio em processo dinamico e
continuo de concepc¢do e reconstrugcdo. Tais construcao insurge no desdobrar-se do
desenvolvimento de estrutural, de competéncia ativadas no individuo, em
consecutivo e crescente, permitindo a passagem das representacdes inatas para
uma inteligéncia estabelecida num devir.

E por meio de conflitos cognitivos que o sujeito estabelece o seu
conhecimento, compreendendo e acomodando o novo objeto. De modo que a
apropriacdo € aqui abrangida como inclusdo de um novo objeto, no qual o individuo
necessita modificar-se e as estruturas cognitivas reais para amoldar-se o novo
conhecimento, o qual ndo € somente transmitido por informagdes, mas construido

na inter-relagdo com o outrem envolvido no processo.
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2.2.3 TEORIA CONSTRUTIVISTA/INTERACIONISTA

As correntes tedricas Construtivismo/interacionista € uma das comprometidas
em explicar de que forma a inteligéncia humana se desenvolve iniciando-se da
particularidade de que o desenvolvimento da inteligéncia é estabelecido pelas acdes
mutuas entre o sujeito e o meio. Esta concep¢do do conhecimento e da
aprendizagem que surgem, especialmente, das teorias da epistemologia genética de
Jean Piaget parte da ideologia de que o ser humano nao nasce inteligente,
entretanto, também néo é indiferente sob a influéncia do meio, isto €, ele contrapde
aos aguilhoamentos externos atuando sobre eles para estabelecer e organizar o seu
proprio conhecimento, de forma cada vez mais ordenada.

E importante enfatizar que na vis&o construtivista de Piaget (1973, p. 36), a
mera soma dos aspectos valorizados pelas concepcbes de base empirista e

apriorista ndo séo suficientes para entender a aprendizagem. Para ele:

0 ponto essencial de nossa teoria é o de que o conhecimento resulta
de interacdes entre sujeito e objeto que sdo mais ricas do que aquilo
gue os objetos podem fornecer por eles mesmos. Portanto, nem a
solucéo apriorista da unidirecionalidade da influéncia do sujeito sobre
0 objeto em que este s6 intervém “relativamente a estruturas nas
quais introduz suas préprias contribuigdes”, nem o inverso, ou seja, a
solucdo empirista, segundo a qual “o conhecimento adquirido por
aprendizagem nao podera mais ser considerado como devido a uma
acdo com unico sentido do objeto sobre o sujeito, mas como uma
interacdo no seio da qual o sujeito introduz adjunc¢des especificas”.
(PIAGET, 1973, p. 36).

Portanto, o construtivismo compreende a aprendizagem como um processo
cultural, reconhecendo que as pessoas diferem muito, principalmente na forma como
aprendem. Ninguém, no processo de aprendizagem, estd imune a cultura. Até os
animais quando realizam atividades circenses e se negam a obedecer a um
comando do adestrador, demonstram com isso que o argumento da aprendizagem
associativa ndo da conta de responder como as aprendizagens, de fato, se
produzem.

E em se tratando das aprendizagens humanas essas diferencas séo,
conforme Pozo (2002), ainda mais marcantes. Para este autor, “a complexidade de

nosso mundo social e cultural s6 pode ser adquirida mediante um sistema de
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aprendizagem também complexo, dotado de diversos processos de aprendizagem
Uteis para metas e fins distintos” (POZO, 2002, p. 2).

Os modelos pedagogicos construtivistas, mediante Piaget (1979) dao
caracteristica as construcdes prévias dos estudantes na medida em que crivam,
escolhem, decodificam e reelaboram informacéo que o sujeito recebe do meio.
Piaget (1979) tracou comparacdo e analogias entre a Biologia e a Psicologia e

apresentou que a inteligéncia é o principal meio de adequacao do ser humano.

Com efeito, a vida € uma criacao continua de formas cada vez mais
complexas e uma equilibracdo progressiva entre essas formas e o
meio. Dizer que a inteligéncia é um caso particular de adaptacéo
biolégica €, pois, supor que ela é, essencialmente, uma organizacao
e que sua funcdo consiste em estruturar o universo da mesma forma
gue o organismo estrutura o meio imediato (PIAGET, 1979, p.10).

Para Piaget, o0 objetivo da educacdo é possibilitar a crianca o
desenvolvimento amplo e dindmico desde o periodo sensério-motor até o operatorio
abstrato. Cabe a escola promover a descoberta e a construgdo do conhecimento,
considerando os esquemas de assimilacdo da crianca, através da realizacdo de
atividades desafiadoras que provoquem desequilibrio e reequilibragdes sucessivas.

Assim, entendemos que a inteligéncia ndo cria organismos novos, mas
constréi mentalmente composi¢des capazes de aplicar-se as estruturas do meio. Por
outras palavras, o conhecimento prévio ou as concepg¢des pré-existentes orientam
0s alunos na compreensdo da nova informacdo apresentada pelos professores ou
pelos manuais. De acordo com Azenha (1997, p. 18) “A concepgao piagetiana
do funcionamento intelectual inspira-se fortemente no modelo biolégico de trocas
entre o organismo e o ambiente”. O construtivismo sugere que o aluno concirna
ativamente do proprio aprendizado, mediante a descobertas, a pesquisa em grupo, o
estimulo a davida e o desenvolvimento do raciocinio, entre outros processos.

A partir de sua acdo, vai estabelecendo as propriedades dos objetos e
construindo as propriedades do mundo. Assim sendo, as escolas que utilizam o
método construtivista detém caracteristicas de estrutura diferenciadas das escolas

gue néo as utilizam. Desta forma, para Piaget,

a inteligéncia é assimilacdo na medida em que incorpora nos seus
guadros todo e qualquer dado da experiéncia. Quer se trate do
pensamento quer gracas ao juizo faz ingressar 0 novo no
desconhecido e reduz assim o universo as suas noc¢fes proprias,
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guer se trate da inteligéncia sensério motora que estrutura as coisas
percebidas, integrando-as nos seus esquemas (PIAGET, 1979, p.
16).

Percebemos assim, na visdo de Piaget que, valorizando-se a atividade
cognitiva do sujeito e remarcando-se a relevancia das convicg¢des prévias, surge no
ensino das ciéncias a perspectiva do Ensino por Mudanca Conceptual (EMC), que
nao propende apenas a obtencdo de novos conhecimentos pelos estudantes, mas
critica a sua reorganizacao conceptual.

Portanto, a acomodacéo se torna imprescindivel ajustar os novas informacdes
incorporados aos de projetos anteriores no desenvolvimento de assimilacéo,
determinando a adaptacdo. Cada esquema € coordenado com o0s demais e
compondo uma totalidade constituida de partes diferenciadas. Ainda de acordo com

Azenha:

uma concepc¢ao construtivista da inteligéncia, como acentua Piaget,
incluiria a descricdo e a explicagdo de como se constroem as
operagOes intelectuais e as estruturas da inteligéncia, que, mesmo
nao determinadas por ocasido do nascimento, sdo gradativamente
elaboradas pela prépria necessidade l6gica. (AZENHA, 1997, p. 18).

A abordagem piagetiana parte do pressuposto de que ha independéncia entre
o0 processo de desenvolvimento e o processo de aprendizagem, sendo a
aprendizagem um processo puramente exterior, paralelo em certa medida ao
processo de desenvolvimento, mas que nao participa deste nem o modifica. Assim,
0 desenvolvimento deve atingir uma determinada etapa, com a consequente
maturacdo de determinadas funcdes, antes de a escola fazer a crianca adquirir
determinados conhecimentos e habitos.

Essa divisdo em estagios ndo € arbitraria, mas corresponde a critérios bem
definidos e a idade indicada em cada nivel é relativa. Piaget define as operagfes
como:

uma acao interiorizada, que se torna reversivel e que se coordena
com outras, em estruturas operatérias de conjunto. As operacdes se
constituem em duas etapas sucessivas: uma 'concreta’, entre 7 e 11

anos, mais préxima da acdo, e a outra 'formal' ou proporcional,
somente depois de 11-12 anos. (PIAGET, 1978, p. 74).

Dentro dessa abordagem cognitivista destacamos a teoria cognitivista da
aprendizagem de David Ausubel (apud BOCK, 1999). Esse autor diferencia a

aprendizagem mecéanica da significativa e pontua sobre como o0 ensino deve
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proceder a partir desses conceitos. Para Ausubel, a aprendizagem mecanica refere-
se ao tipo de aprendizagem em que novos conhecimentos sdo adquiridos sem
nenhuma relacdo com conceitos ja existentes na estrutura cognitiva. Ja a
aprendizagem significativa, contrariamente, ocorre quando novas ideias ou
informagBes adquiridas relacionam-se com conceitos j4 disponiveis na estrutura
cognitiva, portanto sdo assimilados por ela.

O processo de organizacdo das condigcbes para a aprendizagem foi uma
preocupacao de outro cognitivista, Jerome Bruner. Para este autor, a aprendizagem
compreende apreender a relacdo entre fatos, “adquirindo novas informacdes,
transformando-as e transferindo-as para novas situacées” (BRUNER apud BOCK,
1999, p. 119). Nesse sentido, ensinar exige organizar a matéria de maneira
significativa, isto €, os contetdos devem ser estruturados a partir dos conceitos mais
gerias e importantes. O professor deve ensinar os conteudos de forma que os
alunos compreendam, incentivando-os a descobrir, investigar e experienciar.

Para isso, Bruner propde um cuidado especial sobre as possibilidades e
limites de cada fase do desenvolvimento da crianca. Como Piaget, sugere um
trabalho com o erro do aprendiz, que tem um carater construtivo e serve para que o
professor possa fazer reconstruir o caminho percorrido pelo aluno para ajuda-lo a
alcancar o raciocinio correto. (BRUNER apud BOCK, 1999).

Como bem evidéncia Vygotsky, o sujeito se constroi e se desenvolve a
medida que interage socialmente, apropriando-se e recriando a cultura elaborada
pelas geracdes que o precederam. O que estd em jogo € a elaboracdo do
conhecimento coletivo, pois a cultura aparece como elemento constitutivo do
desenvolvimento do homem. Sua apropriacao é resultado de um lento processo de
reelaboracdo pelo individuo, que constroi conhecimentos a partir das relagdes que
explicam o mundo e gradativamente modifica sua forma de pensar, agir e sentir.

Assim, para Vygotsky:

a aprendizagem que produz a area de desenvolvimento potencial, ou
seja, faz nascer, estimula e ativa na crianga um grupo de processos
internos de desenvolvimento dentro do ambito das inter relacbes com
outros, que na continuacdo séo absorvidos pelo curso interior de
desenvolvimento e se convertem em aquisi¢cdes internas da crianca.
(VYGOTSKY, 1991, p. 15).
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Desta forma, para Vygotsky (1989), pensamento e linguagem s&o processos
interdependentes desde o inicio da vida. Inicialmente separados, depois se unem e
tornam-se inseparaveis. A linguagem sistematiza a experiéncia da crianga, modifica
a funcdes superiores, da forma ao pensamento e possibilita o aparecimento da
imaginagéo.

Através dela é possivel a comunicacdo com o mundo e mais ainda, ela tem o
poder de simplifica-lo quando categoriza o mundo real. Segundo Oliveira (1993), a
expressdo de uma palavra nos permite categorizar o mundo a nossa volta. Por
exemplo, ao exprimirmos a palavra copo, dividimos o mundo material em duas
categorias: tudo o que se enquadra nas caracteristicas do que denominamos copo e
tudo o que difere desta.

Assim, a linguagem deriva primeiramente como meio de comunicagao entre a
crianca e as pessoas que a rodeiam. SO em seguida, converso em linguagem
interna, se decompbde em funcdo mental interna que providencia 0s meios
fundamentais ao pensamento da crianca. Vejamos o0 esquema que representa as

funcdes da linguagem segundo a concepcéo tedrica Vygotskyana:

a questao da fala egocéntrica é o ponto mais explicito de divergéncia
entre Vygotsky e Piaget. Para Piaget a funcéo da fala egocéntrica é
exatamente oposta aquela proposta por Vygotsky: ela seria uma
transicdo entre estados mentais individuais n&o verbais, de um lado,
e o discurso socializado e o pensamento l6gico, de outro. Piaget
postula uma trajetéria “de dentro para fora” enquanto Vygotsky
considera que o percurso é “de fora para dentro” do individuo. O
discurso egocéntrico é, portanto, tomado como transicdo entre
processos diferentes para cada um desses teoricos. (OLIVEIRA,
1993, p. 53).
Por serem interdependentes, os progressos da linguagem séao paulatinamente
conquistados também no plano do pensamento e vice-versa.
Para Vygotsky (1994), aprendizagem e desenvolver estdo relacionados desde
0 nascimento, pois assim que comeca a interagir com o mundo, o individuo esta
desenvolvendo e aprendendo. S&o, todavia, conceitos diferentes, o processo de
apropriagao nao coincide com o da aprendizagem, mas 0 segue e cria a zona de
caracteristica proximal. Os processos de aprendizagem resultam no incremento, pois
0 ser humano se desenvolve na medida em que ocorrem eventos de aprendizagem.
A teoria de Vygotsky trouxe grandes contribuicdes para a educacédo porque

nos permite refletir sobre o papel da escola, do ensino e dos mediadores sociais
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(pais, professores e colegas) no processo de aprendizagem da crianga. Uma das
grandes contribuicBes diz respeito a concepcdo de que a escola é o lugar onde a
intervencdo pedagodgica intencional desencadeia o processo ensino aprendizagem.
O professor tem papel explicito nesse processo, ele é 6 mediador na relagéo entre o
sujeito e o objeto do conhecimento. Isto implica planejar a situagcdo para que a

aprendizagem ocorra, para que o aluno se sinta desafiado, problematizado.
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Il CAPITULO

TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO, EDUCACAO E PRATICA
PEDAGOGICA

“A educacao nao se reduz a técnica, mas nao se faz educacao
sem ela. Utilizar computadores na educacgao, em lugar de
reduzir, pode expandir a capacidade critica e criativa de
NOsSS0S meninos e meninas. Dependendo de quem o usa, a
favor de que e de quem e para qué. O homem concreto deve
se instrumentar com o recurso da ciéncia e da tecnologia para
melhor lutar pela causa de sua humanizagao e de sua

libertacao”

PAULO FREIRE (2001)

3.1 perspectivas Tecnologias da Informacdo e Comunicacao

As Tecnologias da informacdo e Comunicacao (TICs), sdo um conjunto de
recursos tecnologicos que proporcionam informacdes e comunicacao de varios tipos
de processos existentes na atividade profissional, sobretudo no ensino e na
pesquisa cientifica. S&o tecnologias que relunem, distribuem e compartilham
informacbes e que estdo mudando a forma de pensar, de sentir e de agir da
sociedade. Assim, elas influenciam de maneira direta as acfes educativas, exigindo
mudancas na formacéo dos individuos para que sejam capazes de responderem aos
desafios de sua época e possam, desta forma, dialogar com a realidade em que esta
inserida, contribuindo para a melhoria e difusdo do conhecimento.

Assim, a nova tecnologia é um termo que envolve o conhecimento técnico e
cientifico, ferramentas, processos e materiais criados e/ou utilizados a partir de tal
conhecimento. A palavra TIC (Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo) tem
decorréncia das seguintes palavras: Informatica, tratamento automatico de

informagcdo em computadores. Tecnologia da Informagé&o, processo de tratamento
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central e comunicacdo da informacao, através de hardware e software. Tecnologia
da Informacdo e Comunicacdo, transmissao de informacdes através de redes de
computadores e meios de comunicacdo. Seguindo essa linha de pensamento, sobre

as novas tecnologias de acordo com Lévy (2000),

o papel da informatica e das técnicas de comunicag¢do com base digital
nao seria “substituir o homem”, nem aproximar-se de uma hipotética
“inteligéncia artificial’”, mas promover a construcdo de coletivos
inteligentes, nos quais as potencialidades sociais e cognitivas de cada
um poderdo desenvolver-se e ampliar-se de maneira reciproca.
(LEVY, 2000, p. 25).

A partir do exposto por Levy, fica evidente que uma das caracteristicas
fundamentais das Tecnologias de Informacgao, que reflete bem a sua importancia
atual, consiste no fato de um Unico meio eletrénico de comunicacéo suportar todo o
tipo de informacdo possivel de digitalizar, o que inclui desde os tradicionais
documentos de texto, a analises matematicas e financeiras, passando por imagens,
audio e video.

Por outro lado, € um fato incontestado que a sociedade contemporanea ja
tomou plena consciéncia da mudanca que nela se opera, do ritmo sem precedentes
na transmissao e producdo de informacgdes, das suas implicagcbes num classico
sistema de valores, das questdes pertinentes que se levantam. Esta nova sociedade
de informacdo e comunicagao parece assumir em 0S seus componentes a mudanca,
0s ajustamentos e adequacdes que forcosamente teriam de surgir.

Castells (2005, p. 287), expde que “a internet constitui a base material e
tecnolégica da sociedade em rede, é a infraestrutura e 0 meio organizativo que
permite o desenvolvimento de uma série de novas formas de relagdes sociais”, que
embora ndo tenham origem na Internet, uma vez que séo frutos de uma série de
mudancas histéricas, jamais poderiam se desenvolver sem a rede mundial de
computadores.

Destarte, esteja 0 aluno a doze quildmetros de distancia e outro a
guatrocentos, receberdo as propostas e orientacdes de forma similar e no mesmo

espaco de tempo. O distante ficou perto. Sob isso Lewin reforca:

na virtualidade tais encontros sdo possiveis. Talvez tenhamos que
dar um outro nome para a educacao a distancia, visto que hoje ela ja
nao se define pela distancia. O que seguramente ndo vamos mudar é
sua definicdo de educacédo e a busca de produzir um bom ensino, do
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mesmo modo que em qualquer outra proposta educativa. (LEWIN,
1997, p. 09).

7

Assim, na visdo de Lewin, a aprendizagem colaborativa € um processo
importante para o compartilhamento de um objetivo comum, e sua metodologia
envolve a interacdo, que deve romper a l6gica de ensino tradicional para uma pratica
mais inovadora, promovendo uma relacdo afetiva com o conhecimento, de forma
reflexiva e mais autbnoma € que entra o conceito de Tecnologias de Informacédo e
Comunicacgéo, o qual surge enquanto conjunto de conhecimentos, refletidos quer em
equipamentos e programas, quer na sua criacdo e utilizagdo a nivel pessoal e
empresarial.

Portanto, a distancia perceptiva ou comunicacional entre o professor e o
aprendiz pode ser ajudada por originais processos de midiatizacdo, mas néo se
pode deixar de considerar que o fundamental estd na mudanca na modalidade de
contato, no estabelecimento de atividades sociais de negociacdo e construcdo de
sentido e no compromisso de todos que participam do ambiente educacional. E
preciso que todos os envolvidos possam tomar para si a tarefa de reduzir a distancia
transacional e mergulhar no enigma da comunicacao.

Desta forma, com a difusdo das tecnologias de comunicacdo em rede, esse
cenario comecou a se modificar, visto que as possibilidades de acesso a
informagbes e conhecimentos sistematizados, assim como a interagdo entre

diferentes sujeitos educacionais, ampliaram-se significativamente através das redes.

Redes sdo estruturas abertas capazes de expandir de forma
ilimitada, integrando novos nés desde que consigam comunicar-se
dentro da rede, ou seja, desde que compartilhem os mesmos codigos
de comunicacéao (por exemplo, valores ou objetivos de desempenho).

7

Uma estrutura social com base em redes € um sistema aberto
altamente dindmico suscetivel de inovacdo sem ameacgas ao seu
equilibrio (CASTELLS,1999, p. 499).

Esta definicho da ao autor uma ferramenta poderosa para suas analises e
observacbes e lhe permite apresentar algumas conclusdes provisérias sobre os
processos e funcdes dominantes na era da informagédo, indicando que “a nova
economia esta organizada em torno de redes globais de capital, gerenciamento e
informacao” (CASTELLS,1999, p. 499) e que “os processos de transformagao social
sintetizados no tipo ideal de sociedade em rede ultrapassam a esfera das relagdes

sociais e técnicas de producdo: afetam a cultura e o poder de forma profunda”
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(CASTELLS, 1999, p. 504). Assim, as relagOes sociais se apresentam como novos

paradigmas. No que se refere as relacdes, na visdo de Piaget:

cada relacdo social constitui, por conseguinte, uma totalidade nela
mesma, produtiva de caracteristicas novas e transformando o
individuo em sua estrutura mental. Da interacéo entre dois individuos
a totalidade constituida pelo conjunto das relacdes entre individuos
de uma mesma sociedade, ha, pois continuidade e, definitivamente,
a totalidade assim concebida aparece como consistindo ndo de uma
soma de individuos, nem de uma realidade superposta aos
individuos, mas de um sistema de interagbes modificando estes
tltimos em sua estrutura propria. (PIAGET, 1973, p. 34).

No entanto, devemos entender que essa modalidade de educacao se reveste
de potencialidades, ndo como saida de todos os problemas da educacdo, mas
cumprindo papel relevante para algumas mudancas. As potencialidades
pedagogicas das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo modificando-se assim
0 padrao que traz o conhecimento como estado, e ndo como metodologia.

A internet potencializa redes sociais, contribuindo para o estreitamento e
fortalecimento das préprias relagdes sociais. “Na contemporaneidade, considera-se
gue a internet é, e sera ainda mais, o meio de comunicacdo e de relagdo essencial
sobre o qual se baseia uma nova forma de sociedade que ja vivemos” (CASTELLS,
2005, p. 256), aquela que o autor chama de sociedade em rede que € uma
importante contribuicdo para o debate sobre a morfologia social das sociedades de
tecnologia avancada neste inicio de novo século. A tecnizacdo, informatizacdo e
globalizacdo da sociedade colocam o conhecimento em posicao privilegiada como
fonte de valor e de poder e provocam profundas alteragcbes na organizacdo do
trabalho. Percebemos, portanto que as tecnologias de rede apresentam
caracteristicas que autorizam a democratizagdo e a participagdo e precisam ser
vistas como tecnologias diferenciadas, nas quais se abrem os polos de emisséo de
informacdes, colaboracéo, sentidos e significados.

O progresso tecnoldgico trouxe um rapido desenvolvimento as atividades
humanas, ao mesmo tempo em que exige dos individuos melhor formacédo humana
e profissional para a vida social. Portanto, o desenvolvimento da tecnologia tem
produzido mudancas nas atividades e no comportamento humano, bem como na
forma como se elabora o conhecimento e o relacionamento com o mundo. Nesse
sentido, Frées (2009) denota:
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a tecnologia sempre afetou o homem: das primeiras ferramentas, por
vezes consideradas como extensdes do corpo, a maquina a vapor,
gue mudou habitos e instituicdes, ao computador que trouxe novas e
profundas mudancas sociais e culturais, a tecnologia nos ajuda, nos
completa, nos amplia, facilitando nossas ac¢des, nos transportando,
ou mesmo nos substituindo em determinadas tarefas, os recursos
tecnoldgicos ora nos fascinam, ora nos assustam. (FROES, 2009, p.
32).

Certamente, o0 desenvolvimento das tecnologias, mesmo as mais
rudimentares, tem auxiliado a humanidade a equacionar seus problemas de
sobrevivéncia e de convivéncia com seus semelhantes, com os demais seres vivos e
com os problemas naturais, garantindo a preservacao da espécie humana.

Por isso, acdes que visem a uma apropriacdo critica das tecnologias devem,
portanto, ser fomentadas e constantemente verificadas, buscando com que
realmente ocorra um avan¢o na democratizacdo das tecnologias, bem como uma
presenca participativa do cidadéo no que se refere ao uso das Tecnologias em seu
dia a dia.

Neste sentido, os processos de mudanca pautado em inovagles, sempre
apresentam diferentes interesses e pressupostos. Variadas iniciativas de utilizacéao
das TICs nos processos pedagogicos, se configuraram em resolver problemas do
cotidiano escolar como baixa produtividade, evasao e repeténcia, visando o alcance
de objetivos de desenvolvimento econdmico, através da forte caracteristica
tecnicista que servia de base ao desenvolvimento industrial da sociedade,
assumindo a condic&o de redentores dos males educacionais.

Portanto, este subtitulo, abrange muito conhecimento relacionado as Novas
Tecnologias e as mudancas na sociedade atual. Continuando, o proximo abordara
sobre o0 uso destas novas tecnologias no ambiente escolar, abordando o processo
educacional mediado pelas tecnologias, buscara entender da melhor forma possivel,
as principais questdes relacionadas a este tema referente ao seu uso na construgao

do conhecimento.
3.2 Professor e aluno num processo educacional mediado pelas tecnologias
E bem perceptivel o quanto a Tecnologias da Informag&o e Comunicag&o vem

crescendo rapidamente em todo o mundo. Incentivados por uma revolucao

tecnoldgica e por sua insercdo em todos os processos produtivos, cada vez mais o
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cidaddo vé neste sistema de comunicacao oportunidades de aprendizagem ao longo
da vida.

Destarte, as TICs abrangem ferramentas de trabalho e de aprendizagem que
vao desde 0s mais convencionais como o quadro, a lousa, até as mais
contemporaneas que marcam 0 nosso tempo, a Sociedade de Informagao, sendo o
computador, a Internet e o smartfone encarados como tecnologias de ponta.

Assim, no campo educacional, na era digital ou era ciber, as novas praticas
de leitura e escrita, propiciadas pelos usos do computador e da internet, coloca a
escola diante de novos desafios. Dentre esses desafios, encontra-se a questao da
formacdo do sujeito cidadédo, onde o professor deve interagir a insercdo das novas
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo em suas praticas pedagogicas. E
evidente que na escola, como assinala Freitas (2010), existe, em relacdo as
linguagens tecnolégicas, duas culturas: de um lado, os professores, que muitas
vezes sao “os estrangeiros digitais” e, de outro, os alunos, considerados “nativos
digitais”.

Desta forma, a matéria prima da aprendizagem € a informacédo organizada,
significativa: a informacao transformada em conhecimento. Segundo Moran (2010) a
escola pesquisa a informacédo pronta, j& consolidada e a informacdo em movimento,
em transformacdo, que vai surgindo da interacdo, de novos fatos, experiéncias,

praticas, contextos. Assim Moran expde que:

muitas formas de ensinar hoje ndo se justificam. Perdemos tempo
demais, aprendemos muito pouco, desmotiva-nos continuamente.
Tanto professores como aluno tém a clara sensag¢édo de que muitas
aulas estdo ultrapassadas. Mas para onde mudar? Como ensina e
aprender em uma sociedade mais interconectada? (MORAN, 2010,
p. 11).

Concomitante a fala do autor, entendemos que as tecnologias nos ajudam a
encontrar o que esta consolidado e a organizar 0 que estd confuso, cadtico,
disperso. Por isso é tdo importante dominar ferramentas de busca da informacéo e
saber interpretar o que se escolhe, adapta-lo ao contexto pessoal e regional e situar
cada informacé&o dentro do universo de referéncias pessoais.

Para Perrenoud (2000, p. 143), “é preciso que se criem situagdes que
facilitem verdadeiras aprendizagens, tomadas de consciéncia de valores de uma

identidade moral e civica”. Ou seja, devemos buscar maneiras que facilite o
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aprendizado, e as TICs nos oferece esse suporte. Assim, para o autor Pierre Lévy
(1993), o futuro serd muito mais feito de comunicacdes virtuais acompanhadas de
mobilidade do que o isolamento estatico diante da tela. Com as mudancas na
sociedade, as formas de ensinar também sofreram alteragfes, tantos os professores
como os alunos percebem que muitas aulas convencionais estdo ultrapassadas.

Neste sentido, na perspectiva de Levy, a mediacao digital:

(...) remodela certas atividades cognitivas fundamentais que
envolvem a linguagem, a sensibilidade, o conhecimento e a
imaginacdo inventiva. A escrita, a leitura, a escuta, 0 jogo e a
composi¢cdo musical, a visdo e a elaboragdo das imagens, a
concepcao, a pericia, o ensino e o aprendizado, reestruturados por
dispositivos técnicos inéditos, estdo ingressando em novas
configuracées sociais (LEVY, 1998, p. 17).

Entretanto, sabe-se que, embora esses estudantes que tenham nascido e/ou
crescido dentro de uma cultura midiatica, € importante ressaltar que nem sempre
usam as ferramentas da era ciber de forma critica e consciente. Neste momento,
nota-se o fundamental trabalho do professor quando este compreende o letramento
digital de seus estudantes, educando-os para o uso consciente das ferramentas da
cibercultura para ampliar suas capacidades comunicacionais e de interacdo. Dessa
forma, observa-se que além de inovar os recursos na pratica educativa, torna-se
imprescindivel que os mesmos possibilitem o éxito no processo de ensino e

aprendizagem. De acordo com Fantin e Rivotella (2012),

a inovacgao nao é uma mudanca qualquer, nem a substituicdo de uma
ferramenta (lapis e caderno) por outra (computador). Ela tem um
carater e uma proposta conscientemente assumida para provocar
melhorias na acdo educativa. Nao € uma simples renovacdo de
recursos ou metodologias de trabalho. (FANTIN; RIVOTELLA, 2012.
p. 181).

Diante do exposto, percebemos a importancia da postura da insercdo de
aparatos tecnolégicos no espaco escolar de maneira critica e que, de fato, estimule
a aprendizagem dos educandos. Até porque, ndo basta apenas inovar a pratica
educativa sem o0 objetivo de contribuir a reconstrucdo significativa de
conhecimentos, isto é, preparando o individuo para a vida em sociedade.

Mas, diante disso, surge-nos a seguinte indagacao: de que forma o professor
e 0 aluno podem utilizar a seu favar os instrumentos da TIC? Segundo Freitas

(2010), acesso e uso instrumental sdo importantes, mas nao se pode restringir a
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ISso, visto que o trabalhar com instrumento digital sugere o uso das ferramentas
tecnoldgicas para além da competéncia técnica. Em consenso com as palavras da
autora, para que o professor seja letrado digital, precisa ele ter a capacidade a
mediar as novas aprendizagens face as novas tecnologias, porque “(...) hoje em dia
a aquisicdo do letramento digital se apresenta como uma necessidade educacional e
de sobrevivéncia”. (XAVIER, 2002, p. 08).

Assim, a partir do que Xavier exp0e, percebe-se que o professor inserido na
era digital é aquele que além de saber manusear 0s recursos tecnoldgicos que se
apresentam de forma cada vez mais constante na sociedade, faz-se necessario que
este utilize estes equipamentos no designio de reconstruir conhecimentos, ou seja,
buscar o éxito do processo de ensino e aprendizagem, utilizando com seus alunos
dessas ferramentas para auxiliar na construcéo do conhecimento.

Por outro lado, entender como se da o processo de conhecimento é de
fundamental importancia para compreendermos como podera acontecer o processo
de ensino aprendizagem na era digital. Piaget (1978) vai explicar o processo
evolutivo de construcao da inteligéncia mediante periodos, que tem inicio quando o

sujeito nasce. Segundo Piaget:

pode-se dizer que toda necessidade tende: 1- a incorporar as coisas
e pessoas a atividade prépria do sujeito, isto é, assimilar o mundo
exterior as estruturas ja construidas, e 0 2 - a reajustar estas Ultimas
em funcdo das transformagfes ocorridas, ou seja, acomoda-las aos
objetos externos. (PIAGET, 1978, p.15).

Portanto, para Piaget, tudo o que se aprende é assimilado por uma estrutura
ja existente ao provocar uma reestruturacdo. O conhecimento se da numa
construcdo continua, num processo de interacdo entre o sujeito e o objeto, ou seja,
entre 0 homem e o0 mundo. Assim, conhecer um objeto é agir sobre e transforma-lo,
apreendendo 0s mecanismos dessa transformacédo vinculados com as acgles
transformadoras, “é, pois, assimilar o real as estruturas de transformacdes, e séo as
estruturas elaboradas pela inteligéncia enquanto prolongamento direto da agao”
(PIAGET,1978, p. 15).

Assim sendo, com o desenvolvimento dos meios de comunicacao eletrdnicos,
e mais recentemente o smartfone, veem aumentando as ferramentas que podem
ajudar a impulsionar de forma positiva a educacao, tudo isso porque melhoraram as

7z

possibilidades de transmissdo do conhecimento. Portanto, € importante olhar a
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epistemologia como forma de buscar fundamentos para uma andlise critica da
ciéncia e parametros que permitam avaliar os resultados obtidos na pesquisa.

Neste sentido, € preciso combater a mera reproducao de praticas de ensino,
sem espirito critico ou esforco de mudanca. Faz-se necesséario estar aberto as
inovacdes e estabelecer diferentes métodos de trabalho, buscando suporte nas
diferentes formas de aprendizagem, porém sem perder o foco da analise individual e
coletiva das praticas.

Piaget (2002) sentencia que a aprendizagem ndo é uma atividade
simplesmente individual e que o conhecimento se da na acdo. Para ele, as
operacfes mentais sdo acdes, de uma forma interiorizada e coordenada com outras
acdes do mesmo tipo. Porém, adverte que “essas operagdes ndo sao absolutamente
apanagio do individuo isolado e presumem, necessariamente, a colaboracédo e o
intercambio entre os individuos” (PIAGET, 2002, p. 56).

Assim Moran complementa que:

nosso desafio maior € caminhar para um ensino e uma educagdo de
qualidade, que interagem todas as dimens8es do ser humano. Para isso
precisamos de pessoas que fagam essa integracdo em si mesma no que
concerne aos aspectos sensorial, intelectual, emocional, ético e tecnolégico,
gue transmite de forma facil entre o pessoal e 0 social, que expressam nas
suas palavras e acdes que estdo sempre evoluindo, mudando, avancando.
(MORAN, 2010, p. 15).

Neste sentido, a partir do que expde Moran, entendemos que educacao é um
foco além de ensinar, é ajudar a integrar ensino e vida, conhecimento e ética,
reflexdo e acdo, é ajudar a integrar todas as dimensdes da vida e encontrar o
caminho intelectual, emocional, profissional que leve o individuo a realizacdo e
contribuicdo para a mudanca social. Assim, falar em era digital pressupde
compreendé-lo para além do uso meramente instrumental/técnico das ferramentas
da cibercultura, ou seja, 0 manuseio de ferramentas tecnolégicas com a finalidade
de criar momentos de aprendizagem.

Ao pensar, pois, no processo educativo, ndo se pode deixar de considerar
gue o manuseio de recursos tecnoldgicos deve focar o sujeito e, ndo a técnica.
Deste modo, portanto, serdo produzidos sentidos e significados na formacao de
individuos que utilizem as TICs, ou seja, por meio da maquina as potencialidades
destes serdo desenvolvidas e novas aprendizagens podem ser mediadas,

articuladas pela/na interacéo.
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De acordo com Freitas, “ser letrado digital inclui, além do uso conhecimento
funcional sobre o uso da tecnologia possibilitada pelo computador, um conhecimento
critico desse uso” (FREITAS, 2010, p. 338). Dessa forma, percebe-se que o0 sujeito
letrado digitalmente além de utilizar as tecnologias, 0 mesmo tem uma consciéncia
critica diante disso.

Faz-se oportuno dizer que, na era ciber, € preciso pensar na formacao
continuada de professores para a integracdo consciente das TICs. Nesta
perspectiva, as ferramentas da cibercultura, isto €, as novas tecnologias digitais,
surgem como linguagens que estdo a servico desta formagdo. De acordo com
Almeida (2003),

[...] as TICs podem ser incorporadas na escola como suporte para:
comunicagao entre os educadores, pais, especialistas, membros da
comunidade e de outras organizacdes; desenvolvimento de um
banco de dados gerado na escola que dé subsidios para a tomada
de decisdes; criacdo de um fluxo de informacbes e troca de
experiéncias que realimente as praticas; realizagcdo de atividades
colaborativas que visam a enfrentar os problemas da realidade;
desenvolvimento de projetos relacionados com a gestédo
administrativa e pedagdgica; representacdo do conhecimento em
construcdo pelos alunos e respectiva aprendizagem etc. (ALMEIDA,
2003, p. 115).

Conforme a autora acima citada, pudemos compreender que as novas
tecnologias digitais da informacé&o e da comunicacdo, bem como de leitura e escrita,
€ um grande suporte para o professor e vem mudando a natureza do aprendizado. A
revolucéo tecnoldgica introduz um novo modo de relacéo no carater da comunicacao
contemporanea, com isso sao inevitaveis mudancas culturais. Essas novas praticas
sociais de leitura e de escrita € o que constituem o letramento digital.

Dessa forma, o processo de ensino e aprendizagem que, de fato, considera
as tecnologias possibilita um conhecimento que rompe os limites do individuo,
evitando, pois, a sua exclusdo neste mundo contemporaneo. Com relacdo a este

cenario cabe ponderar a fala de Coscarelli e Ribeiro (2005) quando nos diz que,

a Educacédo, em particular a mediada pelas novas tecnologias, tem
como compromisso ético propor a inclusdo, buscando superar a
alienagcdo. As escolas devem buscar e possibilitar a formag¢do da
autoconsciéncia. A capacidade humana ndo tem limites.
(COSCARELLI; RIBEIRO, 2005, p. 95).

Desta forma, nota-se, portanto, que as discussdes a respeito do aprendizado

na era digital vém impetuosamente ocupando lugar nas tematicas educacionais,
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afinal, vivemos numa sociedade cada vez mais digitalizada e como a escola esta
posta como responsavel por dinamizar o ensino/formacéo, cabe a ela na medida do
possivel acompanhar este processo, inserindo e utilizando recursos tecnolégicos
digitais, tais como, computador, televisdo aparelho de som, o proprio smartfone do
aluno dentre outros, no ensino. A partir desta insercéo, o sujeito podera reconhecer
a tecnologia como ferramenta relevante para o atendimento de suas necessidades
frente a esta sociedade cada vez mais midiatica.

Mas ter acesso a esses aparatos tecnolégicos como, computador, televisao,
data show, internet, smartfone garante o bom uso dele? Assim como no letramento
alfabético em que o sentido das palavras e 0 uso das ideias no contexto sobrepdem
o conhecimento dos simbolos, com o aprendizado com instrumento digital ndo é
diferente. Isso significa, pois, que o uso da TIC na educacdo ndo restringe ao
manuseio destes recursos tecnoldgicos, mas, sobretudo, do intermédio dos mesmos
na formacdo de uma consciéncia critica do individuo.

Pensar uma discussdo sobre o aprendizado na era digital € nos remeter a
capacidade que o individuo tem de responder as demandas sociais como, saber
utilizar equipamentos tecnoldgicos, por exemplo, caixa eletrbnico, celular,
computador, apreender com visdo critica o que é exposto em redes sociais. Isso se
torna relevante, pois estamos inseridos em uma sociedade onde estes aparatos de
tecnologia surgem constantemente e ter o conhecimento do uso destes é
fundamental para ndo ser um excluido desta era digital. “Com efeito, é tendo o
professor como ator central desse processo educativo que a formacéo docente deve
ser pensada” (CALDEIRA, 2001, p. 89). A esse respeito, Kenski (2008) alerta para

que:

a formacado de qualidade dos docentes deve ser vista em um amplo
guadro de complementacéo as tradicionais disciplinas pedagdgicas e
que inclui, entre outros, um razoavel conhecimento de uso do
computador, das redes e de demais suportes midiaticos [...] em
variadas e diferenciadas atividades de aprendizagem. E preciso
saber utiliza-los adequadamente. Identificar quais as melhores
maneiras de usar as tecnologias para abordar um determinado tema
ou projeto especifico ou refletir sobre eles, de maneira a aliar as
especificidades do “suporte” pedagoégico [...] ao objetivo maior da
qualidade de aprendizagem dos alunos (KENSKI, 2008, p. 106).

Diante do exposto, repensar a formacdo de professores é, antes de tudo,

rever questdes que permeiam o mundo cada vez mais globalizado e, isso inclui a
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rapidez de informagBes que lidamos nesta sociedade contemporénea. Neste
contexto, o professor age como um letrado digital, pois manuseia os recursos digitais
e, principalmente, insere estas ferramentas em suas praticas pedagogicas. Assim, a
ressignificagdo de conhecimentos no contexto escolar acontecerd de modo criativo,
plural e reflexivo.

Em contrapartida, sabemos que a maior parte da classe docente do pais so
tem o curso basico de informética (BETTEGA, 2010) e, algumas vezes pouco utiliza
recursos digitais em seu dia a dia, o que dificulta em relevancia a sua habilidade na
utilizacdo dos mesmos. Diante disso, € visto ainda que ha um incentivo timido da
classe governamental no que se refere a educacéo tecnoldgica na formacédo dos

professores, uma vez que S80 poucos 0s cursos oferecidos nesta area. Embora,

o0 Ministério de Educacgdo e Cultura, interessado em melhorar as
condi¢cbes da formacéo continuada do professor, tem criado alguns
programas de suma importdncia para utilizacdo e aplicacdo da
Informatica nas escolas publicas. (BETTEGA, 2010, p. 34-35).

Portanto, esses séo alguns incentivos para a integracado de novas tecnologias
e instrumentos midiaticos no processo de ensino e aprendizagem. A partir do
exposto, nota-se que ha certos entraves como, a falta de formagédo continuada no
ambiente escolar que contemple a cultura digital que contribuem para a auséncia
desta integracdo no espaco de sala de aula.

Mesmo diante de situagcbes, como a descrita acima, ou seja, instituicdo de
ensino com a inclusdo timida das novas tecnologias na pratica docente é
fundamental que haja um conjunto de relacbes entre a pratica pedagdgica e as
novas tecnologias, porque a sociedade atual exige o manuseio dos mesmos
constantemente para lidar com as diversas informacfes e, enfim, ressignificar
aprendizagens.

Torna-se necessario que o aluno e professor conhecam 0s recursos
existentes e saibam lidar com eles, de maneira que possam agir, interagir e como
consequéncia, construir o conhecimento. De acordo com Paulo Freire (1985) o
nacleo fundamental que sustenta o processo de educacao € a inclusdo do homem
gue se educa, porque tem consciéncia que € um ser inacabado que se encontra
numa busca constante de ser mais.

Finalmente, no espaco de aprendizagem da escola, devemos considerar

importante todos os aspectos. Carece compreender como a tecnologia de
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informagdo e comunicacdo podera contribuir no processo de aprendizagem na
educacdo atual, tdo influenciadas pelas redes sociais, e como acontece a
construcdo do conhecimento nesses ambientes. No proximo subtitulo, trataremos do
processo de aprendizagem e as vantagens do uso das Tecnologias no ambiente
escolar, desde que seja contextualizada, pois sé assim, cumprira seu papel como
colaboradora no processo de ensino aprendizagem.

3.3 O processo de aprendizado e as vantagens do uso das Novas Tecnologias
da Informagédo e Comunicagdo no ambiente escolar.

A construcdo de conhecimento € marcada por multiplas transformacdes,
principalmente no que se refere a evolucdo das tecnologias contemporaneas, e
exige profundas reflexdes sobre o dia-a-dia do professor e do aluno na sala de aula
e fora dela, por conta das influéncias advindas de rede conectada

Nestes termos, o desenvolvimento das Tecnologias da Informacéo e da
Comunicacéo (TIC) e a sua apropriacdo pela educacéo séo enaltecidas nas politicas
educacionais como estratégias de inclusdo na “sociedade da informagéo”. Assim, as
TICs representaram a possibilidade de acessar, selecionar e processar informacgoes
diante das condi¢Bes definidas por uma nova geografia politica, pela globalizacéo e
pela revolucéo tecnoldgica.

Lima Jr. (2003), em sua tese de doutorado, define a tecnologia retomando o

sentido grego de teckné. Nesta perspectiva, o autor concebe que a tecnologia:

consiste num processo criativo através do qual o ser humano utiliza-
se de recursos materiais e imateriais ou 0s cria a partir do que esta
disponivel na natureza e no seu contexto vivencial, a fim de
encontrar respostas para os problemas de seu cotidiano, superando-
0s. Neste processo, 0 ser humano transforma a realidade da qual
participa e, ao mesmo tempo, transforma a si mesmo. (LIMA JR.
2005, p. 12).

Neste sentido, determinar a importancia desta ou daquela tecnologia, em
termos de ajudar o aluno na construcdo do conhecimento tem sido uma
preocupacgdo recorrente de muitos educadores. Na atualidade, a presenca das
tecnologias na educacédo é importante, € inevitavel, dado que o computador tornou-
se objeto sociocultural integrante do cotidiano das pessoas.

Um destaque importante a ser feito em relacdo ao uso de tecnologias em

educacéao, diz respeito ao uso de ferramentas da rede mundial de computadores, ou
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seja, daquela feita via Internet. Na educacao, o presencial se virtualiza e a distancia
se presencializa (MORAN, 2003). Hoje ha momentos presenciais em cursos a
distancia e momentos a distancia em cursos presenciais. A legislacdo educacional
obriga cursos a distancia a terem momentos presenciais, principalmente em relacao
a avaliacao; por outro lado, cursos regulares, presenciais, jA comegam a incorporar
atividades a distancia, on-line ou com a utilizacdo de outras midias, mesmo que
sejam simples trocas de e-mails entre alunos e professores.

Neste sentido, percebemos que a evolucdo das tecnologias da informacao e
da comunicagcdo (TIC) vem provocando mudangas significativas na sociedade
contemporanea. As relacfes comunicacionais globalizadas, os fluxos de informacéao
multidirecionais, os ambientes interativos virtuais e o trabalho colaborativo em rede
motivam novas configuracdes em diferentes setores da sociedade. Nesse cenario,
as acOes de gerar, obter e aplicar conhecimento se tornam essenciais para o
homem se adequar a essas inovagoes.

No ambiente escolar, a integracdo das tecnologias ao sistema educacional
permite que novas propostas sejam adotadas com o intuito de promover a producao
e compartilhamento do conhecimento, de forma dindmica e atualizada. Nesse
sentido, a educacéo, se mediada pelas TIC, pode ocupar posicdo de destaque e
oferecer subsidios para a “manipulacdo” do conhecimento de maneira integrada a

essas propostas. Vejamos como Paulo Freire se expressa a esse respeito:

a educacao ndo se reduz a técnica, mas ndo se faz educacdo sem
ela. Utilizar computadores na educacdo, em lugar de reduzir, pode
expandir a capacidade critica e criativa de nossos meninos e
meninas. Dependendo de quem o usa, a favor de que e de quem e
para qué. O homem concreto deve se instrumentar com o recurso da
ciéncia e da tecnologia para melhor lutar pela causa de sua
humanizacéo e de sua libertacdo (FREIRE, 2001, p. 98).

Entendemos, a partir do exposto que, através do uso de diversos recursos
tecnoldgicos, antigas limitacbes sdo resolvidas e, entdo, torna-se possivel
estabelecer outros mecanismos para a troca de informacdao, interagdo e colaboragao
entre 0s envolvidos no processo de ensino aprendizagem e consequentemente, de
humanizacéo.

No momento em que a linguagem € compreendida, a utilizacdo da tecnologia
favorece a realizacdo de experiéncias criativas e inovadoras. Por exemplo, a

educacdo, que pode ser agora também mediada pelo computador, ou um simples
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smartfone ligado a rede mundial de computadores, vence os limites geograficos
respeitando a velocidade em que a informacgédo tem navegado em diferentes redes
eletrdnicas, reconfigura a dimensao temporal e estende o espaco fisico da sala de
aula, criando novos espacos virtuais que ampliam as possibilidades de contato entre
professores e alunos. Com essas altera¢des, dentre outros beneficios, observa-se
um esforco maior para motivar a interatividade e a execucdo de trabalhos
colaborativos, na rede, por professores e alunos.

Segundo Moran (2003), vivemos hoje em uma sociedade em permanente
mudanca e isso faz com que a educacdo se torne um processo cada vez mais
complexo. Ensinar e aprender com o0 uso das novas tecnologias € um desafio,
somos desafiados a encontrar novos modelos, usando a televisdo ou a Internet,
pesquisando textos, recebendo e enviando mensagens, divulgando trabalhos. O
papel do professor, tanto na educacao presencial como na educagao a distancia vai
se ampliar significativamente. Se antes o professor era um informador, que ditava
conteudos, hoje ele é um orientador da aprendizagem, um gerenciador de pesquisa
e comunicacao dentro e fora da sala de aula.

Entretanto, a evolucdo da tecnologia vem provocando uma revolugdo na
educacdo, e consequentemente, no conhecimento. O acesso a Internet e a
disseminacdo do uso do computador esta possibilitando mudar a forma de produzir,
armazenar e disseminar a informacéo. As fontes de pesquisa aberta aos alunos pela
Internet, as bibliotecas digitais em substituicdo as publicacBes impressas e inclusive
0s cursos a distancia vém crescendo gradativamente. Verificamos que escolas e
universidades estdo iniciando o processo de repensar suas funcbes de ensino
aprendizagem.

Assim, entendemos que participar deste processo de mudanca € necessario
ao contexto escolar, em atencao as questdes que surgem, buscando entender seus
significados e consequéncias. Na visdo de Levy (2000) a Web permite a criagdo
coletiva da inteligéncia, o advento da rede faz com que o computador deixe de ser
um centro, e torne-se um fragmento da trama, um componente incompleto da rede
universal.

Por conseguinte, na visdo Castells (1999) o surgimento da sociedade em rede
torna-se possivel com o desenvolvimento das novas tecnologias da informacao que,

no processo, agruparam-se em torno de redes de empresas, organizacdes e
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instituicbes para formar um novo paradigma socio técnico, cujos aspectos centrais,
representam a base material da sociedade da informacao.

Vale ressaltar, que com o0 aumento do uso das novas tecnologias,
caracterizadas pela interatividade e pela sua capacidade de uso individualizado,
percebe-se que a aprendizagem continuada daqui em diante, deve fazer parte na
vida das pessoas e cabe a escola repensar seus valores para capacitar o aluno a
aprender qualquer assunto que Ihe interessa. Neste sentido, pode-se atender uma
grande quantidade de pessoas dispersas geograficamente e permitir atualizacao
constante das informag8es, como é o caso da Internet. Assim, indo de encontra as
palavras de Castells, este expde que:

a Internet é o tecido de nossas vidas. Se a tecnologia da informacao
€ hoje 0 que a eletricidade foi na Era Industrial, em nossa época a
Internet poderia ser equiparada tanto a uma rede elétrica quanto
motor elétrico, em razdo de sua capacidade de distribuir a forca da

informagdo por todo o dominio da atividade humana (CASTELLS,
2003, p. 07).

A partir da colocacdo de Castells, percebemos que a rapidez dos processos
de inovacao tecnoldgica exige esforco cada vez maior em formacéo, treinamento e
capacitacdo profissional. E fundamental neste processo a integracdo entre as
universidades, escolas de educacao basica, escolas técnicas, setor produtivo e
agente institucional como base para a busca da qualificacdo da mao-de-obra. Neste
sentido, o uso de tecnologias na educacdo, apresenta-se como uma alternativa
vidvel para a melhoria em qualidade e aumento na quantidade de atendimento em
educacdo no pais com a busca de oportunidades de melhoria de performance a
partir de programas de formacéao, especializacdo, atualizacdo e capacitacdo de mao-
de-obra com o uso de modernas tecnologias de comunicacao aplicadas a educacéo.

Portanto, acreditamos que € preciso ficar atentos aos pressupostos
filosoficos, politicos e pedagogicos que subjazem a insercédo das novas tecnologias,
na sociedade, na escola, e em todas as situacdes que envolvem este tipo de
tecnologia, pois o fato de que elas ndo sdo neutras e de que incorporam e
materializam interesses e caracteristicas de sociedades e de grupos sociais
hegemonicos.

Levy (2001) afirma que o ciberespago sera o principal ponto de apoio de um
processo ininterrupto de aprendizagem e ensino da sociedade por si mesma,

confirmando as perspectivas dos compromissos assumidos em conferéncias
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internacionais de educacéao do direito de “aprender por toda a vida”. No ciberespago
todas as instituicbes humanas irdo se entrecruzar e convergir para uma inteligéncia
sempre capaz de produzir e explorar novas formas.

Assim, percebemos que a Internet possibilita a democratizacéo, a interacéo e
a rapidez de acesso a informacédo, porém, sua maior contribuicdo ainda esta por vir
e diz respeito ao relacionamento interpessoal que aumentara tanto quantitativa
guanto qualitativamente, devido a possibilidade de aproximacdo entre pessoas e a
criacdo de uma nova cultura de crescimento com o outro em qualquer area de
atuacao.

Portanto, entendemos que a revolucdo tecnoldgica e a transformacao social
estdo ligadas a acao da informacédo por toda a estrutura social, dai que o grau de
desenvolvimento das sociedades, atualmente no modo de desenvolvimento
informacional, tem no numero de computadores por habitante e no acesso aos
smartfones um indicador fundamental.

Ao transformar e produzir tecnologia em busca de novos conhecimentos e
novas formas de processamento das informacbes, nossa sociedade acaba
inevitavelmente se organizando em forma de Rede. Dai surgiu a saciedade de rede
donde vem a aprendizagem cooperativa. O antigo paradigma de ensino ndo atende
mais as exigéncias do novo perfil de profissional que o mercado de trabalho requer.
Hoje em dia, se requer uma metodologia voltada para a qualidade do processo de
aprendizagem. E uma metodologia que busca a autonomia intelectual, baseada na
investigacao e na solugcdo dos problemas. A metodologia de pesquisa e de trabalho
em grupo implica em programas, horarios e curriculos flexiveis e adaptaveis as
condicbes dos alunos, respeitando-se o ritmo individual e grupal de trabalho, de
assimilacdo do conhecimento e do uso das ferramentas de rede em sala de aula.

Se “[...] o tempo real pode inibir a reflexdo, o discurso bem construido e a
argumentacdo. Por outro lado o clique generalizado permite a poténcia da agéo
imediata, o conhecimento simultdneo e complexo, a participacédo ativa nos diversos
féruns sociais” (LEMOS, 2003, p. 03). Neste aspecto, as possibilidades de interacéo
produzidas pelas novas tecnologias ampliam de modo decisivo e inovador as

possibilidades de comunicacgéo e de constru¢cado do conhecimento. Segundo Moran,

as tecnologias nos ajudam a realizar o que ja fazemos ou que
desejamos. Se somos pessoas abertas, elas nos ajudam a ampliar a
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nossa comunicacao; se somos fechados, ajudam a controlar mais.
Se temos propostas inovadoras, facilitam a mudanca. Com ou sem
tecnologias avancadas podemos vivenciar processos participativos
de compartilhamento do ensinar e aprender. (MORAN, 2009, p. 24).

As tecnologias, dessa forma, permitem as pessoas, independentemente de
seu perfil, a ter facilidade em comunicar, em expressar as ideias e a construir
saberes de forma coletiva, ampliando seu potencial de analise e intervengéao critica

na realidade, pois,

0 uso de computadores, recursos audiovisivos e outras midias
mostram a convivéncia cada vez mais presente da comunicacao oral
e escrita com a comunicagéo eletrdnica, modificando relagdes entre
instituicbes e pessoas, permitindo novas formas de ver o mundo e
praticas sociais mais compartilhadas (OLIVEIRA, 2006, p. 02).

Sendo assim, com a introducdo das novas tecnologias digitais de forma
abrangente na esfera social, se observa um crescimento da liberdade, autonomia e
poder de participacéo das pessoas em diversas situagoes.

Estes sdo “constituidos por técnicas que estendem e modificam o seu
raciocinio e, ao mesmo tempo, esses mesmos seres humanos estao
constantemente transformando essas técnicas” (OLIVEIRA, 2006, p. 03).
Depreende-se que a informéatica € uma ferramenta que instiga um movimento
constante entre sujeito-objeto, ou seja, homem-maquina. Essa mobilidade inerente a
interacdo dos individuos com as novas tecnologias impulsiona sua renovacgao
constante. Tal situacdo corrobora para produzir um movimento ininterrupto que tem
afetado o cotidiano escolar modificando suas préticas e as rela¢cdes entre 0s seus
agentes.

Profundas e rapidas transformacdes, em curso no mundo contemporaneo,
estdo exigindo dos profissionais que atuam na escola, uma revisao de suas formas
de atuagdao.

Diante desse quadro os professores sao impelidos a pensar a educacgéo,
ainda mais como um fendmeno complexo e interativo. Seu papel ultrapassa o de
mediador da construcdo da aprendizagem para sujeito colaborador, instigador e
problematizador. A esse respeito Cleuza Alonso (2004) enfatiza que, o atual
momento historico exige uma postura critica e inovadora do professor instigando-o a
derrubar as barreiras de tempo e espaco. Professor e aluno, em uma agao conjunta,

entram em sintonia interativa e dindmica, pois priorizam o dialogo e a descoberta.
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Frées por sua vez, ampliando as considerac¢des tecidas anteriormente, aponta

como o professor pode apropriar-se dessa tecnologia no meio escolar:

0S recursos atuais da tecnologia, os novos meios digitais, a
multimidia internet e a telematica, trazem novas formas de ler e
escrever e, portanto, de pensar e agir. O simples uso de um editor de
texto mostra como alguém pode registrar seu pensamento de forma
distinta, daquela do texto manuscrito. O mesmo datilografado,
provocando no individuo uma forma diferente de ler e interpretar o
gue escreve, forma esta que se associa, hora como causa, hora
como consequéncia a um pensar diferente (FROES, 2000, p. 02).

Assim, na visao do autor, ndo é necessario o professor ser dotado no que se
refere ao manuseio do computador, porém, se um dos objetivos do uso do
computador no ensino for o de ser um agente transformador, o professor deve ser
capacitado para assumir o papel de facilitador da constru¢céo do conhecimento pelo
aluno e ndo um mero transmissor de informacdes. Para isso, deve ser
constantemente estimulado a modificar sua acdo pedagodgica. O professor se torna,
assim, o mediador do processo de ensino aprendizagem, conforme refletiremos a

sequir.

3.4 O papel do professor como mediador do processo de ensino aprendizagem

na era digital

Consideramos a escola um espaco privilegiado para aprendizagem porque
em meio a tantas opcfes que o mundo oferece a escola ainda € um local onde
temos a maior parte do tempo especificamente voltada para a construcéo,
ressignificacdo e desconstrugdo dos conhecimentos cientificamente elaborados do
censo comum, e da educacao informal.

No entanto, para compreendermos a real funcdo da escola na
contemporaneidade, percebemos que ela vai se tornando muito mais complexa,
principalmente se fizermos uma relagdo aos anos passados, veremos 0 quanto
aumentaram as atribuicbes e consequentemente a responsabilidade do papel da
escola, pois, estamos diante de uma sociedade que exige mais a cada dia.

Desta forma, os educadores precisam reconhecer-se como seres capazes de
educar, precisam despertar suas habilidades adormecidas, utilizando sua

criatividade. Segundo Morin (2001, p. 32), “necessitamos civilizar nossas teorias, ou
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seja, desenvolver nova geragdo de teorias abertas, racionais, criticas, reflexivas,
autocriticas, aptas a se auto reformar”.

Portanto, percebemos que a construcdo de uma nova pratica pedagogica esta
ligada diretamente a concep¢do de mundo, de cidadania e conhecimentos que
fundamentam as relagdes cotidianas. Repensar essa pratica tendo a realidade como
referéncia significa criar, buscar, transformar e compreender a funcdo social da
escola.

Para Perrenoud (2000, p. 45), “é preciso que se criem situagdes que facilitem
verdadeiras aprendizagens, tomadas de consciéncia de valores de uma identidade
moral e civica”. Assim, a interagao dos alunos com os colegas e com o professor € a
troca de informacdes entre o grupo sdo essenciais para que ocorra a aprendizagem,
buscando a construcdo de conhecimentos por todos os envolvidos ativamente neste
processo.

E neste sentido que as a interacdo com as redes sociais deve conduzir a uma
nova reflexdo, pois compreendemos que o processo de construcdo do conhecimento
ocorre devido a interacdo do sujeito com o0 que ele conhece. Isso significa que, se
por um lado o conhecimento ndo estd garantido pela simples transmissdo de
informagdes, por outro, ndo se pode, ingenuamente, partir do principio de que a
simples motivacao ou disposi¢cdo para aprender garantem o aprendizado.

Na atualidade, com as vantagens da tecnologia, a humanidade vem obtendo
um grande avanco na aquisicdo do conhecimento. Portanto, é formidavel olhar a
epistemologia como forma de buscar fundamentos para uma andlise critica da
ciéncia e parametros que permitam avaliar os resultados obtidos na pesquisa. Nessa

abordagem, Pimenta afirma que:

O papel da teoria € oferecer aos professores perspectivas de andlise
para compreenderem o0s contextos histéricos, sociais, culturais,
organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da
sua atividade docente, para nele intervir, transformando-os
(PIMENTA, 2000, p. 92).

Neste sentido, é preciso combater a mera reproducdo de praticas de ensino,
sem espirito critico ou esforco de mudanca. Faz-se necesséario estar aberto as
inovacdes e estabelecer diferentes métodos de trabalho, buscando suporte nas
teorias da aprendizagem, porém sem perder o foco da analise individual e coletiva

das préticas.
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Para Vygotsky (1998), a interacdo social exerce um papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo. Assim, o mundo virtual, se bem utilizado, sdo essenciais
e fundamentais para podermos entender esses processos € construir a nossa
propria aprendizagem na atualidade. Por outro lado, € necesséario entender que a
educacdo escolar se constitui basicamente de um processo institucional de
transmissdo de conhecimentos e de inclusdo de valores socialmente aceitos. Por
iISso, uma caracteristica notavel que comprova esta afirmacéo € observada no fato
de que, através do seu desenvolvimento histérico, os sistemas educativos vém
conservando o essencial.

O movimento de ensinar e aprender se desenvolve num processo mediado
pelos conhecimentos produzidos na histéria da humanidade, pelo coletivo humano,
pelo sujeito que aprende, pelo sujeito que ensina e pelo objeto de aprendizagem.

Porém, o papel do professor é fundamental na mediacdo intencional do
conhecimento, a transformacdo necessaria na educagdo exige dos educadores
acOes concretas, esforcos conjuntos, cooperacdo para alterar os condicionantes que
limitam e impedem a construcdo de uma escola democratica que humanize e
assegure a aprendizagem, reafirmando-a como lugar do conhecimento.

Diante do exposto, fica evidente que a pratica pedagdgica nesse contexto,
com certeza, interfere e reproduz reflexos significativos na constituicdo do
conhecimento escolar pelos estudantes. E a partir desse pressuposto, poderemos
entender a relevancia de buscar e aceitar novos elementos na construcédo do saber,
uma vez que possibilita refletir a respeito o aprendizado e as dificuldades que
aparecem.

Por isso, a importancia do papel docente na percepcdo do aluno, no
acompanhamento do mesmo em sala de aula e na busca constante de aprender e
melhorar a si mesmo em sua pratica, ciente enquanto cidaddo responséavel por
formar outros cidadaos, melhores pessoas e profissionais.

Neste contexto, pode-se constatar que o papel da escola transcende o de
transmissao do saber formal, enciclopédico, ortodoxo, alheio a realidade. Entretanto,
as condicionantes sociais repercutem no interior da escola e como Vani M. Kenski,

(2005) apropriadamente ressalta,

um dos grandes desafios que os professores brasileiros enfrentam
na atualidade estd na necessidade de saber lidar pedagogicamente
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com alunos e situacdes extremas: dos alunos que j& possuem
conhecimentos avancados e acesso as ultimas inovacdes
tecnoldgicas aos que se encontram em plena exclusao tecnoldgica;
das instituicbes de ensino equipadas com as mais modernas
tecnologias digitais aos espacos educacionais precarios e com
recursos minimos para o exercicio da funcado docente. O desafio
maior, no entanto, ainda se encontra na prépria formacéao profissional
para enfrentar esses e tantos outros problemas. (KENSKI, 2005, p.
78).

A partir desse entendimento, percebemos que ndo ha duvida de que € preciso
repensar a pratica educativa, pensar em novas formas de aprender, criar novos
espacos de aprendizagem, ou seja, “aperfeigoar” o tempo pedagogico com aulas
mais atraentes e prazerosas. Consideram-se, nesse contexto, 0S novos espacos de
aprendizagem representados pelas novas midias, 0s jogos eletrénicos, os games, as
redes sociais, bem como o0s jogos mais antigos como o0 xadrez, a dama,
considerados grandes estimuladores do raciocinio.

Nessa perspectiva, as novas praticas pedagogicas interativas, possibilitadas
pelas tecnologias, promovem o0s processos de colaboracdo e cooperacéo,
permitindo que ambientes de aprendizagem sejam construidos. Esses ambientes

estao relacionados, segundo Valentini e Soares,

ao desenvolvimento de condicbes e estratégias de aprendizagem
enriquecidas com recursos da informatica para possibilitar a
construcao de conceitos por meio da intera¢ao do aluno com o objeto
de conhecimento, com o professor e com os colegas. (VALENTINI e
SOARES, 2005, p.19).

Neste sentido, segundo Valentini e Soares é fundamental a interacdo entre
professor aluno e objeto para que aconteca o aprendizado. Assim, o computador
favorecido pelo potencial dos ambientes de aprendizagem possibilita que o aluno,
interagindo com os objetos desse ambiente, tenha oportunidade de construir o seu
conhecimento. O aluno ndo é mais instruido, ensinado, mas € o construtor do seu
préprio conhecimento, e de acordo com Paulo Freire (2003, p. 22), “ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua
construcao”.

Os tedricos Vygotsky (1998) e Piaget (1987) ocuparam-se com O
desenvolvimento da crianca, e como este se da. Vygotsky (1998) explica que o ser
humano se desenvolve a partir do aprendizado, que requer a interferéncia de outros

seres humanos, sendo que a mediacdo exerce grande papel no processo, intervindo



103

na relacdo de aprendizagem da crianga e fazendo com que as func¢des psicoldgicas
superiores se desenvolvam.

Nesse contexto, ganham notoriedade as teorias construtivistas que sé&o
repensadas através da utilizacdo dos ambientes de aprendizagem onde se prioriza 0
desenvolvimento, a cooperacao, a colaboracéo, a interagao e a autonomia do aluno
na construcao e reconstrucao de conceitos que possibilitam a reflexdo sobre o seu
proprio processo de aprendizagem. Piaget (1973) considera que a cooperacgao

possibilita a construgdo do conhecimento uma vez que,

cooperar na acdo é operar em comum, isto €, ajustar por meio de
novas operacdes (qualitativas ou métricas) de correspondéncia,
reciprocidade ou complementaridade, as acdes executadas por cada
um dos parceiros. (PIAGET, 1973, p.105).

Assim, entendemos que a inteligéncia ndo cria organismos novos, mas
constréi mentalmente estruturas aptas de aplicar-se as estruturas do meio. Ela
constitui uma atividade organizadora cujo funcionamento prolonga o da organizacéo
biolégica e o supera, gracas a elaboracdo de novas estruturas. Ainda para Piaget
(1973), “a aprendizagem acontece quando ocorrem 0s processos de adaptacao,
assimilacdo e acomodacao”, ou seja, o sujeito aprende através da sua interacdo com
0 objeto e da sua percepcdo do meio, assimilando as novas informacdes, de forma
gue estas se acomodem e mudem suas estruturas cognitivas, resultando em um
novo conhecimento.

Vygotsky (1994) enfatiza a importancia do contexto socio histérico nesse
processo, 0 sujeito se apropria do objeto mediado pelo outro, pela sua histéria
individual e social. Para Vygotsky, o processo de formacdo de pensamento é
despertado e acentuado pela vida social e pela constante comunicacdo que se
estabelece entre criancas e adultos, a qual permite a assimilacdo da experiéncia de
muitas geracdes. Assim, segundo a perspectiva socio interacionista, a interacéo e a
cooperacao sdo elementos fundamentais para a promocéo da aprendizagem, como

aponta Vygotsky,

a colaboracdo entre pares durante a aprendizagem pode ajudar a
desenvolver estratégias e habilidades gerais de solucdo de
problemas através da internalizardo do processo cognitivo implicito
na interagcdo e na comunicacao. (VIGOTSKY, 1987, p.17).
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Na concepcdo de Vygotsky é na interacdo que surge a aprendizagem. A
colaboracdo e a cooperacao evidenciam o papel do outro, junto a ZDP, Zona de
Desenvolvimento Proximal, que se refere a diferenca entre o nivel das tarefas que a
crianca pode realizar com a ajuda do adulto ou de colegas mais competentes, e 0
nivel das tarefas que pode realizar, independentemente.

Dessa forma, torna-se necessario, entdo, a construcdo de espacos de
interacdo, capazes de potencializar a aprendizagem e contribuir para o
desenvolvimento da autonomia e o debate de ideias.

Conforme enfatiza Moran (2007), “quando focamos mais a aprendizagem dos
alunos do que o ensino, a publicacdo da producdo deles se torna fundamental”.
Sendo assim, acredita-se que a utilizacdo das novas tecnologias no espaco escolar
€ uma prerrogativa indispensavel para a educacdo de qualidade nos tempos poés-
modernos. No tempo presente, cabe & escola tanto promover a inclusdo social e
digital como primar por desenvolver as inteligéncias e as habilidades de seus alunos.
E ao professor cabe o papel de mediar, contribuindo ao maximo possivel para que

esta aprendizagem aconteca de forma significativa.

3.5 Letramento digital e o aprendiz como sujeito, autor, e condutor de seu

processo de formacgéo, apropriagcao e constru¢cdo do conhecimento.

Na atualidade, cada vez temos mais informacgédo, porem isso ndo significa
dizer que necessariamente temos mais conhecimento. Quanto mais facil é achar o
que queremos, mais tendemos a acomodar-nos na preguica dos primeiros
resultados, na leitura superficial de alguns topicos, na dispersdo das muitas janelas
gue abrimos simultaneamente.

Neste sentido, consumimos muita informag&o n&o quer dizer que conhegamos
mais e que tenhamos mais sabedoria, que € o conhecimento vivenciado com ética,
praticado. Pela educacao de qualidade avancamos mais rapidamente da informacéao
para o conhecimento e pela aprendizagem continuada e profunda chegamos a
sabedoria.

Neste contexto, em relagdo as peculiaridades da pratica do professor,
mediante as novas tecnologias, deparamo-nos com o fato de que, embora muito se
fale das novas tecnologias, € a partir da compreensao do que vem a ser letramento

digital que o professor se sentira apto a apresentar aos alunos, sujeitos de saberes,
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as novas tecnologias como um suporte favoravel para a construcdo da
aprendizagem.

A partir desse pressuposto, fica-nos 0 questionamento: o0 que
compreendemos por Letramento Digital? Ler e escrever sdo uma tecnologia. Neste
sentido, a alfabetizacdo pode ser entendida como os caminhos pelos quais as
pessoas passam para a aquisicdo da leitura/escrita (ou seja, para a aquisicdo da
tecnologia do ler e do escrever). Por letramento, entende-se, a luz do que Magda
Soares (2002) diz o uso social (praticas sociais) da leitura/escrita. Portanto,
letramento digital ndo se resume ao conhecimento técnico da ferramenta
midiatica/audiovisual/eletrbnica/tecnolégica como muitos pensam. Vai muito além:
letramento digital seria 0 uso consciente das novas tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo nas praticas sociais, para além do ler e do escrever.

Nesse sentido, Xavier (2002), ressalta que:

0 crescente aumento na utilizacdo das novas ferramentas
tecnologicas (computador, Internet, cartdo magnético, caixa
eletrébnico etc.) na vida social tem exigido dos cidaddos a
aprendizagem de comportamentos e raciocinios especificos. Por
essa razao, alguns estudiosos comecam a falar no surgimento de um
novo tipo, paradigma ou modalidade de letramento, que tém
chamado de letramento digital. (XAVIER, 2002, p. 01).

Com isso, podemos perceber que o significativo aumento da presenca das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo — TICs no ambiente escolar alterou a
pratica do professor, favorecendo a sua contribui¢cdo na préatica pedagodgica docente,
contribuicdo essa muito mais viavel neste novo cenario educativo. Pratica permeada
de ac¢Bes na cibercultura ou em eletroeletrdnicos em que, € claro que neste contexto,
entraria a questdo do hipertexto, da escrita/leitura digital, dos géneros textuais
digitais, mas letramento digital é, na verdade, saber integrar as tecnologias (como
linguagem) de forma inteligente no dia-a-dia.

Portanto, se letramento, segundo Magda Soares (2002), é fazer uso da
leitura/escrita (que esta por toda parte) enquanto praticas sociais, podemos dizer
gue, o letramento digital, na era ciber, também esta por toda parte e a escola precisa
compreender isso. Muitos estudantes e professores nédo sao letrados digitalmente
para usar as TICs de forma consciente, isto €, sabendo manusear instrumentos
digitais e, sobretudo, ampliar conhecimentos por meio destes, bem como produzi-

los. Nessa direcdo ndo se trata apenas de um dominio técnico, pois uma pessoa



106

letrada digitalmente ndo é aquela que exclusivamente usa a linguagem do mundo
digital, mas que as articula de modo inteligente e critica, sabendo quando, como,
para que e por que integra-las as atividades didaticas - pedagodgicas.

Devido as novas exigéncias escolares, dentre elas a formacgéo de individuos
capazes de lidar com as tecnologias que surgem de forma crescente ho mundo
atual, mudaram bastante a acdo pedagdgica pelas quais o professor se
responsabiliza, uma vez que modificaram comportamentos, atitudes, sentimentos e
valores tecnoldgicos, mantendo-se, todavia, inalterada a necessidade de parceria
entre o professor e o aluno. Assim, a modernizacao tecnologica pode contribuir para
0 sucesso educativo escolar, pois a partir disso a classe discente reconstruira
conhecimentos através das ferramentas digitais que se perpetuam cada vez mais
nos diferenciados contextos sociais.

Com isso, as novas linguagens precisam fazer parte do plano de acao do
professor. Se ler e escrever € uma obrigacdo, j& que se Ié se para entender o
mundo, para viver melhor, ler e escrever com tecnologias € uma necessidade, pois,
as tecnologias trazem muitas possibilidades, como a facilidade de se inteirar com a
rapidez de informacdes que surge constantemente e as maiores oportunidades de
insercéo no mercado de trabalho, enquanto espacgo e oportunidade de formacéao.

E, no ambito escolar, na atualidade, o professor precisa ser letrado
digitalmente para conduzir o processo de ensino aprendizagem, de modo que o
professor possa educar o estudante para o uso das midias de forma consciente.
Entdo o letramento digital seria 0 manuseio e reconstrugdo de conhecimentos

através de instrumentos tecnolégicos e, ndo somente uma competéncia técnica.

Para além das habilidades técnicas, é preciso também que o
individuo desenvolva habilidades de andlise critica e participagédo
ativa nos processos de interacdo mediados pelas tecnologias digitais.
(...) Tanto as habilidades motoras quanto as habilidades linguisticas
sdo importantes para o letramento digital, mas é preciso um
conhecimento que extrapola esses dominios, que é social, cultural,
aprendido com a pratica, com as vivéncias e com outras
experiéncias. (DIAS e NOVAIS, 2009, p. 06).

Assim, os professores que consideram em seu trabalho o letramento digital
buscam desenvolver junto com os discentes uma pratica pedagdgica que valoriza a

utilizacdo de equipamentos tecnolégicos objetivando, portanto, a aprendizagem
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significativa e, dessa maneira, diminuir o nimero de excluidos desta sociedade
digital.

Consequentemente, o letramento digital constitui modalidade privilegiada das
novas tecnologias, em que o conhecimento € virtualmente ilimitado. Portanto, a
formacado continuada do professor, demanda sua participagdo incondicional, ja que
este tem um papel de suma relevancia no processo de ensino e aprendizagem na
era digital.

Em outras palavras seria 0 uso do letramento digital um saber ndo apenas
utilizar tecnicamente as tecnologias digitais, mas entender seus usos/possibilidades
no nosso dia-a-dia (familia, escola, universidade, centros de pesquisa, igreja, etc.).
Percebamos que neste contexto entra o sentido do letramento, mas agora sob outra
Otica: o das tecnologias, o que de certa forma implica outra concepc¢éo e gestdo do
conhecimento.

Em suma, considerando o letramento digital um artificio primordial a
reconstrucdo do conhecimento por meio da diversidade de linguagens advinda da
tecnologia, torna-se interessante ressaltar que esta questdo ganha significados no
processo de ensino e aprendizagem. Deste modo, o letramento digital € um fator
imprescindivel na acdo pedagodgica, fazendo com que os professores busquem
integrar as novas tecnologias nas suas aulas, visando com isto a aprendizagem
significativa dos estudantes a partir da variedade de linguagens presentes nesta

sociedade globalizada.

3.5.1 Letramento Digital e Contexto Escolar

Partindo do pressuposto de que a instituicdo escolar é um espaco cuja
prioridade ndo deve ser apenas a alfabetizacdo, mas também o letramento, percebe-
se a necessidade de rever questdes que permeiam a educacgao para que, de fato, a
mesma contemple estas duas instancias. Cabe ressaltar, pois, que ha diferencas
entre 0s conceitos ditos, alfabetizacdo e letramento, contudo ambos séo

indissociaveis, como nos afirma Soares (apud ARAUJO, 2009) que,

alfabetizag&o traduz-se pelo ensino aprendizagem restrito e limitado
das habilidades béasicas de leitura e da escrita, efetuando-se por
limites claros e com pontos de progressao cumulativa definidos
objetivamente. Letramento, por sua vez, refere-se ao resultado do
desenvolvimento da acdo continua, ndo linear, multidimensional e
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ilimitado, para além desta aprendizagem basica do saber ler e
escrever [...]. (p. 39).

Conforme a autora, a alfabetizacdo se restringe a compreensao de leitura e
escrita de maneira objetiva e o letramento diz respeito a aprendizagem ilimitada de
muitas dimens@es, constituindo-se, portanto, de praticas escolares ou ndo. Dessa
forma, nota-se que mesmo havendo perspectivas divergentes entre os termos
referidos, alfabetizacdo e letramento, estes sdo fatores que se associam
considerando as suas relagdes e interdependéncias.

O letramento digital, por sua vez, torna-se um fenbmeno cada vez mais
constante nos mais variados contextos sociais. A partir disso, € vista a rapidez de
conhecimentos construidos pela acdo humana, seja de forma individual ou coletiva;
0 progresso dos produtos eletrbnicos; e o avanco das descobertas tecnoldgicas,
dentre estas, aquelas referentes a informagdo como, computador, tablet, celular,
smartfone cada vez mais reformulado, etc.

Portanto, esta distingdo destaca que, mais e escrever, o individuo necessita
fazer uso social da leitura e escrita, devendo esse sujeito imergir no mundo letrado,
sendo capaz de lidar com os diversos géneros textuais que fazem parte do mundo

cotidianamente.

A cada dia que passa, a informética vem adquirindo cada vez mais
relevancia na vida das pessoas. Sua utilizacdo ja é vista como
instrumento de aprendizagem e sua acdo no meio social vém
aumentando de forma rapida entre as pessoas. Cresce 0 nimero de
familias que possuem em suas residéncias um computador. Esta
ferramenta esta auxiliando pais e filhos mostrando-lhes um novo jeito
de aprender e ver o mundo. Quando se aprende a lidar com o
computador novos horizontes se abrem na vida do usuério. Hoje é
possivel encontrar o computador nos mais variados contextos:
empresarial, académico, domiciliar, o computador veio para inovar e
facilitar a vida das pessoas. (MARCANSONI, 2010, p. 11).

E interessante ressaltar, a partir da fala do autor que hoje na verdade o
computador ja perde espaco para o smartfone, o qual cumpre a mesma funcéo e
ainda é portatil, facilitando ainda mais o manuseio e transporte. E importante
destacar que o estabelecimento de ensino também esta incumbido de possibilitar
estd insercdo do sujeito no mundo moderno, isto é, marcado pela tecnologia
constante, dessa maneira o0 entendimento, a interacdo e a ressignificacdo dos

saberes também por meio das Tecnologias de Informac¢do e Comunicacéo — TICs se
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fardo presentes no ambiente educativo. Sobre isso Aquino (apud ARAUJO, 2009,
p.1-2) afirma que,

o letramento digital significa o dominio de técnicas e habilidades para
acessar, interagir, processar e desenvolver multiplicidade de
competéncias na leitura das mais variadas midias. Um individuo
possuidor de letramento digital necessita de habilidade para construir
sentidos a partir de textos, por meio de hipertextos, links e hiperlinks;
elementos pictéricos e sonoros hnuma mesma superficie [...].

Desse modo, a escola podera desenvolver atividades de leitura que, de fato,
considerem a diversidade midiatica que surge rapidamente na sociedade, isto é, a
presenca frequente de instrumentos digitais e tecnolédgicos. Para isso, este espaco
precisa rever algumas questdes que oportunizem a realizacdo de uma escola que
valorize a reconstrucdo do conhecimento por meio de aparatos tecnolégicos como, a
insercéo de tecnologias de midia no contexto educativo, curso de aperfeicoamento
nesta area para os profissionais da educacdo, acompanhamento da coordenacédo
pedagdgica no uso de equipamentos tecnoldgicos no processo de ensino e
aprendizagem, dentre outros.

Quanto ao exposto, podemos recorrer a matriz do letramento digital proposta

por Dias e Novais (2009):

€ nesse sentido que propomos uma matriz voltada para o problema
da utilizacdo do computador como ferramenta de producao e leitura
de textos escritos. O conhecimento da técnica da escrita, tanto em
meios digitais quanto nos escritos a mao, envolve ndo so6
aprendizagem do cédigo e das situacdes de uso, mas também o
manuseio das tecnologias da escrita, sejam elas os tradicionais com
lapis, borracha e papel ou outras, tipicas dos ambientes digitais,
como mouse, teclado e interfaces gréficas. (DIAS E NOVAIS, 2009,
p. 04).

Para subsidiar estas questdfes que, sem duavida, contribuirdo para que o
letramento digital aconteca, cabe destacar a utilizacdo adequada dos instrumentos
de midia no espaco escolar, de forma que estes criem possibilidades de
aprendizagem dos estudantes. Para tal o apoio pedagdgico € fundamental nos
momentos de planejamento do professor, pois por meio do mesmo este profissional
pode perceber a relevancia do uso de aparelhos tecnolégicos midiaticos e,
sobretudo, da abertura que estes dado a descoberta e reconstrucdo de

conhecimentos prévios.
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O papel do professor na construgdo de uma pratica reflexiva discente é de
suma importancia, pois, o aprendizado significativo com o apoio de ferramentas
tecnoldgicas, uma vez que o sujeito esta inserido cada vez mais em uma sociedade
caracterizada pela diversidade de midias nos mais variados contextos.

Entretanto, muitas vezes a classe governamental ndo demonstra interesse
neste aspecto, uma vez que pouco oferece cursos de aperfeicoamento na area de
tecnologias na educacdo e, também, quando a disponibilidade de recursos
midiaticos no estabelecimento de ensino ainda é pequena. Vale destacar as
palavras de Araudjo (2009) quando nos diz que,

ao observarmos curriculos, propostas pedagdégicas, percebemos que
ainda ha muito a ser mudado para que as tecnologias realmente
facam parte de nosso processo educativo formal. Ainda h& vérias
escolas — seja no setor privado ou publico — em que ndo ha sequer
um laboratério de informética com acesso a internet disponibilizado
para a comunidade escolar. (ARAUJO, 2009, p. 06).

Com base na fala da autora (ibid.), nota-se que o letramento digital € uma
guestao que se refere também ao curriculo, incluindo, portanto, a formacéo docente
e a pratica pedagdgica do mesmo. E interessante que o curriculo que temos propde
a integragcdao de novas linguagens no fazer educativo, contudo para que este
curriculo se concretize é importante que além dos recursos tecnologicos na escola,
os profissionais de educacdo estejam articulados neste processo de incluséo e
desenvolvam atividades que despertem a critica e a reconstrucdo de ideias dos
estudantes, contribuindo, pois, a autonomia destes.

E mister afirmar que é de grande relevancia que o sujeito tenha conhecimento
do uso adequado dos instrumentos tecnoldgicos para a ressignificacdo de
aprendizagens. Referente ao anteposto Araujo (2009) nos diz que “ndo ha
letramento digital se o individuo ndo tem autonomia, criticidade e poder de
reformulacdo e redirecionamento em relagcdo ao uso que ele faz das TICs em sua
vida”.

Nesse enfoque, nota-se a necessidade de professores criarem formas de
inserir recursos tecnolégicos em sua pratica pedagdgica com a finalidade de
reconstruir saberes no espago educativo. Desse modo, a parceria destes
profissionais da educacdo, professor, gestdo, alunos, no que se refere a cultura
digital, podera abrir um leque de possibilidades e, enfim, contribuir a formacdo de

sujeitos letrados digitalmente.
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Portanto, acreditamos que 0 governo precisa rever politicas publicas, ou seja,
acOes voltadas a cursos que contemplem o manuseio de equipamentos de
tecnologia na pratica educativa, uma vez que estamos inseridos em uma sociedade
cada vez mais marcada por aparatos tecnolégicos.

Diante disso, o processo de ensino e aprendizagem se torna significativo na
vida escolar do individuo, uma vez que este pode possibilitar atividades relacionadas
ao contexto social atual, desenvolvendo a reflexdo das inumeras informacdes
obtidas no dia a dia e, com isso contribuindo a formacao critica e autbnoma de cada
sujeito e, consequentemente, a insercdo deste no mundo tecnologicamente
globalizado.

Considerando, pois, uma série de entraves a concretude do letramento digital
nos espacos formais de educacdo como, a falta de equipamentos tecnoldgicos e a
auséncia de formacao continuada docente na cultura digital, cabe mencionar que
este processo acontece de forma lenta.

Todavia, faz-se necessario que as forcas governamentais repensem politicas
publicas que favorecam ao desenvolvimento eficaz da formacdo do dominio de
linguagens digitais em prol do conhecimento construido nos estabelecimentos
escolares e, que as escolas e as comunidades em geral se envolvam em projetos
educacionais e culturais que proporcionem o acesso a informacéao e reformulacéo de
ideias por meio de ferramentas midiaticas. Deste modo, ndo havera apenas sujeitos
alfabetizados, mas também letrados em ambito digital, correspondendo, portanto, as
exigéncias da atualidade.

Portanto, para compreender como se da o processo de ensino aprendizagem,
0 proximo subtitulo sera para refletir sobre as teorias da aprendizagem e sua

importancia e contribuicdo no campo educacional.

3.6 Tecnologias Intelectuais: abordagem ecolégica

Com o advento do computador e da internet, surgem novas possibilidades de
processamento, armazenamento da informacdo, como e-mails, listas de discusséo,
foruns, bloggers, comunidades virtuais, entre outros.

A construcdo de conhecimento €, assim, marcada por mdultiplas

transformacgdes, principalmente no que se refere a evolugdo das tecnologias
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contemporaneas, e exige profundas reflexdes sobre o dia-a-dia do professor e do
aluno na sala de aula e fora dela, por conta das influéncias advindas de rede.

E importante frisar que os termos “aprendizagem colaborativa” ou
“aprendizagem cooperativa” ndo s&o contemporaneos a internet. Apesar da rede de
computadores ter contribuido significativamente para a disseminacdo de ambientes
on-line, que potencializa a comunicacdo e cooperacao entre as pessoas, gerando
inUmeras comunidades virtuais de aprendizagem, o termo n&o é novidade.

Piaget define cooperacdo como operar em comum, ou seja, cooperar. Em
Piaget (1978), um dos principais teodricos do construtivismo, o desenvolvimento da
inteligéncia € uma continua adaptacdo ao ambiente por intermédio de um processo
de maturacéao, formado por dois componentes basicos: adaptacdo e organizagao.

A adaptacdo € o processo pelo qual o sujeito adquire um equilibrio entre
assimilacdo e acomodacé&o. A assimilacao refere-se ao conjunto de conhecimentos
ja existentes. Pela incorporagdo, a estrutura de conhecimento existe e modifica-se
de modo a acomodar-se em novos elementos; tal modificacdo € denominada
acomodacéo.

Vygotsky (1989) é um dos autores que vem embasando um grande ndamero
de estudos voltados para o trabalho colaborativo na educacgao. Ele argumenta que
as atividades realizadas em grupo, de forma conjunta, oferecem enormes
vantagens, que ndo estdo disponiveis em ambientes de aprendizagem
individualizada.

Para Paulo Freire (2000), a educacédo dialégica, traz na sua esséncia, a ideia
de cooperacdo e igualdade na medida em que o significado da palavra didlogo
pressupde comunicacdo de duas ou mais vias. O dialogo ocorre quando ha pontos
divergentes e posicdes diferentes que precisam ser compreendidas.

A educacdo problematizadora deve romper com 0s esquemas verticais
caracteristicos da educacgdo bancéria, aspecto que sé é possivel com a superagao
da contradicdo entre educador e educandos, ou seja, uma comunhdo entre ambos.

Assim, Freire diz que ensinar exige disponibilidade para o dialogo:

[...] testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a
vida, a seus desafios, sdo saberes necessarios a pratica educativa.
Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de
acordo com o momento, tomar a prépria pratica de abertura ao outro
como objeto da reflexdo critica deveria fazer parte da aventura
docente. A razdo ética da abertura, seu fundamento politico, sua
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referéncia pedagégica; a boniteza que ha nela como viabilidade do
didlogo. A experiéncia da abertura como experiéncia fundante do ser
inacabado que terminou por se saber inacabado. Seria impossivel
saber-se inacabado e ndo se abrir ao mundo e aos outros a procura
de explicacao, de respostas a multiplas perguntas. O fechamento ao
mundo e aos outros se torna transgressdo ao impulso natural da
incompletude (FREIRE, 2000, p. 153).

Igualmente, a presenca de elementos das Tecnologias da Informacédo e
Comunicagédo na sociedade, vem transformando a forma de transformando o modo
produzir o conhecimento, e a escola ndo pode se manter distante a estas mudancas,
pois ndo basta somente instalar equipamentos de Ultima geracdo na escola, €
necessario estabelecer uma profunda discurséo sobre o papel das TICs no processo
de ensino aprendizagem na atualidade.

Portanto, os educadores precisam reconhecer-se como seres capazes de
educar, precisam despertar suas habilidades adormecidas, utilizando sua
criatividade. Segundo Morin (2001, p. 32), “necessitamos civilizar nossas teorias, ou
seja, desenvolver nova geracdo de teorias abertas, racionais, criticas, reflexivas,
autocriticas, aptas a se auto reformar”.

Portanto, percebemos que a construcdo de uma nova pratica pedagdégica esta
ligada diretamente a concepcdo de mundo, de cidadania e conhecimentos que
fundamentam as relacfes cotidianas. Repensar essa pratica tendo a realidade como
referéncia significa criar, buscar, transformar e compreender a funcdo social da
escola.

Para Perrenoud (2000, p. 45), “é preciso que se criem situagdes que facilitem
verdadeiras aprendizagens, tomadas de consciéncia de valores de uma identidade
moral e civica”. Assim, numa educacao pautada pelo o uso das TICs, a interagao
dos alunos com os colegas e com o professor e a troca de informacdes entre o
grupo sao essenciais para que ocorra a aprendizagem, buscando a construcao de
conhecimentos por todos os envolvidos ativamente neste processo.

Neste sentido, predomina a organizacdo aberta e flexivel no planejamento
didatico, quando o professor trabalha a partir de experiéncias, projetos, novos
olhares de terceiros: artistas, escritores. Em qualquer &area de conhecimento,
podemos transitar entre uma organizacdo inadequada da aprendizagem e a busca
de novos desafios, sinteses. Ha atividades que facilitam a ma organizacao, e outras,

a superacao dos métodos conservadores.
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Nesta acepcdo, Piaget (2002) sentencia que a aprendizagem ndo € uma
atividade simplesmente individual e que o conhecimento se da na acao. Para ele, as
operacdes mentais sdo acdes, de uma forma interiorizada e coordenada com outras
acOes do mesmo tipo. Porém, adverte que “essas operagdes néo sdo absolutamente
apanagio do individuo isolado e presumem, necessariamente, a colaboragcédo e o
intercambio entre os individuos” (PIAGET, 2002, p. 56).

Portanto, a aprendizagem significativa é reflexiva, construtiva e autorregulada
as pessoas sao construtoras de seus préprios conhecimentos. Assim, a presencga ou
auséncia de certa informacdo ndo € fator primordial na avaliagdo, mas sim como e
se 0 estudante organiza estrutura e utiliza a informacdo para resolver problemas
mais complexos. Fatos e habilidades isoladas sdo mais dificeis de aprender e de
adaptar na solucéo de problemas do cotidiano se néo for pertinente a realidade do

aluno.

3.7 Os desafios sobre o uso das Novas Tecnologias em sala de aula

A utilizacdo das Tecnologias da Informac&o e Comunicacéo (TICs) em sala de
aula é um recurso de incalculavel importancia como modo apropriado para atender a
grandes contingentes de alunos de forma mais efetiva que outras modalidades e
sem riscos de reduzir a qualidade dos servicos oferecidos em decorréncia da
ampliacdo da clientela atendida. Assim, estas ferramentas, se utilizadas numa
perspectiva de interacdo e construgcdo colaborativa de conhecimento, favorece o
desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas com a escrita para
expressar o0 proprio pensamento, leitura e interpretacdo de textos, hipertextos e
leitura de ideias registradas pelo outro participante.

Neste sentido, a internet tem proporcionado oportunidades para que o
processo ensino aprendizagem aconteca de forma democratica e coletiva, mediando
a construcdo de novos saberes e novos conhecimentos.

Todos os individuos envolvidos no processo buscam por uma nova trilha, por
uma construcdo da aprendizagem coletiva respeitando a singularidade e a
identidade cognitiva de cada um, onde o uso de elementos tecnoldgicos é
indispensavel. E nessa perspectiva, que o papel da escola mais precisamente
a pratica pedagogica precisa ser repensada, construindo novos caminhos mediados

pelo coletivo onde todas as vozes existentes no cotidiano escolar sejam ouvidas,
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pois cada sujeito que faz parte do processo possui saberes diferenciado, mas que
isolados ndo podem transformar a escola, porem juntos ressignificam o0s seus
saberes, construindo novos caminhos mediados pela coletividade.

Conforme Almeida (2003) € extraordinaria apontar a potencialidade da TICs
com sustentaculo de apoio ao desenvolvimento da aprendizagem para a perfil do
pensamento do aprendiz e o entendimento de suas ideias, assim como para a
cultivo individual e coletiva de conhecimentos. Devido a distincdo das TIC
relacionada com o fazer, rever e refazer continuo, o erro pode ser tratado como
objeto de andlise e reformulacgéo.

Assim, o0 sujeito tem a capacidade de avaliar continuamente o0 seu
desenvolvimento e a producdo de novos saberes e a colaboracdo dos colegas,

conforme expde Moura.

Uma sociedade sO6 cresce com a participacdo, cooperacdo e
colaboracédo de todos. Sem a interagdo do grupo, uns cooperando e
colaborando com os outros estariamos ainda na idade da pedra.
Crescemos e construimos porque somos seres capazes de conviver
em uma sociedade onde cada um isoladamente contribui para que a
mesma se desenvolva trazendo beneficios para todos. No momento
em que estamos participando ativamente com o meio, estamos
aprendendo e repassando conhecimentos. A busca constante pelo
aprendizado, faz com que as pessoas construam seus
conhecimentos de forma interativa com o meio (MOURA, 2001, p.
67).

Assim, tanto o desenvolvimento de novas tecnologias comunicativas, como o
barateamento de se acesso e a necessidade crescente de formacéo e educacao da
cidadania, pode contribui para um melhor desenvolvimento da educagé&o no Brasil,
mas ainda falta muito para que a educacédo abrace as Tecnologias de informacéo e
Comunicacdo como ingrediente estratégico de educacao e formacao.

Desta forma, é certo que em uma nova ecologia cognitiva, deve-se procurar
desenvolver um ensino contextualizado com as novas tecnologias, ja que o0 sujeito
atual esta inserido numa sociedade em rede e tem acesso a uma nova teia de
conhecimentos e informacgdes, oriundos da internet que vem mediando a construcao
de novos saberes. No plano da comunica¢do humana, o ciberespaco, constituido em
sistemas de sistemas, tem impactos tao fortes na pragmatica comunicacional quanto
teve a invencao da escrita em tempos remotos.

As tecnologias da informacdo e da comunicacdo integram o conjunto das

inovacdes que ndo podem mais passar despercebidas pelas instituicbes escolares.
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O aluno ja chega a sala de aula dominando a ferramenta que ele usa para divertir-
se, e ndo necessariamente para aprender. E preciso entdo usa-la como recurso
pedagogico a favor do processo educativo de responsabilidade da escola.

As préaticas pedagodgicas que utilizam as novas midias de forma planejada
permitem que o aluno desenvolva autonomia, tdo fundamental no nosso mundo
cada vez mais disputado, acesso a informacdo com rapidez e facilidade,
desenvolvimento de competéncias de analise e reflexdo, organizacdo do
pensamento, trabalho simultdneo com varios participantes em diversas partes do
mundo, exposi¢cdo de pensamento através de sites ou blogs ou até mesmo em
comunidades virtuais, registro de sons e imagens e videos, traducdo de textos em
varias linguas. Tudo isso por meio de um trabalho interdisciplinar.

Diante dos recursos tecnoldgicos, o0s jovens podem atuar de forma
colaborativa e cooperativa e logo se apropriam dos recursos informatizados no
desenvolvimento de competéncias para aprender coisas novas, especialmente,
guando sao criadas condi¢des favoraveis para o planejamento e desenvolvimento de
projetos de aprendizagem que os desafiem.

Portanto, no mundo contemporaneo, aprendizagem cooperativa,
interdisciplinaridade,  transdisciplinaridade, curriculo integrado, redes de
aprendizagem e educacao continuada e a distancia comecam a se fazer cada vez
mais presente nos ambientes académicos e politicos, sobretudo quando esta em
pauta a discusséo sobre a necessidade de renovacao dos processos educacionais.
Entéo, a escola precisa lancar mao dessas tecnologias e criar praticas novas.

N&o ha duvida de que é preciso repensar a pratica educativa, pensar em
novas formas de aprender, criar novos espacos de aprendizagem, ou seja,
“aperfeicoar” o tempo pedagdgico com aulas mais atraentes e prazerosas.
Considera-se, nesse contexto, 0os novos espacos de aprendizagem representados
pelas novas midias, os jogos eletronicos, os games, bem como 0s jogos mais
antigos como o xadrez, a dama, considerados grandes estimuladores do raciocinio.

Esta nova pratica implica, no entanto, em mudancas de paradigmas
educacionais, implica uma nova postura do professor, do seu posicionamento frente
a tecnologia digital e seu uso na educagédo, e na postura do aluno na condi¢do de
sujeito da propria formacao.

Sendo assim, as tecnologias de informacdo e comunicacdo no

desenvolvimento das atividades do professor, além de meios de facilitacdo na busca
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do conhecimento®, servem como ponte para a construcdo de um novo modelo de
acao docente, como também para a constru¢cao de novos paradigmas, visto que, as
novas tecnologias de informacdo e comunicacdo, sempre que oportuno e
necessario, devem ser incorporadas aos processos de ensino e aprendizagem

escolar.

E preciso explorar as possibilidades comunicacionais presentes nas
tecnologias de comunicacdo contemporaneas, compreendendo que
elas implicam outra légica e outra relacdo que possibilitam novos
caminhos e aprendizagens. (SALES, 2010, p. 16).

Nesse contexto, a criagdo de um ambiente informatizado e aberto, no ambito
da educacao, busca resultados satisfatorios, uma vez que as novas tecnologias
propiciam uma pratica docente participativa, criativa e cooperativa dos estudantes.
Isto porque ndo s6 os motivam, mas também suscita entusiasmo no exercicio de
suas atividades educativas. Mesmo assim, ha professores que n&o se familiarizam

com as novas tecnologias.

Existem muitos professores que resistem a esta incorporacéo e uso
de tecnologias na escola, mas a tendéncia € que, também estes que
ainda resistem facam uso das tecnologias digitais mesmo que seja
de forma inicial, utilizando as midias digitais como suportes para
suas aulas. (MELO, 2011, p. 03).

7z

Finalmente, €& interessante percebermos que as novas tecnologias se
constituiram em mais um sujeito interativo no processo da informacdo e da
comunicacao ao lado do homem. Por isso, somos obrigados a aprender a manusea-

las, uma vez que essas tecnologias sdo necessarias em nossas praticas sociais.

& Segundo Moran (2000), podemos afirmar que o conhecimento nédo é algo que acontece das partes
para o todo, pois ele ndo acontece de forma fragmentada, ele acontece de maneira interligada com a
realidade, como podemos perceber nas faculdades e/ou escola tantas vezes conseguimos fazer a
conexdo de um conteudo aprendido em determinado componente curricular com um ou mais
componentes curriculares. Assim, como o autor, podemos afirmar que o conhecimento acontece por
todos os caminhos, quando conseguimos integra-lo da forma mais rica possivel.
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IV CAPITULO

PERCURSO METODOLOGICO

“Minha seguranga se alicer¢a no saber confirmado pela propria
experiéncia de que, se minha inconclusao de que sou
consciente, atesta, de um lado, minha ignorancia, me abre, de
outro, o caminho para conhecer. [...] Testemunhar a abertura
aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios,
sdo saberes necessarios a pratica educativa. [...] O sujeito que
se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relacdo dialégica em que se confirma como inquietacao e
curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na
historia”

Paulo Freire (1997)

4.1 A metodologia: materiais e métodos

O percurso Tedrico metodologico se desenvolveu a partir do entendimento do
gue varios autores expdem sobre as TICs e sua inser¢cdo no ambiente escolar bem
como um entendimento sobre as principais teorias da aprendizagem, para se
entender como se d& o conhecimento, bem como elencou as mudancas que
aconteceram na sociedade da informacdo e comunicacdo que exigiu um
aprimoramento cada vez maior do cidaddo pra se estabelecer no mercado de
trabalho na sociedade capitalista. Essas mudancas e adaptacfes tecnoldgicas da
globalizagdo tém contribuido para que o professor se adeque as Novas tecnologias
da Informacéo, instrumento necessério para o desenvolvimento de uma boa pratica
educativa.

Neste sentido, o presente capitulo inclui os enfoques epistemoldgicos, a
metodologia de pesquisa, as técnicas de pesquisa usadas para investigacdo, as
quais permitiram desenvolver um diagndéstico dos resultados esperados de tudo o
gue foi analizado durante este processo. Foram obordada ainda as caracteristicas
dos sujeitos abrangidos na pesquisa, as caracteristicas da escola pesquisada, e

relata os procedimentos da coleta e andlise de dados utilizados nessa investigagao.
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4.2 Enfoque Epistemologico

Metodologia significa, etimologicamente, o estudo dos caminhos, dos
instrumentos usados para se fazer pesquisa cientifica, os quais respondem o como
fazé-la de forma eficiente. A metodologia pode ser definida ainda como o estudo
sistematico e logico dos principios que dirigem a pesquisa cientifica, desde
suposicoes basicas até técnicas de indagacdo. Ndo deve ser confundida com a
teoria, pois sO se interessa pela validade e ndo pelo conteddo, nem pelos
procedimentos, métodos e técnicas, a medida que o interesse e o valor destes estdo
na capacidade de fornecer conhecimentos.

E na metodologia que devemos especificar tudo aquilo que vamos fazer
durante a realizacdo da pesquisa, passo a passo, ou seja, € o caminho que iremos
seguir para concretizar o estudo que pretendemos investigar. E para que se pudesse
alcancar os objetivos estabelecidos foram necesséario definir algumas técnicas,
abordagens, e os modos de utilizacdo que percorreu o desenvolvimento do projeto
de pesquisa.

Para uma melhor compreensdo sobre o conceito de metodologia Minayo

esclarece:

entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui
simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os instrumentos
de operacionalizacao do conhecimento (as técnicas) e a criatividade
do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua
sensibilidade). (MINAYO, 2008, p. 14).

Nesse sentido, é relevante que a metodologia seja de qualidade. Qualidade
essa, que sO é possivel através de critérios bem elaborados, conduzidos com
bastante rigor e cuidado. Isso porque a pesquisa cientifica devera ser regida por
uma normalidade assegurada de procedimentos técnicos, intelectuais e éticos,
sustentados pelo planejamento da metodologia e sequenciados por métodos e
técnicas cientificas, para que 0s objetivos sejam atingidos.

Neste sentido, entende-se que o método cientifico é fundamental para
legitimar as pesquisas e seus resultados serem aceitos pela comunidade
académica. O conhecimento cientifico é determinado pela averiguacao cientifica
através de métodos, como bem aborda Fonseca (2002, p. 11), segundo o qual:
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o0 conhecimento cientifico é produzido pela investigacao cientifica,
através de seus métodos. Resultante do aprimoramento do senso
comum, o0 conhecimento cientifico tem sua origem nos seus
procedimentos de verificacdo baseados na metodologia cientifica. E
um conhecimento objetivo, metddico, passivel de demonstracéo e
comprovacdo. O método cientifico permite a elaboragdo conceitual
da realidade que se deseja verdadeira e impessoal, passivel de ser
submetida a testes de falseabilidade. Contudo, o conhecimento
cientifico apresenta um carater provisorio, uma vez que pode ser
continuamente testado, enriquecido e reformulado. (FONSECA,
2002, p. 11).

Assim, ao longo da pesquisa foram usados os métodos bibliograficos,
descritivos e hermenéuticos; modelo compreensivo interpretativo; enfoque
epistemoldgico da investigacdo qualitativa; com técnicas de coleta de dados é de
enfoque misto: Qualiquantitativo. E 6bvio agora mostrar, os métodos, o paradigma, o
enfoque epistemoldgico e as técnicas utilizadas no recolhimento de informacdes,
gue sustenta cientificamente esta pesquisa.

Desta forma, a abordagem mista, que € uma abordagem de investigacdo que
associam as outras duas formas de pesquisas: qualitativa e quantitativas. Como sdo
duas abordagens com caracteristicas opostas, elas se combinam, de forma que uma
prevalecera sobre a outra ao mesmo tempo em se complementam na apresentacao
de resultados numa pesquisa.

Igualmente, a abordagem qualitativa ajudara a responder questdes muito
particulares, mas com carater abrangente e social. Esta contribuirdA de maneira
intensa para que o0s objetivos do nosso trabalho sejam atingidos, sustentado pela

afirmacgéo de Sandin Esteban que diz:

a pesquisa qualitativa é uma atividade sistematica e orientada a
compreenséo em profundidade de fenébmenos educativos e sociais, a
transformacédo de praticas e cenarios socioeducativos, a tomada de
decisbes e também ao descobrimento e desenvolvimento de um
corpo organizado de conhecimentos. (SANDIN ESTEBAN, 2010,
p.127).

Portanto, essa investigacdo estabeleceu-se de uma pesquisa cientifica, pois
se apossou de ferramentas e técnicas metodolégicas que cogitam um objeto em
guestao e produziu um conhecimento a partir dessa inquiricao.

Lembramos também que nas pesquisas qualitativas apesar de ndo existirem
hipéteses ou questbes especificas formuladas a priori, ha um quadro teérico que

orienta a coleta e a analise dos dados. Nos estudos qualitativos, o desenvolvimento
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se assemelha a um funil em que no inicio ha questdes ou focos de interesse muito
amplos que vao se estreitando até que ao final se tornem mais diretos e especificos.
Os pontos de interesse imprescindiveis vao sendo precisados a medida que o
estudo se desenvolve.

Desse modo, a pesquisa qualitativa permite que o investigador compreenda o
objeto investigado e conclua sua interpretacéo, pois, as circunstancias particulares
em que um determinado objeto se insere sao essenciais para que se possa entendé-
lo.

Por outro lado, a abordagem quantitativa compreende pesquisas que se
apoiam em medidas operacionais cuja intensidade é traduzida em numeros,
complementa Gatti (2004). S&o pesquisas que analisam quantidades de informacdes
gue possam conduzir a resultados que revelam medidas precisas e confiaveis.
Podem medir conhecimento, habitos do cotidiano, opinides, comportamentos,
atitudes, preferéncias, etc.

Assim, ambas as formas sao importantes para o campo da educacéo,
entretanto, no Brasil ha pouca tradicdo de realizacdo de pesquisas com abordagem
guantitativa. Gatti (2004, p.11) analisa a inconteste importancia desta abordagem,

admitindo que:

h&d problemas educacionais que para sua contextualizacdo e
compreensdo necessitam ser qualificados através de dados
guantitativos. Por exemplo, como compreender a questdo do
analfabetismo no Brasil, e discutir politicas em relagdo a esse
problema, sem ter dados sobre seu volume e a sua distribuicdo
segundo algumas variaveis, como género, idade, condi¢cdo
socioecondmica, regido geografica, cidade meio rural, etc. Os
ndameros aqui se tornam muito importantes e suas relacdes também.
(GATTI, 2004, p.11).

Esta abordagem requer um dominio muito grande de conteudos relativos ao
conhecimento dos pressupostos basicos das técnicas de coleta de dados, do
contexto em que os dados se situam e sao produzidos, das formas de medir, coletar,
computar e analisar, uma vez que inclui analises estatisticas que atendem a
necessidade de mensuracdo, de representatividade e projecdo. As pesquisas
guantitativas utilizam instrumentos especificos capazes de estabelecer relacdes e

causas, a partir de medidas estatisticas. Seus resultados, a partir da observancia
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desses procedimentos, podem ser generalizados ou projetados para um universo
mais amplo.

Quanto ao tipo de pesquisa, utilizaremos a exploratoria, a qual € muito util
guando o objeto é novo e pouco estudado. Para Gil (2006, p. 41) a pesquisa
exploratéria “tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses”. Pesquisas deste tipo
procuram busca e aprimorar ideias, construindo uma visdo panoramica sobre o
problema. A pesquisa exploratéria € conhecida também como pesquisa de base,
feita através de levantamentos, entrevistas, observacdes, que busca constatar algo
num organismo ou fenbmeno. Pode assumir a forma de pesquisa bibliogréafica ou
estudo de caso.

Mas também a pesquisa € “bibliografica” porque se norteia de um referencial
tedrico com autores que discutem a temética TICs em varios angulos, procurando
reconhecer as contribuicdes reflexivas e cientificas incluidas ao tema, e justifica toda
uma fundamentacdo tedrica e a relevancia do proprio estudo como pesquisa
cientifica.

Por conseguinte, as técnicas de coleta de dados usadas foram o de enfoque
misto: Qualiquantitativo, como:

- Observacéo da realidade;

- Questionario;

- Entrevista Semiestruturada.
- Analise documental.

Assim, num contexto que a educacao brasileira possui varios dificuldades no
ensino necessitam-se cada vez mais de solucdes eficazes para seus problemas, a
pesquisa cientifica constitui um caminho para uma educac¢éo de melhor qualidade, a
gual possibilita a compreensao e acao sobre o problema, uma vez que os resultados
da investigacdo sdo importantes para a transformacdo de préticas educativas.
Portanto, essa pesquisa ressalta o conhecimento cientifico, pois vai além do
empirico; ndo € algo inventado, mas pesquisado e averiguado com o valor da

ciéncia.

4.3 Tipos de Estudo e sua Justificagéo
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Segundo Andrade (2001, p. 129), a metodologia ocupa lugar muito importante
para a realizacdo de qualquer pesquisa, se constituindo como “o conjunto de
métodos ou caminhos que sao percorridos na busca do conhecimento”. Portanto,
pode-se entender como metodologia os caminhos trilhados pelo investigador durante
a busca pelos objetivos aos quais se prop0s a pesquisar.

Ciente disso, esta pesquisa, intitulada “O uso das TICs no ambiente escolar e
sua contribuicdo para o aprendizado dos alunos da Escola Municipal Bartolomeu
Guedes em Serra do Ramalho, Bahia”, sera realizada numa escola publica de
Ensino Fundamental, do municipio em questdo, objetivando analisar as
representacdes construidas pelos professores no exercicio da profissdo docente
sobre o0 uso das TICs no ambiente escolar.

Para responder as inquietacdes propostas e atingir aos objetivos tracados, 0
uso de algumas técnicas e procedimentos sera necessario. A pesquisa de campo,
entdo, torna o tipo de pesquisa mais apropriado para os fins a que esta pesquisa
destina, pois, segundo Marconi, (2001, p.75) a “pesquisa de campo €& aquela
utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimento acerca de um
problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira

comprovar”. O termo pesquisa de campo é enfocado em Fonseca (2000, p. 132):

a pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacdes em que,
além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de
dados junto a pessoas, com o recurso de diferentes tipos de
pesquisa (pesquisa ex-post-facto, pesquisa-acdo, pesquisa
participante, etc.) (FONSECA, 2000, p. 132).

No que se refere as técnicas para coletas de dados, foram utilizados nesta
pesquisa a observagao participante, as entrevistas semiestruturadas, aplicou-se
guestionarios e analisou-se documentos.

Por meio da observacao participante, o pesquisador tem contato direto com o
objeto de estudo, por meio das observacdes em reunides dos ACs dos professores,
reunides do Colegiado Escolar. Como diz Minayo (2008), a observacéo participante
coloca o investigador dentro do ambiente natural de pesquisa, facilitando
compreender o contexto no qual a pesquisa se desenrola e, por meio das interacfes
gue estabelece com os interlocutores, entender com mais facilidade o foco da

pesquisa. Além da observacao participante, outra técnica usada neste estudo é a
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analise documental. Neste caso, os documentos analisados o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola, as atas de reunifes, os ACs dos professores, etc.

A opcéo pela entrevista semiestruturada se justifica nas palavras de Minayo
(1994), que argumenta ser esse tipo de entrevista o mais indicado para as pesquisas
em educacdo, por combinar questbes abertas e fechadas, possibilitando ao
entrevistado discorrer sobre o tema sem se prender a indagacao formulada. Além
disso, oportuniza que o pesquisador faca novos questionamentos durante a
entrevista, enriqguecendo-a. Essa técnica foi desenvolvida com a diretora da escola
pesquisada e com 11 (onze) professores EMBG, os quais foram identificados com
nomes ficticios, para quem tenha suas identidades respeitadas.

Além das entrevistas semiestruturadas, aplicou-se também questionarios,
visto que pode acontecer de algum dos interlocutores da pesquisa nao se dispor de
tempo para a entrevista pessoal. Segundo Costa (1997), o questionario € uma das
técnicas mais comum, econbmica e simples, compostas de perguntas claras e
conexas nao induzindo por encadeamento l6gico por respostas esperadas pelo
pesquisador, possibilitando, assim como por meio das entrevistas, compreender o
fendmeno em estudo.

E importante lembrar que para maior credibilidade da pesquisa, foram usados
no decorrer da mesma alguns instrumentos, como: gravador, maquina fotogréfica,
xérox de documentos analisados na escola e pesquisa de dados em sites do
governo. Depois da pesquisa, os dados foram analisados sob a otica da literatura
(referencial teorico) estudada, para a redacdo da pesquisa. Os resultados da
pesquisa consistir em devolver a escola, para que seus agentes possa refletir sobre
0S seus pensares e fazeres pedagdgico-administrativos, tendo em vista maior

efetivacdo da gestdo democratica.

4.4 Triangulacdo Metodoldgica: Descricdo e Justificativa do Tipo de Desenho

da Investigacao

A Triangulacdo € uma técnica que possibilita combinacdo e cruzamento de
multiplos pontos de vista, a realizacdo de pesquisas quantitativas e qualitativas e o
emprego de uma variedade de técnicas de coleta de dados que acompanha o
trabalho de investigacédo. (MINAYO, 2010, p. 28-29).
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Portanto, na pesquisa em questdo, a proposta trazida pela triangulagao

metodoldgica através da aplicacdo de questionarios, entrevistas e analise de

DOCUMENTOS OBSERVADOS NA ESCOLA
(PPP,Atade AC. etc..)

QUESTIONARIOS ENTREVISTAS

documentos, permitiu uma abordagem qualitativa com mdltiplos olhares sobre um
mesmo objeto de pesquisa.

Isso porque, os métodos possiblita ao pesquisador tomar decisdes por meio
de resultados de andlises de dados coletados da realidade dos sujeitos abrangidos
na investigacéo, tem o objetivo de compreender os mais diferentes aspectos de uma
determinada realidade pesquisada.

Figura 1 — Principio da triangulacéo

Fonte: o autor

Assim, a triangulacdo parte do principio de que em primeiro lugar, o
referencial tedérico remete a uma das fases da pesquisa de campo, a pesquisa
bibliografica sobre o tema pesquisado e, estabelece varidveis que auxiliam tanto
para fundamentacdo como discussdo das ideias dos autores referenciados em
relacdo a pesquisa.

Em segundo lugar, de acordo com a natureza da pesquisa, determinam-se as
técnicas que serdo empregadas na coleta de dados e na definicdo da amostra, que
devera ser representativa e suficiente para apoiar as conclusoes.

Finalmente, antes que se realize a coleta de dados, é preciso estabelecer as
técnicas de registro desses dados como também as técnicas que serdo utilizadas
em sua analise posterior. (GIL, 2008, p. 57). A luz desse pressuposto apresentamos

a seguir um quadro sintese da relacao entre as questdes especificas, os objetivos
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especificos e os procedimentos que foram adotados nesta pesquisa, conforme

segue quadro.

Quadro 5 - Sintese de relacdo entre questbes especificas ou norteadoras,

objetivos especificos e procedimentos de pesquisa

PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Questbes Especificas

Objetivos Especificos

Procedimentos

Como acontece 0 processo
de aprendizado e as
vantagens que se dar por
meio do uso das Novas
Tecnologias da Informacéao e
Comunicacdo no ambiente
escolar?

Analisar o processo de
aprendizado e as
vantagens que se dar por
meio do uso das Novas
Tecnologias da Informagé&o
e Comunicacao no
ambiente escolar.

Observacéo
Entrevista
semiestruturada
Analise documental

Qual o papel do professor
como mediador do processo
de ensino aprendizagem na
era digital?

Compreender o papel do
professor como mediador
do processo de ensino
aprendizagem na era
digital.

Observacéo
Entrevista
semiestruturada
Analise documental

De gque forma o professor
aborda a questdo do
letramento digital em suas
aulas, trazendo o aprendiz
como sujeito, autor, e
condutor de seu processo de
formacdo, apropriacdo e
construcao do
conhecimento?

Identificar como o professor
aborda a questdo do
letramento digital em suas
aulas, trazendo o aprendiz
como sujeito, autor, e
condutor de seu processo
de formacéo, apropriacéo e
construcao do
conhecimento.

Observacéo
Entrevista
semiestruturada
Analise documental

Fonte: o autor

Em relacdo aos estudos de campo, “visam mais o aprofundamento das

guestBes propostas do que a distribuicdo das caracteristicas da populacdo segundo
determinadas variaveis.” (GIL, 2008, p. 57).

Desta forma, os questionarios e as entrevistas realizados com os professores
gue atuam na escola pesquisada, permitiram quantificar dados interrogados pelos
objetivos dessa investigagcdo. Sendo assim, por meio da observacao, ocorreu uma
maior aproximacao entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa, ao tempo que
possibilitou o conhecimento de concepcdes relacionadas a pesquisa.

De tal modo, através da busca em fontes documentais da escola in loco,
estatisticas disponibilizadas nos sites do MEC e das secretarias de educacéo, e
ainda os dados contidos nos relatérios das Conferéncias internacionais e 0rgaos

mundiais como Banco Mundial, OECD, OEA, UNESCO e outros, comprovar-se a
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veracidade das informacdes, dando maior veracidade a essa pesquisa.

Assim a escolha do tipo de investigacéo, e dos objetos de investigacdo, bem
como as técnicas que foram utilizadas devem ser pertinentes para que a discussao
aborde as questdes levantadas no que se refere ao uso das TICs e sua importancia
e contribuicdo para o aprendizado dos alunos, e como ponto de partida foi o

municipio de Serra do Ramalho, estado da Bahia.

4.4.1 VALIDACAO DE INSTRUMENTOS

Este € um passo importante antes da coleta das informacoes por meio do
guestionario. Para aplicacdo dos questionarios e das entrevistas, elaborou-se
primeiramente, as questdes do questionario com questdes abertas e também
guestdes fechadas, abordando os objetivos especificos propostos para essa
investigacdo e a pauta de entrevistas que seriam efetuadas e enviadas para o
professor orientador analisar e dar sua contribuicéo e sugestao.

Assim, o professor orientador Dr. Marcio Wendel Santana Coélho, apos
analisar, fez algumas ponderacdes importantes de retificacdes, as quais foram
cumpridas e assim liberadas para serem aplicadas.

Para constar, 0s questionarios e as perguntas da entrevista estdo em itens
anexos dessa pesquisa pautados de acordo com os eixos: Questdes relacionadas a
perfil do professor; Questdes relacionadas ao percurso educativo no que se refere
ao uso das TICs e Questdes relacionadas ao itinerario Laboral e pratica pedagogica.

Para a diretora foi aplicado um questionario referente ao administrativo e
equipamentos de TICs que a escola possui. Neste cenario, a coleta de dados nos
permitiu a validacéo das informagfes adquiridas no ato da entrevista ao tempo que
ocasionara o enriquecimento das andlises e a compreensdo das questbes

relacionadas ao estudo.

4.4.2 CONTEXTO DO CAMPO DE PESQUISA: O MUNICIPIO DE SERRA DO
RAMALHO BAHIA

A éarea do municipio de Serra do Ramalho’ pertencia anteriormente ao

7 Serra do Ramalho é um municipio do Estado da Bahia. Os habitantes se chamam serra-malhenses.
O municipio se estende por 2 593,4 km2 e contava com 31 646 habitantes no Ultimo censo. A
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municipio de Bom Jesus da Lapa. Era habitada, sobretudo pelas populacdes
ribeirinhas, em sua maioria remanescente de quilombo (quilombolas).

Até os anos 1970, regido consistia em mata complexa e virgem, classificada
como Mata Catingada, Cerrado e Vegetacdo Hidréfila. Havia a ocorréncia de
espécies como o ipé, o cedro, a aroeira, a baralna etc. Havia rios intermitentes e
riachos na encosta da Serra do Ramalho, mesmo nome do municipio, além de rios
perenes como o0 Rio S&o Francisco e o Rio Carinhanha.

Figura 2 - Mapa que apresenta o Municipio de Serra do Ramalho (destacado

em Vermelho) e regido circunvizinha.

Sitio do Mato /" e Paratinga
Serra do Ramalho
, lgapora

Carinhanha.

Feira da Mata._

™ Malhada

Fonte: blogspot. Velhochicocultura.

Assim, o municipio de Serra do Ramalho originou-se do assentamento das
familias (Transposigao) ocorrido com a construgdo da barragem de “Sobradinho”,
alagando as cidades de Casa Nova, Remanso, Sento Sé, Pildo Arcado e das

familias ribeirinhas desta regido do S&o Francisco e da Serra do Ramalho.

densidade demografica é de 12,2 habitantes por km2 no territério do municipio. Vizinho dos
municipios de Bom Jesus da Lapa e S&o Félix do Coribe, Serra do Ramalho se situa a 41 km a Sul-
Oeste de Bom Jesus da Lapa a maior cidade nos arredores. Situado a 431 metros de altitude, de
Serra do Ramalho tem as seguintes coordenadas geogréficas: Latitude: 13° 35' 41" Sul, Longitude:
43° 32' 57" Oeste. Disponivel em: Oeste. https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-serra-do-
ramalho.html acessado em 20 de Maio de 2018.
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No dia 13/05/1975 comegou o povoamento do PEC’SR — Projeto Especial de
Colonizacdo Serra do Ramalho pelo INCRA, com o objetivo de assumir a
transposicao das 1.800 familias, distribuidos em 23 agrovilas, assim discriminadas:
Agrovila 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 10, 11, 12, 13, 14, 15,16,17, 18, 19, 20,
21, 22 e 23.

Serra do Ramalho tornou-se municipio autbnomo em 13 de junho de 1989,
sua sede passou a ser a Agrovila Nove e a zona rural assim constituida: Agrovila 01,
02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 10, 11, 12, 13, 14,17, 18, 19, 20, 21, 22, Barra da Ipueira,
Fechadinha, Pambu, Araca, Tapera, Caldeirdo, Capao Preto, Curral Novo, Boca da
Vereda, Boa Vista, Vila Boa Esperanca, Palma, Passos, llha da Palma, Alto do
Tamburil, Mariape, Campinhos, Pituba, Agua Fria, Barreiro Grande, Mata Verde,
Nova Posse, Taquari, Mineira, Tabuleiro, Fazenda Roberto, Bem Bom, Rondoinha,
Serra Solta, Barnabé, Mandiagu, CSB, Fazenda Busato, Jenipapo, Olho D’agua e
Batatas.

Mediante os dados do IBGE CIDADES (2016) o municipio esta situado numa
altitude de 438m, em area de 2.677,366 km?, com clima subumido a semiarido e
fuso horario de UTC-3. Sua populacédo estimada em 2010 é de 31 646 habitantes,
com densidade demografica de 11,82 hab./km2. Localiza-se entre o Rio S&o
Francisco e a serra de mesmo nome do municipio. Serra do Ramalho participa das
unidades geomorfologicas da Depressdo do Sao Francisco, Patamares do
Chapaddo e Varzeas e Terracos Aluviais. A vegetacdo consiste em Floresta
Estacional (IBGE CIDADES, 2016).

No ambito educativo, neste municipio ha escolas da rede publica municipal,
estadual, e da rede particular. E suas modalidades de ensino séo: Ensino Infantil,
Ensino Fundamental | e Il, Ensino Médio. Em Serra do Ramalho ha também Ensino
Superior, implantados pela EaD - Educacdo a Distancia, intituladas como
Universidade Norte do Parana — Unopar (Dados do levantamento de andlise

documental, junto a secretaria de Educac¢ao do Municipio de Serra, 2018).
4.5 As unidades de analises
Escolher os procedimentos e instrumentos para a coleta de informacdes é um

passo de grande importancia que merece muito cuidado. Assim, a pesquisa teve

dois aspectos os quais se fizeram necessarios para a discussdo lancada: num
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primeiro momento veio a necessidade de pesquisar 0os aspecto bibliogréafico
recorrendo a autores que discutem sobre a tematica, e num segundo momento, um
carater mais investigativo com questionarios semimiestruturado, entrevistas e
analise documental, buscas de estatisticas disponbilizadas em sites do MEC e das
Secretarias de educacdo de Sera do Ramalho do estado da Bahia, e coletando
dados da prépria escola in loco, que foram analisados.

A analise bilbliografica busca edicbes quanto possiveis mais atualizadas,
recorre as legislacBes vigentes em cada época da histéria educacional em questéo,
e autores pertinentes que discute no momento em questdo, principalmente a
educacdo e TICs. Assim, a analise bibliografica se desenvolveu tentando apresentar
elucidar um problema, utilizando o conhecimento disponivel a partir das teorias
publicadas em livros ou obras congéneres. Nesta, 0 investigador levanta o
conhecimento disponivel na area, identificando as teorias produzidas, analisando-as
e avaliando sua contribuicdo para aferir a compreender ou explanar o problema

objeto de investigacdo. Segundo Koche:

0 objetivo da pesquisa bibliografica, portanto, € o de conhecer e
analisar as principais contribuicdes tetricas existentes sobre um
determinado tema ou problema, tornando-se um instrumento
indispenséavel para qualquer tipo de pesquisa. (KOCHE,1997, p.
122).

Entendemos, assim, a importancia da analise bibliografica, para se
desenvolver um trabalho cientifico, como bem coloca Koche. E o que se pretendeu-
se desenvolver neste trabalho: analisar as principais contribuicbes teoricas
existentes sobre o tema proposto.

O fundamental beneficio da andlise bibliogréfica, segundo Gil (2006, p. 45)
“reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenébmenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”, especialmente
se 0s dados estiverem dispersos no espagco ou terem origem em um passado
remoto. Por outro lado, a leitura exige habilidades tais como: resumir, sintetizar uma
informacdo de um texto, comparar com outra, selecionar, avalia-la, discutir o que a
informacao |he trouxe relaciona-la com outras informacdes e com outros autores. E
importante estabelecer relacdes.

Por outro lado, a coleta de dados para investigacao e andlise dos resultados a
serem quantificados conta de:
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e Questionarios semiestruturados, contendo questdes abertas e
fechadas;

e Entrevistas as pessoas (sujeitos) que atuam na Escola pesquisada;

¢ Analise de dados coletados durante toda a pesquisa.

A analise dos dados da pesquisa em questdo deve permitir identificar as
principais contribuicdes oferecidas pelo uso das Tics em sala de aula pelos
professores em sua lida cotidiana.

Dessa forma, essas atividades para essa pesquisa foram chamadas de
categoria de trabalho de campo: questionéarios, entrevistas e andlise de fontes

documentais.

451 A ESCOLA MUNICIPAL BARTOLOMEU GUEDES - HISTORICO DA
COMUNIDADE E LOCALIZACAO

Barra da Ipueira, nome dado a comunidade, onde se localiza a escola
pesquisada, por conta de um canal que alimenta as lagoas marginais, que se chama
Barra da Ipueira. Pertence ao Municipio de Serra do Ramalho. Dentro da
comunidade existem muitas localidades; Barauna, Pajel e antigo Capédo da Telha
hoje conhecido como Fechadinha. Segundo dados presentes no PPP da escola
(2016, p. 03) por volta de 1980 poucas familias moravam na localidade, dois anos
depois 1982, chegaram outras familias com, por exemplo, as da geracdo do Sr.
Silvino, de Zé do Cavaquinho, de Arlindo e outras familias que chegaram para ajudar
a construir a comunidade.

Ainda segundo o PPP (2016) até inicio dos anos 1980 nao existia uma
infraestrutura na comunidade, como: energia, escola, posto de saude e etc. Essas
primeiras familias comecaram a se movimentar no sentido de se organizar o espaco.
A partir de 1988 e 1989, quando surgiu um programa do Governo Federal chamado
Projeto S&o Vicente, que financiou motores para as familias que viviam no campo,
foi que a comunidade comecou a ser beneficiada com algumas melhorias.

Porém, as dificuldades para estas primeiras familias eram muitas,
principalmente pela falta de uma sala de aula. Foi a partir dai que surgiu a
necessidade de ndo pararem por ai e de continuar a se organizar. Em 1989 sai a
emancipacao politica do Municipio de Serra do Ramalho, com ela a possibilidade de

melhorar a comunidade. Em 1991 no dia 03 de marco comeca a funcionar uma sala
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de aula em uma palhoca na residéncia do Sr. Silvino, na Beira do Rio e comeca a
funcionar outra sala de aula na residéncia do Sr. Joaquim Caldeira.

Também em 1991, a Comisséao Pastoral da Terra (CPT) inicia um trabalho na
comunidade, no intuito de ajudar a comunidade a se organizar. Em 1993 o INCRA
de Brasilia enviou uma equipe de profissionais para fazer um estudo da area a
pedido da Comunidade e da CPT, esse estudo resultou em 1995, na criacdo do
Projeto de Assentamento Agroextrativista Sao Francisco, o Governo Federal passa a
ter responsabilidade com 600 familias existentes em 10 comunidades. Ainda em
1995 a comunidade funda uma Associagdo com intuito de reivindicar ao Governo de
forma organizada. Em 1998 a comunidade consegue recursos para construir uma
sala de aula, uma casa de farinha, um depdésito e consegue abrir uma nova estrada
mais afastada do Barranco do Rio S&o Francisco. A comunidade comeca as
construcdes e resolve com o mesmo dinheiro construir mais uma sala de aula na
Fechadinha, e assim foi feito. Em 2007, hd uma ampliagdo do prédio escolar,
beneficiando, assim, mais pessoas. E ai que se inicia a histéria da escola desta
comunidade, que neste ano de 2018 esta completando vinte anos de historia, e de
busca de uma educacéo de qualidade.

Quadro 6 — estrutura da escola

Dependéncias N°
Salas de aula 05
Cozinha 01
Patio Interno 01
Banheiros 03
Almoxarifado 01
Sala de diretoria 01
Secretaria 01

Fonte: dados da observacéo em lécus, 2018

Quadro 7 — numero de alunos modalidades de ensino e turnos ofertados

Turnos Modalidades N°
Matutino Educacao infantil 25 alunos
Matutino Ensino fundamental | 59 alunos
Vespertino Ensino Fundamental II 52 alunos

Fonte: dados do questionério /elaborado pelo pesquisador 2018

Quadro 8 — grupo de funcionarios da escola
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NO
Numero de professores 11
Secretaria 01
Diretora 01
Porteiros 02
Motorista 01
Servidor de apoio 04
Quantidade de funcionarios 20

Fonte: dados do questionério /elaborado pelo pesquisador 2018.

4.6 Procedimentos Para Recolha de Dados Qualitativos e Quantitativos

Esta pesquisa busca compreender se o uso das Novas Tecnologias da
Informacéo e Comunicacdo no ambiente escolar contribui de forma significativa para
0 aprendizado dos alunos da Escola Municipal Bartolomeu Guedes em Serra do
Ramalho, Bahia. Para tanto, buscou-se analisar o uso de tecnologia da informacéo e
comunicacao no desenvolvimento das aulas por parte dos professores, bem como,
observar o espaco pesquisado. Para a obtencao dessas informacdes, foi necessario
utilizar algumas técnicas sendo elas: a entrevista e a observacao participante, como
instrumentos de coleta de dados.

Todos os envolvidos foram contactados pelo pesquisador e exclarecidos
sobre a pesquisa e da carta de consentimento a qual consta em Anexo | desta tese,
com intencdo de esclarecer o objetivo de se proceder a pesquisa e convidar
oficialmente a instituicdo através da gestdo e professores como principais sujeitos

envolvidos na pesquisa.

Tabela 1 — A caracterizacao dos professores imbricados na pesquisa e a utilizagéo
de nomes ficticios para eles.

Tempo de servi¢o no local de

Nomes Tempo de servico no magistério trabalho atual
Artemis 12 anos 11 anos
Deméter 21 anos 17 anos
Ares 10 anos 10 anos
Apolo 23 anos 23 anos
Atena 17 anos 17 anos
Afrodite 16 ano 16 anos

Fonte: dados do questionério /elaborado pelo pesquisador 2018

Depois de conversar e obter o consentimento, tanto da equipe gestora e

professores, 0 pesquisador comecou a se proceder ao desenvolvimento da
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investigacdo. Inicialmente foi feita a observagdo de uma aula em cada turma.

Posteriormente foi feita a entrevista aos professores e a direcéo da escola.

Figura 3 — série/s/ano, disciplinas em que leciona, area de formacdo dos

professores e quantidade de alunos que atendem.

(" Y 6°a09°Ano
*Portugués e Artes
+Letras- Portugués/inglés e Portugués e Literatura

*Quantidade de alunos que atende - ndo informado

*6°a09°Ano N
*Matematica, Ciéncias, Artes e Educacéo Religiosa
*Cursando Pedagogia

*Quantidade de alunos que atende - ndo informado

*6°ao0 9°Ano

*Educacao Fisica e Geografia
*Geografia

*Quantidade de alunos que atende - 80 )

*6°a09°Ano A

Artemis

aYa
\

Demeéter

N/~
J\.
7\

Ares

N\
/\

G anc *Historia

*Quantidade de alunos que atende - 13
( !\ +4°e5°Ano

*Portugués, Matematica e Historia

Atena +Letras e pedagogia - incompleta
*Quantidade de alunos que atende - 13 y

J

N i
«Jardim |l ell

Afrodite +Pedagogia e Psicopedagogia

*Quantidade de alunos que atende - 27

o v
Fonte: dados da observacao e questionario /elaborado pelo pesquisador 2018

Durante este periodo de observacdo e entrevistas, buscou-se todas as
informagbes referentes & investigacdo: formacdo dos atuantes, as acepcdes e
perspectivas em relacdo ao uso das TICs em sala de aula, e as posibilidades e
expectativas em relacdo as tecnologias, num mundo globalizado tecnologicamente;
Dados sobre a escola em documentos e legislacdes especificas disponibilizadas
pela equipe gestora; dados das secretarias da educacdo e dos sites do MEC. A
aplicacdo dos questionarios a equipe gestora e pedagdgica aconteceu em intervalo
de aulas ou em horario de aula vaga, para néo atrapalhar o andamento pedagdgico

da escola.
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Sendo assim, conscientes de que os procedimentos de pesquisa devem ter
uma sincronia com as questbes e 0s objetivos que o norteiam. Neste sentido, o
guestionario na visdo de Gray (2012, p. 274) € uma importante ferramenta de

colecta de dados:

0s questionarios sdo ferramentas de pesquisa por meio das
gquais as pessoas devem responder ao mesmo conjunto de
perguntas em uma ordem predeterminada. E sem duvida, os
guestionarios sdo uma das mais usadas técnicas de colecta de
dados primarios nas investigacbes, sem descurar as grandes
vantagens apontadas em termos de custo e tempo (GRAY,
2012, p. 274).

As perguntas do questionario podem ser abertas - onde o entrevistado
responde com suas proprias palavras ou fechadas - conjunto de respostas
alternativas, multipla escolha, duas ou mais escolhas. Pensando na proposta dessa
pesquisa, usou-se perguntas fechadas e abertas, cuja resposta fornecera uma visao
objetiva sobre o assunto.

A entrevista conforme Marconi e Lakatos (2001, p. 80) “¢ um encontro entre
duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informagbes a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversagcdo de natureza profissional.” A
entrevista tem como base questionamentos apoiada em teorias e hipoteses
relacionadas com o tema da pesquisa, onde o foco é colocado pelo investigador-
entrevistador. Dessa forma favorece a compreensdo do pesquisador no processo de
coleta de informagdes. Os roteiros das entrevistas foram elaborados considerando o
papel que cada um dos sujeitos exerce na instituicdo pesquisada.

Com base nesses principios optamos por um ambiente educativo que
apresentasse as caracteristicas necessarias para responder todos 0S nossos
guestionamentos, uma vez que, o desenvolvimento da pesquisa, requer um espago
propicio para o melhor andamento da mesma.

A analise documental se procedera através de visitagcdes em horarios diurnos
na escola in loco para coletar dados recentes na secretaria da propria escola. Os
dados desse ano letivo ainda néo estéo disponibilizados no site do governo. Dessa
forma coletar-se-a dados precisos.

Primordialmente, essa pesquisa foi desenvolvida em trés principais fases:

Fase 1- procedimentos preliminares, primeiras conversas e apresentacao da

proposta da pesquisa,
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Fase 2 - a pesquisa de campo, onde se realizara as entrevistas e aplicacdo
do questionario;

Fase 3 - a analise das informacfes documental.

Neste sentido, tendo em vista responder as indagagdes, realizamos por meio
da coleta de dados e do contato direto entre a pesquisadora e 0s sujeitos da

pesquisa, entrevistas e observacdes no ambiente escolar.

4.7 Sujeitos da Pesquisa

Esta pesquisa busca compreender se o uso das Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo no ambiente escolar contribui de forma significativa para
o0 aprendizado dos alunos da Escola Municipal Bartolomeu Guedes — EMBG em
Serra do Ramalho, Bahia. Para tanto, os sujeitos imbricados s&o, o corpo docente e
discente da Escola Municipal Bartolomeu Guedes, somando 11 professores, 01
gestora e 135 alunos compreendendo a educacéao infantil e Ensino Fundamental | e
Il.

Tabela 2 — Perfil dos professores e gestora da EMBG em Serra do Ramalho, Bahia

Faixa Etéaria (anos) | N° de pessoas | Porcentagem (%)

Até 20 Anos 00,00

De 21 a 30 Anos 00,00

De 31 a 40 Anos 05 0,35

De 41 a 50 Anos 02 0,14

De 51 a 60 Anos --

Acima de 60 Anos -

TOTAL 07 100%
Naturalidade N° de pessoas | Porcentagem (%)
Bom Jesus da Lapa 02 0,14

Lajeto - PE 01 0,07

Casa Nova 01 0,07
Aguas Belas - PE 01 0,07

N&o responderam 02 0,14
TOTAL 07 100%

Sexo N° de pessoas | Porcentagem (%)
Feminino 05 0,35
Masculino 02 0,14
TOTAL 07 100%
Estado Civil N° de pessoas | Porcentagem (%)
Casada/o 05 0,35
Solteira/o 02 0,14
TOTAL 07 100%

Fonte: dados do questionario /elaborado pelo pesquisador 2018
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Porem os envolvidos diretamente com a pesquisa, que responderam a
guestionario e foram esntevistasdos, foram somente os professores e a diretora. A
seguir serdo apresentados alguns dados referentes aos sujeitos pesquisados e

analisados:

4.8 A 12 Fase — Procedimentos Preliminares

4.8.1 FASE EXPLORATORIA

Neste primeiro momento, ou primeira fase, aconteu muitas leituras de teoricos
gue versa sobre a tematica na atualidade, tanto a nivel nacional como internacional,
recorreu-se também a artigos e teses que discutem o tema no momento, bem como
noticias em revistas e jornais. Toda essa busca sempre focando responder a
formulacdo do problema de pesquisa que norteia essa investigacdo. Neste periodo
foram realizados os contatos com a direcdo e professores da escola in locus, para
autorizacdo necessaria a realizacdo do estudo e a sensibilizacdo dos envolvidos.

Assim, a partir desse momento inicia o processo formal da pesquisa, com as

consequentes etapas, elencada a seguir:

a) Elaboracéo da problematica;

b) Escolha da area de investigacao;

c) Formulacao do problema de investigacao;

d) Definicdo do objeto de estudo e objetivos da pesquisa,

e) Busca de referencial tedrico sobre a tematica e fichamento;

f) Definicdo da metodologia e dos instrumentos de coleta de dados.

Nesse sentido, a realizacdo preponderante nos procedimentos metodoldgicos,

foram realizadas algumas técnicas, com o intuito de percorrer caminhos que deram

suporte para uma andlise minuciosa sobre a temética em questéao.
4.8.2. SEGUNDA FASE — A PESQUISA DE CAMPO
A segunda fase foi o centro dessa investigacao. Aqui o trabalho de campo foi

decisivo para conhecer melhor o objeto pesquisado, permitindo além de quantificar

dados, tomar conhecimento da realidade encontrada.
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Deste modo, no entendimento de Lakatos e Marconi, a pesquisa de campo se
caracteriza por ocorrer no préprio ambiente onde ocorrem os fatos, portanto ela
permitiu compreender 0s sujeitos em sua prépria acdo e captar suas explicacdes e
interpretacdes sobre as questdes focalizadas.

Nesta fase foram desenvolvidos os questionarios e entrevistas aos dicentes
da escola in loco, e as entrevistas a equipe gestora e pedagdgica, bem como a
analise de documentos da escola. Para obtencdo dos dados fez se necessario a
utilizagédo de alguns instrumentos/procedimentos. Desse modo, foram usados como
técnica de coleta de dados: a observacédo, a entrevista e o questionario. Dentro do
contexto da sala de aula, através da técnica de observacdo o pesquisador consegue
adquirir informacdes mais precisas, essa ferramenta também foi utilizada nessa
perspectiva, pois o pesquisador consegue captar tudo aquilo que foi dito e também o
gue néo foi. O pesquisador tem a liberdade de estudar o ambiente observando-o. De

acordo com Vianna:

a observacdo é uma das mais importantes fontes de informacfes de
pesquisas qualitativas em educacdo. Sem acurada observacéo, ndo
ha ciéncia. Anotagbes cuidadosas e detalhadas vao constituir os
lados brutos das observagfes, cuja qualidade vai depender, em
grande parte, da maior ou menor habilidade do observador, e
também da sua capacidade de observar, sendo ambas as
caracteristicas desenvolvidas, predominantemente, por intermédio de
intensa formacédo. (VIANA, 2003, p.12).

Foram aplicados para a coleta de informacgfes para o alcance dos objetivos:
a observacdo participante, a entrevista semiestruturada e a analise documental,
passos que deram suportes necessarios para o trabalho de investigacgéao.

A coleta de informacgdes via andlise documental, observacdo participante e
entrevistas semiestruturadas foram registradas e organizadas de acordo com 0s
aspectos especificos do processo de avaliar a aprendizagem, para os quais elencou-
se as categorias: conceitos de avaliacdo, aprendizagem significativa e pratica
pedagdgica do professor.

Assim, o trabalho com categorias utilizadas para estabelecer classificacdes, é
segundo Minayo (2008), o0 mesmo que reunir subsidios, ideias ou expressdes em
torno de um conceito capaz de abranger tudo isso. E para melhor compreenséo dos
caminhos percorridos, fez-se preciso apresentar com maior precisdo cada técnica

utilizada.
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Essa pesquisa teve inicio em outubro de 2017, continuando de forma mais
sistematizada em fevereiro e Marco e Abril de 2018 intensifica a pesquisa de campo
e realizacdo das entrevistas e questionarios, e, consolidacdo das informacoes
recolhidas.

Assim, para analisar aspectos sobre o conhecimento adquerido sob o uso das
TICs, considerou-se importante a estratégia de continuar observando o empenho de
todos envolvidos durante o periodo da visitacdo, e como 0s estudantes procuram
desenvolver o seu trabalho pedagogico perante os desafios impostos pelos avancos
tecnolégicos no campo educacional.

4.8.3 TERCEIRA FASE: PROCEDIMENTOS E ANALISE DA INFORMACAO
DOCUMENTAL

Esta fase foi definida pela compilacdo de informacbes. Aqui houve o
verificacdo das informacdes e a coleta dos dados. Como mocéao pela pesquisa que
ocorreu mediante execucao de questionarios semiestruturados, entrevistas e analise
documental aplicado aos professores na escola in locus, e com a diretora da referida
escola. A analise sistematica inicia apds o fim da recolha dos dados, usando fontes
documentais disponibilizadas em sites do governo e pela secretaria da escola, bem
como as discussdes abordadas no referencial tedrico, em que possibilitaram o passo
seguinte, autenticar e denotar informacfes veridicas e pertinentes para as
compilacdes e tabulacbes das analises dos dados coletados e estabelecer relagbes
a luz dos autores supracitados (capitulos anteriores) nos aportes teoricos.

A compliacdo se fard mediante porcentagens, médias artiméticas e
ponderadas, graficos e tabelas que sédo reproduzidos em planilhas com utilizacdo de
softwares: Microsoft Word, Microsoft Excel, calculadoras e outros instrumentos de

tabulagbes. Como se pode observar no capitulo subsequente.
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V CAPITULO

APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

“O papel da informatica e das técnicas de comunicacdo com
base digital ndo seria “substituir o homem?”, nem aproximar-se
de uma hipotética “inteligéncia artificial”, mas promover a
construcdo de coletivos inteligentes, nos quais as
potencialidades sociais e cognitivas de cada um poderéo
desenvolver-se e ampliar-se de maneira reciproca”

LEVY (2000).

5.1 Contribuicdo de todos os participantes da pesquisa

O questionario foi aplicado a todos os docentes, e para a diretora da EMBG.
Responderam a solicitagdo em participar da pesquisa todos os 11 (onze) docentes e
01 (uma) diretora da unidade, mas efetivamente, responderam ao questionario
apenas a diretora e 06 professores, de modo que do quantitativo total se obtiveram
em a pesquisa a margem de 05 (cinco) docentes.

De acordo com Santaella (1983, p. 16) a representacdo dos mediadores sé&o
“[...] capaz de criar dispositivos de indagagao e instrumentos metodolégicos aptos a
desvendar o universo multiforme e diversificado dos fendmenos de linguagem [...].”
Para inicio de conversa, pode se dizer que a influéncia das novas tecnologias de
comunicacdo e informacgéo, ainda se faz necessario no processo de formagédo dos
educadores e quica dos educandos. A representacdo das modalidades que a escola
contempla de certa forma, mesmo com a néo participacdo de todos os docentes
foram contempladas. No entanto, o representativo caracteriza de certo modo como é

proposto a Tecnologia da Informacdo e Comunicacao -TICs na escola EMBG.
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Figura 4 — participantes da pesquisa em formato de questionario

( N

Jardim I e Il da Educacdo 4° e 5°Ano do Ensino 6° ao 9° Ano do Ensino
Infantil Funamental | Fundamental 11

02 (professoras)

01 (professora) 01 (professora)

02 (professores)

Fonte: o autor, 2018.

Neste estudo com relevancia participativa, as praticas dos docentes da EMBG

seguem trajetdria rumo a utilizacdo das TICs em sala de aula.

Cada vez mais poderoso em recursos, velocidade, programas e
comunicagdo, 0 computador nos permite pesquisar, simular
situacBes, testar conhecimentos especificos, descobrir novos
conceitos, lugares, ideias. Produzir novos textos, avaliagles,
experiéncias. As possibilidades vao desde seguir algo pronto
(tutorial), apoiar-se em algo semidesenhado para completa-lo até
criar algo diferente, sozinho ou com outros. (MORAN, 2000, p. 44).
Todavia, vejamos o0 que a escola oferta de suporte para os participes e o que

eles dizem a este respeito.

5.2 Andlise

5.2.1 O PROCESSO DE APRENDIZADO POR MEIO DO USO DAS NOVAS
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NO AMBIENTE ESCOLA

O campo de estudos em educacao, vem permeando um crescente interesse

nos estudos, observando o que preconiza, as propostas curriculares que se desenha
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na contemporaneidade, percebe-se que, no que tange a praxis pedagogica, 0
modelo tradicional de ensino ndo abarca as necessidades impostas pela
globalizacéao.

Entende-se que as especificidades impostas pela ansia do conhecer,
processo de aprendizagem e mudancas, vem ressignificando os valores da
sociedade, Levy (1999, p. 158) expbe “que € preciso aprender ndo pode mais ser
planejado nem precisamente definido com antecedéncia. [...] Devemos construir
novos modelos do espaco dos conhecimentos”.

Para tanto, as diferenciagcbes nos processos de ensino a na constru¢do da
aprendizagem, no mundo contemporaneo reflete acdes de uma nova realidade,
flexibiliza acbes, de modo a alterar a pratica pedagogica, proporcionando as
pessoas, a percepcdo, compressdo e a criticidade, partido da necessidade de
reflexdo nos modos de ensino na capacitacéo das aprendizagens e na facilitacéo do

acesso as diferentes linguagens,

[...] no lugar de representacdo em escalas lineares e paralelas, em
piramides estruturadas em ‘niveis’, organizadas pela nocédo de pré-
requisitos e convergindo para saberes ‘superiores’, a partir de agora
devemos preferir a imagem em espacos de conhecimentos
emergentes, abertos, continuos, em fluxo, n&o lineares, se
reorganizando de acordo com os objetivos ou 0s contextos, nos
guais cada um ocupa posicao singular e evolutiva (LEVY, 1999, p.
158).

Paralelo a essa realidade, esta a utilizagcdo das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo - TICs, meios comunicativos de interacdo que se apresenta aos tantos
espacos no globo terrestre. As TICs, de modo geral, estdo presentes na vida das
pessoas, tanto no dia-a-dia em espagos profissionais, quanto em espacos escolares.

As possibilidades que as TICs proporciona, perpassa por incorporacdes ao que
o professor dispde de conhecimento para que tais ferramentas tecnologicas sejam
inseridas no contexto de sala de aula, como enfatiza Moran (2000, p. 24-25)
“Conhecer é saber, € desvendar, € ir além da superficie, do previsivel, da
exterioridade. [...] 0 conhecimento se da no processo rico de interacdo externo e
interno”. Assim sendo, a partir do momento em que me dispus a trabalhar com as
TICs na Escola Municipal Bartolomeu Guedes é que diante minha pratica pude

observar o quanto as novas tecnologias podem servir como meios de ensino e
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desenvolvimento para a aprendizagem®. Neste pressuposto, “Pela comunicagdo
aberta e confiante desenvolvemos continuos e inesgotaveis processos de
aprofundamentos dos niveis de conhecimento pessoal, comunitario e social’
(MORAN, 2000, p. 24-25).

As TICs como se observa nos dias atuais, impulsiona a reflexdo ao modo
educativo que vem sendo desenvolvido nas escolas, pois as diversidades de
saberes e culturas estdo presentes no cotidiano e se apresenta como processo
emergencial na capacitacdo de educadores e estudantes.

Diante as novas conjunturas do mundo globalizado, que se diversifica nas
culturas digitais € que se da a estruturacdo desta pesquisa. E como premissa
investigativa para coletar os dados, a aplicacdo de questionario para os professores
da Escola Municipal Bartolomeu Guedes — EMBG, foi de suma importancia no intuito
de conhecer a pertinéncia das TICs no dia-a-dia dos professores. Assim o
guestionamento inicial foi: quais equipamentos de TIC que vocé possui. Observemos

o grafico 02 (dois) a seguir.

Gréfico 1 — equipamentos

computador
Tablet/Ipad computador
17% 16%

B computador
W impressora

M Equipamentos de ligacdo a
internet
impressora Scaner
16%

Smartphone/Iphone
17%
m Smartphone/Iphone

W Tablet/Ipad

Scaner Equipamentos de
17% ligacdo a internet
17%

Fonte: dados do questionario /elaborado pelo pesquisador 2018

8 Os métodos de pesquisa propGe ao pesquisador que esta diretamente ligado ao objeto pesquisado,
um afastamento, para que haja o estranhamento. Diante disto, apresento a percep¢do que tenho
como professor, e estar envolto no processo de ensino e de aprendizagem na escola, separadamente
do que descrevo nos estudos como pesquisador. As falas estdo expostas em itdlico no corpo do
texto.
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A pesquisa demostra que os professores detém equipamentos digitais para
comunicacdo social, e em grande diversidade, pois na atualidade os aparelhos
digitais, na maioria deles, apresentam aplicativos que possibilita a producdo de

textos videos e imagens, e estes aparelhos podem ser conectados a internet.

Produzir informacdo e conhecimento passa a ser, portanto, a
condicdo para transformar a atual ordem social. Produzir de forma
descentralizada e de maneira ndo-formatada ou preconcebida.
Produzir e ocupar os espacos, todos 0s espagos, através das redes.
Nesse contexto, a apropriacdo da cultura digital passa a ser
fundamental, uma vez que ela j& indica intrinsecamente um processo
crescente de reorganizacdo das relacbes sociais mediadas pelas
tecnologias digitais, afetando em maior ou menor escala todos o0s
aspectos da acdo humana. Isso inclui reorganizacdes da lingua
escrita e falada, as ideias, crengas, costumes, codigos, instituicdes,
ferramentas, métodos de trabalho, arte, religido, ciéncia, enfim, todas
as esferas da atividade humana. (PRETTO & SILVEIRA: 2008, p.
78).

Estimular a utilizacdo das TICs é essencial, uma vez que tanto o professor
guanto o estudante estdo em espacgos que necessita desse conhecer e utilizar. De
modo que, tal experiéncia tem grande relevancia na sociedade, e ndo se restringe
aos limites apenas da escola, mas esta intrinsecamente ligado ao mundo
globalizado.

Para tanto, sobre a questdo, de utilizacdo das TICs no desenvolvimento de

atividades educativas com os alunos. Como se da. Vejamos o que responderam,

“Sim, aulas através de videos aulas videos, filmes, slides,
internet para pesquisas entre outros”. (Professora, Artemis).

“‘Através de video-aulas, Musicas, dancga, teatro etc’.
(Professora, Deméter).

“Sim, utilizacdo do Data Show, videos, slide filmes é continua
no processo de ensino e aprendizagem”. (Professor, Ares).

Todos os individuos envolvidos no processo buscam por uma nova trilha, por
uma construcdo da aprendizagem coletiva respeitando a singularidade e a
identidade cognitiva de cada um, onde o uso de elementos tecnologicos é
indispensavel. E nessa perspectiva, que o papel da escola, mais precisamente
a pratica, precisa ser repensada, construindo novos caminhos mediados pelo

coletivo onde todas as vozes existentes no cotidiano escolar sejam ouvidas, pois
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cada sujeito que faz parte do processo possui saberes diferenciados, mas que
isolados ndo podem transformar a escola, porem juntos ressignificam o0s seus
saberes, construindo novos caminhos mediados pela coletividade.

Sobretudo, a respeito do potencial pedagdgico de espacos outros, para além
das tradicionais salas de aula. “Mesmo nos espagos em que O acesso e uso da
Internet apresentam altos indices, professores e alunos pouco se aproveitam das

redes para ensinar e aprender’ (KENSKI. 2015, p. 138),

“Sim. E um desafio, mas com essas ferramentas tecnoldgicas,
faz com que a aprendizagem seja mais dinamica e atrativa”.
(Professora, Atena).

“N&o respondeu a questao 5”. (Professor, Apolo).

KENSKI (2015, p. 138) enfatiza que, “Ao contrario, o quadro educacional
brasileiro mostra que a maioria das iniciativas educacionais formais ocorre a margem
das tecnologias digitais”. Tudo quanto € dito e feito em sociedade, atualmente, se

constroi, reconstréi e se dissemina a partir do uso das tecnologias digitais.

“Sim. E cada vez mais necessaria, pois torna a aula mais
atrativa proporcionando aos alunos uma forma diferenciada de
ensino”. (Professora, Afrodite).

A guestdo se fez pertinente, pelo fato de que eles estdo inseridos no universo
midiatico, utilizando as tecnologias de informacédo e comunicacéo para seu dia a dia,
de maneira que me posiciono diante essa questdo, elencando que também estou o
tempo todo interagindo com as TICs. As utilizo e na maioria das vezes, uso o data
show, computador, impressora, internet para desenvolver a aula através de filmes,
video aulas, pesquisas, atividades extras.

Em muitos espacgos escolares, ndo existem atividades com o uso dos
computadores por causa de diversos fatores, nem sempre ligados as
resisténcias dos professores diante das novas tecnologias, embora
esta condicdo ainda persista em alguns casos. (KENSKI. 2015, p.
138).

Neste contexto, ressalta-se que, a forma em que os docentes se relacionam
com os dispositivos das TICs em suas aulas, por muito, ndo estdo diretamente
interligados com o que a escola oferece, de modo que, ao aplicar o questionario
para a gestora da escolar, ela responde:

Quadro 9 — Estrutura escolar segundo a (Gestora da EMBG)
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Sala de informatica

A escola possui sala de informatica? N
Se sim, "NAO"
Possui quantos computadores?

Fonte: o autor, 2018.

O quadro 09, mostra que a escola ndo possui sala de informética e nem
computadores para serem utilizados pelos estudantes, de forma que ao pretender
aplicar tarefas para os estudantes utilizando esse tipo de ferramenta, o professor
podera reconhecer essa falta como um empecilho.

Todavia, Pocho (2001) informa que a educacdo tem a ver com a tecnologia
justamente, mas que o avanc¢o tecnolégico ainda ndo chegou para todos. Assim
sendo a escola, deve criar espacos e oportunidades para que os estudantes possam
ter acesso as TICs para que, em meio a utilizacdo desses aparatos, elas possam
construir novos saberes. Vale ressaltar que, se os estudantes da escola ja utilizam
0s aparatos tecnoldgicos fora da escola, que posicionamento o professor deve
manter diante o desenvolvimento de sua aula, sem a utilizagao destas tecnologias?

Nesse contexto, apresento a questao para os professores: vocé acredita que
0 uso das Novas Tecnologias na escola pode favorecer uma aprendizagem
significativa para o aluno. A resposta de seis (06) professores foi: “SIM”. Diante esta

resposta questiono por qué.

“Sim, pois torna as aulas mais atrativas e motivadoras, além de
facilitar a compreensao dos alunos”. (Professora, Artemis)

“Sim, as aulas sdo mais interessantes e dindmicas”.
(Professora, Deméter)

Levy (1999) apresenta conceitos como “inteligéncia coletiva”, “cibe cultura” e
“aprendizagem colaborativa”, uma vez que surgem essa tecnologias e a partir dessa
nova realidade digital, possibilidades para ampliar os horizontes e transformar o
acesso e 0s meios de auferir informagdes. Para tanto, os Professores Ares e Apolo

apresentam que,

“Sim, desde quando é utilizada corretamente no ambiente
escolar que oferece equipamentos sofisticados e estrutura
favoravel a uma boa educacéao”. (Professor, Ares)
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“Sim porque tornam a aula mais motivadas”. (Professor, Apolo)

Assim sendo, a escola e o0s professores passam a ser representantes
absolutos do saber, inaugurando um novo fazer pedagdgico que oportunizard ao
estudante criar seu propostas e protagonizar diante delas. A Professora, Atena, diz

que,

“Sim. Porque ha diversos modos que as informagdes serao
ensinadas a eles, fazendo com que seja uma aula mais
descontraida, fazendo que o aluno seja critico e inovador”.
(Professora, Atena).
Freire (1996), em A Pedagogia da Autonomia, ja afirmava que ensinar é criar
possibilidade para a producdo e construcdo do conhecimento. A Professora,

Afrodite, responde “Sim”, e contextualiza,

“a utilizacdo adequada destas tecnologias da informagao e sua
transformacdo em conhecimento, o0s alunos seréo
posteriormente agentes de transformag¢ao no setor produtivo.
Estimula a capacidade de desenvolver estratégias de buscas”.
(Professora, Afrodite)
Hoje os estudantes, ndo sO tem acesso irrestrito as informagdes, como também
as produzem, as compartilham, as debatem entre si, e mediante o que lhes é
oportunizado podem construir e elaborar melhores discursos e reproduzir o
conhecimento para uma diversidade de espacos e de pessoas a partir de um clique.

Para Lévy (1999, p.179)

[...] colocar as pessoas nessa situacdo de curiosidade, nessa
possibilidade de exploracdo. Nao individualmente, ndo sozinhas, mas
juntas, em grupo. Para que tentem se conhecer e conhecer 0 mundo
a sua volta. Uma vez compreendido esse principio basico, todos os
meios servem. Os meios audiovisuais, interativos, os mundos
virtuais, os grupos de discussao, tudo 0 que quisermos.

E no mundo virtual, e através das TICs, que o professor podera construir
sentidos de cooperativismo no trabalho, em grupo e valoriza a participacdo dos
estudantes de forma critica, no processo de participacdo nas discursbes sobre seu
lugar de pertencimento, pois as redes de informacdo propiciard 0 acesso e a

disseminagédo das informagodes.
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Para tanto, diante tal questionamento € que, nossos adolescentes e jovens
hoje sdo despertados pelas tecnologias, entdo tudo que se refere ao midiatico, atraia
a atencdao deles.

Lembro de quando funcionava um laboratério de informética na escola, no ano
de 2011, quando a escola recebeu 5 (cinco) computadores, porem ficaram parados,
pois ndo sabia manusear e também néo tinha internet.

Para Morin, demostra que para dar sequéncia ao processo e chamar a atencao
dos estudantes precisa-se primeiramente motiva-los demostrando o porqué e para

gue desenvolver tais agdes. Assim,

7

€ importante mostrar aos alunos o que vamos ganhar ao longo do
semestre, por que vale a pena estarmos juntos. Procurar motiva-los
para aprender, para avancgar, para a importancia da sua participacao,
para o processo de aula-pesquisa e para as tecnologias que iremos
utilizar, entre elas a internet. (MORIN, 2000, p. 45).

A falta do acesso a rede de internet, por muito dificulta o processo, mas nao
exclui o desenvolvimento das acdes, pois existem varios meios para dar sequéncia e
oportunidades de mediacdo de aulas. Fiz um projeto que tinha como objetivo:
democratizar o acesso aos meios de comunicacdo moderna, incentivando o
desenvolvimento dos processos cognitivos, sociais e afetivos dos alunos de 1° ao 4°
ano e do 5° ao 9° ano da escola Municipal Bartolomeu Guedes. Teve grande
repercussdo, pois os alunos se interessaram muito e ajudou, principalmente no
desenvolvimento da escrita, leitura e do processo cognitivo.

Kenski (2015), ressalta que em meio a incorporacédo da internet na educacéo
béasica brasileira, avangcos aconteceram nos ultimos vinte anos, embora seja preciso
ir além e avancar mais em termos de acesso e uso, mas isto virh mesmo que em um
processo lento.

Diante de todo o procedimento de pesquisa, com designio de reconhecimento
e de apresentacdo de como se da o uso das TICs como ferramenta pedagogica
guestiono aos professores, qual a finalidade da utilizagdo dos dispositivos TICs no
dia a dia e peco a eles que assinale no questionario as alternativas que consideram
pertinentes a sua pratica. Obtivemos como respostas 0 que esta representado no
gréafico 05 (cinco) a sequir;

Grafico 2 — A finalidade da utilizacdo dos dispositivos TICs
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Fonte: dados do questionario /elaborado pelo pesquisador 2018

O grafico nos apresenta que, a maioria dos professores reconhecem que a
utilizacdo das TICs como ferramenta é utilizada para o desenvolvimento de
atividades, a ser aplicar em suas aulas. Seguidos da percepcdo de que, utilizam
também para comunicacdo em redes sociais. Estas sdo as praticas mais recorrentes
em meio a utilizacdo das TICs na sala de aula, mediante o que nos apresenta a
resposta dos professores entrevistados nessa pesquisa.

Nesse sentido, Levy (1999) diz que, em meio ao “saber fluxo” de mediagao do
conhecimento e acesso a informacdo, as novas tecnologias em que o estudante
pode ter acesso em grupo ou s6, os conhecimentos “mudam profundamente, os
dados do problema da educacéo e da formacéao.

Diante o que Levy (1999), representa quando retrata que o aprendizado ja nao
pode ser mais guardado em caixas para serem levados estaticamente é
exemplificado em sala, est4 diretamente interligado aos meios de informacédo e
comunicacdo. Pois estudantes utilizam em suas vivencias, uma diversidade de
meios e modos de receber informacgdes atualizadas instantaneamente, isso ressalta
0 que descreve 0 autor.

Enfim, o processo de conhecimento esta sempre em mudanca. As transacdes
entre tecnologia da informacdo e comunicagcdo em constante processo. Numa
sociedade cada vez mais conectada, o acesso as TICs, tecnologias méveis e que

utilizam redes de internet abrem novos caminhos para as aprendizagens.
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5.2.2 O LETRAMENTO DIGITAL NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

O interesse em estudar quando se utilizam as tecnologias de informacéao e
comunicacdo no ambiente escolar, sdo perceptiveis na interacdo dos estudantes
durante as aulas. Dessa forma, o uso das TICs como ferramenta pedagdgica e
mediacdo para aquisicdo do conhecimento, da informacédo e da aprendizagem. O
uso dos dispositivos como: smartphones, tablet e notebook, provocam mudancas no
comportamento dos estudantes, dentro e fora da sala de aula.

Referente aos questionamentos direcionados a gestora da escola EMBG sobre
programas desenvolvidos na escola e aparelhamento digitais, vejamos no quadro a

seguir 0 que apresenta a estrutura da escola.

Quadro 10 — programas e tecnologias digitais presentes na escola segundo a
(Gestora da EMBG)

Ne QUESTOES RESPOSTA
8- Existem programas do governo federal “Novo Mais Educagdo — previséo
funcionando na escola? Quais? p/inicio em maio
Mais Alfabetizacido”
9- Quais sdo as tecnologias digitais “TV, computador, notebook, data
disponiveis na escola? show, retro projetor, tela de
projecéo, gravadora, cd, controle, ar
condicionado, pen drive, aparelho
som, celular”
10- Qual a relacdo da escola com as novas ‘“Intima”
tecnologias?
11- A escola possui sala de recursos “Sim”
multimidia, (data show) para ser utilizada
com alunos?
12 - A escola incentiva os professores a usarem “Sim”

as Tics no desenvolvimento de suas aulas?
Justifique.
Fonte: dados do questionério /elaborado pelo pesquisador 2018

Diante o cenario globalizado em que se insere a sociedade, as TICs como

processo de desenvolvimento, presenca constantemente na sociedade
contemporanea, no fazer pedagdgico e nas praticas em sala de aula necessita de
interacdo com a linguagem digital. Assim sendo, o letramento digital esta presente
no ambito escolar e na vida dos estudantes, mesmo estes estando fora da sala de
aula, como nos apresenta Coscarelli (2011), as TICs, transformam e prepara

pessoas para uma nova sociedade, e a mediacdo esta intrinsecamente atrelada a
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educacédo escolar que tem por participe o dimensionamento da agdo em plena era
de transformagao no processo do conhecimento, na qual a “inclusao digital” para o
processo de globalizacdo nas sociedades, propicia cada vez mais a aproximacéao da
Informacéo.

Assim, termos cada vez mais frequentes no ensino, sdo propostas que nao
poderia se esquivar dos avancgos tecnolégicos que se impdem ao nosso cotidiano.
Santaella (1983, p. 22) descreve que “Através da observagao direta dos fendbmenos,
nos modos como eles se apresentam a mente, que as categorias universais, como
elementos formais do pensamento, puderam ser divisadas”. Isso parte do
pressuposto de que para se inserir no processo de globalizacdo o uso das
“tecnologias digitais” € o fenbmeno na atualidade.

No que se refere a escola percebi que é a escola possui varios equipamentos
gue podem auxiliar o professor nessa jornada. Entdo néo é por falta de equipamento
gue o professor pode justificar a sua nao utilizacdo das TICs, isso porque a escola
possui TV e computador notebook data show até o retroprojetor. Depois tem varios
outros elementos relacionados ainda as TICs e que pode auxiliar o professor na
conducdo da sua aula, ajudando também e despertando o aluno para uma
aprendizagem mais significativa e dinamica. Nessa perspectiva, as TICs podem
estar presentes na escola como forma de mediar a aprendizagem de modo ludico e
com desenvolvimento criativo em que as praticas dos educadores, possam trazer a
criatividade para as acfes dos educandos promovendo o estimulos e mobilizando-os
para que projete suas proprias acdes para a aquisicdo do conhecimento, e criar
novas ideias.

Sendo assim, diante ao questionamento explicitado de que maneira 0s
professores consideram a questao do letramento digital, no seu planejamento e na

pratica do ensino com seus alunos eles Justificaram que:

“Sim, Pois é de suma importancia para o desenvolvimento dos
alunos na atualidade, embora ainda seja uma precaria
disponibilidade dos meios para que venha de fato acontecer”.
(Professora, Artemis)

Sempre considero a questdao do letramento digital em minha pratica
pedagdgica, pois, a meu ver, significa habilidade de alguém para a socializacdo de
informacbées no mundo das comunicacdes, por meios informatizados, mais

precisamente através do computador e também do smartfone.
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Desta forma, as interacdes, e o0s compartihamentos de informagdes
aumentaram com o uso das TICs, ela permite agrega ao mesmo aparelho, diversas
funcdes que, por sua vez, possibilitam produzir varias informacdes em diferentes
linguagens e podem acontecer de forma compartilhada, promover o
desenvolvimento de novos conhecimentos, jA& que a inteligéncia surge da
colaboracdo de muitos individuos em suas diversidades.

Lévy (2014) utiliza o conceito da inteligéncia coletiva. O autor chama atencéao
para a importancia dos educadores ajudarem os alunos a desenvolverem
habilidades para participar desse processo, vale ressaltar, a consciéncia em rede,
guando se faz algo em rede ndo estamos sozinhos, guiamos pessoas através do
compartilhamento de informacdes.

Todavia, vale ressaltar que o letramento digital ndo compreende apenas o
manuseio das tecnologias, mas também o contato expressivo do sujeito com elas,
entendendo a utilizacdo destas e as suas possibilidades nos mais variados espacos
sociais e que venha contribui com sua vida, no sentido positivo. Os professor Ares,

diz que

“Sim, respeitando o conhecimento de cada um”. (Professor, Ares)

Apolo e a professora Deméter, ndo responderam a questao,

“Nao respondeu a questdo numero 8” (Professora, Deméter)
“Nao respondeu a questao 8” (Professor, Apolo)

O siléncio na resposta de alguns professores podem caracterizar diversas
situacdes, entretanto, saber ler o siléncio ndo é tarefa facil, mas que deve ser levada
em conta, pois dentro deste pode estar caracterizado situacdes como a insatisfacao
ou 0 contentamento, diante a situacéo apresentada a estas pessoas.

Ao se calar diante o questionamento, o professor estara sendo representado
por respostas que nao foram as suas. Isso no seu lécus de trabalho, e talvez nao

seja 0 que quer representar, assim, a compreensao da professora Atena €,

“Sim. Inovar cada vez mais trazendo para sala de aula o que o
mundo com seus avancos nos traz”. (Professora, Atena)

Por isso, acredito ser justo integrar o letramento digital em minha pratica

pedagdgica, pois viabiliza melhor o processo de ensino/aprendizagem, com eficacia
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e precisdo, desde que haja acompanhamento e orientagcdo da minha parte como
conhecedora do processo. Para tanto, Dionisio (2011) nos apresenta que, as
diferentes linguagens, verbais, imagéticas, sonoras, audiovisuais, ou seja, as
linguagens multimodais ndo estdo apenas em suportes estéticos e bidimensionais,
como os livros, cadernos, quadros negros, mas também em ambientes com

potencialidades virtuais e colaborativas, ampliando as praticas de leitura e escrita.

“Sim. E importante o professor trabalhar o letramento digital em suas
praticas pedagdgicas o que contribui € muito para o crescimento
intelectual e o desenvolvimento das competéncias dos alunos”.
(Professora, Afrodite)

E notavel, que a realidade digital modificou e ampliou 0 modo de letrar, os
hipertextos, foram se expandindo e proporcionando novos processos de escrita e
leitura, configurando o que Santaella (2012) expbe como letramentos digitais e,
como Signori (2011) na contemporaneidade descreve como Letramentos
hipermidiaticos, pois esses processos também dao conta das midias digitais
conectadas a internet, que sédo as hipermidias. Por outro lado, devemos considerar
gue o letramento digital tem sido um grande desafio para as instituicbes de ensino,
pois cada vez mais estamos inseridos em uma sociedade digital, o que faz com que
seja fundamental a interacdo dos estudantes e demais participes da comunidade
escolar com as novas tecnologias.

Assim, percebe-se nas redes sociais digitais um promissor polo de
letramento, um espacgo que oportuniza ndo s6 o0 acesso dos jovens a informacdes e
dados, mas, também permite que, munidos dessas informacdes, se relacionem,
discutam, intercambiem ideias e ampliem sua habilidade de interagir politicamente.
Sob essa Otica, presenciamos as redes sociais se transformarem em mais que
espacos de entretenimento e interagdo. Tornaram-se uma esfera publica
(HABERMAS, 2003), no debate de questbes politicas, um espaco formativo, e a

relacdo dos jovens com esse novo lugar € organica e acelerada.

Quadro 11 — suporte pedagdgico segundo a (Gestora da EMBG)

Ne QUESTOES RESPOSTA
15- Existem computadores disponiveis com “Sim, apenas um noteboock e
acesso a internet para uso dos computador’



154

professores?
16 - Existe impressora disponivel para o “Exclusivamente ndo, mas de forma
professor? partihada com a secretaria da

escola”.

17 - A escola favorece o trabalho dos docentes “Sim, disponibilizando internet aos
com os discentes utilizando as TICs? Se professores e incentivando sempre”
sim, de que forma?

18- Como é tratado o uso do celular no recinto “E usado como um brinquedo, pois
da escola por parte dos discentes? nao tem acesso a internet”

19- Os professores consideram a questdo do “Parcialmente”
letramento digital, no seu planejamento

20 - Algo a acrescentar

Fonte: dados do questionario /elaborado pelo pesquisador 2018

Como professor e pesquisador, tenho consciéncia de que seja necessario
investir em formacao continuada para se ter bom desempenho na interagcdo com as
TICs. Sendo assim, na esfera escolar, é relevante que o docente perceba o aluno a
partir dos seus conhecimentos, em suas varias atuacdes e interacdes, para que a
praxis pedagodgica esteja mais conectada com a vida social do individuo e sua

comunidade.

5.2.3 O PAPEL DO PROFESSOR COMO MEDIADOR DO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM NA ERA DIGITAL

Percebemos assim, que a formagéo continuada deve ser bandeira constante,
pois permitird a atualizacdo neste campo, visto que a escola faz parte de uma
Sociedade em rede, (CASTELLS, 1999).

Portanto, € de fundamental importancia salientar que a qualificagdo do
docente interfere na formagéao do educando. Como as mudangas que acontecem na
sociedade refletem ndo somente nas empresas, mas também na educacao.

N&o basta apenas aprender ler escrever, contar. E necessario mais que isso,
saber lidar com as tecnologias que nos envolve cada dia mais. De acordo com
Sampaio e Leite (2010, p. 25) “ao trabalhar com os principios da tecnologia na
educacao o professor estara criando condi¢cdes para que o aluno em contato critico
com as tecnologias na escola, consiga lidar com as tecnologias da sociedade, sem
por ela ser dominado”. Dessa forma, o trabalho docente deve visar a compreensao
global do mundo, onde uma das potencialidades a serem desenvolvidas é a

capacidade de tomar a iniciativa, buscar solu¢cdes inovadoras e agir no sentido de
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encontrar a solucdo para problemas econémicos ou sociais, pessoais ou qualquer
outro que vem fazer parte de seu dia a dia. Nesse sentido, “o professor sera tanto
mais eficaz, quanto mais for capaz de compreender os vinculos de sua pratica com
a pratica social global” (SAVIANI, 2000, p. 80).

Gréfico 3 — atuacdo dos professores na escola em relacéo as TICs
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Fonte: dados do questionario /elaborado pelo pesquisador 2018

Enquanto ao avalia a atuacdo da sua escola nas questdes relacionadas as
TICs, o gréafico a seguir apresenta que, de modo geral, as TICs estdo presentes na
estrutura da escola, sdo disponibilizadas, mas ndo sao suficientes para atender aos
tantos estudantes e nem aos docentes, dessa forma foi considerada como padrao
“‘BOM”, isso tomando como referéncia, aos tantos meios tecnolégicos e midiaticos
presentes na atualidade, como descreve Castells (1999, p. 461) “E precisamente
devido a sua diversificacdo, multimodalidade e versatilidade que o novo sistema de
comunicacdo é capaz de abarcar e integrar todas as formas de expressao” a
compreensao desta realidade € crucial para entendermos suas peculiaridades e
suas problematicas, a fim de se pensar uma reconfiguracao da pratica pedagogica e,
consequentemente, uma reflexdo mais aprofundada sobre o uso da lingua materna
e seu potencial social, visto esse outro contexto que envolve as praticas linguisticas.

Castells (1999) defende que as sociedades em rede sempre existiram, porém

de forma diferenciada. Atualmente, essas redes sdo baseadas em tecnologias
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digitais, tendendo a serem descentralizadas, flexiveis, gerenciadas por componentes
autbnomos e em redes globais.

O gréfico a seguir apresenta o nivel de escolaridade dos professores/as da
EMBG. Caracteriza o sentido de confirmar qual a formacao (graduacéo) dos sujeitos
envolvidos nesta pesquisa. Ressaltando que nenhum dos sujeitos obtém formacgéo
na darea tecnoldgica ou curso especifico em tecnologia da informacdo e

comunicacao.

Grafico 4 — Escolaridade dos professores e gestora dd EMBG
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Fonte: dados do questionario /elaborado pelo pesquisador 2018

Na visdo de Costa (2013), a tecnologia tem contribuido para mudar a pratica
pedagogica, uma vez que o educador deve se preparar para lidar com essa nova

realidade. Segundo esta autora,

devido as novas exigéncias escolares, dentre elas a formacéo de
individuos capazes de lidar com as tecnologias que surgem de forma
crescente no mundo atual, mudaram bastante a acdo pedagdgica
pelas quais o coordenador se responsabiliza, uma vez que
modificaram comportamentos, atitudes, sentimentos e valores
tecnolégicos, mantendo-se, todavia, inalterada a necessidade de
parceria entre o coordenador e o educador. (COSTA, 2013. p. 05).

Igualmente, a tecnologia moderna pode colaborar para o sucesso educativo
escolar, pois a partir disso a classe discente reconstruird conhecimentos através das
ferramentas digitais que se vinculam cada vez mais nas diferenciadas situagdes

sociais.
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Dessa forma, € preciso que o0s professores repensem suas praticas
pedagogicas de forma a levar em consideracdo o uso das linguagens
contextualizadas com a realidade de seus educandos e suas experiéncias digitais.
Nesse sentido questionamos quais as alternativas que vocé considera pertinente em

sua relacdo com as TIC;
Gréfico 5 — alternativas pertinentes em relagéo as TIC
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Fonte: dados do questionario /elaborado pelo pesquisador 2018

A exemplo de outros dados ja apresentados nesta pesquisa, podemos
observar que o professores reconhecem que as aulas mediadas via TICs
proporciona motivacédo, e mediante o que apresentam, percebe-se que eles querem
conhecer mais e demostram como as TICs melhoram o desempenho das aulas.

Entretanto, é claro que ha um grande desafio a ser enfrentado, pois essa
situacdo perpassa varios fatores, que vao desde a formacdo dos professores, até a
falta de investimento nesta area, aliada a mudanca de geracao. O professor, por nao
ser valorizado em sua profissdo, ndo se sente motivado a estar buscando inovagdes
para a sua prética.

Segundo Perrenoud (2002, p. 89, apud HOFFMANN, 2016) “[...] as reformas
atuais confrontam os professores com dois desafios: reinventar sua escola enquanto

local de trabalho e reinventar a si préprios enquanto pessoas e membros de uma
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profissao”. Mesmo com esses avangos tecnoldgicos da sociedade ainda néo
conseguimos conquistar os “recursos humanos”, ou seja, todos 0s noOssos
professores para utiliza-las a favor da aprendizagem dos alunos.

Segundo Levy (2010, p. 159), “qualquer reflexdo sobre o futuro dos sistemas
de educagédo e de formagé&o na cibercultura deve ser fundada em uma andlise prévia
da mutagcdo contemporénea da relagcdo com o saber’. Entdo, tendo em vista as

transformacdes oriundas das tecnologias digitais, o autor conclui que,

com esse novo suporte de informagdo e comunicacdo emergem
géneros de conhecimento inusitados, critérios de avaliacdo inéditos
para orientar o saber, novos atores na produgédo e tratamento dos
conhecimentos. Qualquer politica de educacéo tera que levar isso
em conta (LEVY, 1999, p. 170).

O professor tem o papel de mediar esse processo de aprendizado, orientando
para que as tecnologias sejam utilizadas para o bem e desenvolvimento da
humanidade, de forma racional, critica e criativa. Com estratégias adotadas para tal
objetivo, centradas no desenvolvimento de trabalhos com a criagdo e a
experimentacdo em linguagens. Diante aos questionamentos expostos nesta
pesquisa, ressaltamos a questdo, qual o papel do professor como mediador do

processo de ensino aprendizagem na era digital,

“O professor € uma figura de suma importadncia no processo de
evolucao digital, ele é peca fundamental da mediacdo das instrucdes
gue favorecem os alunos a uma aprendizagem e desenvolvimento a
qual possa contribuir para a transformagdo da sociedade”.
(Professora, Artemis)

Para tanto, quando o autor Morin (2000) adverte para o “conhecer do
conhecer” de forma relacional que integre e contextualize, podemos observar que
ele esta abrindo o campo de visdo para questdes intrinsecas do processo
pedagogico, que envolve o conhecer as partes, mas também, o todo que interligam
pessoas e seus modos de vida em meio a sociedade em que se insere. Segundo
Freire, “Na&o haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde
pacientemente diante do mundo que néo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos.” (1996, p. 32).
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“A chegada da tecnologia (Tic) a escola evidencia desafios e
problemas relacionados aos espacos. O uso da internet na

7 7

escola € uma exigéncia da nomenclatura. Isto é, do novo
ambiente comunicacional e cultural que surge com a rede
computadores”. (Professora, Deméter)

Proporcionar ao educando situagcdes de ensino aprendizagem voltadas para a
autoconstrucdo de conhecimento € deveras motivador. As tecnologias quando
utilizadas pedagogicamente podem trazer resultados significativos para o processo

de aprendizagem, tanto do aluno como do professor.

“E fundamental estad atualizado nas novas tecnologias e
capacitados para lidar na sala de aula, ser dinamico e
inovador”. (Professor, Ares)

A proporcdo que novos dispositivos sao lancados, desafios e possibilidades
se descortinam. Uma vez que nos aventurdvamos nas possibilidades que as TIC
proporcionam. Assim, segundo Kenski (2015), a incorporacdo da internet na
educacdo basica brasileira avancou nos ultimos vinte anos, embora é preciso ir além

e avangar mais em termos de acesso e uso, mas isto vira em um processo lento.

“‘Onde eu leciono, incentiva o uso das novas tecnologias”.
(Professor, Apolo)

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdao (TIC), marca do século
vigente, impulsiona a reflexdo de um modelo de educacdo que dialogue com a
diversidade de saberes e culturas, que motive 0 processo criativo, que se aproprie
da cultura digital de maneira plena. Neste sentido, para Kenski (2015), € preciso
mudar ndo apenas as condicbes de acesso e uso da internet nas escolas, é
necessario mudar, sobretudo, o pensamento e o posicionamento dos dirigentes de
todos os niveis em relacdo as acfes mediadas pelas redes e os seus reflexos na

formacé&o dos alunos.

“Trazer a sala de aula essas novas tecnologias € fazer com
que entendam que precisamos para uso na vida cotidiana”.
(Professora, Atena)

E desafiador garantir a permanéncia dos educandos num ambiente

educacional que ignora e/ou mascare a sua contextualizagdo com o0 novo, nesse
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sentido o forte desenvolvimento das TICs. Para Lemos (2009), a cultura da
mobilidade entrelaca questbes tecnoldgicas, sociais e antropoldgicas, mediante o
autor, uma das dimensbes da mobilidade é a informacional-virtual, com acesso
rapido, pleno e facil a informacéo, tendo impactos diretos sobre o lugar e o espaco
onde opera.

Dessa maneira, o entendimento, a interacdo e a ressignificacdo dos saberes
também devem surgir com base nas Tecnologias de Informacdo e Comunicacao.

Neste sentido, Costa; Couto (2013) contribuem com a reflexao de que,

cabe destacar a utilizacdo adequada dos instrumentos de midia no
espaco escolar, de forma que estes criem possibilidades de
aprendizagem dos estudantes. Para tal o apoio pedagdgico €
fundamental nos momentos de planejamento do professor, pois por
meio do mesmo este profissional pode perceber a relevancia do uso
de aparelhos tecnoldgicos midiaticos e, sobretudo, da abertura que
estes dao a descoberta e reconstru¢cdo de conhecimentos prévios.
(COSTA & COUTO, 2013. p. 04).

Nota-se, entdo, a necessidade de professores criarem formas de inserir
recursos tecnolégicos em sua pratica pedagodgica com a finalidade de reconstruir
saberes no espaco educativo. Logo, os ambientes computacionais destinados ao
ensino devem trazer a tona fatores com propdsitos a mediacdo humana através das
novas tecnologias da informacéo e comunicagdo. Estas tém muito a contribuir no

processo de ensino aprendizagem.

‘O professor deve estar preparado para a vinculagdo de
processos que abordem tais tecnologias como recursos para
facilitar a aprendizagem e também oportunizar o aluno a
usufruir de todas as tecnologias disponiveis no ambiente
escolar”. (Professora, Afrodite)

Sendo assim, com o propoésito de estimular o aparecimento de mudancas
culturais significativas, alterando o modo de ser, pensar e agir das criancas, jovens e
adultos, sem qualquer pretensdo de estabelecer modelos educacionais prontos e
fechados e/ou verdades absolutas € que emerge as TICs no fazer pedagdgico, que,
de acordo com a teoria de Ausubel (2003, apud SOUZA, 2005, p. 115.), é um
processo pelo qual uma nova informacéo se relaciona, de maneira substantiva (n&o
literal) e ndo arbitraria, a um aspecto relevante da estrutura cognitiva do individuo.

Mediante a percepcdo de alguns professores, ferramentas tecnolégicas de

informagdo e comunicacdo que representa o ensino hibrido séo colaborativas,
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aceitas e ja utlizadas por determinado grupo de sujeitos acreditando que tal
experiéncia tem grande relevancia social, uma vez que néo se restringe ao limite
escolar e esta intrinsecamente ligado a educacdo e formacdo. Pensamento
consoante a ideia de Freire (2002), que também defende que o aprendizado
acontece quando o educando é levado a compreender 0 que ocorre ao seu redor, a
fazer suas proprias conexdes e a construir um conhecimento que faca sentido para a
sua vida.

Frente a esta realidade, o processo de ensino e aprendizagem se torna
expressivo na vida escolar do individuo, uma vez que este pode permitir atividades
incluidas ao contexto social atual do sujeito em questéo, favorecendo a reflexdo das
inimeras informacgdes obtidas no dia a dia, como no caso das redes sociais, com
isso contribuindo a formacéo critica e autbnoma de cada sujeito e, por conseguinte,
a insercdo deste no mundo da tecnologia universalizada.

A Internet, nesse sentido, pode ser utilizada ndo s6 na busca de informacdes
bem como um meio a criar situac¢des interativas com o aluno, como participacdo em
chats, listas de discusséo, videoconferéncias, entre outras. Assim, a internet
tem proporcionado oportunidades para que o processo de ensino e aprendizagem
aconteca de forma democratica e coletiva, mediando a constru¢do de novos saberes
e novos conhecimentos.

Todos os individuos envolvidos no processo, buscam por uma nova trilha, por
uma construcdo da aprendizagem coletiva respeitando a singularidade e a
identidade cognitiva de cada um, onde o uso de elementos tecnoldgicos é
indispensavel. E nessa perspectiva, que o papel da escola, mais precisamente
a pratica pedagdgica, precisa ser repensada, construindo novos caminhos mediados
pelo coletivo onde todas as vozes existentes no cotidiano escolar sejam ouvidas,
pois cada sujeito que faz parte do processo possui saberes diferenciados, mas que
isolados ndo podem transformar a escola, porem juntos ressignificam o0s seus
saberes, construindo novos caminhos mediados pela coletividade.

Conclui-se que, atualmente, as demandas educacionais nao estdo sendo
atendidas de forma satisfatoria pelas praticas pedagodgicas tradicionais, por isso é
necessario que todo o sistema educacional esteja preparado para dominar as novas
tecnologias e incorpora-las a uma pratica pedagogica inovadora e transformadora.
Desta forma, nada melhor que o educador usar a seu favor todos os elementos

disponibilizados no meio eletrénico — jogos, pesquisas, comunidades virtuais e
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tantas outras formas que os estudantes utilizam as novas tecnologias de informacéao
e comunicacdo em seu dia a dia.

Entendemos, portanto, que no mundo contemporaneo, aprendizagem
cooperativa, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, curriculo integrado, redes de
aprendizagem e educacao continuada e a distdncia, uso de jogos no processo
educativo e, varios outros elementos que provém das as novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, comecam a se fazer cada vez mais presentes nos
ambientes académicos e politicos, sobretudo quando estd em pauta a discussao
sobre a necessidade de renovacdo dos processos educacionais. Entdo, a escola
precisa lancar mao dessas tecnologias e criar praticas novas.

N&o ha duvida de que é preciso repensar a pratica educativa, pensar em
novas formas de aprender, criar novos espacos de aprendizagem, ou seja,
“aperfeicoar” o tempo pedagogico com aulas mais atraentes e prazerosas.
Considera-se, nesse contexto, 0s novos espacos de aprendizagem representados
pelas novas midias, os jogos eletronicos, os games, bem como o0s jogos mais
antigos como o xadrez, a dama, considerados grandes estimuladores do raciocinio.

Esta nova pratica implica, no entanto, nas mudancas de paradigmas
educacionais, em uma nova postura do professor, no seu posicionamento frente a
tecnologia digital e no seu uso na educacao e na postura do aluno na condi¢cao de

sujeito da propria formacao.

5.3 Percepgdes Comuns dos Participantes Sobre uso das TICs e o

Desenvolvimento da aprendizagem

As tecnologias da informacdo e da comunicacdo integram o conjunto das
inovacdes que ndo podem mais passar despercebidas pelas instituicbes escolares.
O aluno ja chega a sala de aula dominando a ferramenta que ele usa para se
divertir, e ndo necessariamente para aprender. E preciso entfo usa-la como recurso
pedagogico a favor do processo educativo de responsabilidade da escola.

As praticas pedagogicas que utilizam as novas midias de forma planejada
permitem que o aluno desenvolva autonomia, tdo fundamental no nosso mundo
cada vez mais disputado, acesso a informacdo com rapidez e facilidade,
desenvolvimento de competéncias de analise e reflexdo, organizacdo do

pensamento, trabalho simultdneo com varios participantes em diversas partes do
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mundo, exposicdo de pensamento através de sites ou blogs ou até mesmo em
comunidades virtuais, registro de sons e imagens e videos e, traducao de textos em
varias linguas. Cabe fixar que isso tudo isso acontece por meio de um trabalho
interdisciplinar. Assim, é necessério buscar a constru¢cdo de uma pratica educativa
dindmica e flexivel, que venha atender aos anseios do contexto atual, de uma
educacao inserida num ambiente virtual.

Finalmente, as informacdes deste capitulo, obtidos através dos instrumentos
da tringulacdo metodoldgica: Questionarios semiestruturados, entrevistas, e andlise
de documentos da escola in loco, permitiu ampliar o angulo de compreensao e do
entendimento da realidade da uso das TICs e sua contribuicao para o aprendizado

do aluno no municipio de Serra do Ramalho, no estado da Bahia, Brasil.
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VI CAPITULO

CONCLUSAO: alinhando ideias

O presente capitulo descreve as consideracdes finais a partir dos resultados
da investigagdo no que se refere ao uso das TICs e sua importancia e contribuigao
para o aprendizado dos alunos, tendo como ponto de partida o municipio de Serra
do Ramalho, estado da Bahia, distinguindo o perfil dos professores, suas
expectativas, as significacOes feitas por esses sujeitos em relacdo ao uso das TICs
no ambiente escolar, bem como sua contribuicio no desenvolvimento da
aprendizagem do sujeito.

Assim, a pesquisa aponta a necessidade de formacao continuada, no que se
refere ao uso das TICs no contexto escolar, para que o professor possa utilizar
destas ferramentas no cotidiano de sua pratica educativa, bem como maior
investimento neste campo. Contextualizando os momentos historicos da educagéo
no Brasil e as politicas desenvolvidas em cada cenario, essa pesquisa aponta
algumas sugestfes que poderiam ser desempenhadas para melhor eficiéncia no que
se refere ao uso das Tecnologias no ambiente escolar.

Evidente que neste novo modelo de ensino, professores e discentes devem
possuir papéis bem definidos e ndo simplesmente transpor as aulas expositivas e a
situacdo passiva, respectivamente, do ensino tradicional para o ambiente
digitalizados. E imperioso o uso das ferramentas sincronas e assincronas para
desenvolver a colaboragéo, a interacdo, os embates de ideias e, por conseguinte, a
construcdo do conhecimento.

E importante notar que a aprendizagem construtiva estard comprometida
somente se os alunos entenderem que serdo também avaliados construtivamente
como exigirem que os métodos de avaliagdo reflitam os métodos inseridos nos
ambientes de aprendizagem.

Entendemos que aprendizagem &, por exceléncia, construcdo; acdo e tomada
de consciéncia da coordenacdo das acfes. Na pratica pedagogica € importante o
professor conhecer como ocorre a aprendizagem e ter claro a sua posi¢cdo. No
ensino informatizado, existe um consenso de que as atividades experimentais sédo

essenciais para a aprendizagem cientifica, mas essas atividades devem levar o
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aluno a ter agbes eficazes, modificando suas estruturas e, talvez, até criando uma

nova estrutura, sempre a partir de um processo de desenvolvimento.

6.1 Conclusdes Gerais

Esta pesquisa pode ser de grande contribuicdo, uma vez que aborda pontos
cruciais na érea da educacdo, principalmente no que se refere ao processo de
aprendizado e as préticas que se da por meio do uso das Novas Tecnologias da
Informagdo e Comunicagcdo no ambiente escolar; O papel do professor como
mediador do processo de ensino aprendizagem na era digital; também como o
professor aborda a questéo do letramento digital em suas aulas, trazendo o aprendiz
como sujeito, autor, e condutor de seu método de formacdo, assimilacdo e
construcdo do conhecimento.

O movimento de ensinar e aprender se desenvolve num processo mediado
pelos conhecimentos produzidos na histéria da humanidade, pelo coletivo humano,
pelo sujeito que aprende, pelo sujeito que ensina e pelo objeto de aprendizagem. O
papel do professor € fundamental na mediagcdo intencional do conhecimento, a
transformacdo necessaria na educacdo exige dos educadores agles solidas,
empenhos conjuntos, colaboracdo para transformar as condicdes que limitam e
impedem a construgcdo de uma escola democratica que humanize e assegure a
aprendizagem, reafirmando-a como lugar do conhecimento.

Diante do exposto, fica evidente que a pratica pedagdgica nesse contexto,
com certeza, interfere e reproduz reflexos significativos na constituicdo do
conhecimento escolar pelos estudantes. E ter compreensdo das teorias da
aprendizagem € de suma relevancia, uma vez que possibilita refletir a respeito o
aprendizado e as dificuldade que aparecem.

Em que mediante os recursos tecnolégicos, os jovens podem atuar de forma
colaborativa e cooperativa e logo se apropriam dos recursos informatizados no
desenvolvimento de competéncias para aprender coisas novas, especialmente,
guando sao criadas condi¢des favoraveis para o planejamento e desenvolvimento de
projetos de aprendizagem que os desafiem.

Desta forma, a pesquisa articulou-se de forma qualitativa e quantitativa,
através da aplicacdo de questionario para obter os dados apresentados. Apés a

coleta dos dados, os resultados foram compilados resultando em vérias tabelas e
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gréficos, os quais proporcionam uma descricdo mais detalhada sobre o uso das
TICs na pratica educativa dos profissionais da escola in loco.

Segundo dados levantados por essa pesquisa, neste estudo com relevancia
participativa, as praticas dos docentes na escola EMBG ainda se faz necessario no
processo de formacdo dos educadores e quicd dos educandos. No entanto, o
representativo caracteriza de certo modo como € proposto a Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo —TICs. Evidente que neste novo modelo de ensino,
professores e discentes devem possuir papéis bem definidos e ndo simplesmente
transpor as aulas expositivas e a situacao passiva, Para tanto, as diferenciacdes nos
processos de ensino a na construcdo da aprendizagem, no mundo contemporaneo
reflete acbes de uma nova realidade, flexibiliza acdes, de modo a alterar a pratica
pedagdgica.

Os dados obtidos revelam que em paralelo a essa realidade, esta a utilizacédo
das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao - TICs, meios comunicativos de
interagdo que se apresenta aos tantos espagos no globo terrestre. As TICs como se
observa nos dias atuais, impulsiona a reflexdo ao modo educativo que vem sendo
desenvolvido nas escolas, pois as diversidades de saberes e culturas estao
presentes no cotidiano e se apresenta como processo emergencial na capacitacéo
de educadores e estudantes respectivamente, do ensino tradicional para o ambiente
digitalizado. E como premissa investigativa para coletar os dados, a aplicacdo de
guestionario para os professores da Escola Municipal Bartolomeu Guedes — EMBG,
foi de suma importancia no intuito de conhecer a pertinéncia das TIC no dia-a-dia
dos professores.

A abordagem identifica que os professores detém equipamentos digitais para
comunicacdo social, e em grande diversidade, pois na atualidade os aparelhos
digitais, na maioria deles, apresentam aplicativos que possibilita a producdo de
textos videos e imagens, e estes aparelhos podem ser conectados a internet. De
modo que, tal experiéncia tem grande relevancia na sociedade, e ndo se restringe
aos limites apenas da escola, mas esta intrinsecamente ligado ao mundo
globalizado. E imperioso o uso das ferramentas sincronas e assincronas para
desenvolver a colaboragéo, a interagdo, os embates de ideias e, por conseguinte, a
construgcdo do conhecimento. E nessa perspectiva, que o papel da escola, mais
precisamente a pratica, precisa ser repensada, construindo novos caminhos

mediados pelo coletivo onde todas as vozes existentes no cotidiano escolar sejam
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ouvidas, pois cada sujeito que faz parte do processo possui saberes diferenciados,
mas que isolados ndo podem transformar a escola, porem juntos ressignificam os
seus saberes, construindo novos caminhos mediados pela coletividade

Ndo ha duvida de que é preciso repensar a pratica educativa, pensar em
novas formas de aprender, criar novos espacos de aprendizagem, ou seja,
“aperfeicoar” o tempo pedagogico com aulas mais atraentes e prazerosas.
Considera-se, nesse contexto, 0os novos espacos de aprendizagem representados
pelas novas midias, os jogos eletrénicos, os games, bem como 0s jogos mais
antigos como o xadrez, a dama, considerados grandes estimuladores do raciocinio.

Esta nova pratica implica, no entanto, nas mudancas de paradigmas
educacionais, em uma nova postura do professor, no seu posicionamento frente a
tecnologia digital e no seu uso na educacao e na postura do aluno na condicao de
sujeito da prépria formacao.

Em suma, percebemos que esta pesquisa podera trazer resultados que
apontam para a necessidade de efetivacdo de algumas ac¢des, longe de serem
aspectos conclusivos, mas que podem contribuir para uma melhor compreensao
sobre se o0 uso das Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo no ambiente

escolar contribui de forma significativa para o aprendizado do aluno.

6.2 Discussodes Tedricas

As discussdes tedrica levaram a compreender que as TICs podem
representar uma transformacéo na prética pedagogica do professor, principalmente
se seguidas do discernimento de melhoria da educacédo, ela ter4 condi¢bes de
cumprir o seu papel de educar de maneira mais atualizada, ou seja, em
reciprocidade com praticas didaticas mais atraentes. Assim, mediante o referencial
embasados em autores que discutem a tematica, pode-se analisar que, faz-se um
apelo aos interlocutores teéricos a fim de prestar auxilio na contextualizacdo destas
ideias.

Para Juan Carlos Tedesco (2004) a incorporacdo das TIC na educacéo é de
fundamental importancia para o processo de aprimorar a aprendizagem do sujeito.
Ele pensa as TICs a partir do cenario argentino, € algo que deveria ser considerado
como parte de estratégia global da politica educativa. Pois existe demanda social

pela incorporacdo destes instrumentos na educagdo. E, as estratégias para ajuste
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das TICs demandam parcerias do setor publico com o setor privado e, ainda, com as
universidades. As estratégias também carecem de levar em consideracdo o
professor e seu papel de destaque nesse novo cenario.

Dentro desta linha de pensamento, Paulo Freire, assim assegura, ao refletir
sobre o papel educativo, nestes tempos atuais:

nao ha pratica educativa, como de resto nenhuma prética, que
escape a limites. Limites ideolégicos, epistemolégicos, politicos,
econdmicos, culturais. Creio que a melhor afirmacdo para definir o
alcance da pratica educativa em face dos limites a que se submete é
a seguinte: ndo podendo tudo, a pratica educativa pode alguma
coisa. Esta afirmacgéo recusa, de um lado, o otimismo ingénuo de
guem tem na educacdo a chave das transformacbes sociais, a
solugéo para todos os problemas; de outro, o pessimismo igualmente
acritico e mecanicista de acordo com o qual a educacdo, enquanto
supra estrutura, s6é pode algo depois das transformacfes
infraestruturas (FREIRE, 2001, p. 47).

Neste sentido, percebe-se que as TICs sdo parte das mudancas que a
sociedade contemporanea vem passando e suas relacbes com a educagdo sao
cada vez mais estreitas. Assim, as TICs tem um papel fundamental e realizam um
atributo fundamental do procedimento educacional, reunem, distribuem e

compartilham informacgdes, que s&o conhecimentos.

todos os entraves podem ser vencidos, desde que o grupo participe
de cursos de formacéo continuada no uso das tecnologias ou que
receba incentivo de uma equipe externa como parceria na
apropriacdo do uso das novas tecnologias na escola. (BETTEGA,
2010, p. 109).

Destarte, com relacdo ao procedimento de mudanca na escola, ndo ha uma
receita pronta, mas o contexto educacional assinala para a obrigacdo de urgente
ressignificacdo, pois, assim como nao h& receitas para as indisposi¢cdes que
alcangcam a escola, inexiste um diagndstico de que a mudanga ndo acontecera. O
gue nos parece ser possivel é que a educacédo e a sociedade de uma maneira geral
possam admitir uma atitude que desconstrua, mas, também que transforma a
escola, e para que isto aconteca vdo depender das pessoas que sdo sujeitos —
agentes de politicas educacionais, de governos, de projetos e a¢des que visem
mudancas.

Para Pierre Levy (1993) as TICs ndo devem apenas ser tratadas como

instrumentos, ferramentas, recursos ou artefatos. Elas sdo mais do que isso, fazem
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parte do universo dos seres humanos. As TICs ja sao parte da vida dos individuos,

tudo esta conectado. As TIC sao parte da proposta de “inteligéncia coletiva” que este

fildsofo vem defendendo a tempos. Segundo Leopoldo Briones Salazar (2002):

concebir la institucibn escolar como espacio social que,
indudablemente, es afectado por tales transformaciones globales,
conlleva a discutir las caracterizaciones que le dieron lugar en los
sistemas modernos de educacion: la escuela como institucion social
se jugob en el desarrollo de la consolidacién de los Estados-Nacion vy,
por ende, su justificacién radica en actuar como escenario social que
asegura orden y reproduccion de los sistemas en juego. La
educacion como dimensién social vuelve a un sitio de preferencia en
la produccion de conocimiento y valores culturales. Por ello, “las
instancias a través de las cuales se producen y se distribuyen el
conocimiento y los valores sociales —o sea, las instituciones
educativas, los educadores y los intelectuales en general. (p.3).

Por outro lado, entendemos que é necessario acontecer uma longa mudanca

de paradigma, no que se refere principalmente a formacdo continuada, pois a

instrucdo é o principal meio para que a mudanca aconteca. Referente a este

aspecto, Melo (2011, p.3) expde que:

é indispensavel investimento na formagéo inicial e continuada do
professor com as novas praticas de uso do ambiente virtual no
ensino aprendizagem, assim ha a necessidade de incorporar estas
praticas na escola e de formar o professor para este novo cenario
educacional relacionado ao “letramento digital” que requer o
aprendizado de outras formas de se comunicar.

Desta forma, cabe a formac&o docente rever pontos importantes, referentes a

universo tecnolégico, como uma forma de contribuir para uma educacéo inclusiva

acolhedora e inovadora que atenda os desafios do mundo moderno.

Dentro de uma perspectiva sociocultural, ha de se refletir sobre o importante

papel das novas tecnologias na pratica docente, atentando para abertura de novas

linguagens no espaco escolar e assim, vindo a facilitar a interacéo do individuo com

0 meio digital.

[...] € importante entender que a educacdo necessita de inovagoes
gue venha a caracterizar o ensino de forma ludica e prazerosa como
dimenséo o processo social que possam de maneira adequada fazer
o intermédio com as novas tecnologias e utiliza-la para compreender
as sociedade informatizada reconhecendo que o individuo esta
sempre em processo de mudanca e portanto , se transformando
evoluindo em meio a globalizacéo transformando o seu processo de
producdo em processo educacional em meio a sociedade. (SANTOS,
2018, p. 329).
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Portanto percebe-se a necessidade do professor levar as novas tecnologias
para a sua pratica docente e assim, ter maiores condicdes de trazer um diferencial
no processo de formacédo do conhecimento de seus formandos. Assim, Coscarelli e
Ribeiro (2005, p. 87) expde que,

considerando a sociedade um organismo marcado pelo digital, novas
formas de leitura devem ser consideradas, a fim de que se detone
um processo educativo de alfabetizacdo e letramento significativo,
que leve em conta a multiplicidade tecnolégica que hoje se apresenta
e gue ndo pode ser negada.

Neste sentido, ainda h& a exclusdo social e cultural que se torna presente no
espaco escolar, quando o docente se recusa a fazer integracao do letramento digital
na sua pratica pedagodgica, pois este faz parte da inclusdo social e cultural
pedagdgica no ambito da construcdo do conhecimento dos estudantes, e o professor
nao pode se manter fora dele.

Nesse conjuntura, Moran (2000) assinala que:

avancaremos mais se aprendermos a equilibrar planejamento e
criatividade, organizacdo e adaptacdo a cada situagcdo, a aceitar
imprevistos, a gerenciar o que podemos prever e a incorporar 0 novo,
o inesperado. Planejamento aberto, que prevé, que esta pronto para
mudancas, para sugestdes, adaptacdes. (p. 29).

Portanto, a escola em conformidade com as cobrancas da atualidade, deve se
atentar as necessidades de ampliar o universo tedrico cientifico e enfim, pedagaogico,
daqueles que ensinam, para que possam romper os desafios constantes nessa era
cada vez mais informatizada, cada vez mais digital, na sociedade do conhecimento.

Ainda segundo Leopoldo Briones Salazar (2002):

si consideramos que las transformaciones globales propias de la
sociedad del conocimiento establecen nuevas reglas de juego en el
marco de las relaciones sociales e imponen nuevos ncapitales
culturales como rasgos de distincion, la institucion escolar se
encuentra en uma disyuntiva radical: administrar el conocimiento
disponible con el peligro de reificarlo y caer en la obsolescencia o
gestionar el capital intelectual pedagoégico propio de la
profesionalidad docente vy, con ello, posibiltar el acceso al
conocimiento y su posible reconstruccion en los sujeto estudiantes.(
2002, p. 21).

Entende-se, assim que aprendizagem é, por exceléncia, construcao; acédo e

tomada de consciéncia da coordenacdo das aclGes. Na pratica pedagogica €
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importante o professor conhecer como ocorre a aprendizagem e ter claro a sua
posicdo. “Mesmo sabendo que a tal nova tecnologia ainda ndo € realidade em
muitos espacos escolares, cabe se atentar para a capacitacdo dos educadores para
guando a mesma chegar a esses espacos ndo 0s pegar desprovidos de
conhecimento” (SANTOS, 2018, p. 323).

Por isso a importancia do papel docente na percepcdo do aluno, no
acompanhamento do mesmo em sala de aula e na busca constante de aprender e
melhorar a si mesmo em sua pratica, ciente enquanto cidaddo responséavel por
formar outros cidadéos, que sejam melhores enquanto pessoas e profissionais.

Ainda na visado de Leopoldo Briones Salazar (2002):

en este sentido, es posible establecer algunas coordenadas que
orienten el desarrollo de la instituciébn escolar y de las practicas
profesionales en un marco de gestion de conocimiento: En primer
lugar, cuestionar el sentido de la escuela en tanto institucion que
reproduce las pautas culturales y el conocimiento social. (...) En
segundo lugar, las nuevas demandas por la formacion ciudadana, sin
duda, exigen um profundo andlisis para comprender las practicas
sociales y profesionales que se desarrollan en los diversos
escenarios del mundo escolar: ¢qué relaciones socioafectivas y de
poder se legitiman en la vida cotidiana de las escuelas?, (...) En
tercer lugar, se requiere de nuevos dispositivos intelectuales para
reconfigurar permanentemente la historicidad de las diversas
practicas considerando su origen, sus rasgos distintivos, sus
elementos obstaculizadores y potenciadores, sus cédigos, sus
formas de transformacion. (...) En cuarto lugar, es de
responsabilidad de la comunidad docente generar un registro de las
diversas practicas profesionales para construir el conocimiento que
se constituya con el tiempo en el saber propio de la profesion (2002,
p. 22).

Com isso, considerou-se que a escola tem papel principal na formacdo do
sujeito para as praticas racionalizadas, técnicas e humanas cumprindo, o professor,
papel de destaque. E preciso se considerar novas maneiras para a formacgéo de
professores e alunos, cabe a escola considerar vantagens e desvantagens do uso
de tecnologias para a sua melhora educacional.

As praticas pedagogicas que utilizam as novas midias de forma planejada
permitem que o aluno desenvolva autonomia, tdo fundamental no nosso mundo
cada vez mais disputado, acesso a informacdo com rapidez e facilidade,
desenvolvimento de competéncias de analise e reflexdo, organizacdo do
pensamento, trabalho simultdneo com varios participantes em diversas partes do

mundo, exposi¢cdo de pensamento através de sites, blogs, redes sociais ou até
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mesmo em comunidades virtuais, registro de sons e imagens e videos, traducéo de
textos em varias linguas. Tudo isso por meio de um trabalho interdisciplinar.
Entendemos, portanto que no mundo contemporaneo, aprendizagem
cooperativa, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, curriculo integrado, redes de
aprendizagem e educacgao continuada e uso das TICs, comecam a se fazer cada
vez mais presente nos ambientes académicos e politicos, sobretudo quando esta em
pauta a discussao sobre a necessidade de renovacdo dos processos educacionais.

Entéo, a escola precisa lancar mao dessas tecnologias e criar praticas novas

6.3 ProjecOes Gerais

Devemos entender que a educacdo escolar se constitui basicamente de um
processo institucional de transmissdo de conhecimentos e de incluséo de valores
socialmente aceitos. Por isso, uma caracteristica notavel que comprova esta
afirmacdo é observada no fato de que, através do seu desenvolvimento histérico, os
sistemas educativos vém conservando o essencial. O movimento de ensinar e
aprender se desenvolve num processo mediado pelos conhecimentos produzidos na
histéria da humanidade, pelo coletivo humano, pelo sujeito que aprende, pelo sujeito
gue ensina e pelo objeto de aprendizagem.

Assim, tanto o desenvolvimento de novas tecnologias comunicativas, como o
barateamento de acesso e a necessidade crescente de formacéo continuada, deve
contribui para um melhor desenvolvimento da educa¢do no Brasil, mas ainda falta
muito para que as TICs sejam introduzidas em nosso pais como ingrediente
estratégico de educacéao e formacéao.

Porém, o papel do professor € fundamental na mediacdo intencional do
conhecimento, a transformacdo necessaria na educagcdo exige dos educadores
acOes concretas, esforgcos conjuntos e cooperacao para alterar os condicionantes
gue limitam e impedem a construcdo de uma escola democratica que humanize e
assegure a aprendizagem, reafirmando-a como lugar do conhecimento e inserida no
mundo moderno através do uso das TICs.

Diante do exposto, fica evidente que a préatica pedagogica nesse contexto,
com certeza, interfere e reproduz reflexos significativos na constituicdo do

conhecimento escolar pelos estudantes.
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N&o ha duvida de que é preciso repensar a pratica educativa, pensar em
novas formas de aprender, criar novos espacos de aprendizagem, ou seja,
“aperfeicoar” o tempo pedagodgico com aulas mais atraentes e prazerosas.
Considera-se, nesse contexto, 0s novos espacos de aprendizagem representados
pelas novas midias, os jogos eletrdnicos, os games, bem como 0s jogos mais
antigos como o xadrez, a dama, considerados grandes estimuladores do raciocinio

A seguir, serdo expostos alguns pontos, como sugestdo, importantes para o
desenvolvimento de politicas educacionais que visam o aprendizado na interacao
com as TICs. Dentre essas sugestdes cita-se a ado¢do de politicas inclusivas e
tomadas de medidas concretas de provimento de recursos de apoio aos programas
de educacéo, refletindo a necessidade de formacédo especifica aos profissionais da

educacdo e ainda a possibilidade de investigacdes nessa area.

6.3.1 Sugestdes para politicas educativas

A desorganizacdo administrativa e politica do Estado, a inexisténcia de um
projeto nacional articulador e democrético, a permanéncia de uma pratica privatista
de administracdo da coisa publica e a instabilidade politico administrativa, ainda
contribuem enormemente para a criacdo de barreiras ao desenvolvimento da
educacao em geral, principalmente no que se refere a implantacéo de tecnologias na
escola, em particular no Brasil.

E certo que em uma nova ecologia cognitiva, deve-se procurar
desenvolver um ensino contextualizado com as novas tecnologias, ja que 0 sujeito
atual esta inserido numa sociedade em rede e tem acesso a uma nova teia de
conhecimentos e informacdes, oriundos da internet, que vem mediando a construcéo
de novos saberes. No plano da comunica¢do humana, o ciberespaco, constituido em
sistemas, tem impactos tdo fortes na pragmatica comunicacional quanto teve a
invencao da escrita em tempos remotos.

Assim, as tecnologias da informacgédo e da comunicagao integram o conjunto
das inovacdes que nao podem mais passar despercebidas pelas instituicbes
escolares. O aluno ja chega a sala de aula dominando a ferramenta que ele usa
para divertir-se, e ndo necessariamente para aprender. E preciso entdo usa-la como
recurso pedagogico a favor do processo educativo de responsabilidade da escola.

Em suma, os resultados da pesquisa trabalhada apontam para a necessidade
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de efetivagdo de algumas acdes, longe de serem aspectos conclusivos, mas que
podem contribuir para a efetivacdo de uma préatica pedagdgica com viés no
letramento digital (COSCARELLI, 2005).

Nessas perspectivas de sinalizarmos possiveis encaminhamentos para as
guestdes caracterizadas ao longo da pesquisa.

e Projetar cursos de Educacdo Continuada referente ao Letramento Digital, que
atenda principalmente aos professores da Rede Publica de Ensino.

Trata-se de pensar que a formacdo de professores da maneira como €
desenvolvida talvez ndo corresponda as necessidades, devendo-se repensar essa
formacao, inicial ou continuada, de maneira que possa responder as necessidades
dos docentes em relacéo a torna-los seguros para o uso das TIC.

e Construir um Projeto Politico Pedagdgico que dé maior énfase a questdo das
novas tecnologias no cotidiano escolar e valorizem a diversidade da
realizacdo de préticas pedagogicas que utilizem da melhor forma possivel os
recursos tecnologicos.

As TICs precisam ser consideradas desde a elaboragédo do PPP da escola,
figurar em todos os processos de planejamento, receber praticas pedagdgicas
proprias e, nao “aparéncias” de periodos anteriores as TICs que acabam por serem
ajustados a estas necessidades. E preciso vencer resisténcias, garantir boa
infraestrutura e manter os professores atualizados em TICs, porém de maneira
contextualizada e significativa.

e Levar para o ambiente escolar, discussbes em torno das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacéo e sua influéncia em nosso cotidiano.

As TICs tém sido empregadas em distintos ramos de atividades como: na
industria para processos de automacdo; no comércio para gerenciamento e
publicidade; no setor de investimentos para informacgdes simultdneas e comunicagao
imediata; e, por fim, na educagcdo para fomentar processos de ensino e
aprendizagem e de Educacédo a Distancia. O advento da internet foi o responsavel
pelo crescimento e potencializacdo das TICs. Assim, € necessario ter uma Visao
critica no uso das TICs, de modo geral, principalmente no que é produzido
cotidianamente nas redes sociais.

e Implantar laboratério de informatica, para que seja incluso todos aqueles que
fazem parte da escola, ndo havendo excluséo, e ainda trabalha o acesso as

TICs de uma forma critica e criativa.
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Parte da necessidade de que as TICs sao elementos importantes para
conseguirem potencializar o aprendizado dos conhecimentos necessarios para a
formacdo escolar do aluno, exigem condicbes complexas de instalacdo e
operacionalidade.

e Estudar politicas de uso do smartfone em sala, de forma que contribua para o
aprendizado de maneira critica e eficiente no cotidiano escolar.

Isso porque muitas escola encaram o uso do smartfone na escola como um
problema sério, porém nao se estuda solu¢des, busca de saida para tal situacéo.

e Cobrar politicas publica através de instrumentos de participacdo popular como
Plano municipal, estadual e federal de educacao, na area educacional para a
expanséao das TICs no ambiente escolar.

N&o ha duvida de que é preciso repensar a pratica educativa, pensar em
novas formas de aprender, criar novos espacos de aprendizagem, ou seja,
“aperfeicoar” o tempo pedagogico com aulas mais atraentes e prazerosas.
Considera-se, nesse contexto, 0os novos espacos de aprendizagem representados
pelas novas midias, 0s jogos eletrbnicos, os games, bem como 0S jogos mais
antigos como o xadrez, a dama, considerados grandes estimuladores do raciocinio.

Esta nova pratica implica, no entanto, em mudancas de paradigmas
educacionais, implica uma nova postura do professor, do seu posicionamento frente
a tecnologia digital e seu uso na educacgdo, e na postura do aluno na condicdo de
sujeito da propria formacao.

6.3.2 Sugestdes para novas linhas de investigacdes

Diante de tudo que foi exposto, fica-nos a compreensao de que, o trabalho da
pesquisa possibilita-nos o desenvolvimento pessoal e profissional. Ampliando-nos a
concepcao de aprendizagem (HOFFMANN,2006). Possibilitou-nos maior sintonia no
gue se refere ao uso das TICs no meio escolar e aprendizagem, onde os saberes
produzidos, provenientes da pesquisa ganham uma maior ressonancia.

Os resultados alcancados estiveram norteados pelo objetivo de se observar
fatos que pudessem ocorrer dentro da escola em momentos que 0s professores
estivessem a fazer uso das TIC. Do objetivo da pesquisa derivaram-se trés outros
objetivos especificos que pudessem ser o particular vindo do geral. As conclusfes
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foram ajustadas com a associa¢cdo da chamada de cada objetivo especifico com os
respectivos resultados.

Finalmente, ponderamos que este trabalho ndo esta finalizado, porque
buscamos oferecer alguns dados para a concepcéo, reflexdo ou inquietagcdes do que
foi este objeto de pesquisa. E um tema que poderd ocasionar, em discussoes
futuras, um novo olhar, uma nova abordagem da temética tratada, a partir de
contextos e experiéncias de outros interlocutores.

A nossa perspectiva € que as pondera¢cfes aqui iniciadas sejam provocantes
e provocadoras de novas reflexdes com vistas ao aperfeicoamento do estudo em
guestao, principalmente no que se refere a pratica pedagdgica, com um novo olhar
sobre o uso das TICs, com a finalidade de obter uma aprendizagem

verdadeiramente significativa.
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APENDICES

Apéndice A- Questionario/entrevista semiestruturada com o(a) gestor(a)

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCAGCAO
QUESTIONARIO/ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA — COM O(A) GESTOR(A)

TITULO DO TRABALHO: O Uso das Tics No Ambiente Escolar e sua Contribui¢&o
para o Aprendizado dos Alunos da Escola Municipal Bartolomeu Guedes em Serra
do Ramalho, Ba.

|. PERFIL DO GESTOR(A)
NOME:
NATURALIDADE:
SEXO: () masculino, () feminino, ( ) outro:
ESTADO CIVIL: ( ) solteiro(a), ( ) casado(a), ( ) vitvo(a), ( ) outro:
FAIXA ETARIA:
() Até 20 anos ( )De21la30anos ( )De 31a40anos
( )Ded41a50anos ( )De51A60anos ( )Acimade 60 anos
(ou especificar idade):

II. PERFIL PROFISSIONAL DO GESTOR (A)
NOME DA ESCOLA EM QUE TRABALHA:

ORGAO MANTENEDOR DA ESCOLA: () Federal, () Estadual, () Municipal, ()
particular

ESCOLARIDADE:

Nivel Técnico: ( ) completo, ( ) incompleto;
Nivel superior /Graduacéo: ( ) completo ( ) incompleto;
Pés-graduacao/especializagdo: ( ) completo ( ) incompleto;
Mestrado: ( ) completo ( ) incompleto;
Doutorado ( ) completo ( ) incompleto;

POR GENTILEZA, ESPECIFICAR
FORMACAO:
TEMPO DE SERVICO NO MAGISTERIO:

TEMPO DE SERVICO NO LOCAL DE TRABALHO ATUAL:
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1) Quantas salas de aula a escola possui?

2) Numero de professores

3) Quantidade de funcionarios

4 - Quais modalidades de ensino oferecidas pela escola?

5 - Quantos alunos a escola possui por modalidade?

6— Em quais turnos funciona?

7 — Na escola existem?
() vice-diretor () Coordenar () secretaria
8 — Existem programas do governo federal funcionando na escola? Quais?

9 - Quais sao as tecnologias digitais disponiveis na escola?

10 — Qual a relacéo da escola com as novas tecnologias?

11 - A escola possui sala de recursos multimidia,(data show) para ser utilizada com
alunos?
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12 — A escola incentiva os professores a usarem as Tics no desenvolvimento de
suas aulas? Justifique.

13 - A escola possui biblioteca?

14 - A escola possui sala de informatica? Se sim, possui quantos computadores?

15 - Existem computadores disponiveis com acesso a internet para uso dos
professores?

16 - Existe impressora disponivel para o professor?

17 - A escola favorece o trabalho dos docentes com os discentes utilizando as TICs?
Se sim, de que forma?

18 - Como é tratado o uso do celular no recinto da escola por parte dos discentes?

19 - Os professores consideram a questdo do letramento digital, no seu
planejamento?

20 - Algo a acrescentar
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Apéndice B — Questionario/entrevista semiestruturada — professores

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAO
QUESTIONARIO/ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA — PROFESSORES

TITULO DO TRABALHO: O Uso das Tics No Ambiente Escolar e sua Contribui¢&o
para o Aprendizado dos Alunos da Escola Municipal Bartolomeu Guedes em Serra

do Ramalho, Ba.

. PERFIL DO PROFESSOR
NOME:
NATURALIDADE:
SEXO: () masculino, () feminino, ( ) outro:
ESTADO CIVIL: ( ) solteiro(a), ( ) casado(a), ( ) viavo(a), ( ) outro:
FAIXA ETARIA:
() Até 20 anos ( )De2la30anos ( )De 31a40anos
( )Ded4las50anos ( )De51A60anos ( )Acimade 60 anos
(ou especificar idade):

Il. PERFIL PROFISSIONAL DO PROFESSOR
NOME DA ESCOLA EM QUE TRABALHA:

ORGAO MANTENEDOR DA ESCOLA: ( ) Federal, ( ) Estadual, ( ) Municipal, ( )
particular

SERIE/S/ANO EM QUE LECIONA:
TURMAS/DISCIPLINAS QUE LECIONA:

QUANTIDADE DE ALUNOS QUE VOCE TEM:

CATEGORIA DO PROFESSOR: ( ) efetivo, ( ) Contratado, ( ) Outra, especificar:

ESCOLARIDADE: Nivel Técnico: ( ) completo, ( ) incompleto;
Nivel superior Graduagéao: ( ) completo () incompleto;
Po6s-graduacao/especializacdo: () completo ( ) incompleto;
Mestrado: () completo ( ) incompleto;
Doutorado () completo () incompleto;

POR GENTILEZA, ESPECIFICAR FORMACAO:
TEMPO DE SERVICO NO MAGISTERIO:
TEMPO DE SERVICO NO LOCAL DE TRABALHO ATUAL:
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QUESTOES

1- Assinale o (0s) equipamentos de TICs que vOoCé poSssui:
() computador ( ) impressora () Equipamentos de ligacéo a internet
() Scaner () Smartphone/lphone ( ) Tablet/lpad ( ) outros

2- Como se deu sua iniciacdo no mundo da informatica:
() Auto formacao/aprendizagem

() Durante a formagéo académica

() Curso basico na area de informatica

() Formacéao superior na area informéatica

() Outros:

3- Qual o numero médio diario de utilizacédo de aparelhos TICs por vocé:
( )0a3h

( )3abh

() Mais, especificar:

4- Qual a finalidade da utilizacdo dos dispositivos TICs no dia a dia (Assinale
as alternativas que vocé considera pertinente a sua pratica)

() Para consultar informacé&o variada;

() Como forma de entretenimento;

() Como meio de comunicacéo (e-mail, chat, facebook, WhatsApp, redes sociais);
() Para realizacao de tarefas pessoais;

() para a preparacéo de aulas.

5 - Vocé utliza as TICs no desenvolvimento de atividades educativas com o0s
alunos? Se sim explique como se da. Se ndo, justifique.

6- Vocé acredita que o uso das Novas Tecnologias na escola pode favorecer uma
aprendizagem significativa do aluno? Sim? Nao? Por qué?

7 — Qual o papel do professor como mediador do processo de ensino aprendizagem
na era digital?
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8 - Vocé considera a questéo do letramento digital, no seu planejamento e na pratica
do ensino com seus alunos? Justifique sua resposta.

9. De modo geral, como avalia a atuacdao da sua escola nas questdes
relacionadas as TIC?
Excelente Bom Regular Ruim Nao sei

)() () ¢ ) () (

10 - Assinale as alternativas que vocé considera pertinente em sua relacéo
com as TIC:

() Gostaria de saber mais sobre as TIC;

() Gostaria de participar de agbes na area informética educacional;

( ) Gostaria de conhecer novos programas, recursos, aplicacbes ou software
possiveis de serem utilizados na disciplina;

) As TIC ajuda a procurar informacéo sobre os contetdos a lecionar;

) As TIC melhora a préatica letiva,

) As TIC tornam as aulas mais motivadoras;

) Nao sei como utilizar as TIC na sala de aula;

) Desconheco as potencialidades das TIC no ambito da disciplina que ensino;

) A escola onde leciono incentiva 0 uso das novas tecnologias;

NN AN AN NN

Agradeco por vocé ter partilhado comigo estes saberes. Muito obrigado!



