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O ato de avaliar, por sua constituicdo mesma, néo
se destina a um julgamento “definitivo” sobre alguma
coisa, pessoa ou situacdo, pois que nao € um ato
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compreendé-la e pratica-la. Mas... fica o convite a
todos nés. E uma meta a ser trabalhada, que, com o
tempo, se transformard em realidade, por meio de
nossa acdo. Somos responsaveis por esse
processo.

(LUCKESI, 2008, p.180)



RESUMO

Este trabalho tem por intuito apresentar uma proposta de investigacdo com o tema
Avaliacdo Da Aprendizagem: ‘Uma Andlise Diagnéstica para A¢des Pedagdgicas no
Ensino Fundamental | na Escola Municipal Eduardo Martini’. Importa aqui, focalizar a
pratica avaliativa dos professores de uma instituicdo de ensino de Serra do Ramalho,
Estado da Bahia. Por meio do estudo de fontes bibliograficas tem como objetivo
compreender as varias funcbes e caracteristicas da avaliacdo da aprendizagem e
praticas de professores que atuam no ensino fundamental no primeiro e segundo ciclo
do Ensino Fundamental I. A pesquisa procura analisar o ato de avaliar em seus
multiplos aspectos, de modo a propiciar um melhor conhecimento dos
sentidos/significados atribuidos pelos docentes, coordenadores e diretor escolar a
avaliacdo da aprendizagem. Dada a pertinéncia e abrangéncia, a presente pesquisa
adotou o método exploratério e descritivo pelo seu carater interpretativo, com enfoque
epistemologico qualitativo embasado em observacgdo, entrevista/questionario e
analise documental. Os resultados obtidos mostram que nos ultimos 10 anos algumas
politicas educacionais alteraram 0 ensin0o no municipio, que tem repercutido
mudancas de posturas dos investigados. Um dos motivos que levou a investigar a
pratica avaliativa na escola em questdo. Recomenda-se pesquisas enfocando a
necessidade de repensar a pratica da avaliacdo e seu papel no processo de ensino-
aprendizagem. A concretizacdo desta pesquisa proporcionara um conhecimento mais
aprofundado do tema, sua relevancia, bem como as possibilidades de futuras
mudancas no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Avaliacdo. Aprendizagem. Pratica Avaliativa. A¢cbes Pedagdgicas.



RESUMEN

Este trabajo tiene por objeto presentar una propuesta de investigacién con el tema
Evaluacion del Aprendizaje: un Analisis Diagndéstico para Acciones pedagdgicas en la
Enseflanza Fundamental | en la Escuela Municipal Eduardo Martini. Es importante
aqui enfocar la préactica de evaluacion de los profesores de una institucion educativa
de Serra do Ramalho, Estado de Bahia. Por medio del estudio de fuentes
bibliogréaficas tiene como objetivo comprender las diversas funciones y caracteristicas
de la evaluacion del aprendizaje y practicas de profesores que actian en la ensefianza
fundamental |1 en el primer y segundo ciclo de la Ensefianza Fundamental I. La
investigacion busca analizar el acto de evaluar en sus multiples los aspectos, para
propiciar un mejor conocimiento de los sentidos / significados atribuidos por los
docentes, coordinadores y director escolar a la evaluacion del aprendizaje. Dada la
pertinencia y alcance, la presente investigacion adoptdé el método exploratorio y
descriptivo por su caracter interpretativo, con enfoque epistemolédgico cualitativo
basado en observacion, entrevista / cuestionario y analisis documental. Los resultados
obtenidos muestran que en los ultimos 10 afos algunas politicas educativas alteraron
la ensefianza en el municipio, que tiene repercutido cambios de posturas de los
investigados. Uno de los motivos que llevo a investigar la practica de evaluacion en la
escuela en cuestion. Se recomienda investigar enfocando la necesidad de repensar
la practica de la evaluacion y su papel en el proceso de ensefianza-aprendizaje. La
concrecion de esta investigacion proporcionara un conocimiento mas profundo del
tema, su relevancia, asi como las posibilidades de futuros cambios en el cotidiano
escolar.

Palabras clave: Evaluacion. Aprendizaje. Practica Evaluativa. Acciones pedagdgicas.
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INTRODUCAO

A prética avaliativa € muito discutida entre educadores, sabendo que é uma
das principais pecas que compdem 0 processo ensino-aprendizagem. Faz parte do
trabalho docente diagnosticar e promover o rendimento dos alunos, pois 0 avango
alcancado por eles refletird na eficacia do ensino.

A avaliacdo € um dos temas educacionais que traz a tona varias discussoes
relacionadas a préatica escolar. No século XVI surge a Pedagogia Jesuitica
caracterizada como um processo de sele¢céo, o que presumia a inclusao de alguns e
a exclusédo de outros; século XVII a Pedagogia Comeniana € o centro na acao do
professor ainda com o uso dos exames. E atualmente qual a caracteristica da
avaliagdo da aprendizagem? Seu processo ainda consiste em selecionar ou visa a
aprendizagem concreta do aluno?

Diante disso, a escolha desse tema se deve ao fato de que muitos educadores
tém conhecimento da verdadeira funcdo da avaliacdo e percebem a necessidade de
mudancas, no entanto sdo muitas as dificuldades para realizar esta tarefa, a qual é
considerada tdo complexa e importante. Deste modo, sera abordada a avaliacao da
aprendizagem no ensino Fundamental |, especificamente do 1° ao 5° ano (séries
iniciais).

O presente projeto de pesquisa tem como objetivo buscar compreender as
varias funcbes e caracteristicas da avaliacdo da aprendizagem e praticas de
professores que atuam no Ensino Fundamental |. Para a consecucdo desse objetivo,
sera fundamental o esclarecimento das reais funcdes do ato avaliativo, bem como as
diferencas entre os tipos de avaliagBes abordadas por varios autores. Investigando
assim, a pratica avaliativa de professores e sua relacdo com o educando diante desse
processo.

Vale ressaltar que a concepcdo de avaliacdo deve ser aquela que busca o
tempo todo estar observando e analisando as situacdes didaticas que envolvam aluno
e professor, de modo que esta possa servir de base para a reflexdo, tomada de
consciéncia e de decisdes sobre a pratica.

Por meio do estudo de fontes bibliogréficas serdo utilizados os mais diversos
autores, dentre eles Jussara Hofmann (2009), Cipriano Luckesi (2008), Celso

Vasconcelos (2005), Charles Hadji(2001) e Pedro Demo (2003), os quais conceituam
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e discute sobre as diferentes concepc¢des da avaliacdo, a fim de corroborar com as
possiveis tomadas de decisdo em relacdo ao ato avaliativo.

Portanto, a importancia deste estudo reside em analisar a avaliagdo da
aprendizagem especialmente na sua dimensdo pratica, considerando-a como um
instrumento de reflexdo e discussao para todos que tenham interesse em conhecer
mais o assunto, sobretudo aqueles que estao diretamente envolvidos no processo de
educacéo.

Para tanto, foi fundamental o esclarecimento das reais fungcbes do ato
avaliativo, bem como as diferencas entre os tipos de avaliacdes abordadas por varios
autores. Investigou-se assim, a pratica avaliativa de professores e sua relagdo com o
educando diante desse processo. Essa pesquisa delineia o cenario atual da
aprendizagem dos estudantes nos ambitos internacional, nacional e em patrticular,
municipal.

Para firmar a importancia da investigacdo, a pesquisa aborda algumas das
principais teses defendidas no nivel de Mestrado e de Doutoramento, abordando
tematicas relacionadas a avaliagdo da aprendizagem em algumas universidades
brasileiras.

A presente pesquisa esta dividida em cinco capitulos. No primeiro, com o titulo:
“‘Antecedentes da Avaliacdo e Formulacdo do Problema” retrata a avaliacdo da
aprendizagem em seu contexto historico e todos seus antecedentes. Destaco sua
origem enquanto exame no século XVI até os dias atuais no contexto da avaliacédo de
larga escala, pois analiso e sintetizo os antecedentes da avaliacdo da aprendizagem
dos alunos a nivel nacional e internacional. Sdo observadas as concepc¢fes de
aprendizagem sob a visdo da UNESCO, do Programa Internacinal de Avaliacdo de
Alunos (PISA) e outras fontes de dados brasileiros pertinentes a tematica com o0s
indices atualizados, bem como algumas mudancas nas politicas educacionais no
Ensino fundamental I. Esse resgate que envolve a pratica de avaliacdo é necessario
para compreender e interagir com o contexto no qual estd inserida. Neste topico
delineio ainda algumas investigacdes a nivel de mestrado e doutorado, o problema
desta pesquisa, bem como o porqué da escolha do tema e 0s objetivos da
investigacao.

No segundo capitulo, “Marco tedrico: Concepcdes e Conceitos da Avaliacdo”,

faco uma revisdo dos fundamentos da avaliagcdo, para melhor compreensdo do
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estudo. Abordo definicdes sobre a avaliagdo, mostrando conceitos e concepgdes dos
autores que fundamentam a pesquisa. Além de definir o tema numa fundamentacéo
calcada em autores com Hoffmann e Luckesi, mostro as caracteristicas, abordagens
e funcdes. Apresento discussdes sobre avaliagdo no modelo tradicional e em
contestacao a esta, a avaliagdo como processo de constru¢ao dos alunos, a avaliagao
em larga escala e dos alunos com necessidades espaciais, em particular dos
deficientes.

No terceiro capitulo, que traz como titulo: “Marco metodoldgico - Exploracéo
da Realidade nas Préaticas Avaliativas", descrevo os enfoques epistemoldgicos, a
metodologia utilizada para realizar a presente pesquisa e as técnicas para embasar a
analise dos resultados. Séo conceitos na viséo de Gil (2008), Minayo (2002), Ludke e
André (2013) e Fonseca (2002) onde o conhecimento cientifico parte sempre de uma
pesquisa determinada por métodos na comprovacdo e validacdo dos resultados
alcancados. Neste tdpico, destaco ainda, as caracteristicas dos sujeitos, da escola e
os procedimentos da coleta e analise de dados dessa pesquisa.

O quarto capitulo, intitulado “Apresentagdo e Analise dos Resultados — As
Concepcoes de Avaliacdo no Campo da Pesquisa” discute e relata os resultados da
pesquisa no campo da avaliacdo da apendizagem. Esse item da investigacao,
objetiva apresentar as concepcoes e praticas dos investigados. Todos os dados foram
coletados através de questionarios e entrevistas com professores do 1° ao 5° ano,
coordenadores e diretora da Escola Eduardo Martini, no periodo de novembro de 2017
a julho de 2018. Descreve de forma minuciosa a forma como a avaliacéo € realizada
e seus pontos de vista em relacéo a nota, ao erro e a recuperacéao paralela.

Finalizo a pesquisa com o capitulo cinco, denominado “Conclusbes e
Consideracbes Finais Acerca da Avaliacdo da Aprendizagem”. Apresenta as
conclusdes da investigacdo acerca do tema através das discussdes tedricas com
projecdes gerais e sugestdes para politicas educativas, formacdo para professores,
coordenadores e diretor escolar e ainda novas linhas de investigacdes que amplie o
leque de debates que viabilize as politicas educacionais melhorias na aprendizagem
dos estadantes, principalmente no municipio de Serra do Ramalho-BA.

Devo dizer que o os objetivos foram alcangados, pois desenvolvi um trabalho
onde foram respondidos todos o0s questionamentos. Os resultados obtidos sao

contribuicbes para a pratica educativa, por permitir reflexdes acerca da pratica
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avaliativa, convertendo essa pesquisa em um possivel referencial para acao
pedagodgica, bem como para os centros de formacao e os futuros profissionais da

educacéo.
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CAPITULO | — ANTECENDENTES DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E
FORMULACAO DO PROBLEMA

A pratica avaliacdo da aprendizagem, em
seu sentido pleno, s6 sera possivel na
medida em que se estiver efeivamente
interessado  na  aprendizagem  do
educando, ou seja, h4 que se estar
interessado em que o educando aprenda
aquilo que estéa sendo ensinado. ( Luckesi,
2013, p. 49)

A pratica avaliativa € um assunto bastante debatido entre os educadores, uma
vez que é esta uma das principais pecas que compdem 0 processo ensino-
aprendizagem. Isso porque faz parte do trabalho docente diagnosticar e promover o
rendimento dos alunos, pois 0 avanco alcancado por eles reflete a eficacia do ensino.

Diante dessa concepc¢do, este capitulo faz um retrato da avaliacdo da
aprendizagem, destacando sua origem na pratica pedagogica. Esse resgate que
envolve a préatica de avaliacdo é necessario para compreender e interagir com o
contexto no qual esta inserida. Além da trajetéria da avaliacdo, apresenta também
uma contextualizacdo no ambito das politicas internacionais e nacionais, visto que por
elas sdo construidos e definidos parametros para a qualidade da educacao. Descrevo
ainda o problema desta pesquisa, bem como, o porqué da escolha do tema e os

objetivos da investigacao.

1.1 Avaliacao: Trajetdria e Origem

O termo avaliac&o educacional popularizou-se com os trabalhos de Ralph Tyler
(apud HAYDT, 1995) um dos primeiros tedricos do tema, mais ou menos na década
de trinta, quando este nos deixou uma nova concepcéao de aprendizagem gue tem até
hoje influéncias sobre propostas de avaliacdo no sistema escolar (HAYDT, 1995).

Avaliar vem do latim a +valere, que significa atribuir um juizo de valor e mérito
ao objeto em estudo. Portanto, avaliar é atribuir um juizo de valor sobre a propriedade
de um processo para a afericdo da qualidade do seu resultado. Porém, a compreensao

de avaliacdo no processo ensino-aprendizagem tem sido pautada pela l6gica da
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mensuracao, isto é, associa-se o ato de avaliar ao de “medir” os conhecimentos
adquiridos pelos alunos. Isso aconteceu principalmente na década de 1940, em
virtude do aperfeicoamento dos instrumentos de medida em educagéo, incluindo a
elaboracdo e aplicacdo de testes. Tal abordagem logo deixou transparecer sua
limitacdo, ja que nem todos os aspectos da educacdo podem ser medidos (HAYDT,
1995).

A avaliacdo, enquanto uma atividade tedrica e pratica, ndo apresentam
consensos. Existe, na verdade, uma grande variedade de modelos e ideias acerca do
tema. Mas basicamente podemos representar as diversas definicbes sobre avaliacao
em um continuum de posi¢des, em que a maior énfase € dada a comprovacao de
desempenho e ndo os objetivos instrucionais que se deseja atingir. Para Luckesi
(2008) o exercicio pedagogico escolar é atravessado mais por uma pedagogia do
exame que por uma pedagogia do ensino-aprendizagem. Dessa forma, o aluno é
entdo classificado quanto ao seu desempenho, ndo conseguindo desenvolver seu
potencial.

A pratica escolar usualmente denominada de avaliagdo é constituida muito
mais de provas e exames do que de avaliacdo. Esta pratica tem origem na educacao
moderna a partir dos seculos XVI e XVII. Algumas expressfes das experiéncias
pedagodgicas deste periodo sistematizaram o modo de agir dos educandos e
educadores no processo avaliativo. Dentre elas, a Pedagogia Jesuitica (séc. XVI)
ditava normas para orientacdo dos estudos das escolas e classes, as quais definiam
com rigidez os procedimentos a serem levados em conta no ensino eficiente. Preferia-
se naquele momento as provas e exames como instrumentos avaliativos. Entre os
alunos a emulacdo e o0s castigos fisicos eram constantes, castigavam-se ou
premiavam-se de acordo a disciplina e o rendimento escolar, cabendo a eles obedecer
em todas as circunstancias' (FRANCO, 1952). Esta concepc¢édo de avaliacdo como
punicdo de aluno por parte do professor. Luckesi (2008, p.22) salienta que:

Os jesuitas (século XVI), nas normas para a orientagdo dos estudos
escolasticos, seja de classes inferiores ou nas superiores, ainda que
definissem com rigor os procedimentos a serem levados em conta,
num ensino eficiente, tinham uma atencéo especial com o ritual das

provas e exames. Eram solenes essas ocasides, seja pela constituicdo
das bancas examinadoras e procedimentos de exames, seja pela

! Para maiores detalhes sobre a pedagogia jesuitica ver: FRANCO, Leonel. O método pedagdgico
dos jesuitas. Rio de Janeiro: Agir, 1952,
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comunicacdo publica dos resultados, seja pela emulagdo ou pelo
vitupério dai decorrente.

Nesse modelo de educacado foi o famoso RatioStudiorum que tinha como
premissa orientar a acdo pedagdgica com uma seérie de regras praticas que
caracterizou a pratica nos colégios jesuitas. Quanto a avaliagdo, o “Ratio Studiorum”
determina algumas regras para as provas orais e escritas. Franco (1952, p. 177-178)

descreve:

1. Presenca dos alunos — Entendam todos que, se alguém faltar, no
dia da prova escrita, a ndo ser por motivo grave, ndo sera levado em
consideragcdo no exame.

2. Tempo da prova — Venham a tempo a aula para que possam ouvir
exatamente a matéria da prova e 0s avisos que por Si ou por outrem
der o Prefeito e terminem tudo dentro do horario escolar. Dado o sinal
do siléncio, a ninguém sera permitido falar com outros, nem mesmo
com o Prefeito ou com quem o substituir.

3. Preparagédo — Os alunos devem trazer os livros e o mais que for
necessario para escrever, a fim de que nao seja necessario pedir coisa
alguma a quem quer gque seja durante a prova.

4. Forma — A prova sera adaptada ao nivel de cada classe, escrita
com clareza, de acordo com as palavras do ditado e de acordo com o
modo prescrito. O que for duvidoso sera interpretado no sentido falso;
as palavras omitidas ou mudadas sem razdo para evitar dificuldade,
considerem-se como erros.

5. Cuidado com os que sentam juntos — Tome-se cuidado com o0s
gue sentam juntos: porque se por ventura duas composicdes se
apresentam semelhantes ou idénticas, tenham-se ambas como
suspeitas por ndo ser possivel averiguar qual o que copiou do outro.
6. Saida da aula — Para evitar fraude, se, iniciada a prova, obtiver
alguém por motivo de forgca maior, licenca para sair, deixe tudo o que
escreveu com o Prefeito ou com quem no momento estiver
encarregado da aula.

7. Entrega das provas — Terminada a composi¢éo, podera cada um,
em seu lugar, rever, corrigir e aperfeicoar, quanto quiser, o que
escrever; porque, uma vez entregue a prova ao Prefeito, se depois
quiser fazer alguma correcgéo, ja Ihe ndo poderéa ser restituida.

8. Conclusfes da prova — Os gque se aproximam do Prefeito para a
prova levem consigo os préprios livros, a fim de que, uma vez
entregue, se retirem logo da aula em siléncio: enquanto saem alguns,
ndo mudem os outros de lugar, mas terminem a composicao onde a
comegaram.

9. Tempo — Se alguém ndo terminar a prova no tempo prescrito,
entregue o0 que escreveu. Convém, por isto, que saibam todos
exatamente o tempo que Ihes é dado para escrever, para copiar e para
rever.

10. Apresentacdo aos exames — Finalmente, quando se apresentem
para o exame (oral), levem consigo os livros explicados durante o ano
e sobre os quais hdo de ser interrogados; enquanto é examinado um,
0s demais prestam toda a atencdo; ndo fagam, porém, sinais aos
outros nem corrijam se ndo forem perguntados.
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Percebe-se nesse modelo de exames como controle disciplinar. A ordem e o
método eram fundamentais, onde a disciplina era marca original da época.

No entanto, a Pedagogia Jesuitica com sua disciplina e nivel elevado de estudo
entram em degradacgfes. Surge entdo, a Pedagogia Comeniana (XVII). Desenvolveu-
se insistindo na atencdo especial que deve dar a educacdo como centro de interesse
da acdo do professor, mas nao abstrai também do uso dos exames como meio de
estimular os alunos ao trabalho intelectual da aprendizagem (FRANCO, 1952).
Luckesi (2008, p. 22) aponta que:

Coménio insiste na atencédo especial que se deve dar a educacdo
como centro de interesse da acdo do professor; porém, ndo prescinde
também do uso dos exames como meio de estimular os estudantes ao
trabalho intelectual da aprendizagem. Segundo ele, um aluno néo
deixara de se preparar para exames finais do curso superior se souber
que a colagao de grau sera “pra valer”. Porém mais que isso, Coménio
diz que o medo é um excelente fator para manter a atencdo dos
alunos.

Luckesi (2008) destaca que tanto a pedagogia catdlica como a protestante
expressam 0 espirito da época, pois ambas propdem uma educacdo em que 0O
professor € a autoridade central; uma educacdo pautada na disciplina. A pratica
avaliativa deste periodo (século XVI E XVII) é marcada pela hegemonia da pedagogia
tradicional da sociedade burguesa. Nesta concepcao, avaliagdo € motivo de repressao
guando o professor ndo da importancia no que foi construido ao longo de um processo
de ensino-aprendizagem. Para Perrenoud (1999 p.18), A avaliagdo ndo é um fim em
si, mas uma engrenagem do funcionamento didatico. Enfatiza ainda que “a avaliacéo
tradicional, ndo satisfeita em criar fracassos, empobrece as aprendizagens e induzem
nos professores, didaticas conservadoras e, nos alunos, estratégias utilitaristas”. O
gue leva a concluir, o papel deste tipo de avaliacdo: apenas uma forma de testar e
medir, 0s acertos e os erros dos individuos.

Os termos testar, medir e avaliar ndo sao sindnimos, embora seus significados
se justaponham. Testar significa verificar um desempenho através de situacfes
previamente organizadas, chamadas testes. Medir é descrever um fendmeno do ponto
de vista quantitativo e avaliar € interpretar dados quantitativos e qualitativos para obter
um parecer ou julgamento de valor, tendo por base padrdes ou critérios. Do ponto de

vista educacional, testar e medir reflete a aquisicdo de conhecimentos especificos,
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enquanto avaliar refere-se aos aspectos quantitativos (aquisicdo do conhecimento) e
gualitativos (habilidades, interesses e atitudes). De forma critica, a autora Jussara
Hoffmann (2009, p.22) destaca que a “avaliagdo se resume a decisdo de enunciar
dado que comprovem a promogéao ou reteng¢ao dos alunos”.

Segundo esta prética, avaliar € dar notas, fazer provas, registrar notas,
conceitos, entre outros. Assim utilizam-se dados comprovaveis na medida em que é
mais facil atribuir aos alunos, médias de resultados obtidos em exames, o que leva a
considerar a avaliacdo apenas com a funcéo de controle, onde o medo e o fetiche séo

mecanismos para manutencgdo da submisséo.

usar provas e exames cCOmo recurso de coacao para promover o
estudo ndo s6 demonstra a incapacidade do professor para liderar a
classe, como cria tensdes psicolégicas altamente prejudiciais a
formacao de uma personalidade tranquila e ajustada. O medo é fonte
de desajustamento. Uma escola pode ser julgada como ma na medida
em que atemoriza os alunos (LIMA, 1961, p.620).

Sob este viés, na pratica tradicional a acdo avaliativa € abordada como garantia
de um ensino de qualidade. Contudo a avaliacdo classificatéria faz com que o
conhecimento continue sendo fragmentado, o que impede de manter uma relagéo
interativa entre docentes e discentes a partir da reflexdo conjunta. O processo
avaliativo, na perspectiva acima referida, segundo Luckesi (2008 p.19), “foi concebido
para que alguns estudantes sejam incluidos e outros excluidos. Do ponto de vista
politico-pedagdgico, € uma tradicdo antidemocratica e autoritaria, porque esta
centrada na pessoa do professor que ensina, nao em quem aprende”.

E possivel perceber a longa trajetéria, mais especificamente, a respeito do
processo ensino-aprendizagem-avaliacdo. Historicamente, as provas, notas,
conceitos e boletins passaram a ser nomeados de avaliacao por professores e alunos
e prossegue a pratica como julgamento de valor de resultados alcancados. Assim, a
avaliacao ficou reduzida “a uma pratica de registros de resultados acerca do
desempenho do aluno em um determinado periodo do ano letivo” (HOFFMANN, 2001,
p. 27).

Nesse sentido, a pratica da avaliacdo escolar tem sofrido varias criticas,
principalmente por estar detida nos aspectos quantitativos, em detrimento dos

gualitativos, nos quais a atribuicdo de notas e a classificagdo do estudante s&o mais
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relevantes que a formacdao integral do aluno. Nessas criticas estdo as pesquisas em
educacdo, percebendo que o fracasso escolar ndo € somente culpa dos estudantes.
A partir dessa avaliagdo da aprendizagem, iniciam préticas avaliativas para além da
sala de aula: avaliagdo institucionais e de larga escala (Luckesi ,2013).

No Brasil, as politicas educacionais estao voltadas a avaliacdo das instituicbes
de ensino. Esse tipo de conduta ganha impulso, colocando a questdo da "qualidade”
como o grande desafio para o sistema educativo brasileiro e criando um sistema
permanente de avaliagdo com o objetivo de melhorar a qualidade das escolas.

Nesse contexto, a avaliacdo de larga escala (avaliagdo externa) ganhou
proeminéncia a partir do final dos anos 1980, pautadas como reformas educacionais
na educagéo basica brasileira, existente especialmente nos Estados Unidos da
América e em alguns paises da Europa, passa ser objeto monitoramento do
desempenho de seus estudantes em provas padronizadas, passiveis de permitir
comparacdes entre paises, estados, municipios em redes e escolas.

Esse modelo avaliativo ganhou densidade no inicio de 1990 promovida por
agéncias internacionais, Ministério da Educacdo(MEC) e Secretarias de Educacao
Estaduais. Tém sido objeto de avaliacao por parte do poder publico com o pressuposto
de que a avaliacdo pode “produzir” um ensino de melhor qualidade (Sousa, 2001,
p.90). E importante ainda registrar, conforme os aportes da autora citada (idem, p.
796), que “a [...] discussdo da avaliagdo de sistemas abrange um amplo leque de
guestdes de natureza técnica e, para além delas, implicacdes de ordem politica, pois
esta intimamente vinculada as politicas publicas de educagao”.

Esses sistemas de avaliacdo vém ganhando forca no seu desenvolvimento.
Com o desdobramento do Saeb? especificamente em 2005, ganha espaco na
educacéo brasileira, bem como no plano mundial com procedimentos de comparacfes
entre paises, como € o caso do Programa de Avaliacdo Internacional de Estudantes

- Pisad.

2 Instituido em 1990 pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, efetua avaliacdes bienais por
amostragem em todas as unidades da federac&o. A partir de 2005, passou a ser constituido por duas
iniciativas: a Avaliagdo Nacional da Educacgao Basica — Aneb — e a Avaliagao Nacional do Rendimento
Escolar —Anresc. A primeira é realizada por amostragem das redes de ensino em cada unidade da
federacdo e focaliza as gestdes dos sistemas educacionais — mantém caracteristicas do Saeb. A
segunda, conhecida como Prova Brasil, tem foco em cada unidade escolar.

3 O Pisa avalia estudantes com 15 anos de idade, independentemente do nivel de escolarizagdo; é
aplicado pela Organizagao para Cooperagéo e Desenvolvimento Econémico — OCDE -, entre os paises
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O debate educacional brasileiro incorporado com avaliacdo externa e a
gualidade, passa ser considerada pelos gestores, mesmo que sem um consenso na
comunidade educacional, como expressdo dos resultados. Os principais processos
avaliativos em larga escala, o Saeb e a Prova Brasil, tem o rendimento dos alunos
como ponto nuclear para apreciacao da educacédo basica (ibidem, p. 88).

O Ideb* (2007), € o indicador de qualidade da escola ou da rede a qual se refere.
O Decreto n. 6.094, de 2007, relata que:

art. 3 - A qualidade da educacédo basica sera aferida, objetivamente,
com base no Ideb, calculado e divulgado periodicamente pelo Inep,
com base nos dados sobre rendimento escolar, combinados com o
desempenho dos alunos, constantes do censo escolar e do Sistema
de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb), composto pela Avaliacéo
Nacional da Educacdo Basica (Aneb) e a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (Prova Brasil).

Paralelamente a essa avaliacdo conduzida pelo Inep, existem em varias redes
estaduais e municipais suas proprias avaliacdes externas. Portanto, para que a
avaliacdo ganhe uma nova perspectiva é importante analisar que tem de pertinente
em suas raizes historicas, superando e alcancando uma nova forma de ser e atuar.

Assim, apos retratar a trajetoria da avalicdo, bem como sua articulagdo com as
politicas educacionais, faz-se necessario apresentar as politicas nacional e

internacional sobre avaliacado da aprendizagem.
1.2 Politica Internacional sobre Avaliacdo da Aprendizagem.

Os organismos internacionais impulsionaram as reformas educacionais. Entre
eles as Nacbes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, e Banco

Mundial iniciam um grande projeto de educacdo em nivel mundial. Financiado pelas

membros, porém possui uma politica de ampliacdo de estudantes de outras nagdes, o que explica o
envolvimento de alunos brasileiros nas provas realizadas no final de 2000 (OECD, 2001, 2001a).

4 1deb é o indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do
aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. Funciona como um indicador
nacional por meio de dados concretos. E calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento
escolar (aprovacédo) e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os indices de
aprovacao séo obtidos a partir do Censo Escolar, realizado anualmente. As médias de desempenho
utilizadas sdo as da Prova Brasil e do Saeb, realizados a cada dois anos. As metas estabelecidas é
alcancar 6 pontos até 2022, média correspondente ao sistema educacional dos paises desenvolvidos.
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agéncias UNESCO, Fundo das Nag¢bes Unidas para a Infancia - UNICEF, Programa
das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento - PNUD e Banco Mundial tem como
principal objetivo a de suprir as necessidades basicas de aprendizagem. Foi langado,
na Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos® realizada em Jomtien, Tailandia,
em marco de 1990. Outro marco é o Relatorio Delors (DELORS, 1998), produzido
entre 1993 e 1996 pela Comissao Internacional sobre Educacao para o Século XXI,
convocada pela UNESCO, coordenada pelo francés Jacques Delors. Neste relatério
foi feito um diagndstico do “contexto planetario de interdependéncia e globalizagao”
revelando os desafios de incluir a educacéao.

O Brasil faz presente nas avaliagbes internacionais, visto que por elas sao
construidos e definidos parametros internacionais de qualidade da educacédo. Por
meio deste estudo o pais define politicas publicas e ainda comparam a educacao do
pais com os demais participantes.

No cenario internacional, tem destaque o Programa Internacional de Avaliacéo
de Estudantes (Pisa) e o Terceiro Estudo Regional Comparativo e Explicativo
(TERCE), tendo como foco o desempenho da escola e o seu resultado € uma medida
de proficiéncia que permite aos gestores a implementacao de politicas publicas, e as
escolares um retrato de seu desempenho. O objetivo das avaliacdes de larga escala
busca assegurar a qualidade da Educacéao, fortalecendo o direito a uma educacéo de

gualidade a todos os alunos.

Tabela 1 - Avaliagdes da Educacao Basica coordenadas pelo INEP/DAEB Nacionais:

Internacionais Nacionais
* PISA » Avaliagdo da Alfabetizagao Infantil (Provinha
* Estudos regionais Brasil)
comparados — LLECE » Sistema de Avaliacdo da Educagcao Basica
(SAEB):

* Avaliagcao Nacional da Educagao Basica (ANEB)
* Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar
(Anresc/Prova Brasil)

* Avaliagao Nacional de Alfabetizacdo (ANA)

Fonte: INEP

5 O compromisso de “Educacéo Basica para Todos” assumido em 1990 foi avaliado pelo Férum Mundial
de Educacao de Dacar, promovido pela UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial, em 2000, quando
foram estabelecidas metas para superar as dificuldades identificadas na década de forma a atingir a
“universalizagao da educacao basica de qualidade”.
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1.2.1 Avaliagdo Externa no Cenario Internacional: PISA

A avaliagdo internacional, o PISA, examina a efetividade dos sistemas
educacionais desenvolvidos por um conjunto de paises-membros e convidados da
Organizacao para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). No ano de
2015 a prova foi realizada em 70 paises, entre 35 membros da OCDE e 35 parceiros,
incluindo o Brasil.

O Brasil apresenta queda nos indices do PISA nas trés areas avaliadas:
ciéncias, leitura e matematica, refletindo no ranking mundial: o pais ficou na 632
posicdo em ciéncias, na 592 em leitura e na 662 colocacdo em matematica. Cingapura
foi 0 pais que ocupou a primeira colocacao nas trés areas (556 pontos em ciéncias,
535 em leitura e 564 em matematica). O grafico abaixo apresenta uma comparacéo

do desempenho dos estudantes brasileiros entre os anos de 2012 e 2015.

Grafico 1- Resultados do Pisa entre 2012 e 2015.

CIENCIAS LEITURA MATEMATICA

m 2012 = 2015

FONTE: OCDE/PISA 2012/2015

Para analisar a proficiéncia dos estudantes foram definidos critérios de
avaliacdo. Os resultados s&o apresentados de forma ordenada, do menor para o
maior, em uma escala de desempenho ou proficiéncia, que ordena o que os alunos
sabem ou séo capazes de fazer, em uma disciplina ou area de estudo. Vale destacar

gue essa escala é continua e cumulativa. Cada escala determina um nivel de
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habilidade. De acordo com a OCDE, o nivel minimo esperado € o nivel 2, numa escala
de 1 a 6, considerado béasico de proficiéncia que permita aprendizagem. No entanto,
no Brasil, em todas as trés areas, mais da metade dos estudantes ficaram abaixo do
nivel 2. O escore médio dos jovens estudantes brasileiros na avaliacdo de Ciéncias

foi de 401 pontos. Esse numero € consideravelmente inferior ao da média dos

estudantes dos paises membros da OCDE (493).

Gréfico 2 - Porcentagem de estudantes brasileiros que estdo abaixo do nivel basico
de proficiéncia nas trés areas avaliadas.

Nivel Basico

70,25%

56,60%

MATEMATICA LEITURA CENCIAS

m Nivel Basico

FONTE: OCDE/PISA 2015

Os dados até aqui apresentados mostram que 0s jovens brasileiros ndo estao
aprendendo conhecimentos basicos e fundamentais para exercerem plenamente sua
cidadania. Segundo Vasconcellos (2003) o aluno na escola nao aprende soé
conhecimento, ele adquire valores, habitos, desenvolve e estrutura seus
pensamentos.

O proximo grafico descreve a média de aprendizagem dos estudantes brasileiros
com 0s outros paises que compdem a OCDE. O Brasil apresenta-se abaixo da média
nas areas de leitura, escrita e matematica. Embora, a Ultima &rea citada tenha um
rendimento inferior as demais. Observe como os dados se apresentam no grafico a

seqguir:

Grafico 3 - Média de aprendizagem entre o Brasil e outros paises da OCDE.
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MATEMATICA LEITURA CIENCIAS

® Media paises da OCDE Média Brasil

FONTE: OCDE/PISA 2015

Entre as trés esferas avaliadas o rendimento inferior estd em matematica. Os
resultados do PISA apontam um patamar muito baixo. 70% dos alunos estao abaixo
do nivel 2. A rede municipal aponta 0o menor rendimento em todas as esferas,
comparado a rede federal, privada e a estadual.

Outro assunto debatido € a repeténcia dos estudantes no contexto escolar € a
partir dos dados da PISA (OCDE, 2016; Bachetto, 2016) e apresenta-se ainda como
um grande desafio nas unidades federativas brasileiras. Em meédia, 20,3% dos
estudantes com respostas validas nesse quesito reportaram ter repetido pelo menos
uma vez nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e praticamente o mesmo
percentual indicou ter repetido pelo menos uma vez em alguma série dos anos finais
do Ensino Fundamental. Um percentual abaixo de 5% € notado para paises como
Finlandia, Canada, Estados Unidos ou Coreia do Sul.

Um relatério divulgado pela OCDE em 2016 intitulado “Alunos de baixo
desempenho: por que ficam para tras e como ajuda-los?” ao se tratar dos maus
desempenhos dos jovens brasileiros as disciplinas de matematica, leitura e ciéncias
relata que:

os alunos que ndo alcancam a base necessaria nessas disciplinas tém
maior risco de abandonar a escola, e encontram dificuldades para o
desenvolvimento pleno dos estudos e para uma efetiva participagéo

no mercado de trabalho no futuro, o que impacta o crescimento
econdmico desses paises.
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Brasil ainda mantém um alto percentual de alunos nos niveis mais baixos de

desempenho o que o coloca nos ultimos lugares no ranking do PISA.

1.2.2 Avaliagdo Externa no Cenario Internacional: TERCE

O Terceiro Estudo Regional Comparativo e Explicativo (TERCE), realizado pelo
Laboratdrio Latino-americano de Avaliagdo da Qualidade da Educacédo (LLECE),
aplicou avaliacbes padronizadas de Matematica, Linguagem (leitura e escrita) e
Ciéncias a alunos do ensino fundamental, a partir de um estudo sistematico de
mapeamento de curriculos dos paises da América Latina e do Caribe.

O TERCE considera os dados comuns dos curriculos dos 15 paises
participantes da regido (Argentina, Brasil, Chile, Colémbia, Costa Rica, Equador,
Guatemala, Honduras, Meéxico, Nicaragua, Panama, Paraguai, Peru, Republica
Dominicana e Uruguai) e o Estado Mexicano de Nuevo Ledn. Avaliou 134 mil
estudantes de mais de 3200 escolas da regiao.

Os testes estdo estruturados a partir do enfoque de habilidades para vida
promovido pela UNESCO, segundo o qual as escolas devem promover
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que permitam aos alunos participar
ativamente na sociedade, como individuos e como cidad&os.

De acordo o relatério do TERCE (INEP, 2015 p. 3) tem por finalidade:

+ avaliar o nivel de aprendizado dos alunos da educacéo basica da
América Latina e do Caribe.

+ obter informacdes sobre o contexto da aprendizagem dos alunos
para identificar os fatores que influenciam na aprendizagem.

» fornecer informacdes validas e confidveis para contribuir com a
tomada de decisdes nas politicas educacionais que ajudem a melhorar
a qualidade da educacao nos paises da regido.

O TERCE aplicou avaliagdes em uma amostragem representativa de alunos de
4° e 7° Ano do ensino fundamental de cada um dos paises participantes. Os testes de
Leitura, Escrita e Matematica foram aplicados para os dois anos, exceto Ciéncias
Naturais, que foi apenas para o 7° Ano.

O relatorio divulgado pela UNESCO o Brasil ocupa a sexta posicao, entre 0s
15 paises da América Latina e do Coribe. Em matematica, os estudantes brasileiros

do 4° ano do Ensino Fundamental obtiveram melhor desempenho (quinta posi¢éao),
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enquanto o 7° ano ficou no sétimo colocacgdo. O Chile lidera o ranking em Matematica
e Leitura nas duas séries; Costa Rica é a segunda mais bem colocada.

As tabelas abaixo apresentam a pontuacdo média em matematica e leitura
do 4° e 7° ano dos estudantes do ensino fundamental dos sete paises mais bem
colocados.

Tabela 2 — Pontuacédo dos setes paises com melhores desempenhos em

matematica e leitura no 4° ano do Ensino Fundamental.

Matematica (4° ano) Leitura (4° ano)
Pais Pontuacao Pais Pontuacao
1° | Chile 787 Chile 802
2° | Costa rica 750 Costa Rica 754
3° | Uruguai 742 Uruguai 728
4° | México 741 Peru 719
5° | Brasil 727 México 718
6° | Argentina 717 Colémbia 714
7° | Peru 716 Brasil 712

Fonte: UNESCO
Tabela 3 — Pontuacao dos setes paises com melhores desempenhos em

matematica e leitura no 7° ano do Ensino Fundamental.

Matematica (7° ano) Leitura (7° ano)
Pais Pontuacéo Pais Pontuacao
1° | Chile 793 Chile 776
2° | Uruguai 765 Costa Rica 755
3° | México 768 Uruguai 736
4° | Costa rica 730 México 735
50 | Argentina 722 Brasil 721
6° | Peru 721 Argentina 707
7° | Brasil 709 Peru 703

Fonte: UNESCO
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Em relag&o a avaliagédo anterior de 2006, o SERCE (Segundo Estudo Regional
Comparativo e Explicativo), melhorou em todos os seguimentos. O maior avango
ocorreu em matemadtica, entre os alunos de 4° ano, cuja nota anterior foi de 505,03. O
lider Chile obteve 582,44. De acordo com a Unesco, porém, o Brasil ficou estagnado
em leitura, no caso do 7.° ano do fundamental, ja que o aumento de 3,61 pontos nao
foi considerado estatisticamente relevante. A tabela disponivel no Inep apresenta o

resultado médio dos alunos brasileiros.

Tabela 4 — Resultado médio do 4° e 7° ano em leitura, matematica e ciéncias.

ANO AREA CURRICULAR MEDIA BRASIL COMPARACAO COM A
MEDIA
DOS PAISES

49 ANG LEITURA 712 o
MATEMATICA 127 A

LEITURA 721 A

70 ANO MATEMATICA 709 o
CIENCIAS 700 o

A Média significativamente superior a média dos paises.
e média nao difere significativamente da média dos paises

O levantamento foi significativamente mais alto que a média dos alunos dos
15 paises participantes do Estudo em Matematica do 4° Ano e em Leitura do 7° Ano.
Vale ressaltar que foi estabelecida uma escala média de 700 e desvio-padrdo 100
para possibilitar o acompanhamento e a comparacao do desempenho dos estudantes.

Além da média, definiu-se também o percentual por nivel de aprendizagem,
numa escala de 1 a 4. Em comparacéo ao Chile com apenas 15,4% dos estudantes
do 4° ano em matematica estdo no nivel mais baixo, enquanto o Brasil com 37,5% no
mesmo nivel. Em relacdo a leitura 33,7% contra apenas 10% do Chile; deste modo
houve progresso, mas ainda ha muito trabalho a ser feito. Em resumo, na leitura,
55,3% dos estudantes do 4° ano estédo nos niveis 1 e 2 de desempenho, dentre as 4
faixas de proficiéncia; no 7° ano, o indice aumenta para 63,2%. Em matematica, as

performances de 61,3% dos alunos do 4° ano e 83,3% do 7° ano.
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O TERCE mediu conhecimentos também em ciéncias, mas o relatério ndo traz
dados do Brasil, ja que o pais, assim como o Chile, ndo participou da prova de ciéncias
em 2006, quando essa disciplina era voluntéria no exame da Unesco. A amostra do
Terce foi de 134 mil estudantes. No Brasil, foram 7.408 alunos de 220 escolas, em
mais de cem municipios.

Os discentes ainda participaram da avaliacdo de escrita, onde foram
analisados os dominios discursivos, textual e convencgdes de legibilidade. Em relacao
aos outros paises que participaram do estudo, o brasil ficou abaixo do desempenho
esperado.

Apoés contextualizar dados da avaliacdo em larga escala no ambito
internacional, essa pesquisa a partir de agora prossegue a uma contextualizacao do

cenario atual no Brasil e das avaliagdes externas nacionais.

1.3 Politica Nacional Sobre Avaliacdo da Aprendizagem.

Cada vez mais as escolas e seus professores estdo diante de desafios e
dilemas, pois, as novas demandas sobre a aprendizagem dos alunos incidem
diretamente na prética pedagogica. Na busca de uma escola inclusiva e de qualidade
social a implementacédo de politicas de mudancas na forma de ensinar, aprender,
avaliar, organizar e desenvolver o curriculo e acima de tudo, respeitando as
singularidades de cada estudante sao enfrentamentos da atualidade.

Nesse cenario estd um paradoxo: possui um conhecimento tedrico sobre a
pratica pedagogica e muita dificuldade em lidar com as novas demandas. Refletir
sobre esse paradoxo e sobre tais mudancas, hoje, é condicdo necessaria para ampliar
0 ensino/aprendizagem.

Neste tépico sera apresentado uma discussdo de alguns aspectos sobre
avaliacdo da aprendizagem no regime de ciclos, na progressdo continuada/néo
reprovacdo, na inclusdo de criancas com necessidades especiais e a avaliacao
externa no ambito nacional e municipal. Cada tema aqui abordado é parte de uma

realidade na politica educacional brasileira.

1.3.1 Avaliacao Aprendizagem no Regime de Ciclos.
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Nesse processo de mudancga das atuais praticas avaliativas, algumas politicas
de organizacgéao do trabalho escolar vém surgindo em decorréncia da democratizacao
do ensino; uma nova estrutura escolar vem ganhando for¢a no cenario nacional, sdo
as experiéncias consideradas ndo seriadas; ciclos de aprendizagem, ciclos de
formacédo, regime de progressao continuada, ciclo inicial de alfabetizagc&o, dentre
outras (MAINARDES, 2009). Nesse reordenamento a avaliacdo ganha destaque, pois
incidem diretamente sobre ela expectativas de mudancas em suas finalidades e
formas.

Convencionalmente, as escolas brasileiras, publicas ou privadas, estruturam
seus curriculos, tempos e espagos em uma perspectiva seriada, compreendidas em
um periodo anual. Nesse contexto, os educandos que alcancaram 0s objetivos de
aprendizagem propostos pelo sistema de ensino sdo promovidos, aqueles que nao
cumpriram o minimo exigido permanecem e refazem o ano de referéncia (LUCKESI,
2008).

A organizacdo do ensino basico, de acordo a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro
de 1996 estabelece nas diretrizes e bases da educacéo nacional, em seu Capitulo II,

Art. 23, poderéa organizar-se em:

séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de
periodos de estudos, grupos ndo seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre gue o interesse do processo de aprendizagem
assim o recomendar (BRASIL, 1996).

A maioria das instituicdes escolares no Brasil até 1980 traziam a organizacao
em séries. A denominacao ciclo é recente; aparece apenas em meados desse mesmo
ano. Desde entdo, os ciclos estabeleceram um continuo entre as antigas séries iniciais
do ensino fundamental. Inaugurou um periodo na década de 90, onde as redes
escolares passaram a adotar ciclos em todo o ensino fundamental. Atualmente, com
uma nova roupagem, principalmente nos trés primeiros anos (1°, 2° e 39,
principalmente no que se refere a avaliacéo.

Visando a democratizagéo do ensino a Resolugao n°® 7 de 14 de dezembro de
2010 fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)

anos com o intuito de tratar das articulagfes e continuidade da trajetoria escolar dos
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educandos. Sinaliza ainda, em seu Artigo 30 que os trés anos iniciais do Ensino

Fundamental devem assegurar:

[l - a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade
do processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode
causar no Ensino Fundamental como um todo e, particularmente, na
passagem do primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste
para o terceiro.

§ 1° Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, no uso de sua
autonomia, fizerem opcdo pelo regime seriado, serd necessario
considerar os trés anos iniciais do Ensino Fundamental como um bloco
pedagdégico ou um ciclo sequencial nao passivel de interrupcao,
voltado para ampliar a todos os alunos as oportunidades de
sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens basicas,
imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos (p. 8-9).

O ensino fundamental, com duracédo de nove anos, € organizado em cinco
anos os ciclos e quatro anos finais em anos de escolaridade. Os anos iniciais do
ensino fundamental sdo organizados em dois ciclos:

|- CICLO DA ALFABETIZACAO, com duracéo de trés anos de escolaridade.

[I- CICLO COMPLEMENTAR, com duracéo de dois anos de escolaridade.

Em virtude disso, durante os dois anos iniciais do Ciclo de Alfabetizacéo, a
avaliacdo deve ter carater processual, formativo e participativo; ser continua,
cumulativa e diagndstica. Sobrepondo os aspectos qualitativos aos quantitativos e/ou
classificatorio. Trata-se da progressao continuada, ndo permitindo a retencdo das
criancas durante esses dois anos iniciais no ciclo, por entender que os trés anos sao
fundamentais para as criancas se apropriarem e produzirem o conhecimento.

De acordo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) a
progressdo continuada ndo extingue a avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem, a obrigatoriedade dos estudos de recuperacdo para alunos de baixo
rendimento e possibilidade de retencao, esta ultima somente no final do ciclo.

Vale ressaltar que o municipio pode ter sistema proprio na implementacdo dos
ciclos ou vincular-se ao sistema estadual. Se for sistema municipal, € preciso verificar
e cumprir as normas estabelecidas pelo Conselho Municipal de Educacao — instancia
local de normatizagéo, a qual pode determinar tal organizagao.

A formacao de ciclos, conforme a legislagdo determina, estabelece-se num

processo de compreensdo de que o aluno deve progredir continuamente o seu
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desenvolvimento, seu nivel de conhecimento e ritmo de aprendizagem, num processo
de promocao automatica. Deste modo, a reprovacao € transformada em um continuo
processo, onde os alunos séo avaliados passo a passo, voltando-se para recuperacao
paralela. Todo isso indica que o aluno ndo pode estacionar, mas sim progredir
gradativamente.

O artigo 24, em seu inciso Il, alineas a, b e ¢, da LDB, que criou a
“reclassificacéo e a classificagdo”, definiu também aprovacéo, tanto para alunos que
obtiveram desempenho insatisfatério o ano todo, quanto para os que nao atingiram
75% de presenca.

Esse sistema de organizacdo do ensino € um assunto que gera polémica e
muitos debate e preocupacfes entre especialistas do campo educacional e
professores. O principal questionamento esta no seu compromisso e eficacia na
gualidade do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Em geral, o modelo
€ criticado pela ndo reprovacéo no final do ano letivo.

Centrado num pensamento equivocado associado num sistema de seriacao
tradicionalmente postulado pela premiacéo de um desempenho satisfatorio ou punido
pela falta de sucesso, a reprovacao ainda permeia os discursos da nao aprendizagem.
No regime de ciclos tem como propdsito o pleno respeito pelas caracteristicas
individuais dos discentes, com destaque para a idade cronologica e a maturacao
cognitiva. Por este motivo, os ciclos compdem-se de unidades plurianuais de dois,
trés, quatro anos.

Por essa razao, discutir o regime de ciclos como uma das modificacdes trazidas

pela Politica de Ensino Fundamental, Alavarse (2009) sinaliza que,

A proposta de ciclos deve contemplar o processo de avaliagdo
como decisivo, retirando-lhe, contudo, a cobertura ritualistica —
notadamente em torno de provas, notas e suas decorréncias

excludentes — integrada & escolarizacdo com fins seletivos
supostamente associados a garantia da qualidade da escola (p.
74).

O autor relata ainda que “a necessidade de encarar a avaliagcéo vinculando-a
ao desafio da aprendizagem deriva do esfor¢o de desvincula-la dos mecanismos de
promogao e retengao.” (2009, p.81), ndo so por se tratar de uma proposta seletiva,
mas por serem praticas “utilitarias” e mesmo sendo aprovadas tais praticas usuais de

avaliacdo n&o garantem aprendizagem.
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Vasconcellos (2005) destaca que o professor deve ter a compreensao de que
a ideia de avaliar esta intimamente ligada a aprendizagem, e ndo com a finalidade de

definir sobre a aprovacao ou reprovacgao do aluno.

[...] trata-se de mudar a l6gica do jogo: deslocar a preocupacao para o
ensino aprendizagem. O intuito ndo é o aluno ‘tirar nota’. E aprender!
Neste sentido, a nota € utilizada pelo professor efetivamente como um
indicador da necessidade de retomada [...] (VASCONCELOS, 2003, p.
94).

E necessario ressignificar a avaliacdo da aprendizagem, pois n&o tem mais a
funcéo de reprovar ou aprovar os alunos ao final de cada ano como na prética
avaliativa do sistema seriado. Nessa perceptiva, afirma-se a avaliagdo em seu carater
diagnastico, continuo e formativo.

Diante dessas consideracdes, evidencia-se que o regime de ciclos traz em seu
bojo um novo modelo de avaliacdo da aprendizagem. Partindo desse pressuposto,
para que sua pratica cotidiana escolar seja mesmo efetivada, faz-se necessario que
0s envolvidos nas praticas avaliativas tenham realmente conhecimento dessa

proposta e assim cumprir seu papel social: ensinar.

1.3.1.1 Avaliacdo no Regime de Ciclos em Serra do Ramalho

O acesso a uma educacdo de qualidade € um direito constitucional. A
aprendizagem do aluno e sua progressdo nos estudos € o objetivo primordial da
educacdo escolar, mas para que ela ocorra deve se levar em conta o tempo de
aprendizagem. Para assegurar este tempo, a escola, a partir de orientacdes das redes
e sistemas de ensino publicos e de leis educacionais, locais e nacionais, se organizam
para este fim.

Assim, atendendo a essas normatizacfes legais 0 municipio de serra do
Ramalho aderiu a proposta de ciclo a partir do ano de 2013, em substituicdo ao
sistema anuais. Em que 45 escolas, 4 na zona urbana e as demais na zona rural,
atendem a organizacao do ciclo da alfabetizacdo, com retencdo somente no final da
ultima etapa, atribuindo-lhe uma avaliacdo descritiva, formativa e continuada tendo
em vista 0 avanco das criangas no decorrer dos seiscentos dias do Ciclo de

Alfabetizacgéao.
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Com o Ensino Fundamental sendo definidos com nove anos, o regime de ciclos
no municipio compde-se de unidades plurianuais de trés anos para o ciclo de
alfabetizacéo (1° ao 3° ano) e dois anos para o ciclo complementar® (4° e 5° ano). A
promocao € automatica no 1° e 22 ano, ficando a retencao no final do 1° ciclo e nas
séries subsequentes.

O trabalho organizado em ciclos de aprendizagem foi instituido com o objetivo
de garantir um maior tempo para a efetivacdo do processo de aprendizagem dos
estudantes. A avaliacdo, nessa perspectiva, considera ndo apenas 0S aspectos
guantitativos, mas sobretudo os qualitativos, isto é, a evolucdo dos alunos no seu
processo de aprendizagem.

Compreende-se que na proposta adotada pde a avaliacdo continua e formativa
como componente obrigatorio neste processo, “assumindo nesse ambito uma
estratégia pedagdgica de luta contra o fracasso e as desigualdades” (PERRENOUD,
1999, p. 17).

Os critérios avaliativos seguem as definicdes e orientacdes postas na Proposta
Pedagdgica da Secretaria de Educacao, em ciclos ou séries anuais. Deste modo, para
o primeiro ciclo a avaliacdo é descritiva, apresentada uma escala continua de
desenvolvimento em I/A/C. Estas letras indicam a progressdo esperada no

desenvolvimento da crianca no Ciclo de Alfabetizacao.

Quadro A - progressao do desenvolvimento da crianca no Ciclo de

Alfabetizacéo

| (Introduzir) = mobilizar as criangas para que iniciem, formalmente, a relacdo com
0s conhecimentos referentes aos objetivos a ele associados.

A (Ampliar) = mobilizar as criangas para expandir esta relacao.

C (Consolidar) = mobilizar as criancas para sistematizar conhecimentos no processo
de aprendizagem.

BRASIL, MEC, SEB, DICEI, COEF. Elementos conceituais e metodoldgicos para definicdo dos Direitos
de Aprendizagem. Brasilia, 2012, P.22.

A patrtir do ciclo complementar (4° e 5° ano) segue o0 modelo seriado, em que a

reprovacao e/ou promog¢ao acontece ao final de cada ano letivo. Para tanto, apresenta

6 Esta é apenas uma nomeacao dada pela Secretaria de Educagéo desde a inclusdo dos professores na formagéo
do Pacto Estadual em 2015, j& que estas turmas se enquadram no regime seriado anual.
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critérios e instrumentos com aspectos quantitativos e qualitativos, como exemplifica o

guadro abaixo:

Tabela 5 — Critérios e instrumentos de avaliacdo de Serra do Ramalho.

AvaliacOes Valor Descrigéo
12 AVALIACAO 3,0 Quantitativa
22 AVALIACAO 3,0 Quantitativa
32 AVALIACAO 4,0 Qualitativa/Quantitativa
eParticipacdo em trabalho individual e em
grupo.

ePontualidade/assiduidade/Criatividade.
eAtitudes e interesses pelo estudo.

eAplicacdo e avanco na aprendizagem.

RECUPERACAO 6,0 Recuperacédo da verificacdo 1 e 2.

Fonte: Proposta pedagdgica de Serra do Ramalho.

O quadro acima enfoca um processo de ensino de forma continua, dispondo
de recursos que apresenta um acompanhamento individualizado do estudante. No
entanto, para que isso ocorra o professor deve ter consciéncia de que avaliar esta
intimamente ligada a aprendizagem, e nao a finalidade aprovacéo ou reprovacédo do
estudante.

Em sintese, independente da metodologia e estratégias empregadas em cada
uma das organizacgfes escolares, devem contemplar o avanco dos estudantes numa

aprendizagem significativa.

1.3.2 Avaliacdo, Aprendizagem e Progressdo Continuada: Ruptura com a

Reprovacéo Escolar

No processo de ensino e aprendizagem, nao cabe a avaliacdo exercer qualquer
tipo de opressao ao aluno, mas que sirva de reflexdo e conscientizacdo do seu papel

no processo de ensino-aprendizagem. De modo algum, a avaliacdo deve ser posta
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como num jogo de forga, exercendo uma autoridade sobre o aluno, mas que sirva
como instrumento orientador para a atuagéo desses atores em sala de aula. Deve-se
ainda considerar as diferencas e o tempo com que cada aluno aprende.

Para Hoffmann (2001, p.16) a avaliacéo para ser efetiva € necessaria “a tomada
de consciéncia e a reflexdo a respeito desta compreensao equivocada de avaliagéo
como julgamento de resultados, porque ela veio se transformando numa perigosa
pratica educativa”.

A avaliacdo nesse contexto, € necessaria para a identificacdo dos obstaculos
gue impedem a aprendizagem, seja por despreparo do professor, seja na
inadequacéo do curriculo fechado e excludente. Um professor deve estra preparado,
investir na sua formacao. Um professor mal preparado néo tera condi¢cdes de avaliar
seus meétodos, nem tampouco seus alunos.

Segundo Hoffmann (2009, p.12), a forma de avaliacao utilizada pelo professor
€ caracterizada através do reflexo dele como aluno, assim ela define que para a
avaliacao:

€ necessaria a tomada de consciéncia dessas influéncias para que
nossa pratica avaliativa ndo reproduza, inconscientemente, a
arbitrariedade e o autoritarismo que contestamos pelo discurso.
Temos de desvelar contradicdes e equivocos teodricos dessa pratica,

construindo um “ressignificado” para a avaliagdo e desmitificando-a de
fantasmas de um passado ainda muito em voga.

Nessa direcdo, de reproducédo da pratica a reprovacdo segue como solucéo. O
sistema de ensino esta preocupado com 0s percentuais de aprovacao e reprovacao
do total dos alunos (LUCKESI, 2008, p. 18). No entanto, comeca a ser questionado 0s
altos niveis de reprovacdo. Uma das formas assegurada pela LDB (artigo 32) de
prevencdo da repeténcia € a progressdo continuada como garantia de acesso e

permanéncia do aluno na escola. Veja o que relata o documento:

art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, terd4 por objetivo a formacgdo basica do cidaddo, mediante:
(Redacéo dada pela Lei n° 11.274, de 2006)

§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progresséo regular por série
podem adotar no ensino fundamental o regime de progressao
continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de
ensino.
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Da-se ai a implantacdo do regime de progressao para o Ensino Fundamental e
compreender 0 conceito e suas propostas no sistema educacional brasileiro faz-se
necessario retomar historicamente a construcdo e organiza¢do das escolas publicas.

No século XX o ensino fundamental chega as escolas quase universalizado.
Antes organizada para ensinar e educar a elite ampliou lentamente o atendimento a
populacdo. Mesmo apdés a democratizacdo de acesso a escola, manteve
caracteristicas seletivas no processo de ensino e aprendizagem. Dentre elas o tempo
e a avaliacdo uniforme, desconsiderando a diversidade nos processos de
aprendizagem das criancas.

Deste modo, esta organizacdo foi constituida por tempo e conteddos
preestabelecidos a cada faixa etaria, isto €, € organizado de acordo o que se pode
aprender em determinada série escolar. No entanto, remete a um grave problema
guanto aos alunos com baixo desempenho. Como forma de solucionar o problema
surge a reprovacgao, ainda € vista por muitos educadores como necessaria aos
processos de ensino e aprendizagem.

De acordo Jacomini (2009, p. 565) essa solucédo de reprovacdo vem de certa

forma,
responsabilizar de forma unilateral os alunos e os pais,
especialmente os das classes populares, pelo desempenho
escolar, transformando um problema que é social e educacional

em questbes individuais vinculadas a capacidade ou ao
empenho de cada um.

Sendo assim tem com finalidade homogeneizar o ensino e consequentemente
a aprendizagem dos alunos, referindo-se a reprovacdo com sinénimo de retomar
conteudos (outra oportunidade de aprendizagem), ou seja, refazer todo processo do
gue nao foi aprendido.

Sao valores e praticas incorporadas que “dificulta a construcdo de uma
concepcdo de processo educativo sem reprovagdo pela maioria dos atores
educacionais. Assim, acredita-se que a reprovacdo é parte essencial da educacéo
escolar, sem a qual o ensino perde a qualidade ou nao se pode educar.” (Idem).

Nesse contexto, a reprovacao trouxe também como consequéncia a evasao
escolar. Devido ao insucesso, sentimento de incompeténcia ou ndo corresponderam
devidamente aos moldes de ensino e de aprendizagem do professor. A retencgéo

nesses moldes, adotadas pelas escolas, € considerada excludente. Os alunos
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marginalizados pela retencdo sentem-se deslocados e acabam optando em
abandonar a escola.

Para o professor Celso Vasconcellos, a reprovacéo escolar deve ser superada,
pois é fator de discriminacdo e selecao social, distorce o sentido da avaliacdo. Além
de néo ser justo o aluno pagar pelas deficiéncias do ensino, pedagogicamente ndo &
a melhor solucéo. Toda crianca é capaz de aprender e a reprovacao tem um elevado
custo social. (VASCONCELLOS, 2005)

Apesar de nos ultimos anos tenham buscado implementar propostas de conter
a repeténcia, ainda se promove ou reprova em funcdo de uma avaliacdo. Para que se
efetive realmente a superacdo dessa concepcdo escolar, € fundamental buscar
caminhos. Caminhos que levem a efetiva aprendizagem, com pressupostos de
construcéo continua do sujeito e deste modo nao necessitando ser classificado por
pela promocé&o ou reprovacdo. Vasconcelos (2005) sugere que manter a qualidade do
ensino, em que os educadores tenham um sério compromisso com a aprendizagem a
superagao desse problema vai gradativamente sendo implantado. Porém “ndo deve
ser imposta, sem que antes passe pela aceitagao e interiorizagdo dos educadores” (p.
112).

No entanto, falar de progressdo continuada recai num sentido diferente:
promocdo automatica. Usualmente utilizada como sinbnimo de uma escolarizacao
desprovida de aprendizagem. Embora seu significado seja “organizar o processo de
ensino-aprendizagem de forma que os alunos possam progredir nos anos de
escolaridade sem interrupgao ou repeticao de série.” (JACOMINI, 2009, p. 567). Além
disso, a auséncia de reprovacado nao oculta a pouca aprendizagem dos alunos e nem
tdo a “pouca aprendizagem néo é resultado da nao repeténcia” (p, 568).

Tais discussbes decorrem do desejo de mudanca. Para Freitas (2003, p.49-50
apud JACOMINI 2009, p.567) ressalta que:

um aspecto importante é que guardar todos os alunos dentro da
escola, independentemente de terem aprendido ou ndo, da mais
visibilidade aqueles alunos que n&o aprenderam e que antes eram
simplesmente expulsos da escola pela reprovacdo administrativa. A
visibilidade do aluno que ndo aprende € percebida, erradamente, pelos
pais e pela sociedade como um problema do ciclo ou da progresséo
continuada; entretanto, é produto da velha l6gica da escola e da
avaliacado ja revelada por nos. No esquema seriado, tais alunos néo
incomodavam, pois eram eliminados do sistema, permanecendo nele
somente quem aprendia. Nos ciclos e na progressdo continuada,
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esses alunos permanecem no interior da escola, exigindo tratamento
pedagdgico adequado. Eles sdo uma denudncia viva da légica
excludente, exigindo reparacédo. A volta para o sistema seriado é uma
forma de calar essa dendncia e precisa ser evitada.

O Regime de Progressao Continuada estabelece entdo, um novo tratamento
para o processo de avaliacdo da aprendizagem. Deve trazer como premissa um
comparativo do antes e do depois da acdo pedagdgica, valorizando os avancos do
desenvolvimento do aluno, por menor que seja a aprendizagem.

Nunca se discutiu tanto sobre a qualidade do ensino/aprendizagem em seu
baixo desempenho, tanto pelos autores da educacdo quanto pela sociedade.
Entretanto, este tipo de organizacao do ensino é uma pratica recente, que precisa ser
adequada a cada realidade, a partir da autonomia das redes de educacéo e da propria
escola, com o processo de avaliacdo que permita vislumbrar seu verdadeiro papel:

promover a aprendizagem.

1.3.2.1 Avaliacéao e Progresséo Continuada em Serra do Ramalho

A progressao continuada foi adotada pela Secretaria de Municipal de Educacéo
a partir de 2011, sendo consolidada em 2013 na forma de ciclo para as séries iniciais
do Ensino Fundamental I. A progressao continuada permitiu reformular a organizacéo
escolar, consequentemente, uma outra concepcéao de avaliacédo. A reprovacao ao final
de cada série € convertida em aprovacao automatica, ficando a retencéo no final do
ciclo — 3° ano e nas séries subsequentes.

Segundo dados da Secretaria de Educacao, a implantacdo de ciclo ininterrupto
acontece apenas nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental com a adesao do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), compromisso formal
assumido entre Governo Federal, Distrito Federal, estados, municipios para assegurar
gue todas as criancas estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao final do 3° ano
do Ensino Fundamental.

Embasado na resolugcéo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, a secretaria de
educacdo do municipio fixa para os estabelecimentos de ensino do fundamental | a

nao retencdo no ciclo de alfabetizagéo.
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De acordo as novas diretrizes curriculares nacionais, os trés primeiros anos do
Ensino Fundamental de nove compdem o ciclo de alfabetizacdo e letramento, portanto

nao devem ser interrompidos. Recomenda que:

§ 1° Mesmo quando o sistema de ensino ou a escola, no uso de sua
autonomia, fizerem opcdo pelo regime seriado, sera necessario
considerar os trés anos iniciais do Ensino Fundamental como um bloco
pedagdégico ou um ciclo sequencial ndo passivel de interrupcao,
voltado para ampliar a todos os alunos as oportunidades de
sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens basicas,
imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos. (CNE -
Resolugéo n° 7, de 14 de dezembro de 2010).

A progressao continuada chegou como conceito de “aprovagao automatica” e
nao como um conceito relacionado a avaliacao escolar. A avaliacdo, nesse contexto,
deixa de ser o instrumento norteador no percurso do aluno, apontando as habilidades
e conhecimentos adquiridos, bem como orientador do trabalho do professor na
conducédo desse processo.

Muito embora a resolucéo, fixe a avaliagdo como parte integrante da proposta
curricular e da implementacéo curricular, o que garante uma ac¢ao redimencionadora
da acdo pedagogica, assumindo seu carater processual e formativa. Além de ser
continua, cumulativa e diagnostica.

Os professores do ciclo de alfabetizacdo, de acordo a investigacao realizada,
utilizam véarios instrumentos e procedimentos tais como observacdo, registro
descritivo, portfolios, atividades orais e escritas, dentre outras; embora, ainda traga
controvérsia em relacdo a retencdo. Relatam avaliar continuamente, entendem a
aprendizagem com processo, no entanto, discordam das diretrizes da néo retencao.

Para uma mudanca realmente ativa, requer conceber o tipo de escola que
gueremos: um ensino numa perspectiva de punicdo aos que nao aprende e elogios
aos que alcancam o0s objetivos propostos ou que esta seja um espaco de
aprendizagem a todos que pertencem ao espaco escolar, isto é, que ensinar e
aprender nao seja uma obrigacédo legal, mas sim um compromisso social, cultural e
histérica de todos os envolvidos no processo.

Diante do exposto, progressao continuada nas escolas municipais de Serra do

Ramalho, estdo sendo implementada, todavia suscita fomentar discussdes acerca da
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avaliacdo escolar sob a égide uma pedagogia centrada na criangca e nos principios de

uma aprendizagem continua e processual.

1.3.3 Avaliagdo em Educacgéo Especial: Ensino Regular

A pratica tradicional tem reduzido o processo avaliativo a procedimentos
estatisticos para verificacdo do aprendizado escolar e desempenho dos alunos em
determinado conteudo especifico. Estabelece uma média do grupo, desconsiderando
outros aspectos presentes. Apesar dos avanc¢os ocorridos sobre o conhecimento
sobre avaliacédo, infelizmente, na pratica ainda € valorizado mais o produto do
aprendizado escolar do que o processo pelo qual se efetiva a aprendizagem.

Como fica a especificidade de cada crian¢ca? A Constituicdo Federal garante
que “a escola é direito de todos” (1988, art. 205). E com esta frase que inicio uma
inquietante reflexdo sobre a realidade das escolas. As diversidades e as
singularidades dos estudantes que compde as salas de aulas despertam um olhar
com mais inquieto por parte dos professores.

Tradicionalmente a educacao buscou nivelar os conhecimentos dos alunos, no
entanto a proposta de educacdo inclusiva torna um olhar diferenciado sobre as
singularidades humanas, independente dos fatores fisicos ou psiquicos.

O Plano Nacional de Educacao (PNE) para o decénio 2011-2020 apresenta
como uma de suas metas “Alfabetizar todas as criancas até, no maximo, os oito anos
de idade”. Esta meta reforca a democratizacdo do processo de escolarizacao,
determinando o direito de “todas” as criangas o direito a aprendizagem. Deste modo,
a inclusao significa que todos tenham os mesmos direitos e deveres, favorecendo o
crescimento, valorizando as diferencas e o potencial de todos no ambito escolar.

A politica de educacdo inclusiva se legitima em leis nacionais e internacionais.
O direito a inclusdo esta expresso em documentos internacionais como a Declaracao
de Salamanca, Carta para o Terceiro Milénio, Convencao de Guatemala, Declaracao
das Pessoas Deficientes, Declaracéo Internacional de Montreal. No Brasil, leis como
a Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional
(LDBN) — Educacéo Especial, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Programa de
Complementacdo aos Atendimentos Educacionais Especializados as Pessoas

Portadoras de Deficiéncia, Plano Educacional Nacional de Educagdo — Educacgéo
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Especial e decretos como: Decreto n® 2.208/97 (regulamenta a Lei n°® 9.394, que
estabelece as diretrizes e bases da educacgédo nacional), Decreto n°® 3. 298/99
(regulamenta a Lei n° 7.853/89) e Decreto n° 914/93 (Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia). Os quais podem ser considerados
como referéncia para direcionar a agao educativa que busque atender os alunos com
deficiéncia nas classes regulares (OLIVEIRA, 2003).

Assim as escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades dos seus alunos com necessidades especiais. A especificacdo quanto
ao termo “necessidades educacionais especiais-NEE”, em linhas gerais, néo se refere
somente a alunos com deficiéncia, mas a todos os alunos que necessitam de uma
atencdo mais especifica do que os colegas de sua idade, isto €, aqueles que
apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacbes no processo de
desenvolvimento, decorrentes de circunstancias que podem ser de ordem bioldgica,
psicologica, social e cultural.

13

Sendo assim, o conceito de NEE inclui “...criangas com deficiéncia ou
sobredotados, criancas da rua ou criancas que trabalham, criancas de populagcbes
remotas ou ndmadas, criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas
de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais” (Declara¢cdo de Salamanca, 1994,
p.6)’. Conclui-se que essa ampliacédo no leque de inclusdo baseia-se que todos os
alunos devem aprender em estilos e maneiras diferentes.

No contexto da educacéo inclusiva a avaliacdo ganha papel central, pois tem
por objetivo evidenciar como instrumento eficaz de aprendizagem do aluno, com
procedimentos que permitam analisar o desempenho pedagdgico. Além disso,
oferecer subsidios para o planejamento e a aplicacdo de novas estratégias de ensino
possibilitando ao professor alcancar os objetivos propostos.

Se considerarmos que a avaliacdo da aprendizagem tem como objetivo central
produzir conhecimento para orientar a tomada de decisdes relativas ao processo
educacional, como o professor deve pensar 0 processo avaliativo dos alunos com
necessidade especiais? Trago aqui em especial os alunos com deficiéncias (visual,

auditiva, fisica ou intelectual).

" A Declaracdo de Salamanca foi proclamada em assembleia, durante a Conferéncia Mundial de
Educacgdo Especial, pelos delegados representantes de 88 governos, entre eles o Brasil, e 25
organizacdes internacionais. Esta conferéncia ocorreu na cidade de Salamanca, na Espanha, entre 7
e 10 de junho de 1994, tornando-se um importante referencial para a educacao inclusiva.
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E comum nas salas regulares uma distor¢io quanto a avaliagdo de alunos com
deficiéncia. Os professores acreditam que a avaliagdo, como afirma Carneiro (2012)
deve ser diferenciada e até mesmo facilitada. Isso se deve a um problema recorrente
nas escolas que atendem a esse tipo de aluno: professores em geral, sem uma
formagcédo para atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia,
consideram se incapazes de responder a esta e a outras questdes que se relacionam
a escolarizacdo de tais alunos (CARNEIRO, 2012, 524). De acordo a autora, 0S
instrumentos de avaliagdes e o0s recursos pedagogicos é que devem ser adaptados
conforme as “possibilidades de comunicagdo dos alunos” (ldem), sejam elas
deficiéncias intelectuais, sensoriais, fisicas ou multiplas, como também aqueles que
apresentassem condutas tipicas (oriundas de quadros neurologicos/psiquiatricos).

A avaliacdo, nesse contexto, tem objetivo conhecer o que cada um pode fazer
e assim possibilitar a elaboracdo de estratégias de ensino préprias e adequadas a
cada aluno em patrticular. Portanto, “a pratica da avaliacdo da aprendizagem em seu
sentido pleno, s6 sera possivel na medida em que se estiver efetivamente interessado
na aprendizagem do educando” (LUCKESI, 2008, p. 99), independentemente de suas
condi¢cBes especificas dentro da sala de aula.

Sob este viés, a concepcdo de avaliacdo que perpassa essa logica é a de um
processo que deve abranger a organizacdo escolar como um todo: as relacdes
internas a escola, o trabalho docente, a organizacdo do ensino, o processo de
aprendizagem do aluno e, ainda, a relacdo com a sociedade.

Percebe-se entdo que a avaliacdo é extremamente complexa, principalmente
guando se refere aos alunos com deficiéncia. Tais indaga¢des podem servir de ponto
de partida para se [re]pensar a pratica pedagogica, seja para orientar a redes de
ensino, seja a formacdo de professores, a escolha de recursos didaticos, dentre
outros, dirigidas a reflexdo do que ocorre no interior de uma sala de aula com estes

alunos, com suas singularidades.
1.3.3.1 Educacéao Especial em Serra do Ramalho
A educacdo especial do municipio conta com 4(quatro) professores

especialistas, 9 (nove) auxiliares/assistentes educacionais, 5(cinco) profissionais

especializados: 3(trés) psicopedagogos, 1(um) assistente social e 1(uma) psicologa.
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Os alunos estao distribuidos em todas as modalidades de ensino.

Tabela 6. Matricula da Educacgéo Especial no Municipio de Serra do Ramalho em

2013 e 2018.
Tipos de deficiéncia 2013 2018
Deficiéncia Visual - 48
Deficiéncia Intelectual 66 128
Deficiéncia Fisica 20 21
Deficiéncia Auditiva 12 7
Deficiéncias Mdltiplas 11 22
Altas habilidades/superdotacao } }
Transtornos Globais do 8 11
Desenvolvimento
Total 117 237

Fonte: Disponivel pela Secretaria Municipal de Educacao, 2013/2018.

Alguns avancos podem ser observados na analise dos indicadores
disponibilizados pela Secretaria de Educacdo. O numero de alunos obteve um
aumento de 117 alunos com deficiéncia no ano de 2013 para 237 no ano de 2018.
Representando um crescimento de 50,63 %. Estes alunos além do ensino regular,
contam com atendimento especializado

A Educacdo é um direito de todos e seu pleno desenvolvimento deve ser
condicdo primordial para aprender e participar dos conhecimentos e da cultura
acumulado - inclusive aqueles com deficiéncia. Nossas escolas necessitam aprimorar
suas condic¢des de funcionamento e principalmente suas praticas pedagdgicas. Uma
proposta embasada numa Educacéao Inclusiva.

O conceito de escola inclusiva, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Especial (MEC-SEESP, 2001), implica um novo fazer
pedagdgico. Uma escola regular com um projeto politico pedagdgico, um curriculo,
estratégias e metodologias de ensino, com avaliacdo e acles diferenciadas ao
atendimento de todos os alunos. Inclusdo nao significa, simplesmente, matricular os
educandos com necessidades especiais na classe comum, ignorando suas
necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte

necessario a sua acao pedagoégica (MEC-SEESP, 2001).
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As DCNs da Educacédo Basica (2013, p. 303) em seu art. 10 destaca que o PPP
da escola de ensino regular deve estabelecer a oferta do AEE prevendo na sua

organizagao:

| — Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagodgicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

Il — Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da
prépria escola ou de outra escola;

Il — Cronograma de atendimento aos alunos;

IV — Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necesséarios e das
atividades a serem desenvolvidas;

V — Professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — Outros profissionais da educacao: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacao, higiene e locomocao;
VIl — redes de apoio no ambito da atuacédo profissional, da formacéo,
do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

Paragrafo Unico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com os
alunos publico-alvo da Educacdo Especial em todas as atividades
escolares nas quais se fizerem necessarios.

Nesse contexto, o PPP norteia todo o processo educativo da escola. Nele a
escola organiza todo o seu trabalho, planeja acdes curriculares, possibilitando aos
educandos a existéncia de um apoio administrativo, técnico e cientifico as
necessidades de educac&o inclusiva. E nele que estabelece as redes de apoio com

profissionais especializados.

O PPP prevé acbes de acompanhamento e articulagdo entre o
trabalho do professor do AEE e os professores das salas comuns,
acbes de monitoramento da produgdo de materiais didaticos
especializados, bem como recursos necesséarios para a confecgéo
destes. Aléem das condig6es para manter, melhorar e ampliar o espaco
das salas de recursos multifuncionais, inclui-se no PPP a previséo de
outros tipos de recursos, equipamentos e suportes que forem
indicados pelo professor do AEE ao aluno. (MONTOAN et, al, 2010, p.
21).

No entanto, O PPP da escola analisada n&o apresenta nenhum dos requisitos
supracitados, nem tdo pouco a proposta pedagodgica para o ensino no municipio.

Ambos ndo fazem referéncia a essa modalidade de educacdo. Existe a oferta de



55

matricula, porém a permanéncia € excludente e discriminatérias. E um documento

paralelo ao ensino, no entanto ndo deve ser um documento que:

nado diz respeito, que ndo atravessa o cotidiano escolar e fica restrito
a categoria de um arquivo ou de uma alegoria, de carater residual. Ele
altera a estrutura escolar e escrevé-lo e arquiva-lo nos registros da
escola s6 serve para acomodar a consciéncia dos que ndo tém um
verdadeiro compromisso com uma escola de todos, por todos e para
todos (MONTOAN et, al, 2010, p. 13).

Embora o Plano Municipal de Educacéo (2015) garanta no seu artigo 4.6 que
prevé um acompanhamento do PPP das Unidades de Ensino para verificar se definem
claramente o processo de inclusédo escolar em todas as etapas e modalidades de
ensino, aléem de orientar as escolas que ndao possuem este direito garantido. Existe a
meta, porém ainda necessita 0 cumprimento dela até 2025. Entende-se que PPP é
um documento extremamente necessario, pois define a inclusdo de fato a fim de
garantir a todas as criancas e jovens 0 acesso a aprendizagem por meio de todas as
possibilidades de desenvolvimento que a escolarizacéo oferece.

De acordo o PME do municipio (2015, p. 41),

a Educacao Especial no municipio de Serra do Ramalho é oferecida
em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, e tem o
Atendimento Educacional Especializado - AEE como parte integrante
do processo educacional, organizado de modo a considerar a
aproximacado dos pressupostos teoricos a pratica da educacdo
inclusiva, a fim de cumprir dispositivos legais, politicos e filosoficos. A
demanda dos alunos é identificada através de mapeamento realizado
pelos professores das salas de recursos multifuncionais, programas
da Secretaria de Assisténcia Social como BPC na Escola (Beneficio
de Prestacéo Continuada), solicitagbes de ingressos dos alunos por
laudos médicos.

No ano de 2015, 20 escolas receberam adaptacBes nas escola através do
Programa Escola Acessivel, adequando as salas de AEE como a construcdo de
rampas, alargar portas, adaptacbes dos banheiros, além do recebimento do
MEC/FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo) materiais para a Sala
de Recursos Multifuncional como mobilias: armérios, mesas, cadeiras e quadro
branco, computadores, notebook, scanner, impressoras preto e branco, impressora
colorida e impressora em Braille e diversos materiais pedagogicos. Hoje o municipio

conta apenas com 3 salas multifuncionais: 1 na sede e 2 nas escolas do campo.
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o municipio foi contemplado com 20 salas de recursos multifuncional,
sendo duas na sede e dezoito nas escolas do campo, dessas salas a
maioria j& estdo em funcionamento e as demais terminando as
adequacdes no espaco para iniciar o atendimento no 2° semestre de
2015. Os professores estao recebendo formacgéo pela coordenacéo de
Educacao Especial para realizar o atendimento nas salas de recursos.
Embora atendidos nas classes regulares e na sala de AEE atendidos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, ainda
nao é garantido a esses alunos a presenca do(a) professor(a) auxiliar,
do(a) intérprete/tradutor(a), do(a) guia-intérprete, professor(a) de
Libras. (PME, 2015, p. 44)

Quanto ao profissional especializado, as escolas regulares contam com o
atendimento de apoio pedagogico extraordinariamente nas salas de recursos de AEE
no turno oposto. Os alunos contam apenas com auxiliares sem nenhuma
especializacdo para tal funcdo nas salas de aulas. Aléem dos cuidadores, 0s
professores também sdo despreparados enquanto profissional do ensino inclusivo. A
transformacao desse modelo de educacéao exige professores preparados para a hova
pratica. Por isso a formacdo continuada tem papel fundamental nas praxis

pedagodgica. O PME traz como metas:

4.4) promover em regime de parceria com as IES a formacdo de
educadores para a fun¢éo interprete/tradutor(a), do guia-interprete, do
professor(a) auxiliar, do(a) professor(a) de Libras e Braille, para
garantir o acompanhamento a sala de ensino regular quando se fizer
necessario a presenca do(a) profissional (2015, p. 77);

4.5) garantir, em regime de parceria com as IES e adesfes a
programas oferecidos pelos 6rgaos federativos, formacdo continuada
para profissionais da educacdo em exercicio na Educacgéo Infantil e
Ensino Fundamental nas diversas areas das deficiéncias a fim de
favorecer a incluséo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo nas classes
comuns (2015, p. 77);

4.10) oferecer em regime de parceria com as IES a formagéo
continuada aos professores de Atendimento Educacional
Especializado — AEE nas salas de recursos multifuncionais (2015, p.
78).

Professores tém um papel central na construcdo de escolas para todos. Para
isso devem adquirir habilidades para refletir sobre a pratica em sala de aula e as metas
supracitadas trardo a construgdo de abordagens educacionais mais eficientes e
inclusivas. A educacdo do municipio comeca a dar novos passos: seminarios de
Educacéao inclusiva foram realizados no ano de 2018 com pais, professores das salas

regulares, professores especializados e auxiliares. Além da formacao continuada, 0s
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grupos de estudos nas escolas, a luz do conhecimento cientifico, € ponto de partida
no esclarecimento e aperfeicoacao da pratica em sala de aula.

0 exercicio constante e sistematico de compartilhamento de ideias,
sentimentos e acdes entre professores, diretores e coordenadores da
escola € um dos postos-chave do aprimoramento em servi¢o. Esse
exercicio é feito sobre as experiéncias concretas, 0os problemas reais,
as situacfes do dia-a-dia que desequilibram o trabalho nas salas de
aula — esta € a matéria-prima das mudancas pretendidas pela
formacédo. (MONTOAN, 2003, p. 44)

Segundo a autora, o cerne da formacdo deve ser o desenvolvimento da
competéncia de solucionar os problemas pedagoégicos, avaliando o ensino e
aprendizagem, isto €, “como esta sendo ministrado e a constru¢cdo do conhecimento
pelos alunos” (idem, 2003, p.45).

Mantoan (2003), acreditando no desenvolvimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais, aponta algumas estratégias que ajudam no

trabalho do corpo docente, como na aprendizagem dos alunos:

* recriar 0 modelo educativo escolar, tendo como eixo 0 ensino para
todos.

* reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espacos para que
a cooperacao, o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito
critico sejam exercitados nas escolas, por professores,
administradores, funcionarios e alunos, porgue s&o habilidades
minimas para o exercicio da verdadeira cidadania.

* garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um
ensino que nao segrega e que reprova a repeténcia.

« formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que
tenha condigfes e estimulo para ensinar a turma toda, sem exclusdes
e excecgoes.

Portanto, implica em pratica centrada no aluno. Infelizmente, ainda vigora a visao
conservadora de ensino, que nada colabora para aprimorar a aprendizagem. Entre esse
modelo esta a avaliagédo escolar: instrumento que também necessita de aperfeicoamento para
se tornar mais adequada e eficiente, diminuindo assim, substancialmente o nimero de alunos

excluidos das escolas.

1.4 Politica Educacional de Avaliacédo: Avaliacdo Externa.
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A discussao dos problemas educacionais tem sido marcada, nos ultimos anos,
pela divulgacdo de informacdes dos sistemas de avaliagdo externa, focalizando no
desempenho e rendimento dos alunos e dos sistemas de ensino. Tais discussdes
permitem polémicas acerca das politicas publicas e da gestdo educacional.

Diante dessa situacéo a avaliacao sistémica assume contornos diferentes, pois

se inseri historicamente na gestéo sistema educacional.

na gestdo publica da educacgédo brasileira, a proposta inicial de um
sistema nacional de avaliagdo ocorre no final dos anos 80, embora
fosse objeto de interesse jA na reforma dos anos 30 e estivesse
presente, desde entdo, nos esboc¢os de pesquisa e de planejamento
educacional (AZEVEDO, 2000; WAISENFISZ, 1991).

Sendo assim, diante dessa proposta se deram as bases para a elaboracéo de
um sistema nacional de avaliacdo, ao final dos anos 80 no Brasil. No entanto,
somente em meados dos anos 90 que foi implantada e consolidando pela avaliagcao
externa da escola a avaliagdo da educacdo basica pelo Saeb® alicercado em
resultados da aprendizagem em bases quantitativas (COELHO, 2008, p. 230)

O Saeb foi organizado no campo das politicas publicas com o objetivo de
“‘contribuir para a melhoria da qualidade da educagao brasileira e para a
universalizacdo do acesso a escola, oferecendo subsidios concretos para a
formulacédo, reformulacdo e o monitoramento das politicas publicas voltadas para a
educacao basica” (BRASIL, 2002, p. 9). Além do exame por amostragem realizado
pelo Saeb, foi criando também a Prova Brasil desde 2005 e indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica - Ideb, criado em 2007, com o intuito de monitorar 0 andamento
das politicas publicas a partir da triangulacdo: desempenho dos alunos nos exames

Prova Brasil - Saeb - taxas de aprovacéo de cada escola.

a Prova Brasil foi idealizada para produzir informacdes sobre o ensino
oferecido por municipio e escola, individualmente, com o objetivo de
auxiliar os governantes nas decisdes e no direcionamento de recursos

8 Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educac&o Basica) foi instituido em 1990. E composto por um conjunto
de avaliagbes externas em larga escala, com o objetivo de realizar um diagnéstico da educacéo basica
brasileira e de alguns fatores que interfere no desempenho do estudante. O levantamento traz
informacdes que auxiliam a formulacéo, reformulacdo e o monitoramento das politicas puablicas nas
esferas municipal, estadual e federal, visando a contribuir para a melhoria da qualidade, equidade e
eficiéncia do ensino. Fornece também dados e indicadores sobre fatores que influenciam no
desempenho dos educandos nas areas e anos avaliados.
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técnicos e financeiros, assim como a comunidade escolar no
estabelecimento de metas e implantacdo de acdes pedagdgicas e
administrativas, visando a melhoria da qualidade do ensino (INEP,
2007).

Nessa perspectiva surge o ldeb, um indicador de qualidade educacional,
desenvolvido pelo INEP, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, vinculada ao Ministério da Educacao (MEC) que combina informacdes
de desempenho obtido pelos estudantes ao final das etapas de ensino (52 e 92 ano do
ensino fundamental e 32 série do ensino médio, em exames padronizados (Prova
Brasil ou Saeb), com informacdes sobre rendimento escolar (taxas de aprovacao). O
Ideb tem dois objetivos: "a) detectar escolas e/ou redes de ensino cujos alunos
apresentem baixa performance em termos de rendimento e proficiéncia; b) monitorar
a evolucédo temporal do desempenho dos alunos dessas escolas e/ou redes de
ensino” (INEP, 2007, p. 1).

A partir de 2013, surge a Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo — ANA®. Esta
avaliacdo é aplicada anualmente e posteriormente a cada dois anos, com carater
censitario, avalia a qualidade, equidade e eficiéncia do ciclo de alfabetizacdo das
redes publicas.

Hoje o Saeb é composto pelas trés avaliacdes externas em larga escala:

Figura 01 — Estrutura avaliativa do SAEB .

SAEB
Aneb Anresc/Prova Brasil ANA
| Avaliagdo Nacional da Avalia¢do Nacional do : Avaliagao Nacional da
| Educagdo Basica. Rendimento Escolar. I Alfabetizagdo
| |

Fonte: INEP

9 A ANA (Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo) é uma avaliacdo externa com o objetivo de medir os
niveis de alfabetizacao e letramento em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica dos alunos
do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas. Fornece dados de proficiéncia nas trés areas
descritas. Além de informacdes sobre do Indicador de Nivel Socioecondmico e o Indicador de Formacao
Docente da escola. Esta avaliagdo é censitaria, aplicada a todos os alunos matriculados no 3° ano do
Ensino Fundamental.
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As literaturas traduzem em moldes estatisticos (gréaficos, tabelas, escalas,
porcentagens) o que permitem estabelecer niveis dos sujeitos envolvidos no contexto
escolar do ensino fundamental inserido na educacdo basica, compreendendo 0s
instrumentos avaliativos como “medidas de controle” de uma determinada populacao.

Em relagcdo aos resultados obtidos desde 2005 apresenta uma evolugao na
Prova Brasil, de acordo o Ideb de 2015.

Gréfico 4 — Evolucao do rendimento dos estudantes brasileiros na Prova
Brasil (5° ano)

Evolucao das notas da Prova Brasil 5° ano

PORTUGUES MATEMATICA

m 2015 m2013 m2011 m=2009 2007 = 2005

Fonte: QEdu.org.br. Dados do Ideb/Inep (2015).

Os resultados apresentados, o destaque foi o Ensino Fundamental anos
iniciais. A meta prevista era de 5,2 e o resultado alcancado foi de 5,5. SO nesta etapa
sdo 117,9 mil escolas e 15,5 milhdes de alunos, considerando a rede publica e a rede
privada. 82,5% dos alunos desta etapa pertencem a rede publica municipal.

Nos anos Finais do Fundamental (6° ao 9° ano) o resultado alcancado 4,5 nao
superou a meta era de 4,7. Embora ndo tenha alcancado a meta, o nimero representa
um aumento de 0,3 se comparado ao Ideb de 2013. Sdo 62,4 mil escolas e 12,4
milhdes de alunos nesta etapa. Ao considerar apenas a rede publica, os dados
demonstram que 41,7% dos alunos estdo vinculados aos municipios e 43,6% aos
estados.

No Ensino Médio ndo apresentou evolugdo em relacdo ao ultimo Ideb. A meta
era de 4,3 e o resultado foi 3,7. Esta etapa da educacgéo basica que agrega 28 mil

escolas e 8 milhdes de alunos. De acordo levantamento, o Ensino Médio do pais
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continua estagnado desde 2011 em patamares previsto pelo Ministério de Educacgéo
(MEC).

Tabela 7 — Resultado e metas do Ideb para 2015.

Resultados de 2015 Metas de 2015
Séries iniciais do
Ensino Fundamental 55 5,2
L. . . 4.5
Séries Finais do Ensino 4.7
Fundamental
Ensino Médio 3,7 4.3

Pelo levantamento apenas as seéries iniciais conseguiram ultrapassar a meta
prevista. Porém, o Ensino fundamental Il, séries finais, e o Ensino Médio nao atingiram
a meta. O indice € divulgado a cada dois anos e tem metas projetadas até 2021. A
expectativa é 6,0 para 0s anos iniciais.

Em contrapartida o cenario revelado pelos resultados da ANA no ano de 2016
€ preocupante. O INEP divulgou dados que revelam que os estudantes do ciclo de
alfabetizac&o estdo nos niveis indesejaveis; 54,7% dos estudantes estdo nos niveis 1
e 2. De acordo com a ANA, os niveis de alfabetizacéo dos brasileiros em 2016 séo
praticamente os mesmos que em 2014. Desempenho dos estudantes do 3° ano do
Ensino Fundamental matriculados nas escolas publicas permaneceu estatisticamente
estagnado na avaliacdo durante esse periodo, revelando que mesmo tendo passado
por trés anos de escolarizacdo apresentam niveis de proficiéncia insuficientes para
idade.

10 A ANA (Avaliacdo Nacional de Aprendizagem) é aplicada aos estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental em que cada &rea avaliada mede competéncias especificas e diferentes entre si. Deste
modo, as Escalas de Proficiéncia de Leitura, Escrita e Matematica ndo possuem equivaléncia de niveis.
A articulagao possivel da-se no momento da interpretacdo dos resultados, ao retratar em termos de
proficiéncias insuficientes e suficientes.
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ApOs um apontamento e uma breve contextualizacdo da avaliagcdo externa no
Brasil, faz necessario um levantamento dos dados estado e do municipio o qual

permitird uma analise em um angulo maior.

1.4.1 Politica Municipal de Avaliacdo: Avaliacao Externa.

A gqualidade na educagdo tem sido debatida constantemente nos diferentes
segmentos sociais. Junto a esse debate discute-se sobre quais politicas educacionais
tém o possibilidade de ampliar positivamente tal qualidade. Neste cenario, destacam-
se as avaliacdes externas como forma de monitoramento do funcionamento das redes
de ensino e ao mesmo tempo fornecer aos gestores subsidios para as politicas
educacionais para a melhoria das aprendizagens dos alunos. Vale destacar que as
avaliacbes externas trazem em seu bojo o emprego de provas padronizadas —
condicdo para que se sejam obtidos resultados mais objetivos e efetuadas
comparacoes entre redes e escolas.

E nesse contexto, existe uma tendéncia de os municipios criarem propostas
proprias de avaliacdo. O interesse de alguns gestores de sistemas municipais no
monitoramento da qualidade do ensino, através de propostas proprias de avaliacao
darede, vem ganhando espaco. A inclusédo dos resultados de avaliagdes externas nas
decisbes concernentes a educacao municipal, tendo o IDEB como fator indutor dessa
atencao aos resultados de desempenho dos estudantes, influenciam os municipios a
formularem procedimentos proprios para avaliacdo da proficiéncia dos alunos.

N&o resta duvida sobre a importancia da avaliacdo para promover avangos no
desenvolvimento dos estudantes e nos processos de qualificacdo da escola. Para
tanto, ha de se pensar criteriosamente sobre 0os caminhos a ser percorrido e que néo
prejudique a obtencéo dos objetivos educacionais pretendidos.

Oliveira e Araujo (2005) alerta para a necessidade de que os resultados de
avaliacbes externas sejam incorporados sem que, contudo, se estabeleca
determinismo nas relacdes entre eles e o trabalho dos professores, como se estes
fossem Unicos e plenamente capazes de engendrar os resultados escolares, pois a
qualidade da educacdo escolar enfrenta um problema politico e pedagdgico, nas
relagcdes entre sociedade e escola que se estabelecem. Corroborando, Oliveira (2011,

p. 137) afirma que “as comunicagdes de resultados das avaliagdes com foco na escola
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devem promover uma articulagdo com o trabalho pedagdgico escolar de maneira a
aprimora-lo”.

Estes limites da avaliagéo externa, como o ndo acompanhamento individual do
aluno, traz em seu bojo a necessidade da avaliacao interna que permita conhecer o
desempenho de cada um, além de analisar as praticas pedagogicas, bem como as
condi¢cOes gerais da escola. Avaliacdo esta que garanta o direito a aprendizagem de
todos os estudantes.

Aproximando o debate da qualidade, Soares (2012, p. 83) é mais preciso na

sua definicdo de qualidade, diz o autor que:

[...] a escola de qualidade é aquela quem tem como valor fundamental
a garantia dos direitos de aprendizagem de seus alunos, dispde de
infraestrutura necessaria, ensina 0 que € relevante e pertinente
através de processos eficazes e utiliza os recursos disponiveis, sem
desperdicios. Seus professores e funcionarios e os pais dos alunos
estédo satisfeitos e os alunos mostram, através de formas objetivas que
aprenderam o que deles se esperava.

Aliado a este juizo de “qualidade”, a Secretaria de Educacado de Serra do
Ramalho - Bahia, prop0e iniciativas de uma avaliacdo interna!* em todas as escolas
do municipio. Traz como objetivo no seu projeto “Implementar uma avaliacdo em nivel
municipal que permita acompanhar o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos,
tendo por base a proposta pedagogica municipal” (p. 6), além de avaliar de acordo
com as areas curriculares e acompanhar o ensino e a aprendizagem do Ensino
Fundamental.

Logo na introducdo ressalta um processo avaliativo de monitoramento de
conteudos aplicados, bem como aplicacdo da proposta.

este projeto sobre avaliagdo em nivel municipal tem como principal
objetivo acompanhar o desenvolvimento da aplicagdo dos contetdos
em sala de aula, bem como também o desenvolvimento da Proposta
Pedagdgica desenvolvida pelos coordenadores e a aprendizagem dos

alunos. A proposta pedagdgica foi apresentada durante a jornada
pedagdgica de 2017. (p. 4)

11 A avaliacdo interna intitulada AMESSERRA (Avaliagdo Municipal da Educagéo de Serra do Ramalho)
€ elaborada pelos coordenadores. E aplicada ao final de cada unidade em todo o Ensino Fundamental.
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Este tipo de avaliacdo se restringe a medir 0 alcance das metas e a adequar 0s
meios aos objetivos do projeto. Uma avaliagdo descontinua, pontual e, muitas vezes,
longe de ser uma possibilidade de efetiva aprendizagem. Corre-se o risco de se tornar
0 éxito nas avaliacbes externas como expressao de qualidade. Embora justifique a
avaliacdo como:

um elemento indissocidvel do processo educativo, a avaliagao
continua nos possibilita definir critérios para planejar as atividades e
criar situacdes que gerem avancos significativos quanto a reflexdo da
pratica, por isso todas as atividades elaboradas através do projeto nos

possibilitardo acompanhar as conquistas, as dificuldades e suas
possibilidades ao longo do processo. (p. 5).

Diante desse paradoxo, Hoffman afirma (2009) que a avaliacéo se caracteriza
gradualmente como um problema educacional, na medida que amplia a contradicao
entre a teoria e a pratica. Além de se tornar uma pratica repetida de exames externos,
gerando medidas, notas que permitem selecionar, comparar e excluir instituicéo,
alunos e professores.

A avaliacdo quando transformada em uma acao de registros finais, burocratica
perde sua funcédo formativa. Hoffman (2009, p.15) complementa que “violenta-se e
cumpre a exigéncia da escola sem perceber que a acdo de avaliar se fez presente e
de forma efetiva na sua acdo educativa. E que o equivoco se encontra nas exigéncias
burocraticas da escola e do sistema.”

Ao deixar de ser avaliador, passando a ser avaliado, os profissionais sao
desafiados a manter uma relagdo mais consciente como o processo de ensino
aprendizagem, a fim de conhecer mais profundamente a concepcéo de qualidade que
orienta o olhar avaliativo, principalmente aquela contida na avaliacdo de cunho
regulatorio. Segundo Rold&o (2005, p 113):

o controlo sobre os professores, pode ater-se mais a verificagdo do
cumprimento rigoroso de normativos, por cujo contributo para a
eficacia do que se ensina e do que se aprende nunca ninguém
pergunta, ou na falaciosa publicitacdo de bons e maus resultados em
abstracto — os rankings cegos —, desencarnados das circunstancias,
dos contextos, e do rigor do exercicio do ensino pelos professores que,
essas sim, devem ser objecto de avaliagdo e controlo rigoroso. [...]
Nunca ou muito raramente se centrou na verificagdo/ fundamentacéo
da qualidade da accédo de ensino em si mesma, da adequacéo do agir
dos docentes face aos seus alunos, nem no conhecimento profissional
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por eles manifestado ou invocado como base dos resultados da sua
accao.

Por razdes absolutamente opostas, este controle normatizado e as reformas
educativas sinalizam na mesma diregcéo e elegem a avaliagdo como o foco principal
na melhoraria da qualidade do ensino. O municipio de Serra do Ramalho faz uso
desse modelo avaliativo.

A AMESSERRA ¢é elabora a partir da proposta pedagdgica pelos
coordenadores. Esta estruturada da seguinte forma:

Tabela 8 - Estrutura da AMESSERRA

ANO DISCIPLINA QUESTOES

Educacao Infantil Apresentacao de portfélios 12 e 4° unidades

1°,2%°¢e 3°ano Interdisciplinar 20

Lingua Portuguesa
Matematica
4° e 5° ano Histéria 20
Geografia
Ciéncias
Lingua Portuguesa
Inglés
Matematica
Historia
Geografia
6°, 7°,8°e 9% ano Ciéncias 38
Artes
Ensino Religioso
Educacdo Ambiental

Lingua Portuguesa
Inglés
Matematica
Historia

Geografia 29
Ciéncias
Educacdo Ambiental

EJA
6°, 7°, 8% e 9% ano

Lingua Portuguesa

Matematica
Historia
EJA .
49 e 50 ano Ggf)grgfla 25
Ciéncias

Fonte: Secretaria de Educacao de Serra do Ramalho, 2017.
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A cada final de unidade séo gerados os relatorios e estatisticas que informam
sobre a eficacia das escolas. Medidas dos desempenhos dos alunos, da turma e da
escola sédo informados, de modo comparativo e classificatorio.

Em dados numéricos em uma escala maior, o Ideb de 2015 aponta que o
municipio obteve média 4,5 em 2015 nas séries iniciais e 3,6 nas séries finais, sendo
gue meta seria de 4,2. O Ensino Fundamental | atingiu a meta para o ano.

Dos 118 alunos do 5° ano avaliados em leitura e interpretacéo de texto, 37
demonstram um aprendizado adequado. No Fundamental 1l (9° ano) esse numero cai
para 12 de 137 alunos avaliados. Os numeros decaem mais ainda na proficiéncia em
matematica. A proporc¢ao dos alunos que aprenderam adequadamente no 5° ano € de
27, sendo 118 avaliados. Para o 9° ano de 137 alunos avaliados, somente 7
demonstram adequacédo na disciplina, o que equivale a 5%. Até 2022, segundo o
movimento, Todos pela Educacédo, 70% dos alunos deverdo ter o aprendizado
adequado.

Grafico 5 - Proporcéao de alunos que aprenderam o adequado na competéncia
de leitura/interpretacéo de textos e matematica do 5° e 9° ano na rede publica de
ensino de Serra do Ramalho.

Proeficiéncia em Leitura e escrita Proeficiéncia em Leitura e
-52 ano. Escrita - 92 ano

50%
u B 35% pmmmm  32% g _

21% N
BRASIL BAHIA SERRA DO [250 ]
RAMALHE BRASIL  BAHIA SERRADO

RAMALHO
M Proeficiéncia em Leitura e Escrira

® Proeficiéncia em Leitura e Escrita.

Proeficiéncia em Matematica - Proeficiéncia em Matematica -
92 ano. 52 ano.

39%

e ' B 5% B - B 22% 2% B
BRASIL BAHIA SERRA DO BRASIL BAHIA SERRA DO
RAMALHO RAMALHO

® Proeficiéncia em Matematica. N e
m Proeficiéncia em Matematica.

Fonte: Secretaria de Educacao de Serra do Ramalho, 2017.
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Os dados internos da AMESSERRA apresentados no ano de 2017, de acordo
a Secretaria de Educacao, o Ensino Fundamental | atingiu a média de 53,5 % ao final
do ano letivo. O Ensino Fundamental Il teve um pior desempenho e cresceram num
ritmo mais baixo. Chegou a média de 45,5 %. A meta prevista pelos organizadores da
avaliacdo externa era de 10% ao final do periodo. Embora os indices ndo sejam
satisfatorios, supera previsdo: um crescimento 17,8% da primeira até a quarta
unidade. Essa pesquisa leva em conta o rendimento escolar em todas as disciplinas.

O relatério do desempenho final dos estudantes, consequentemente dos
professores e da escola apresenta resultados incidem sobre a educacao do municipio.
Os gréficos a seguir mostram os indices municipal das séries iniciais, meu propésito

de estudo.

Grafico 6 — Resultado por unidade da avaliacdo municipal de Serra do
Ramalho do Ensino fundamental (1° ao 5° ano) em 2017.

AMESSERRA-CICLO AMESSERRA-CICLO
COMPLEMENTAR DE ALFABETIZAGAO
m - EER

| UNIDADE [l UNIDADE Il UNIDADEIV UNIDADE m
2 | UNIDADE 1l UNIDADE Il UNIDADE IV UNIDADE
B AMESSERRA-CICLO COMPLEMENTAR ® AMESSERRA-CICLO DE ALFABETIZAGAO

FONTE: Secretaria de Educacéo.

AMESSERA, assim como as avaliacfes externas nacionais ou internacionais,
foi criada para aferir a qualidade do ensino. Porém, tende a ficar restrito a nimeros
esquecidos em relatorios ndo explorados pela comunidade escolar. E primordial que
se apropriem dos dados, ndo para observar a meta atingida e/ou se bem posicionado
nos dados estatisticos, mas sim para preparar um plano para transformar todos os
dados obtidos em um trabalho efetivo em prol da aprendizagem dos alunos.

Saber analisar os resultados das avaliagGes externas € um desafio. Enfrenta-
lo exige que diretores, coordenadores pedagogicos e técnicos da secretaria facam um

diagnostico detalhado dos resultados, reflitam juntamente com toda a equipe para
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debater as informagdes obtidas e com base nesse diagnostico e nas reflexdes, tragar
um plano de agéo sobre as praticas pedagogicas, e dessa forma aprimorar o0 ensino
e a aprendizagem. As medidas sdo necessarias, porém insuficientes para se poder
falar a sério sobre avaliacdo. No entanto geram politicas que incidem sobre as
escolas, cabendo a ela [a escola] refletir profundamente os dados avaliados.

1.5 Politica Internacional e Nacional Sobre Avaliacdo da Aprendizagem

O foco no desempenho e rendimento dos alunos e dos sistemas de ensino tem
gerado discussfes e polémicas acerca das politicas publicas e da gestdo educacional.
O fato € que essas politicas tém avancado. Nesse contexto a avaliacéo de larga escala
€ considerada hoje € uma do mais abrangente e eficiente instrumento indicador de
qualidade educacional. A meta 5 do PNE?, a qual trata da alfabetiza¢&o das criangas,
especificamente até o 3° ano do ensino Fundamental (BRASIL, 2014) traz como

estratégia:

5.2) instituir instrumentos de avaliacdo nacional periddicos e
especificos para aferir a alfabetizacdo das criancgas, aplicados a cada
ano, bem como estimular os sistemas de ensino e as escolas a criarem
0s respectivos instrumentos de avaliacdo e monitoramento,
implementando medidas pedagdgicas para alfabetizar todos os alunos
e alunas até o final do terceiro ano do ensino fundamental;

Nos documentos oficiais’®* que tratam da educacdo, as avaliacdes sao
relacionadas a busca pela melhoria da qualidade no ensino, colocando-as como um
meio pelo qual se torna possivel um planejamento educacional e a verificacdo da
eficacia das politicas publicas para a educacao (BRASIL, 2014).

Deste modo, as avalia¢des internacionais, assim como as brasileiras, destacam
gue as acOes mais eficientes para ampliar a qualidade do ensino sdo aquelas focadas
na aprendizagem e na escola. Deste modo, séo uteis como informacao, porém devem
atendem melhor a funcéo de orientar as praticas pedagdgicas cotidianas.

Vianna (2005), destaca que:

2.0 Plano Nacional de Educagdo (PNE) determina diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional entre 2014 a 2024. Apresenta metas estruturantes para a garantia do direito a educacao
bésica com qualidade.

13 Leis, parametros curriculares, diretrizes.
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A avaliacdo ndo é um valor em si e ndo deve ficar restrita a um simples
rito da burocracia educacional; necessita integrar-se ao processo de
transformacédo do ensino/aprendizagem e contribuir, desse modo,
ativamente, para o processo de transformagéo dos educandos. (p. 16).

Entende-se entdo, que a avaliagcdo nao apresente apenas a funcédo de
diagnostico do sistema educacional, mas sirva como instrumento para a
transformacao do processo de ensino, em fungédo de sua melhoria.

Corroborando com essa premissa Blasis, Falsarella e Alavarse (2013)

destacam que:

€ importante reconhecer que a avaliacao externa nao termina com a
divulgacdo dos resultados das provas e indicadores. Ela continua a
medida que envolve a sociedade, escolas, comunidades e poder
publico nos debates sobre esses resultados e, a partir disso, abrindo
caminho tanto para adensar e dialogar com as avaliacGes internas
realizadas no ambito das escolas (do projeto pedagdgico e da acao
educativa), quanto no ambito das secretarias de educacédo (das
diretrizes da politica educacional). (BLASIS, FALSARELLA e
ALAVARSE, 2013, p.39)

Como a avaliacéo esta voltada para reorientacdo da aprendizagem, analisar 0s
indicadores e transforma-los em planejamento, possibilitara a melhoria do sistema de
ensino e consequentemente a aprendizagem.

Os ultimos resultados, tanto internacional e nacional, mostram dados
preocupantes no cenario das avaliacdes. Divulgar e discutir essas informaces com
todos os envolvidos é a premissa que permite avaliar o caminho seguido pelo sistema
educacional.

O Brasil ocupa o 60° lugar em educacéao, entre 70 paises avaliados (PISA),
devendo elevar a média, nos anos iniciais, para 6,0. O PNE traz como meta,
especificamente a sete, “fomentar a qualidade da educacédo basica em todas as
etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a

atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb”.

Tabela 9 — Médias nacionais para o ldeb no periodo de 2015 a 2021 em todas

as etapas e modalidades.

| IDEB | 2015 | 2017 | 2019 | 2021 |
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ANOoS iniciais do 5,2 5,5 5,7 6,0
ensino
fundamental

Anos finais do
ensino 4.7 50 52 55
fundamental

Ensino médio 4.3 4.7 5,0 5,2
Fonte: PNE

Ainda na mesma meta, a estratégia 7.11 almeja “melhorar o desempenho dos
alunos da educacdo béasica nas avaliacbes da aprendizagem no Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes - PISA, tomado como instrumento externo
de referéncia, internacionalmente reconhecido, de acordo com as seguintes
projecdes”:

Tabela 10 — Médias do PISA no periodo de 2015 a 2021 em todas as etapas
e modalidades.

PISA 2015 2018 2021
Média dos
resultados em
matematica, leitura
e ciéncias
Fonte: PNE

438 455 473

Esta meta tem como estratégia pelos 70 % até o quinto de vigéncia do plano
alcancar nivel suficiente e 50% o nivel desejavel na ampliacdo da aprendizagem dos
estudantes do ensino fundamental e do ensino médio; no ultimo ano de vigéncia do
PNE as mesmas modalidades pelo menos 80% o nivel desejavel.

Outro levantamento a ser considerado, foi realizado pelo movimento “Todos
pela Educacdo” com base nos resultados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio** (Pnad) em que 34% dos alunos que chegam ao 5° ano de escolarizacéo

ainda ndo conseguem ler; 20% dos jovens que concluem o ensino fundamental (area

14O Pnad (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio) é destinado a produzir informacgées continuas
sobre a inserc¢édo da populacdo no mercado de trabalho associada a caracteristicas demograficas e de
educacéo, bem como para o estudo do desenvolvimento socioeconémico do Pais. Um levantamento
estatistico da Fundacao IBGE.
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urbana) ndo dominam o uso da leitura e da escrita. Fora as altas taxas de reprovacéo

e abandono no ano de 2015, como mostra o Censo Escolar*®.

Tabela 11 - Taxa de insucesso (soma de reprovacgao e abandono) por
municipio no ano de 2015.

Anos iniciais Anos finais Ensino médio

De0,0a25%
De26a5,0%
De 5.12a10,0%
De 10,1220,0%
De 20,12 100.0%
Sem informagdo

De0,0a25%
De26a5,0%
De 5,1210,0%
De 10,1 220,0%
De 20,12 100,0%

De0,0a25%
De26a5.0%
De 5,1a10,0%
De 10,12a20,0%
De 20,12 100,0%

| Jujupsy |
| Jululal |
gEoOO®

Fonte: CENSO ESCOLAR 2016

Assim, de acordo o objetivo seis?®, que trata da qualidade de educacgao, “ainda
nao atingiu o patamar necessario no desenvolvimento da qualidade na educacéo”
(Todos pela Educacédo’’). Ainda, de acordo o relatério “Educagao para Todos no
Brasil-2000-2015” (p. 48), dois principios da Constituicdo brasileira séo
particularmente importantes na reafirmacdo do direito a educacdo. Eles” estao
associados aos objetivos de TPE!: | — igualdade de condicdes para o acesso e
permanéncia na escola; e VIl — garantia de padrao de qualidade (BRASIL, 1988, Art.
206, | e VII)".

15 O Censo Escolar é um instrumento de coleta de informacdes estatistico da educacdo bésica. E
coordenado pelo Inep, 6rgdo vinculado ao Ministério da Educacdo, e realizado em regime de
colaboracao entre as secretarias estaduais e municipais de educacao e de todas as escolas publicas e
privadas do pais.

16 “Melhorar todos os aspectos da qualidade da educagao e assegurar exceléncia para todos, de forma
a garantir a todos resultados reconhecidos e mensuraveis, especialmente na alfabetizagcao, matemética
e habilidades essenciais a vida” — Todos pela Educacao.

7 Tem como missdo “Engajar o poder publico e a sociedade brasileira no compromisso pela efetivagdo
do direito das criangas e jovens a uma Educagéo Basica de qualidade”

18 “Educacéo para Todos”
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Para completar, o relatorio orienta que a tarefa de ensinar e aprender demanda

investimento na infraestrutura e recursos humanos, principalmente:

ter bons professores, estudantes motivados e uma série de outros
elementos que nem sempre podem ser reduzidos a numeros. A
educacdo € uma atividade que envolve interacdo entre pessoas e
muda vidas; por essa razao, configura-se como um empreendimento
essencialmente humano (Ildem, p.48).

Portanto, ha uma necessidade urgente de um querer e politicas publicas

capazes de uma transformacéao real do processo de ensino e aprendizagem.

1.5.1 Politicade Avaliagdo Externa: Evidéncias e Controvérsias

Zelar pela educacdo e o bem-estar das criancas deve ser a principal
preocupacao das politicas publicas, garantindo-lhe condi¢cdes necessarias a uma
aprendizagem eficaz. E € na escola o espaco primordial para esse desenvolvimento.
Embora a escolarizacdo ndo se esgota somente no contexto escolar. Vai além das
salas de aulas.

Sao também as politicas publicas que delimitam o funcionamento das escolas
e 0s percursos de escolarizacdo dos estudantes. Infelizmente, garantir a todas as
criancas uma aprendizagem de qualidade a que tem direito ainda esta longe de ser
inclusiva, democratica e igualitaria.

Em meio as demandas de uma “educacao para todos” as politicas de avaliagéao
do ensino vém ganhando novos contextos nas praticas educacionais. Os indices de
baixo rendimento dos estudantes produzem debates e indagacdes sobre a educacao.
Os resultados insatisfatérios demarcam politicas de avaliacdo educacional pautada
em definicdes de metas que incidem diretamente na pratica pedagogica cotidiana.

Nesse universo, 0s processos avaliativos calcados em padrdes predefinidos e
impositivos, afastam e desqualificam a diferenciacdo entre 0s sujeitos, sua
individualidade e suas particularidades, tdo em voga no nessa pesquisa. Propor uma
avaliacdo qualitativa de acordo esses pressupostos e a ela conferir uma funcéo
reguladora é incompativel ao discurso de uma pratica avaliativa democratica inclusiva,
marcada pela construcdo do dialogo e pela mediacao.

A esse propdsito, a avaliagdo de larga escala, de forma técnica busca objetivar

o desempenho dos estudantes por meio de exame e medidas que se sustenta em
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processos avaliativos vinculados a uma gestao educacional do que a aprendizagem
dos alunos. Vale repensar a pratica do cumprimento de metas e elevacgéo dos indices
de desempenho, 0s quais ndo expressam uma efetiva ampliacdo dos conhecimentos
pelos alunos, além de reduzir a uma exclusdo decorrente do fracasso escolar, pois
tornam-se resultados hierarquicamente posicionados de acordo o seu desempenho
em provas padronizadas.

Tais avaliagcdes podem servir de ponto de partida para se pensar a pratica
pedagdgica, no entanto, se propdem a uma visdo macro, do que ocorre no pais ou na
rede de ensino. Elas sdo pensadas para orientar politicas publicas de gerenciamento
das redes de ensino, de formacéo de professores, de escolha de recursos didaticos,
dentre outras, mas nédo sao dirigidas a reflexdo do que ocorre no interior de uma sala
de aula, com suas singularidades.

Esta avaliacao de carater quantitativo e classificatério volta a ganhar relevancia,
apesar de ndo ser recente as criticas a essa modalidade. Os exames secundarizam o
ensino e ndo se preocupa em conhecer o processo vivenciado pelos educandos, em
suas reais aprendizagens. De acordo Luckesi (2008, p. 25) a avaligdo quando “estiver
polarizada pelos exames, ndo cumprira a sua funcdo de subsidiar a decisdo da
melhoria da aprendizagem”. Além do mais, a acdo docente se reduz a uma pratica
mecanicista, levando o aumento da proficiéncia dos estudantes nos exames como
traducdo de aprendizagem através de um permanente treinamento para 0os exames
0s quais os estudantes sdo submetidos na busca da perfeicdo. “A avaliacdo realiza-
se como um ato exterior a relacdo pedagdgica: verifica, mensura, julga, classifica e
prescreve” (Esteban, 2012, p. 328). Totalmente contraria, descontextualizada e
desvinculada das acdes vivenciadas no contexto escolar.

Os professores e professoras reafirmam como uma avaliacao que por diversas
vezes determinam suas acdes, preocupados com ranqueamento e premiacao a partir
do desempenho dos estudantes. Em detrimento desse reconhecimento dos
profissionais e da escola a avaliacdo da aprendizagem tem relevancia reduzida, se
distanciando dos niveis de desempenho almejados, além do desconforto causado aos
demais que n&o alcangcam a meta determinada. Amplia assim, a contradicdo entre o
discurso e prética dos professores. Para Hoffmann (2009, p. 24),

compreender e reconduzir a avaliagcdo na perspectiva construtivista

e libertadora exige, ao meu entender, uma unido consensual nas
escolas e universidades no sentido de revisdo do significado
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politico das exigéncias burocraticas dos sistemas municipais,
estadual e federal de educacéo.

Sao por estes e outros tantos fatores que as praticas pedagogicas devem
assumir seu papel na producdo do conhecimento contextualizado e significativo para
os estudantes. A avaliacéo, entdo, deve estar permeada de praticas problematizadora
e dialdgica, isto €, numa interacdo que promova a ampliacdo do acesso de todos ao
conhecimento.

Depois de precisar, as politicas nacionais e internacionais no contexto de
avaliacdo da aprendizagem, faz-se necessario apresentar as bases legais que

norteiam o tema desse estudo.

1.6 InvestigacOes: Teses de Mestrado e de Doutoramento com enfoques na

avaliacao da aprendizagem.

Ao longo do tempo, a concepcéo de avaliagdo passou por diversas mudancas.
Inicialmente, como forma de julgamento, imparcial e objetiva, classificava o aluno de
acordo seus erros e acertos a partir dos exames. Em uma nova compreensao, a
avaliacdo da aprendizagem incide sobre os objetivos a serem alcancados, realizada
de forma continua, mediante o desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Essas mudancas tém gerado varias discussfes a acerca do tema. S&o muitas
as investigacodes e trabalhos de concluséo de curso, artigos cientificos, nos niveis de
Mestrado e de Doutoramento, que discutem sobre a pratica e como o professor
entendem a avaliacao.

Tais discussdes e apontamentos sobre a avaliacdo da aprendizagem tem
contribuido para elaboracédo de politicas publicas voltadas para a melhoria da gestédo
educacional e consequentemente a qualidade do ensino-aprendizagem.

Maria do Perpetuo Socorro Barbosa de Moraes desenvolveu a dissertagcdo em
Mestrado em Educacao, na area de Avaliagao Educacional, com o titulo: “A funcéo da
avaliacdo do ensino-aprendizagem e sua contribuicdo para a melhoria da qualidade
de ensino: um estudo de caso.” apresentada em 2003, no Rio de Janeiro, pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da

Faculdade de Educacéo.
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A autora, analisou o0 processo avaliativo como requisito na construcédo do
conhecimento dos alunos, além de estudar como se processa em uma escola de
Ensino Fundamental sob forma de um estudo de caso, com estudantes de todas as
séries desta modalidade, em Rio Branco - Acre. A escolha se deu por apresentar
elevados indices de reprovacdo e abandono escolar.

A analise dos resultados evidenciou a necessidade de uma revisdo tedrico-
pratica, ndao sO pelos professores, mas também pelos técnicos envolvidos no
processo, sobre os modelos de avaliacdes adotadas (diagnéstica, formativa e
somativa), bem como a definicdo de uma politica que atenda as reais necessidades
dos educandos. Traz ainda como resultado que avaliacdo seja realmente praticada,
tal como é determinada pela normativa da instituicdo. Isso se deve ao fato de haver
mudanca sem uma real preparacao por parte dos professores e demais envolvidos.

Maria Urbana da Silva desenvolveu a tese de doutorado, na area de Politicas
Pulblicas e Administracdo da Educacao Brasileira, com o titulo: “Avaliagao Formativa
e Reflexdo Pedagodgica de um Grupo de Professores do Ensino Fundamental Il —
Pesquisa-Ag¢ao” apresentada em 2008, em Sao Paulo, pela Universidade Estadual
Paulista — UNESP, Faculdade de Filosofia e Ciéncias.

Silva investigou o cotidiano escolar de um grupo de dezenove professores, do
Ensino Fundamental I, da rede particular de ensino, no periodo de 2004 a 2006. Teve
como premissa pesquisar a pratica avaliativa em sala de aula, no que se refere a
formacdao teodrica e as praticas da Avaliacdo Formativa.

A pesquisa ocorreu através de uma interferéncia direta a partir das praticas
avaliativas dos professores em sala de aula pelo viés da formacao continuada. Desta
forma, supde ir além da descricdo da realidade e decorra de uma reflexao critica com
os professores em seu ambiente atual: a sala de aula.

Ao final da pesquisa, a autora conclui que “a auséncia de reflexdes sobre a
teoria que expliqgue as acdes torna a compreensao, destas, superficial e demonstra
uma transformacao pouco consistente” (p.159). Nesse sentido, o professor que faz
uma reflexdo sobre a sua pratica aliada a uma teoria sélida, melhora sua préatica
seguinte. Portanto, a melhoria profissional € condicdo necessaria para “validar e
resolver as situagdes que nos apresentam no cotidiano avaliativo da sala de aula” (p.
160).
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Em diferentes enfoques a temética tem trazido contribui¢cdes para compreensao
das praticas avaliativas. Uma, em especial, retrata a formacédo docente como fator
primordial para promover mudangas na cultura escolar sobretudo no tocante a
avaliacdo. O artigo cientifico apresentado a Scielo em 2009, Intitulado “Da avaliagao
da aprendizagem a avaliacdo institucional: aprendizagens necessarias”, os autores
propdem que os processos de formacao de professores incorporem a discusséo sobre
a avaliacdo da aprendizagem, avaliacdo institucional e avaliagdo dos sistema, que
segundo eles (Mara Regina LeMes de Sordi e Menga Ludke) a “aprendizagem de
articulacao entre os trés niveis de avaliacao repercute nos processos de qualificacdo
das formas de participacdo docente no projeto da escola e indiretamente melhora a
aprendizagem dos estudantes”(p.313).

Nesta mesma linha de pensamento, os autores entendem que a avaliacédo
precisa ser “condicdo estratégicas” nas metodologias de formacéao, tanto inicial quanto
permanente. “Um professor familiarizado com estas praticas ganha condicdo de bem
ensinar e bem realizar a avaliagédo de/com seus estudantes” (p. 317).

Ao se tratar da avaliacdo, em que responsabiliza o professor como o Unico
responsavel pelo trabalho pedagogico, deve ser desmitificada, sobretudo, nos cursos
de formacgdo. Para Sordi e Ludke (p. 315), “desta aprendizagem decorrem outros
desdobramentos que podem beneficiar a escola e os profissionais que nela atuam,
especialmente em funcdo das mudancas nas politicas publicas de educacao
fortemente regidas pela légica economicista”.

Retratam ainda o campo da avaliacdo em larga escala a qual precisa ser
compreendida, implica aprender a participar e vincular a um contexto coletivo na
escola. Nesse contexto de aprendizagem da avaliacdo externa, defendem que “saber
posicionar-se diante dos dados oferecidos [...] usando-os para esclarecer a realidade
escolar, quer pela aceitacdo das evidéncias ou pela refutagdo das mesmas”.

As reflexbes discorridas no texto, abre um leque de proposicdo de acbes
restauradoras no direito de aprender a avaliar.

Damir Salete Galeazzi Forner desenvolveu a dissertacdo em Mestrado em
Educacédo, na area das Ciéncias Humanas e Sociais, com o titulo: “Significados e
funcdes da avaliacdo da aprendizagem escolar do aluno do ensino fundamental:
entendimento dos pais, professores e alunos” apresentada em 2010, em Santa

Catarina, pela Universidade do Oeste de Santa Catarina.
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O estudo teve como objetivo de investigar quais eram os significados e funcbes
da avaliacdo da aprendizagem escolar do aluno do Ensino Fundamental no
entendimento dos pais, professores e alunos. Realizado por amostragem composta
por dezenove sujeitos, divididos em grupos para cada segmento.

De acordo Foner, os resultados da pesquisa demonstraram que O0S
participantes, a avaliacdo da aprendizagem ainda esta centrada em provas, testes e
trabalhos que resultam em uma nota. Em se tratando da funcdo da avaliagédo, no
entendimento dos pais, professores e alunos, € a de comparar, classificar e selecionar
os alunos por meio da nota, aprovando ou reprovando no final do ano letivo.
Valorizagdo da nota, avaliagdo como provas, comparacao, classificacdo dos alunos
fazem parte das concepcdes dos pais, professores e alunos.

Um ponto comum a todos os estudos aqui discorrido aponta para a
necessidade de oferecer aos professores um base teorico/pratica a partir de
capacitacbes e formacgbOes continuadas, podendo assim “ressignifar seus
conhecimentos tedricos e transpo-los para sua pratica cotidiana na sala de aula com
seguranca e efetividade” (p. 73). Como sugestéao, propoe:

0 envolvimento de todos os participantes do processo educativo na
construcdo coletiva do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola
como um delineador dos caminhos a serem seguidos pela instituicdo
e pelos agentes educativos, isto é, pelos gestores educacionais, pais,
professores e alunos, garantindo desse modo a articulagdo adequada
dos objetivos educacionais do Ensino Fundamental.

Todo esse estudo traz em seu bojo concepgdes de todos os atores do processo
ensino-aprendizagem.

Arnilde Marta Uler em sua tese de doutorado em Educacdo, na area de
Curriculo, com o titulo: “Avaliacdo da aprendizagem: um estudo sobre a producao
académica dos programas de poés-graduacdo em Educacdo (PUCSP, USP,
UNICAMP) 2000 a 2007.” apresentada em 2010, em S&o Paulo, pela Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo.

A autora investigou teses e dissertacfes de mestrado sobre avaliacdo da
aprendizagem no ensino superior num periodo de 2000 a 2007 em trés vertentes:
avaliacdo da aprendizagem da progressao continuada e ciclos, nas politicas publicas
e nas praticas escolares. Com o objetivo de mapear e discutir as producdes
académicas no ambito nacional acerca desse tema, foram selecionados 37

documentos. Constatou-se que romper com a avaliacdo classificatéria por uma
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diagnostica e/ou investigativa do sistema educacional é primordial, j& que a dinamica
de organizacéo do ensino também faz parte do fracasso escolar.

O estudo perpassa ainda pela formagdo do professor como um fator de
transformacdo da pratica avaliativa. Percebeu nessa pesquisa, assim como as
demais, a formacéo inicial e continuada € o caminho para uma compreensao mais
clara dos conceitos de avaliagdo no ambito escolar.

Segundo Uler, os estudos teoricos presentes nas pesquisas abordam a
avaliagdo da aprendizagem formativa como instrumento da regulagdo continua,
necessaria para uma aprendizagem de qualidade.

Autores como Pedro Demo, Freire, Hadji, Hoffman, Libaneo, Luckesi,
Perrenoud, Vasconcelos e NOvoa sédo alguns dos autores que embasaram as
pesquisas supracitadas. Basicamente as dissertacdes discutem as praticas
avaliativas no Ensino Fundamental, onde as avaliacbes como medidas ainda
prevalecem. Avaliar para aprender ou para melhorar sdo concepcdes que precisam
compreender e pér em pratica. Em todas elas apontam a formacg&o como pilar para o
desenvolvimento de uma pratica mais consistente.

Uma das pesquisas, dentre as quais mais me chamou atencéo, a autora relata

que:

a reflexdo sobre a pratica apresentou-se como meio pelo qual nos foi
possivel propor outras formas de cognicdo, quebrando determinados
modelos impostos, 0s quais, como alternativa Unica pode resultar na
perpetuacado da avaliacdo exclusivamente somativa. (SILVA. 2008, p,
158)

Compreender o ato avaliativo em suas concepcfes tedrico/pratica é uma
tematica que traz inquietacbes e discussdes. Nessa perspectiva, 0s estudos
analisados objetivaram refletir sobre a importancia das concepcdes avaliativas no
amago de suas praticas avaliativas, bem como o seu papel no processo ensino-

aprendizagem. Este também é o meu proposito nesta dissertacéo.

1.7 Bases Legais da Avaliagéo da Aprendizagem

1.7.1 A LDB e aAvaliacdo
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A preocupacgdo com a avaliacdo € uma tbnica na LDB (Lei de Diretrizes e
Bases). Para uma visualizagcdo mais clara do processo, observemos o que garante a

Lei da Educacao Nacional n® 9394/96, artigo 24, inciso V, sobre avaliacao escolar.

- Avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados do longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.

- Possibilidades de aceleracdo de estudos para alunos com atraso
escolar.

- Possibilidade de avancos nos cursos e séries mediante verificacao
do aprendizado;

- Aproveitamento de estudos concluidos com éxitos;

- Obrigatoriedade de estudos de recuperacéo de preferéncia paralelos
ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicbes de ensino e seus regimentos.

Percebe-se, no texto da LDB, que a avaliagcdo deve ser continua, priorizando a
gualidade e o processo de aprendizagem, sendo que 0s aspectos qualitativos
prevalecam sobre os quantitativos. Dai a necessidade de ser repensado o0 ato
avaliativo para que a qualidade do ensino ndo fique comprometida.

Conforme essa legislacao, o processo de avaliacdo tem como objetivo detectar
problemas, ser diagndstico da realidade em cargo da qualidade que se quer atingir.
N&o é definitivo, rotulador e estaque, visa superar as deficiéncias.

Ao contrario dessa premissa estaria a pratica escolar centrada apenas em
atribuir notas ou conceitos aos estudantes. Uma concepcéao limitadora do avaliador. A
prova nesse contexto serviria apenas para constatar se os conteudos estudados foram
captados num momento de “risco”.

Em decorréncia disso, os rendimentos dos alunos passam a mérito para as
desigualdades, e as reprovacdes vistas como naturalidade caso ndo tenha o resultado
esperado. O professor ao invés de agir sobre as deficiéncias, continua com a sua
programacao pré-estabelecida como se todos, atingindo ou ndo nota maxima,
pudesse acompanhar os proximos conteudo.

Possivelmente, a diretriz da Lei 9.394/96 no artigo 36, inciso I, indica que se
adotem metodologias de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes; o que

€ completado em seguida pelo paragrafo primeiro:

§ 1°. os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:
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I. dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a
produgdo moderna;

II. conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

[Il. dominio dos conhecimentos de filosofia e de sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania.

Deste modo, a avaliacdo deve permitir ao estudante demonstrar o seu

conhecimento e saber aplicar esse conhecimento.

1.7.2 OPCN e a Avaliacéo

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (Brasil, MEC: 1997) séo
diretrizes que servem como referéncia e como base para constru¢cdo dos curriculos,
porém nao tém carater legal e ndo € obrigatorio. No entanto, é adotado pelas redes
publica e particulares.

No que se refere aos PCNs, a concepcdo de avaliacdo deseja superar a
concepcao tradicional, a qual € limitada ao julgamento de sucesso ou fracasso do
aluno, embora sendo parte essencial e integrante ao processo educacional.

A avaliacédo de acordo o documento, € um conjunto de atua¢des com a funcéo
de alimentar, sustentar e orientar a intervencéo pedagogica. Deve acontecer "continua
e sistematicamente por meio da interpretacéao qualitativa do conhecimento construido
pelo aluno” (idem, p. 55).

De acordo com o documento a avaliacao (ibidem):

- Subsidia o professor com elementos para uma reflexao continua
sobre a sua pratica, sobre a criacdo de novos instrumentos de trabalho
e a retomada de aspectos;

- Que devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como
adequados para o processo individual ou de todo grupo;

- Para o aluno, é o instrumento de tomada de consciéncia de suas
conquistas, dificuldades e possibilidades para reorganizagéo de seu
investimento na tarefa de aprender;

- Para a escola, possibilita definir prioridades e localizar quais
aspectos das a¢des educacionais demandam maior apoio.

A avaliacdo, sob essa perspectiva, direciona o ato pedagogico assumindo um
carater processual, formativo e participativo, além de ser continua, cumulativa e

diagnostica. O mesmo garantido na LDB, capitulo V em seu artigo 24 sobre o
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rendimento escolar dos alunos. Segue o critério de uma avaliacdo “continua e
cumulativa” prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Nesse contexto, a avaliagdo deve acontecer no decorrer do processo de ensino
e aprendizagem e ndao somente no final da unidade, como é tradicionalmente ocorrida
nas unidades escolares. Por ter uma caracteristica processual, o educador tem
condic¢des de ajustes constantemente em sua pratica pedagdgica, permitindo ao aluno
desenvolver suas competéncias e habilidades em tal modalidade.

O documento propde que “0 acompanhamento e a reorganizagéo do processo
de ensino e aprendizagem na escola inclua, necessariamente, uma avaliacao inicial
para o planejamento do professor, e uma avaliacéo final de uma etapa de trabalho”
(ibidem). A avaliacdo diagnostica trara ao professor adequar seu planejamento de
acordo as caracteristicas dos alunos, obtendo as informacfes necessarias para o
fazer pedagogico. Ano a ano esse modelo avaliativo ndo deve ser burlado, isto &, ndo
deve ser excluido a avaliacéo inicial em cada ano letivo. Ndo que esta seja a primeira
atividade em sala de aula. Primeiramente, o educador deve propor novos sequéncias
didaticas.

Deve estar claro que a avaliacéo inicial (p.56):

nao implica a instauracdo de um longo periodo de diagnéstico, que
acabe por se destacar do processo de aprendizagem que esta em
curso, no qual o professor ndo avanga em suas propostas,
perdendo 0 escasso e precioso tempo escolar de que dispde. Ela
pode se realizar no interior mesmo de um processo de ensino e
aprendizagem, ja que os alunos pdem inevitavelmente em jogo
seus conhecimentos prévios ao enfrentar qualquer situagéo
didatica.

Mesmo numa avaliacao inicial, deve ser ter o cuidado e definir claramente cada
momento especifico. Assim como a avaliacdo inicial, 0 documento também orienta
sobre a avaliagao final. “O processo também contempla a observacédo dos avancos e
da qualidade da aprendizagem alcancada pelos alunos ao final de um periodo de
trabalho, seja este determinado pelo fim de um bimestre, ou de um ano, seja pelo
encerramento de um projeto ou sequéncia didatica” (idem). Destaca que a avaliacédo
continua auxilia a avaliagao final, pois 0 aluno é acompanhado ao longo do processo
ensino-aprendizagem. O educador tem uma visdo do que o aluno ja aprendeu e o que
nao foi aprendido, bem como as condicdes para que iSso ocorra sob a

responsabilidade do sistema educacional.
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Sobre esse ultimo, a responsabilidade do sistema educacional, o PCN destaca
gue se bem comprometido com desenvolvimento dos educandos, encontrara “na
avaliacdo, uma referéncia a analise de seus propésitos, que Ihe permite redimensionar
investimentos, a fim de que os alunos aprendam cada vez mais e melhor e atinjam os
objetivos propostos” (ibidem).

A avaliacdo so terd realmente a funcdo democrética, caso seja superado a
“caracteristica de terminalidade e de medicdo dos conteudos aprendidos”, ainda
presente nas praxis pedagoégicas. Assim sendo, os resultados da avaliacdo devem
servir como indicadores para reelaboracdo do fazer educativo, suprindo a
necessidade de cada um e jamais com fator excludente para os alunos.

Em sintese, o PCN, ainda na mesma pagina, compreende a avaliagdo como:

- Elemento integrador entre a aprendizagem e 0 ensino;

- Conjunto de acbes cujo objetivo é o ajuste e a orientacdo da
intervencéo pedagdgica para que o aluno aprenda da melhor forma;
- Conjunto de acdes que busca obter informacg8es sobre o que foi
aprendido e como;

- Elemento de reflexdo continua para o professor sobre sua pratica
educativa;

- Instrumento que possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus
avancos, dificuldades e possibilidades;

- Acdo que ocorre durante todo o processo de ensino e
aprendizagem e ndo apenas em momentos especificos
caracterizados como fechamento de grandes etapas de trabalho.

Portanto, a avaliacdo leva em consideracdo todo o processo de ensino-
aprendizagem. Ndo um momento estanque e descontextualizado, considerando a
aprendizagem e as condicfes oferecidas. Avaliar a aprendizagem é também avaliar

0 ensino oferecido, pois sua finalidade é o ensinar e consequentemente o aprender.

1.7.3 As DCNs e a Avaliacao

As Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN (BRASIL. 2013) sdo normas
obrigatérias orientadas para a Educacao Basica. Ela busca orientar o planejamento
curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Visa subsidiar na formacgé&o docente,
nos curriculos, discussdes pedagdgicas internas, materiais pedagogicos e também
sobre a avaliagdo. A avaliacdo é parte integrante do curriculo e com isso essas

diretrizes tém como premissa uma atencédo redobrada pela aprendizagem dos alunos.
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Sendo assim, estabelecem meios e estratégias de melhorar o rendimento daqueles
com menor rendimento, considerando a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre
0S quantitativos, bem como os resultados durante o processo de ensino-
aprendizagem, o qual também sobrep&e as provas finais.

No documento (p. 123) a “avaliagdo do aluno, a ser realizada pelo professor e
pela escola, é redimencionadora da acdo pedagogica e deve assumir um carater
processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e diagnostica”.

A avaliacdo formativa pode ser entendida como uma pratica de avaliacdo

continua que objetiva desenvolver as aprendizagens. Para as diretrizes:

a avaliacdo formativa, que ocorre durante todo o processo
educacional, busca diagnosticar as potencialidades do aluno e
detectar problemas de aprendizagem e de ensino. A intervencao
imediata no sentido de sanar dificuldades que alguns estudantes
evidenciem € uma garantia para 0 seu progresso nos estudos.
(BRASIL. 2013, p. 123).

A busca pelo sucesso escolar de seus educandos deve estar embasada em
procedimentos metodologicos diversos: observacéo, registro das atividades dos
alunos, trabalhos coletivos e individuais, portfélios, exercicios entre outros. Direciona
ainda por um atendimento complementar para enfrentar dificuldades especifica.

Esses procedimentos (p. 126) “adotados pelos professores e pela escola serao
articulados as avaliagdes realizadas em nivel nacional” tem como objetivo auxiliar na
melhora da qualidade da educacéo e da aprendizagem dos alunos. Porém, alerta para
ndo enfatizar demasiadamente estes indicadores, ja que é uma parcela restrita da
escola e com isso se perca a real funcdo da avaliacdo: o aprender. Estes indicadores

servem para redimensionar as praticas nos sistemas de ensino.

1.8 Formulacado do Problema

Durante anos a avaliacao foi caracterizada como um processo de selecao, de
inclusdo ou exclusdo dos educandos. E atualmente em que consiste a avaliacdo, em
selecionar ou visa a aprendizagem concreta do aluno?

Num contexto em que a avaliagdo tem sido objeto de estudos ndo podemos,
nos dias atuais, falar em avaliacdo sem se retratar as de larga escala, voltadas ao

intuito de melhorar a qualidade da educacédo. No entanto, a pratica avaliativa vem
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sofrendo criticas, principalmente nos aspectos quantitativos quando este sobrepde os
gualitativos.

A partir das pesquisas em educacao entenderam que Varios fatores influenciam
o fracasso escolar. Segundo Luckesi, em seu artigo Avaliagdo da aprendizagem,
institucional e de larga escala de 2012, destaca que “o pais deixou de crer que
somente os educandos sdo 0s responsaveis pelo seu sucesso ou seu fracasso na
escola. O sistema também pode fracassar’. Nesse contexto iniciam as praticas
avaliativas institucionais de larga escala.

Como os dados divulgados pela UNESCO, da ultima avaliacdo externa
(OCDE/PISA, 2015) mostram que o0s jovens brasileiros ndo estdo aprendendo
conhecimentos basicos e fundamentais para exercerem plenamente sua cidadania.
Estéo inferiores a média dos paises membros da OCDE. Ainda aponta que a rede
municipal tem o menor rendimento em todas as esferas, comparado a rede federal,
privada e a estadual.

Deste modo, as publicacfes sobre a avaliacdo da aprendizagem estéo voltadas
para a pratica dos educadores e como estdo acontecendo no interior das salas de
aula. Sdo muitas as investigacdes e trabalhos de conclusdo de curso, artigos
cientificos, nos niveis de Mestrado e de Doutoramento, que discutem o tema.

A publicacéo de Sordi e Ludke (2009, p. 315) ressalta que:

avaliar a escola e construir juizo de valor sobre a funcdo social que
possui implica um zelo bastante acentuado, dadas as mudancas que
assolam nossa sociedade. Cabe atualizar esta fungdo de modo que
acompanhe os novos desafios impostos pela realidade, porém sem
perder o compromisso com as criangas e jovens, em especial aqueles
menos favorecidos, para quem a permanéncia na escola pode e
precisa fazer diferenca.

E necessario, nesse cenario obrigatério e sistematico inerente a avaliacéo
institucional, que os educadores se reconhegcam como coletivo e como coletivo se
guestionem sobre suas praticas no interior da sala de aula e de fato se coloquem a

servi¢co da aprendizagem dos alunos. As autoras supracitadas, afirmam ainda que:

como profissionais, precisam demonstrar sua expertise na conducao
deste processo e nao desistir de seus alunos. A indiferenca frente a
estes alunos, revelada na emissdo formal de notas que sinalizam
sucesso escolar ilegitimo, tem consequéncias para ambos e para a
escola também (2009, p.30).
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Para Freitas (2009), os professores ndao podem ignorar a existéncia de um
projeto politico pedagdgico da escola que orienta os caminhos e o que se deseja
alcancar no trabalho coletivo da escola. Ressalta ainda que:

As escolas ndo devem se opor a avaliacao de seu trabalho. Cabe-lhes
aceitar a prestacao publica de contas daquilo que fazem em area tdo
importante para a sociedade. Os pactos de qualidade que firmam
internamente devem produzir resultados que se tornem visiveis
externamente e que permitam algum controle social (FREITAS, 2009,
p. 41).

A busca pela qualidade de educacdo interfere nos processos avaliativos,
guando estes ampliam para o fazer pedagogico e 0s professores passam a ser
avaliados também. Surge, entéo, as resisténcias. Uma reacao imediata: reagem aos
dados se recusando a envolver-se no processo ou culpabilizando terceiros pelo seu
resultado (Sordi e Ludke, 2009). Perdem tempo e oportunidade para superar os
problemas detectados e de transforma-los em aprendizagens.

Porém, as DCNs garantem que a aplicacao dos procedimentos metodoldgicos
dos professores articulados a avaliagdo nacional auxiliara na melhoria da qualidade
da educacao e da aprendizagem. Nesse cenario de resisténcias, perde o aluno, a
escola e o professor.

Nesse panorama de acontecimentos, a avaliacdo institucional para Freitas
(2009), deve servir como um espaco privilegiado para a localiza¢éo e reconhecimento
de problemas, reflexdo e busca de solucoes.

Apesar disso, Luckesi (2012) alerta sobre a importancia da avaliacdo da
aprendizagem do educando, da instituicdo e sistema nacional de ensino. Segundo ele,
esses trés niveis da avaliacdo na educacédo sdo imprescindiveis para a melhoria da

educacdo como um todo.

1°- “a avaliagao da aprendizagem” que tem por objetivo diagnosticar,
acompanhar e certificar o educando em seu percurso de aprender na
vida escolar. Importa o sucesso de cada um e de todos os educandos
em suas aprendizagens e seus consequentes desempenhos;

2°- importa, por outro lado, que a “instituicdo” esteja constantemente
avaliando-se e sendo avaliada, cujos resultados devem subsidiar
novas e necessarias decisdes, tendo em vista que seu desempenho,
como instituicdo, apresente resultados cada vez mais satisfatorios, o
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gue significa que os educandos, que passam por ela, aprendam o que
necessitam aprender;
3°- por ultimo, ha que se olhar para o “sistema nacional de ensino”, no

\

que se refere a sua qualidade e eficiéncia. Chegamos, entdo, ao
ambito da “avaliagdo de larga escala”, o que implica que o pais inteiro
esteja atento aos resultados de suas variadas atividades institucionais
de ensino. O pais necessita de cuidar de sua educacdo em todas as
instancias, desde as politicas publicas, passando pelos projetos e
financiamentos, chegando a sala de aula e aos educandos.

Pelo exposto, a avalicdo da aprendizagem é o acompanhamento individual dos
alunos, agindo diretamente na necessidade de cada um; a institucional € aliada dos
gestores educacionais na busca da qualidade de modo geral e para a avaliacao
externa referenda a qualidade e efetividade do ensino no pais. E deste modo, um olhar
nos educandos, bem como nos sistemas de ensino. Para isso, Luckesi (2009) afirma
que:

O “sistema” necessita de cuidar das “instituicbes” (escolas) para que
estas cuidem dos “educadores” e estes cuidem dos “educandos”. O
sucesso depende da cadeia inteira de responsabilidades e a avaliacédo

é e deve ser a aliada de todos, subsidiando as mais diversas e
variadas tomadas de decisoes, tendo em vista 0 sucesso.

Assim, é importante compreender o ato avaliativo, principalmente no que se
refere a aprendizagem. Avaliar a aprendizagem é formar o individuo, respeitando suas
diferencas e sua individualidade. De acordo diversos autores, esse processo devem
ser continuo, processual e ndo em momentos estanques, que priorizam o medir e 0
testar. Vasconcelos afirma que “(...) A avaliacéo tornou-se instrumento de dominacao,
de controle, de selecédo social, de discriminacdo, de repressao, adquirindo até um
carater passional de vinganga, de ‘acerto de conta’ (2000 p. 31).

Avaliar vai além desse modelo arcaico. Para a avaliagdo ndo ser autoritaria e

conservada, Luckesi orienta que:

[...] a avaliagdo tem a tarefa de ser diagnostica, ou seja, devera ser o
instrumento dialético do avanco, tera de ser o instrumento de
identificacdo de novos rumos. Enfim, terd de ser o instrumento do
reconhecimento dos caminhos percorridos e da identificacdo dos
caminhos a serem perseguidos... (2002, p. 43).

Deste modo, os atos avaliativos devem ser diagndsticos destinados a auxiliar
os professores na readaptacdo do ensino de acordo com o acompanhamento dos

alunos; estas, e outras modalidades de avaliacdo interna sdo essenciais para o
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desenvolvimento continuo do trabalho pedagdgico, por avaliarem especificamente
progresso da aprendizagem e possibilite ao professor agir face aos resultados,
replanejando dessa forma, o seu trabalho. Para Hoffmann (2001, p. 112). “A
construgcédo do ressignificado da avaliacdo pressupde dos educadores um enfoque
critico da educacao e do seu papel social”.

Atualmente a avaliagdo continua esta sendo o centro das discussdes na area
educacional. Dessa forma, o problema dessa pesquisa é conhecer a realidade da
escola investigada. Entender se a avaliagdo esta voltada para o medir e testar, ou é
concebida em uma perspectiva formativa, isto €, como acontece o processo avaliativo
no primeiro e segundo ciclo (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental I. Diante do
pressuposto, o estudo busca responder este problema a partir de uma reflexdo sobre
a importancia do ato avaliativo em sala de aula, na perspectiva qualitativa e néo
guantitativa.

Muito embora, para Eustaquio Romao?® afirme que a avaliagcao “diagnostica”,
“qualitativa”, € fundamental nos pontos de partida e trajetéria no processo pedagadgico.
Mas a avaliagdo “hetero”, “quantitativa” € essencial nos pontos de chegada. Nao ha

como separar 0s aspectos quantitativos dos qualitativos.

E equivoco pretender confronto dicotdmico entre qualidade e
guantidade, pela simples razdo de que ambas as dimensfes fazem
parte da realidade da vida. Nao sdo coisas estanques, mas facetas do
mesmo todo. Por mais que possamos admitir qualidade como algo
‘mais” e mesmo “melhor” que quantidade, no fundo, uma jamais
substitui a outra, embora seja sempre possivel preferir uma a outra.
(DEMO, apud ROMAO, 201, P.66).

Porém, deve-se evitar o significado padronizado, restrito de associacéo
numerica. Sob este viés, medir significa coletar e registrar o desempenho do aluno,
revestindo—se de algumas caracteristicas: objetividade, fidedignidade, validade,
utilidade, pertinéncia e oportunidade, o que leva a considerar que os resultados de
uma avaliacdo ndo se reduzem apenas a notas, conceitos ou mencdes, mas também
em descricfes qualitativas, a avaliacdo, portanto, ndo € um processo de cobrancas.

E mais um momento de aprendizagem, tanto para o aluno quanto para o professor,

% A medida, para o autor Eustdquio Rom&o, enquanto constatacdo exata das dimensdes do
desempenho do aluno, foi aplicada durante décadas. Posteriormente, sua aplicacdo centraliza na
verificacdo das quantidades de informa¢bes absorvidas pelos alunos, permanecendo nas escolas
brasileiras até os dias atuais. Nesse contexto, a quantificacéo, voltada para o sujeito e para o processo
de aprendizagem, foi desvalorizada, reduzindo exageradamente a uma associa¢cao numérica.
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para que assim reelaborem o conhecimento. E este ndo é algo estatico, mas sim um
processo de descobertas coletivas, mediatizado pelo didlogo entre os sujeitos.

Segundo os indicadores do Inep 2016, no estado da Bahia, 10,52% dos
estudantes foram reprovados nas séries iniciais do ensino fundamental I, com uma
taxa de abandono de 2,75 % que amplia de acordo a modalidade de educacdo. No
Ensino Médio, por exemplo, esse numero sobe para 8,58 %. 27% dos alunos estao
com distor¢ao idade-série.

No municipio de Serra do Ramalho, o primeiro (0,2 %) e o segundo ano (1,2
%) do Ensino Fundamental | apresenta baixos indices comparado ao terceiro ano,
série final do ciclo de alfabetizac&o. Segundo os dados sobe para 10,9%, ampliado
nas séries complementares que ultrapassa os 14 %.

Dessa forma, ha necessidade de melhorar o ensino em nossas escolas, e

atrelado a isso esta a avaliacdo da aprendizagem, voltada para formacao integral do

estudante. Luckesi assegura que:

[...] a avaliacdo implica a retomada do curso de acao, se nele nao tiver
sido satisfatorio, ou a sua reorientacéo, caso esteja se desviando. A
avaliacdo € um diagnostico da qualidade dos resultados intermediarios
e finais; a verificagcdo € uma configuracdo dos resultados parciais e
finais. A primeira é dindmica, a segunda estatica (2008, P.50).

Portanto, a minha inquietude é: como acontece 0 processo avaliativo no
primeiro e segundo ciclo (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental, na Escola Eduardo
Martini, Serra do Ramalho — BA?

O problema entédo se constitui em conhecer as concepcdes de avaliacdo dos
professores, como acontece a avaliacdo, seu papel e sua importancia para uma
aprendizagem significativa. Essa pesquisa tem como foco a avaliagcdo da

aprendizagem nas séries iniciais em uma escola publica.
1.9 Perguntadeinvestigacao
> Como os professores entendem as avaliagdes no contexto escolar?

> Como acontece 0 processo avaliativo no primeiro ciclo (1° ao 3° ano) e

segundo ciclo (4° ao 5° ano) do Ensino Fundamental 1?
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> Quais as orientagdes legais da avaliagdo aprendizagem no ciclo inicial
e ciclo complementar do Ensino Fundamental 1?
> Qual o papel e a importancia da avaliagdo no contexto escolar para uma

aprendizagem significativa?

Diante da situacdo em que se encontra a avaliacdo no processo educacional,
torna-se necessario que se conheca a realidade dos envolvidos. O que se pretende
com esta pesquisa € buscar respostas para as questdes supracitadas. 1sso requer

um conhecimento mais amplo a respeito dessa tematica.

1.10 Objetivos da investigacéao

Este trabalho foi desenvolvido objetivando colher o maximo de informacdes
gue possibilitem avaliar a realidade investigada. Iniciando a partir das perguntas de
investigacdo citadas anteriormente é que esta pesquisa prop0e analisar se a
avaliacdo esta voltada para o medir e testar, ou € concebida em uma perspectiva
formativa, suas bases legais, seu papel e importancia para uma aprendizagem

significativa no contexto escolar.

1.10.1 Objetivo geral

»  Analisar o processo de avaliacdo da aprendizagem escolar no primeiro
e segundo ciclo (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental I, na Escola Eduardo Martini
de Serra do Ramalho - BA.

1.10.2 Objetivos especificos

> Identificar a préatica avaliativa desenvolvida cotidianamente por
professores do primeiro e segundo ciclo (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental
| de Serra do Ramalho, estado da Bahia;

> Apresentar as orientagdes legais da avaliacao da aprendizagem no ciclo
inicial e complementar do Ensino Fundamental I;

> Verificar o papel da avaliacdo no contexto escolar, bem como sua

importancia para o desenvolvimento da aprendizagem:;
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> Mostrar conceitos e definicdes da avaliacdo para uma aprendizagem

significativa.

1.11 Justificativa

N&o é dificil, nestas ultimas décadas, deparar com longos discursos e analises
sobre os descasos das praticas avaliativas desenvolvidas nas escolas, ao mesmo
tempo em que cresce os modelos alternativos que dariam conta de resolver os
problemas apresentados no cotidiano. Além dos discursos que apresentam a
avaliacdo como um processo gque auxilia professores e alunos na condugéo do ensino
e da aprendizagem.

A avaliagcdo da aprendizagem sempre fez e fara parte da historia de todos os
individuos que passam pela escolarizacdo. Nesse arcabouco, a avaliacdo vem sendo
discutida e revista anos apos anos. No entanto, as praticas avaliativas existentes
parecem intocaveis, distantes de qualquer possibilidade de uma acao reflexiva que
gere transformacgfes. Ainda sdo muitos os professores que tém conhecimento da
verdadeira funcdo da avaliacdo e percebem a necessidade de mudancas. Mas,
poucos sdo 0s que tentam e conseguem concretizar um trabalho voltado para uma
avaliacdo de qualidade.

Porém, a educacdo tem passados por diversas mudancas estruturais,
filosoéficas, curricular e metodoldgicas, com o intuito de cumprir bem o seu papel social.
Nesse cenério, reformas educacionais estdo sendo realizadas impulsionando a escola
a engajar nos debates em prol da escola publica e democrética. No centro desses
debates esta a avaliacdo da aprendizagem.

No municipio de Serra do Ramalho ndo tem sido diferente. Desde o inicio de
minha escolarizacao até a pesquisa atual, a mudancas educacionais tem reformulado
as praticas pedagoégicas dos educadores que aqui atuam, onde se articulam as
dimensbes do saber, do saber-fazer e da reflexdo em tornos dos objetivos da
avaliacdo da aprendizagem. Tais mudancas, no entanto surgem de forma vertical, ndo
efetivando uma real discussao e formagéao dos atores envolvidos. Por isso me instigou
saber como atuam realmente os professores de uma escola municipal de serra do

ramalho depois de tantas transformagdes.



91

Deste modo, o interesse pela escolha do tema avaliagdo da aprendizagem
surgiu em meio a estas reflexdes e vivéncias nas praxis pedagogica. Em 2006, no
periodo de minha graduacao, me inquietei com a pratica avaliativa estabelecida no
ambito escolar. Havia uma dicotomia entre o discurso e a prética. Se, por um lado, o
discurso era de mudanca pedagdgica, o fazer em sala de aula, revelado nas
entrevistas e observagcfes, uma acao totalmente tradicional; isto €, uma avaliacédo
classificatéria centrada em proves e exames totalmente excludentes. Investigar esse
tema exigiu uma leitura do cotidiano dos professores de uma escola municipal -
Ensino Fundamental I, localizada em Serra do Ramalho, Bahia.

Nesse contexto escolar pude verificar que a avaliagdo da aprendizagem era
ainda um tema bastante complexo, cheio de mistificacéo, que embora as contribuicbes
legais e/ou tedricas venham sendo debatidas, tém trazido poucas mudancas na
educacdo. Mesmo sabendo de sua extrema importancia, tanto para o trabalho do
professor quanto para o aluno, os educadores permanecem agindo com uma Visao
distorcida a respeito do conceito de avaliacdo, ou por falta de conhecimentos
envolvendo a sua formacé&o ou por nao ter definido claramente os objetivos propostos
em suas aulas.

Confirmada a hipotese inicial, tive a necessidade de continuar pesquisando,
agora a nivel de Mestrado. Passados dez anos, como esta a pratica avaliativa nessa
escola?

Na pesquisa inicial o problema residia na pratica avaliativa docente
fundamentada na repeticdo dos modelos pelos quais tinham sido avaliados.
Conheciam a importancia desse processo na aprendizagem dos alunos, porém pauta-
se numa proposta tradicional. No novo foco investigativo, hipoteticamente, o problema
relaciona-se com a falta de conhecimento tedrico e a falta da formacéo pedagdgica
dos professores.

Sendo assim, conhecer um pouco mais sobre essa pratica, ampliar os
conhecimentos e favorecer um despertar para a relevancia do tema, € um dos
objetivos desse estudo, subsidiando e dando mais suporte a escola que enfrenta os
desafios impostos, mais especificamente no campo da avaliacao e da aprendizagem.

A importancia deste estudo reside em analisar o processo de avaliagdo da
aprendizagem, considerando-a como um instrumento de reflexdo e discussao para

todos os que tenham interesse em conhecer mais sobre o assunto, sobretudo aqueles
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gue estao diretamente envolvidos no processo educativo. Podendo ainda, contribuir
com avancgos e progressos na area educacional do municipio de Serra do Ramalho.
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CAPITULO IIl: MARCO TEORICO: CONCEPCOES E CONCEITOS DA AVALIACAO

A finalidade de qualquer acdo educativa
deve ser a producdo de conhecimentos
gue aumenta a consciéncia e a capacidade
de iniciativa transformadora dos grupos.
(Paulo Freire, 1982).

Nunca se falou tanto de avaliagcdo como atualmente. De fato, este tem sido um
discurso emergente na area de educacao escolar e nesse contexto de ascensao do
tema, a avaliacdo deixou de ser focada no desempenho individual e passa a ter seu
foco na construcéo coletiva, ou seja, passa-se da ideia de um sujeito isolado para a
ideia de um sujeito social que constroi e reconstroi seu processo de aprendizagem
durante seu percurso de vida.

Para entendermos este conceito de avaliacdo da aprendizagem, precisamos
revisar os fundamentos da avaliacédo, enfocando estudiosos que discutem o tema.
Este capitulo além resgatar essa discussdo, ainda apresenta definicbes sobre a
avaliacdo a partir das concepc¢bes segundo os mais diversos autores, dentre eles
Jussara Hofmann (2009), Cipriano Luckesi (2008), Celso Vasconcelos (2000), Charles
Hadji (2001) e Pedro Demo (2003). Vejamos como 0s autores definem o processo de

avaliacdo. Cada definicdo é o reflexo de uma postura filosofica adotada.

2.1 Tedricos e Fundamentos da Avaliacao

2.1.1 Jussara L. Hoffmann e a Avaliacdo Mediadora

A autora defende a avaliagdo em uma postura mediadora, voltada para a
autonomia moral e intelectual. Em tal processo deve—se partir de uma pratica
problematizadora e dialdgica, primando uma troca de ideias entre o educando e o
educador em busca do conhecimento.

Concebe o processo avaliativo como forma de dinamizar oportunidades em
busca de compreensédo das dificuldades do educando. Porém, isto implica em uma
reconstru¢cdo no ato de avaliar que ndo acontecera por experiéncias isoladas ou

fragmentadas, mas em uma acgéo conjunta e continuada, objetivando romper os muros
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das instituicbes escolares. “A construgdo do ressignificado da avaliagado pressupde
dos educadores um enfoque critico da educagao e do seu papel social” (HOFFMANN,
2001, p. 112).

Para Hoffmann, perceber a perspectiva de uma avaliagdo como uma acao
mediadora € necessario partir da negacao da atual préatica avaliativa, a qual se pauta
na “terminalidade, de obstrucdo, de constatacao de erros e acertos”, (2005, p.69), o
gue em sua concepcao, as acdes de julgamento e observacgdes limitam-se no modelo
classificatério e autoritario.

A avaliacdo nesse contexto € discriminatdria e elitista, pois seus critérios de
promocdao referem-se a padrBes pré-estabelecidos, onde as provas e as notas de
acordo a autora servem como uma rede de seguranca para os professores. Sob este
viés, a avaliacao de carater tradicional € vista como garantia de qualidade, no entanto,
apenas reforca a manutencao de escola para poucos.

Numa perspectiva tradicional, o aluno é levado a fazer e repetir tarefas para
aprender, revelando uma visdo behaviorista. Porém, o conhecimento ndo é algo
acabado, mas sim um continuo processo em construgdo. “O aluno constréi o seu
conhecimento na interagdo como meio em que vive” (HOFFMANN, 2003, p.52), podendo
retardar ou acelerar esse desenvolvimento. Dai a necessidade de entender que “o
desenvolvimento do individuo se da por estagios evolutivos do pensamento a partir
de sua maturacéo e suas vivéncias” (HOFFMANN,2003, p, 53). Para tanto, a avaliacédo
€ considerada um acompanhamento do processo de construcdo do conhecimento.

Para a autora, a acao avaliativa mediadora busca reorganizar o saber, em que
professor e aluno coordenam seus pontos de vistas, trocam ideias reorganizando o
conhecimento. Deve-se partir do “fazer” do educando, analisando as hipoéteses
formuladas por ele, suas acdes e manifestagdes, objetivando “encorajar e orientar” a
producado de um “saber qualitativamente superior”. Avaliagdo mediadora constitui-se,
portanto, de:

analisar teoricamente as varias manifestacdes dos alunos em situagéo
de aprendizagem (verbais ou escritas outras produgdes); para
acompanhar as hipéteses que vém formulando a respeito de
determinados assuntos, em diferentes areas de conhecimento, de
forma a exercer uma acdo educativa que Ihes favoreca a descoberta
de melhores solu¢fes ou a reformulacéo de hipéteses preliminarmente
formuladas. Acompanhamento esse que visa 0 acesso gradativo do
aluno a um saber competente na escola e, portanto, sua promocao a
outras séries e graus de ensino. (HOFFMANN, 1999, p.95).
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Portanto, o ato avaliativo numa perspectiva mediadora, € impulsionador da
aprendizagem, jA que a avaliagdo deve ser problematizadora, questionadora e
reflexiva da acdo, resgatando assim, o seu verdadeiro papel educativo.

2.1.2 Cipriano Luckesi e a Avaliacdo Diagnéstica

De acordo com Luckesi (2002.p.17) “a pratica educativa escolar passou a ser
direcionada por uma pedagogia do exame”. Isso se da principalmente porque todos
sem excecao de ninguém estdo com suas atencdes centradas na aprovacdo ou
reprovacdo do educando. As provas sao elaboradas para “testar” os discentes e nao
para auxilia-los na sua aprendizagem. O educador que deseja uma pratica pedagogica
voltada para a transformacédo nao podera de forma alguma atuar levianamente, sem
reflexdo. Toda sua acdo devera ser transparente, com objetivos voltados para os
resultados de sua acdo. Sendo assim, a mesma nao podera ser uma a¢cao mecanica.
Pelo contrario, uma atividade racionalmente definida, tendendo p6r um fim politico e
decisério a favor da capacidade de todos para a participacdo democratica da vida
social.

Para que a avaliacdo sirva a democratizacdo do ensino, € necessario modificar
a sua utilizacao de classificatoria para diagnéstica. Desse modo, a avaliacdo nao seria
tdo somente um instrumento para a aprovagao ou reprovagéo dos alunos, e sim um
meio de diagnosticar a situacdo em que se encontram aqueles, estabelecendo
caminhos para sua a aprendizagem. Para tanto, € preciso entendé-la e executa-la
comprometida com uma concepc¢do pedagdgica, uma vez que essa concepcao esta
preocupada com a perspectiva de que o educando devera apropriar-se criticamente
de conhecimentos e habilidades necessarias a sua realizagdo como sujeito critico

dentro desta sociedade que se caracteriza pelo modo capitalista de producéo.

[...] para ndo ser autoritaria e conservadora, a avaliacdo tem a tarefa
de ser diagndéstica, ou seja, devera ser o instrumento dialético do
avanco, terd de ser o instrumento de identificagdo de novos rumos.
Enfim, terd de ser o instrumento do reconhecimento dos caminhos
percorridos e da identificacdo dos caminhos a serem perseguidos...
(2008, p. 43).
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A pratica avaliativa s6 podera dar bons resultados no ambito educativo se
possuir essas caracteristicas. Sem esse aspecto dindmico de aprendizagem para o
desempenho do aluno, a avaliagdo cedera seu espaco para a verificagdo, pois ela s6
dimensiona o fato, ndo reorienta até que o educando detenha o necessério. Para
Luckesi (op. cit.) a avaliagdo se destina ao diagndstico e por esse motivo a incluséo e

deve estar sempre voltada para a melhoria do ser humano.

2.1.3 Celso Vasconcelos e a Avaliacao Dialética

Segundo Vasconcelos, a avaliacdo feita na maioria das escolas € totalmente
tradicional e com um Unico objetivo, o de constatar o que o aluno ndo sabe, sendo que
0 educador ndo se preocupa em intervir para mudar. Dessa forma, a avaliacdo acaba
se tornando classificatoria e provoca a nao aprendizagem, isso porque o aluno fica
mais preocupado em tirar notas do que em aprender. Assim, “(...) A avaliag&o tornou
se instrumento de dominacéo, de controle, de selecéo social, de discriminacéo, de
repressdo, adquirindo até um carater passional de vinganga, de ‘acerto de conta”
(2005 p. 31). Tal pratica causa um estrago enorme do ponto de vista psicolégico e
econdmico. Psicologico porque toda questdo da autoestima, da falta de seguranca,
ocorre em funcdo da avaliacdo e econdémico porque o dinheiro que é gasto com
reprovacdes poderia ser aplicado na educacéo das criancas.

Para o autor, ha uma grande necessidade de mudanca na pratica avaliativa,
pois tem se tornado um dos principais problemas da educacéao escolar. Mas para que
essa mudanca seja efetuada é importante “(...) antes de mais nada, ... o querer, o
desejar, o compromisso efetivo, enfim, a vontade politica” (2005, p. 19) e acima de
tudo acreditar que é possivel a transformacdo da avaliacdo escolar. O desafio de
mudanca proposto pelo autor € que assumamos uma postura dialética, onde
consideramos o aluno como sujeito concreto, que raciocina e que acredita em suas
potencialidades, dessa forma o professor € uma das pecas importantissima no
processo de mudanca da avaliacdo da aprendizagem.

Conforme Vasconcellos é necessaria uma analise dos problemas para se
descobrir as reais possibilidades de mudanca, levando em conta a realidade em que
se encontra a avaliacdo e a forca de vontade por parte da escola numa acao

consciente e coletiva. Todavia, nada disso é possivel se apenas refletir-se sobre a
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pratica sem uma tomada de decisdo quanto ao que deve ser feito pela mudanca e
uma continuidade desse trabalho. Assim, “a condi¢cdo para que o fazer seja efetivo é
acreditar naquilo que se esta fazendo, compreender aquilo dentro de um processo
maior, como um passo ou uma estratégia de resisténcia dentro de uma luta ampla”
(VASCONCELLOS, 2005, p. 22).

Vasconcellos afirma que o maior problema da avaliacao é quando usada como
ferramenta de discriminacéo e selecéo social. Na escola acontece a inculcacéo social
gue introduz no aluno o conceito de inferioridade, convidando-o a se curvar diante da
classe dominante. Assim, a reprovacao passa a ser algo natural, onde cada educando
€ responsavel pelo seu fracasso. Dessa forma, “o carater politico da avaliagao se
traduz concretamente a possibilidade de reprovacéo do aluno” (2005, p.30), deixando
a escola e a sociedade distante dessa realidade que € um problema de todos.

O autor separa a avaliacdo e a nota, dando a cada uma um conceito diferente
“(...) avaliagdo € um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma
reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avancgos, suas resisténcias,
suas dificuldades.” e nesse sentido buscar superagao dos obstaculos surgidos. (...) “A
nota, seja na forma de nimero, é uma exigéncia formal do sistema educacional” (...)
(2005, p. 44) onde a prova € o instrumento responsavel pela mesma, tornando-a real.
A nota como esta sendo trabalhada na escola, vem distorcendo totalmente o sentido

da avaliacédo, pois gera medo, inseguranca, revolta e dependéncia.

...a principal finalidade da avaliacdo no processo escolar é ajudar a
garantir a formacgdo integral do sujeito pela mediagcdo efetiva,
construgdo do conhecimento, a aprendizagem por parte de todos os
alunos. (2005, p. 47). Confunde-se “avaliar’ como um todo com querer,
gue a nota expresse o todo, esquecendo de que a nota &€ manifestacao
de uma grave distor¢ao da avaliacéo no sistema escolar. (2005, p. 93)

O conteudo e a forma de avaliacao sao essenciais no processo de aprendizagem,
isso porque o conteudo da avaliacdo refere aquilo que é tomado como objeto de
analise e a forma referem como a avaliagdo ocorre. Sendo que a mesma acontece em
diferentes momentos e aspectos da realidade. Segundo Vasconcellos (2005) o aluno
na escola ndo aprende s6 conhecimento, ele adquire valores, habitos, desenvolve e

estrutura seus pensamentos.
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Numa perspectiva transformadora, para Vasconcelos, a avaliagdo deve se
pautar na intencionalidade da mudanca na pratica do dia-a-dia, com a qual se localiza
a necessidade do aluno e atende a superacdo da mesma, analisando a realidade,
tomando decisdes e colocando a avaliacdo em questao para poder transforma-la.
Para que a avaliagdo assuma um carater transformador é necessério um
comprometimento com a aprendizagem, porque muitas vezes tem se buscado uma
mudanca no processo avaliativo e acaba se esquecendo que € necessaria uma

transformacao na prética.

0 que se espera de uma avaliacdo numa perspectiva transformadora
€ que os seus resultados constituam parte de um diagnéstico e que, a
partir dessa andlise da realidade, sejam tomadas decisfes sobre o que
fazer para superar os problemas constatados: perceber a necessidade
do aluno e intervir na realidade para ajudar a supera-la (2005, p.74).

Diante disso, Vasconcellos defende a avaliacdo numa concepcao dialética
COmMOo um processo intencional, que comecga com a visao sobre a pratica como desafio
de transformacéao, perpassando pela reflexdo critica e coletiva que busca transforma-
la na direcdo desejada e assim estabelecer um plano de ac&o que seja real a posicao
educacional. Tal finalidade se adequa a qualquer prética, sendo ela educativa, social
ou politica, envolvendo a pesquisa participante que esteja inteiramente ligada a um

resultado qualitativo.

2.1.4 Charles Hadji e a Avaliacdo Formativa

Segundo Hadji a avaliacdo so tera sentido no ambiente escolar se a mesma
estiver a servico da aprendizagem. Assevera que a pratica avaliativa deve estar a
servico de uma pedagogia dinamica, é seu oficio colaborar para que o educando
assuma poder sobre si mesmo, tenha consciéncia do que ja é capaz e em que precisa
melhorar. (...) “A avaliagdo, em um contexto de ensino, tem o objetivo legitimo de
contribuir para o éxito do ensino (...)” (HADJI, 2001.p.15).

Para o autor o professor s6 conseguird agir assim, ajudando seus alunos a
progredirem em suas aprendizagens, se em hipGtese alguma nunca permitir ser
seduzido pelo poder do cargo, pois se iSsso vir a acontecer, a relagédo que deveria ser

de interagdo sincera vira policial. Portanto é preciso prestar bastante atencdo para o
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risco do abuso de poder, ndo esquecendo nunca que sua meta final é o
desenvolvimento de uma pessoa. Aborda que valores pessoais e sociais que o levem

a classificar os alunos em capazes ou incapazes devem ser deixados de lado.

chegamos a concluséo de que ndo é possivel avaliar sem julgar, e o
problema do avaliador é ndo se deixar levar por uma embriaguez
judicial, e fornecer as informacgfes que permitam ao aluno julgar com
conhecimento de causa: Conhecimento das expectativas legitimas,
conhecimento do objeto valorizado, conhecimento de sua situacgéo,
conhecimento de suas proprias modalidades de funcionamento
intelectual (Hadji, 2001.p, 65).

Hadji afirma que a avaliagcdo deve ser utilizada com precaucdo, pois pode
revelar-se extremamente perigosa tanto para o aluno quanto para o professor. Para
aluno, vitima da armadilha das categorizacdes e para o professor, agente inconsciente
de uma operacao de manutencao da ordem social.

Mostra ainda que a avaliagao formativa € apenas uma “utopia promissora”, mas
gue essa utopia € legitima na medida em que visa correlacionar atividade avaliativa e
atividade pedagogica. Defende a mesma desde que o professor sempre deixe claro a
seus educandos aonde ele quer chegar com cada uma de suas tarefas, esclarecendo-
0s para que serve o aprendizado. Analisando a pratica educativa diariamente

mudando quando necessaria, tendo sempre em mente a coragem para ousar.

. a avaliagdo formativa ndo € nem um modelo cientifico, nem um
modelo de acao diretamente operatorio. Nao € mais do que uma utopia
promissora, capaz de orientar o trabalho dos professores no sentido
de uma pratica avaliativa colocada, tanto quanto possivel, a servico
das aprendizagens... (HADJI, 2001, p.25).

Para ele a avaliacdo formativa é, antes de tudo continua, seguida por uma
modificacdo das praticas do professor, isso ocorre devido a coleta de informacdes,
relacionada aos progressos realizados e as dificuldades de aprendizagem
encontradas pelo aluno, levando o educador a operar um diagndstico das eventuais
dificuldades, desta forma, considere-se primeiramente que a avaliacdo formativa &

antes de tudo informativa.

E formativa toda avaliacdo que auxilia o aluno a aprender e a se
desenvolver, ou seja, que colabore para a regulagdo das
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aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um projeto
educativo. (Philippe Perrenoud1991, p.50 apud HADJI, 2001, p.20).
No entanto para a avaliacdo tornar-se formativa serd necesséario que o0s

educadores acima de tudo, tenham coragem para ousar, falar e “julgar”.

2.1.5 Pedro Demo e Avaliacao Qualitativa

Pedro Demo (1999) fala da avaliacdo voltada para a comunidade, analisando
seus aspectos qualitativos e quantitativos. Ambos sdo distintos, porém estdo
interligados no processo avaliativo. O primeiro é mais apto aos aperfeicoamentos
formais, enquanto o outro tem a vantagem de ser palpavel, visivel e manipulavel.
Dessa forma, a pratica avaliativa é dialética e envolve instrumentos que se repelem e
ao mesmo tempo se necessitam, pois “ndo faz nenhum mal a qualquer avaliagao
gualitativa vir secundada por dados quantitativos, até porque estes sao inevitaveis”
(1999 p.21).

O autor coloca em discusséao a qualidade formal e politica dizendo que também
estdo em alianca apesar de suas caracteristicas incomum, afirmando que [...] “‘Uma
nao é inferior a outra, apenas, cada uma delas tem perspectivas proprias”. (DEMO,
1999, p.9). A formal esta voltada ao aperfeicoamento de tecnologias que
instrumentaliza a capacidade do ser humano que pode ser mensurada pela ciéncia. A
politica, por sua parte, esta ligada a conteudo da vida humana, levando em conta o
relacionamento do homem com a natureza ou consigo mesmo, interferindo assim na
realidade histérica em que ele proprio busca tal qualidade.

Para o autor, a qualidade educativa ndo esta associada a esforcos nos estudos,
mas sim a uma qualidade humana pautada na sabedoria e na ética de cada ser
humano, somada a participacéo que envolve uma ardua conquista. “[...] Na qualidade
ndo vale o maior, mas o melhor, ndo o extenso, mas o intenso; ndo o violento, mas o
envolvente; ndo a pressao, mas a impregnacgao” (1999 p.18).

O autor afirma que a avaliacdo qualitativa de processos participativos acontece
através da vivéncia e compromisso, permitindo analise, estudo e observacao, pois
assim o sujeito ganha a capacidade de auto avaliagdo visando sua autopromoc¢éo na
vida social. Dessa forma, a participagdo € vista como foco central na avaliacdo

participante, visto que o didlogo ganha um espaco para a critica, autocritica e contra
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critica quanto as pretensbes politicas. [...] “A avaliagao qualitativa, que sempre €&
também avaliacéo participante, supde uma relacdo de consércio politico entre ambas
as partes, de tal sorte que ndo ha propriamente avaliador/avaliado, mas auto
avaliacao” (1999, p.41).

Demo, numa concepcao dialética, diz que a avaliacdo € constituida por uma
unidade de contrarios que se mantém em processo e se transforma, afirmando que
as realizagbes sociais sdo complexas e se afastam, mas se necessitam, descartando
assim partes idénticas, pois entre as mesmas néo ha diadlogo e sim mondlogo.

O autor € a favor de uma postura transformadora, afirmando que esta so6 sera
possivel se o educador através do auto escrito “aceitar-se como opressor, como
manipulador, como interventor” (1999, p.84), estando assim aberto as mudangas, se
dedicando por inteiro a construir um caminho de desenvolvimento.

Avaliar é refletir, planejar e estabelecer finalidades e objetivos sobre a pratica,
se constituindo num processo em que educador e educando caminham em direcao a
uma mudanca qualitativa onde se encontra a concepcao dialética da avaliacao
centrada em politicas sociais, pesquisas participantes e educacao popular, visando
uma sociedade livre e igualitaria.

Feita as consideracdes acerca das concepc¢des de cada autor, agora passarei

a apresentar conceitos e caracteristicas sobre avaliacao.

2.2 Matrizes Epistemologicas e a préatica da Avaliacao

A avaliacdo da aprendizagem escolar em vez de ser fragmentar, como mostra
a base histérica, é preciso incentivar a interacdo do aluno no processo ensino-
aprendizagem, onde um tem algo a ensinar para o outro, sendo a avaliagdo um elo
entre a sociedade, as escolas e os estudantes. Neste contexto, Hoffmann (2005),
afirma que avaliar num novo paradigma € dinamizar oportunidades de acéo-reflexao,
num acompanhamento permanente do professor e este deve propiciar ao aluno, em
seu processo de aprendizagem, reflexdes acerca do mundo, formando seres criticos,
libertarios e participativos na construcéo de verdades formuladas e reformuladas.

Os diversos estudos abordados nos processos histéricos em torno da avaliacdo
apontam para algumas abordagens, as quais foram se constituindo como objeto de

estudo. Luckesi (2008) afirma que a avaliacdo da aprendizagem no Brasil hoje se liga
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a uma pedagogia dominante, que pode ser identificada como modelo social, liberal e
conservador. Nesse sentido, compreender o processo de avaliagdo, torna-se
necessario entender como a educacédo utiliza-se da avaliacdo, dentro de enfoques
distintos, tal como descreve-se seguir.

2.2.1 Abordagem Tradicional

Esta abordagem fundamenta-se na crenca de que o desempenho intelectual
cada individuo definira sua posi¢do na sociedade. Deste modo, cabe a escola esse
preparo intelectual e moral dos estudantes e a estes o esfor¢co de aprender o quanto
puderam e assim definir individualmente o seu lugar.

Quanto ao professor € a autoridade, pois detém o conhecimento. O aluno
recebe toda essa informacéo de forma passiva, como verdade absoluta, excluindo
gualquer possibilidade de dialogo. Tal pratica exige do aluno uma repeticdo excessiva
de exercicios sistematicos a partir dos conteudos ensinados.

De acordo Libaneo (1998), a avaliacéo da aprendizagem nesta abordagem é
realizada pela verificac&o de provas escrita, exercicio de casa, trabalhos, entre outros.
O reforco se dara positivo ou negativo. O primeiro, por meio de notas altas e rétulos
de estudioso, esfor¢cado, interessado; o segundo, por meios de notas baixas e com
expressbes como: fraco, insuficiente, defasado. Assim, a responsabilidade de
fracasso ou sucesso é sempre dos alunos.

Esse contexto avaliativo, se reduz apenas para atribuir nota ou conceitos aos
estudantes. Retira toda a possibilidade de uma avalicdo como ferramenta de

desenvolvimento e de reflexao, tanto para o professor como para a escola.

2.2.2 Abordagem Escolanovista

Esta abordagem surge a partir das criticas a abordagem tradicional. Baseia-se
na educacado como processo interno e ndo externo, isto €, parte das necessidades e
interesses individuais. Portanto, para aprender ndo basta ouvir, € necessario que o
estudante uma relacdo pessoal entre o conhecimento e suas vivéncias.

Nesta modelo, o professor deixa de ser o centro e seu papel é auxiliar o

desenvolvimento livre e espontaneo do aluno. Neste sentido, os processos de ensino
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visam mais facilitar aos estudantes os meios para buscarem por si mesmos 0s
conhecimentos. Seria 0 aprender a aprender.

Na avaliagdo da aprendizagem, nessa abordagem, os esforcos e 0s éxitos
devem ser reconhecidos pelo professor. Uma avaliagdo voltada para valorizar os

avancos, privilegiando a auto avaliagéo.

2.2.3 Abordagem Tecnicista

Esta abordagem chega ao Brasil entre 1960 e 1970, nomeada de “tecnicismo
educacional”’, a qual busca adaptar a educagao as exigéncias da sociedade industrial
e tecnologica. Seu interesse é produzir individuos competentes para o mercado de
trabalho, por meio de uma formac&o marcada pelo uso da técnica em detrimento do
conhecimento. Neste caso o aluno é levado a memorizacdo mecanica, sem
estabelecer uma relacio com o mundo do conhecimento, Seus processos
socioculturais.

Nesse contexto, o professor tem por funcdo a transmissao da matéria e o
dominio das técnicas de trabalho. Cabe a ele a responsabilidade pela eficiéncia e
eficacia do ensino. Para Libaneo (1998), o professor € apenas o elo entre a verdade
cientifica e o aluno, cabendo a ele seguir competentemente 0s manuais ja prescritos.
Vale lembrar que seu papel é neutro e imparcial, ele € apenas um tecnocrata.

A avaliacdo da aprendizagem tem como objetivo verificar, no final do processo,
se 0s alunos atingiram ou ndo os objetivos preestabelecidos, totalmente voltada para
a produtividade em sala de aula. Deste modo, o foco da avaliacdo ndo esta no sujeito
gue aprende nem nosS Seus mecanismos mentais e, sim, nos resultados ja
determinados. Para tanto, os alunos séo testados frequentemente, reduzindo a um
mero instrumento de controle do comportamento do aluno em relagéo aos contetdos

programaticos.

2.2.4 Abordagem Construtivista

Na visdo construtivista a caracteristica fundamental é a interacdo que se
estabelece entre professor, aluno e conhecimento. Nessa relacdo, o professor é o
elemento mediador da interacdo entre o aluno e o conhecimento socialmente

construido, cabendo a ele a funcdo de criar as condicbes mais favoraveis a
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aprendizagem. Assim, o0 ensino deixa de ser uma transmissdo de conhecimentos,
constituindo um processo didatico-pedagdgico que facilita a aprendizagem,
favorecendo a construcao de relagdes significativas.

Nesta abordagem o aluno é constantemente acompanhado, por ser a avaliacao
um processo continuo e diagnostico — diferente do sistema convencional de avaliacao.
Ele ndo é um simples acumulador de informacgfes, mas sim o construtor do préprio
conhecimento.

A avaliacdo € um processo continuo e diario, propondo sempre ao aluno novas
guestdes, novos desafios. O professor ndo se detém a avaliagdo com algum tipo de
método classificatorio, isto €, um momento terminal do processo educativo, mas sim
em atividades diarias e dando atencao ao desenvolvimento do aluno. Torna-se, deste
modo, um instrumento que busque melhores estratégias de ensino, passando a
representar a busca incessante pela compreensao das dificuldades do educando e a
dinamizacdo de novas oportunidades de conhecimento (HOFFMANN, 2005, p. 19).
Entao, a finalidade do ensino e da avaliacdo da aprendizagem é criar condicdes para

o desenvolvimento de competéncias do aluno.

2.2.5 Abordagem Interacionista

A educacao, nesta abordagem, € um processo de humanizacdo dos seres
humanos, inseridos em seus contextos sociais. Acredita que o conhecimento é
construido nas interacdes com 0s objetos de conhecimento, resultante dos processos
histéricos, sociais e culturais em constante mudanca. Entdo, a aprendizagem ocorre
a partir da interacao e no didlogo com o outro.

Libaneo assegura que:

a escola é vista como espago mediador entre 0 aluno e o mundo e o
mundo social adulto e desempenha esse papel pela transmisséo e
assimilagdo dos conteudos culturais historicamente situados.
Entretanto ndo se trata de o aluno recebé-los passivamente, nem se
acredita que a assimilacao seja uma atividade espontanea; o processo
de transmissdo/assimilacdo se da pela relacdo dialética entre os
contetdos culturais sistematizados e a experiéncia social concreta
trazida pelo aluno (1998, p. 71).
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Deste modo, a avaliacdo € concebida como uma atividade permanente, isto €,
0 professor acompanha passo a passo do processo de ensino e de aprendizagem.
Nessa abordagem, ndo mais centrada em notas ou conceitos, é possivel analisar as
trajetorias de aprendizagens vivenciadas pelos alunos, e a reflexdo a respeito do
trabalho pedagdgico desenvolvido pela escola e, mais precisamente, pelo professor
visando o crescimento do aluno e possibilitando a melhoria da educacéao.

A avaliacdo, nessa abordagem, deve cumprir algumas funcbes que se
relacionam nesse processo. A fungéo pedagdgico-didatica, avaliando o cumprimento
sistematicamente dos resultados do ensino num processo global de transformacéo
social; a funcéo diagnostica, sendo esta muito importante, ja que possibilita identificar
as dificuldades e os progressos dos alunos durante o periodo letivo; e por fim, a funcéo
de controle, determinando a analise dos resultados qualitativos, seja ela bimestral ou

semestral, conforme a proposta da escola.

2.2.6 Abordagem Sociointeracionista

A abordagem sociointeracionista concebe a aprendizagem como um fenémeno
gue se realiza na interacdo com o outro. A aprendizagem acontece a partir de um
processo de troca coletiva. S&o processos internos do desenvolvimento mental que
se desenvolve na interacdo do sujeito com objetos e na cooperacédo com o outro. Uma
vez internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicbes do
desenvolvimento.

Assim, a avaliacdo da aprendizagem tem como objetivo favorecer aos
educandos o aprender e a se desenvolver com o compromisso de construir de uma
sociedade mais justa e solidaria. Para tanto, o conhecimento deve estar
contextualizado no mundo que o cerca e de interesse para sua vida.

Para o educador, a avaliacdo auxilia e fornece elementos para a escolha do
melhor caminho para ensinar, se a metodologia esta de fato atingindo os educandos,
superando a concepcao tradicional de avaliar.

Como a abordagem sociointeracionista entende a aprendizagem como um
fenbmeno que ocorre no espaco relacional e dialégico com o outro, € imprescindivel
gue a avaliacao envolva alguns aspectos, como: o aluno com suas fungdes cognitivas

e aspectos afetivos e 0s niveis de conhecimento (potencial e real); a visdo do
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professor no processo do deseja ensinar, suas expectativas e aspiragoes; a interagao
gue ocorre entre ambos e o0 processo de ensino e aprendizagem incluindo a meta-
avaliacdo? (avaliacdo de uma avaliacao).

Diante do exposto, percebe-se que a avaliacdo pode ser vista em diferentes
direcbes de acordo a sua concepcéo e objetivos. Porém, € essencial que a avaliagdo
seja vista como um processo continuo, provocando o desenvolvimento do educando
e esteja a servico de uma pedagogia que entenda e esteja preocupado com a
educagao como mecanismo de transformagéo social. Para Luckesi (2008) avaliar
perpassa por trés passos: o primeiro é conhecer o nivel de desempenho do aluno de
acordo a sua realidade; o segundo trata-se da qualificacdo, isto €, comparar a
informacgé&o obtida com o que € importante no processo educativo; e o terceiro, € a
tomada as decisdes para atingir os resultados esperados.

A avaliagéo deve ocorrer sistematicamente durante todo o processo de ensino
e aprendizagem e ndo somente apos o fechamento de etapas do trabalho. Esse
aspecto € processual, 0 que permite ajustes constantes para que o trabalho educativo
tenha sucesso. Neste sentido, a avaliagdo escolar € um processo pelo qual se
observa, analisa e interpreta um determinado fendmeno na construcdo do
conhecimento, situando-o concretamente quanto aos dados relevantes e assim
objetivando uma tomada de decisdo em busca da producédo humana.

A avaliacdo da aprendizagem é um mito com raizes histéricas, em que o
autoritarismo e o controle ainda assustam muitos educadores. Acreditar numa
avaliacdo que prima pelo cumprimento didatico-pedagdgico, visando auxiliar e
melhorar o ensino-aprendizagem, € um proposito essencial a educacao.

Luckesi (2008) diz que a forma de avaliar € crucial para o projeto pedagdgico,
pois a partir dela o aluno conhece o valorizam os professores e a sua escola. Um
guadro resumo baseado nas ideias do autor compara a concepcao tradicional com a
mais adequada aos objetivos contemporaneos, relacionando com suas implicacdes

adotadas.

Tabela 12 — Comparacédo modelo tradicional e modelo Adequado.

20 “Meta-avaliagéo é o processo de delinear, obter e aplicar informacgao descritiva e de julgamento —
sobre a utilidade, a viabilidade, adequagédo e precisdo de uma avaliagdo e sua natureza sistemética,
competente conduta, integridade/ honestidade, respeitabilidade e responsabilidade social — para
orientar a avaliagédo e divulgar publicamente seus pontos fortes e fracos.”(STUFFLEBEAM, 2001, p.
185).



Modelo tradicional de avaliagao

Foco na promoc¢dao — o alvo dos alunos
€ a promocdo. Nas primeiras aulas,
discutem se as regras e os modos pelos
guais as notas serdo obtidas para a
promocao de uma série para outra.

Implicagdo - as notas vao sendo
observadas e registradas. Nao importa
como elas foram obtidas, nem por qual
processo o aluno passou.

Foco nas provas - sdo utilizadas como
objeto de pressdo psicoldgica, sob
pretexto de serem um ‘elemento
motivador da aprendizagem’. E comum
ver professores utilizando ameacas
como “Estudem! Caso contrario, vocés
poderdo se dar mal no dia da prova!” ou
“Figuem quietos! Prestem atencao! O
dia da prova vem ai e vocés verao o que
vai acontecer...”

Implicacdo - as provas séo utilizadas
como um fator negativo de motivacao.
Os alunos estudam pela ameaca da
prova, ndo pelo que a aprendizagem
pode lhes trazer de proveitoso e
prazeroso. Estimula o desenvolvimento
da submissédo e de habitos de
comportamento fisico tenso (estresse).

Os estabelecimentos de ensino estéo
centrados nos resultados das provas
e exames - eles se preocupam com as
notas que demonstram o quadro global

dos alunos, para a promocao ou
reprovacao.
Implicagdo - o processo educativo

permanece oculto. A leitura das médias
tende a ser ingénua (ndo se buscam os
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Modelo adequado

Foco na aprendizagem - o alvo do
aluno deve ser a aprendizagem e o que
de proveitoso e prazeroso dela se
obtém.

Implicacéo - neste contexto, a avaliagao
deve ser um auxilio para se saber quais
objetivos foram atingidos, que ainda
faltam e quais as interferéncias do
professor que podem ajudar o aluno.

Foco nas competéncias - O
desenvolvimento das competéncias
previstas no projeto educacional deve
ser a meta em comum dos professores.

Implicacéo - a avaliacdo deixa de ser
somente um objeto de certificacdo da
consecucdo de objetivos, mas também
se torna necessaria como instrumento
de diagnéstico e acompanhamento do
processo de aprendizagem.

Estabelecimentos de ensino
centrados na qualidade - os
estabelecimentos de ensino devem
preocupar-se com o presente e o futuro
do aluno, especialmente com relagcédo a
sua inclusdo social (percepcdo do
mundo, criatividade, empregabilidade,
interacdo, posicionamento, criticidade).

Implicag&o - o foco da escola passa a
ser o0 resultado de seu ensino para o
aluno e ndo mais a meédia do aluno na
escola.



reais motivos para discrepancias em
determinadas disciplinas).

O sistema social se contenta com as
notas - as notas sao suficientes para os
quadros estatisticos. Resultados dentro
da normalidade s&o bem vistos, nao
importando a qualidade e os parametros
para sua obtencéo (salvo nos casos de
exames como o ENEM que, de certa
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Sistema social preocupado com o
futuro- j4 alertava o ex-ministro da
Educacédo, Cristovam Buarque: “Para
saber como serd um pais daqui a 20
anos, é preciso olhar como esta sua
escola publica no presente”. Esse € um
sinal de que a sociedade jA comeca a se

forma, avaliam e “certificam” os preocupar com o distanciamento
diferentes grupos de praticas educacional do Brasil com o dos demais
educacionais e estabelecimentos de paises. E esse o caminho para
ensino). revertermos o quadro de uma educacgao

“‘domesticadora” para “humanizadora”.
Implicag&o - ndo ha garantia sobre a
gualidade, somente o0s resultados
interessam, mas estes sao relativos.
Sistemas educacionais que rompem
com esse tipo de procedimento tornam-
se incompativeis com os demais, sao
marginalizados e, por isso,
automaticamente pressionados a agir da
forma tradicional.

Implicagc&o - valorizagdo da educacéo
de resultados efetivos para o individuo.

Fonte: www.periodicos.uniso.br Acessado em: 05/02/2018

Nesta analise deixa claro que é relevante ter presente uma avaliacao
consciente e atualizada, a qual conduza o professor a uma visdo mais ampla e assim
assuma realmente uma dimensao orientadora que permita ao estudante tomar
consciéncia de seus avancos e dificuldades.

Diante das ideias apresentadas neste tOpico € possivel afirmar que na
educacéo, seja ela enquanto reproducéo ou transformacédo da sociedade, existem
diversas maneiras de se conceber o ato educativo, bem como o papel da avaliacédo a
ser desempenhada. Assim, para que a avaliacdo da aprendizagem escolar seja
compreendida, faz-se necessario conhecer qual é o principio filoséfico que a escola

obrigatoriamente adota nas suas ac¢oes.

2.3 Avaliacéo e suas Func¢des no Processo Educativo

Os autores que embasam esta pesquisa estabelecem relagdes entre

perspectivas tedricas e praticas quanto a forma de avaliar. Existe um consenso em


http://www.periodicos.uniso.br/
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torno de uma possivel classificagdo entre as principais caracteristicas e
procedimentos de avaliacdo, pois possuem bases filosoéficas, psicolégicas e sociais
que refletem na pratica avaliativa que se desenvolve nas salas de aula. Dentre as
principais, a avaliacdo pode ser diagndstica, formativa e somativa.

Descreve-se, portanto, cada uma para melhor compreensédo, embora nao

estejam dissociadas do seu obijetivo inicial.

2.3.1 Avaliacéo Diagnostica:

Uma avaliagéo diagnostica identifica 0 momento de situar as aptidoes iniciais,
as necessidades, os interesses de um individuo, de verificar pré-requisitos, sendo
antes de tudo detentora das dificuldades dos alunos para que o educador possa
conceber estratégias de acdo para supera-las. Segundo Luckesi, a avaliacédo
diagndstica prima por instrumentos de intervencao, visando melhorar a aprendizagem.
Para Luckesi (2008, p. 09), “[...] para avaliar, o primeiro ato basico é o de diagnosticar,
gue implica, como seu primeiro passo, coletar dados relevantes, que configurem o

estado de aprendizagem do educando ou dos educandos”. Dessa forma:

a avaliacdo diagndstica é aquela realizada no inicio de um curso,
periodo letivo ou unidade de ensino, com a intencdo de constatar se
os alunos apresentam ou ndo o dominio dos pré-requisitos
necessarios, isto €, se possuem o0s conhecimentos e habilidades
imprescindiveis para as novas aprendizagens. E também utilizada
para caracterizar eventuais problemas de aprendizagem e identificar
suas possiveis causas, numa tentativa de sana-los. (HAYDT, 1995, p.
16-17).

Como visa detectar pré-requisitos para ampliar as experiéncias de
aprendizagem que ocorrerdo ao longo do ano letivo, o professor tem como funcéo
planejar e/ou replanejar suas acfes, em fungdo dos resultados apresentados pelos
educandos.

Através da Avaliacdo Diagnéstica, busca-se:

investigar seriamente o que os alunos “ainda” ndo compreenderam, o
que “ainda” ndo produziram, o que “ainda” necessitam de maior
atencdo e orientagcdo [...] enfim, localizar cada estudante em seu
momento e trajetos percorridos, alterando-se radicalmente o enfoque
avaliativo e as “praticas de recuperagao”. (HOFFMANN, 2008, p. 68)
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Este tipo de avaliagdo tem como base o conhecimento do aluno, suas
estratégias e experiéncias pessoais para identificar suas dificuldades e necessidades,
possibilitando ao professor uma visédo mais ampla do processo de aprendizagem.
Ent&o, pode ser realizada no inicial, durante e até mesmo no final de um determinado
periodo da aula, da unidade e assim por diante. Cada uma tem func¢éo diferente. No
inicio € utilizada para verificar os conhecimentos prévios dos estudantes, ou seja, uma
sondagem; durante o processo de ensino aprendizagem, traz informacdes sobre o
avanco dos alunos e se seus procedimentos estdo adequados. E por fim, a realizada
no final, a qual visa avaliar os resultados.

Luckesi afirma que:

para que a avaliacéo diagndstica seja possivel, é preciso compreendé-
la e realiza-la comprometida com uma concepc¢éo pedagdgica. No
caso, considerarmos que ela deva estar comprometida com uma
proposta pedagdgica histérico-critica, uma vez que esta concepcéo
estd preocupada com a perspectiva de que o educando devera
apropriar-se criticamente de conhecimentos e habilidades necessarias
a sua realizagcdo como sujeito critico dentro desta sociedade que se
caracteriza pelo modo capitalista de producédo. A avaliacao diagnostica
nédo se propde e nem existe uma forma solta isolada. E condicéo de
sua existéncia e articulagdo com uma concepcdo pedagdgica
progressista". (LUCKESI 2008, p.82).

Em resumo, a avaliacdo diagndstica identifica a realidade de cada educando,
verificar se apresenta habilidades ou ndo e identificar as causas das dificuldades
recorrentes na aprendizagem. Além de ser possivel rever a acdo educativa para sanar

0s problemas.

2.3.2 Avaliacdo Formativa:

Uma avaliacdo formativa ou processual tem a finalidade de proporcionar
informacg@es acerca do desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem.
Este tipo de avaliagao incorpora o ato de ensinar e integrar na acéo de formagao, isto
€, contribuir para melhorar a aprendizagem, pois informa ao professor sobre o
desenvolvimento da aprendizagem e ao aluno sobre 0s seus fracassos e sucessos,

permitindo analisar situagbes, reconhecer e corrigir seus erros nas suas tarefas.
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Nesse sentido “a avaliacdo pode servir como meio de controle de qualidade, para
assegurar que cada ciclo de ensino-aprendizagem alcance resultados tédo bons ou
melhores que os anteriores” (BLOOM apud HAYDT 2000, p.18). Nesse aspecto:

a finalidade da avaliacédo, ao desencadear estudos, ndo € assim, a de
simplesmente observar se 0s alunos apresentam ou ndo condicdes de
“dar conta” das propostas delineadas, ou perceber, de inicio, os que
apresentam mais ou menos dificuldades em determinada area. Mas a
de conhecé-los cada vez melhor, tateando em busca de questdes que
verdadeiramente os provoquem a agir, a escuta de suas proprias
questdes, propondo em conjunto situacdes que lhes sejam
verdadeiramente problematicas a ponto de lhes despertar a atividade,
a curiosidade [...] (HOFFMANN, 2009, p. 86).

A avaliagdo mediadora esta focada no processo e ndo nos resultados.
Corroborando com as premissas, as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN
(BRASIL. 2013), normas orientadas da educacéo, busca orientar as escolas quanto a

avaliacao pedagdgica da seguinte forma:

a avaliacdo formativa, que ocorre durante todo o0 processo
educacional, busca diagnosticar as potencialidades do aluno e
detectar problemas de aprendizagem e de ensino. A intervencao
imediata no sentido de sanar dificuldades que alguns estudantes
evidenciem é uma garantia para 0 Seu progresso nos estudos.
(BRASIL. 2013, p. 123).

Na visdo de Hadiji (2001), a partir do momento que informa, a avaliacdo é
formativa. A avaliacdo torna-se formativa na medida em que “[...] se inscreve em um
projeto educativo especifico, o de favorecer o desenvolvimento daquele que aprende,
deixando de lado qualquer outra preocupacao”. (HADJI, 2001, p. 20). E acrescenta
que “[...] uma avaliacdo nao precisa conformar-se a nenhum padrdo metodolégico
para ser formativa. Para facilitar o proprio processo, basta-lhe informar os atores do

processo educativo”. (HADJI, 2001, p. 20). Deste modo:

[...] uma avaliacdo formativa informa os dois principais atores do
processo: O professor, que sera informado dos efeitos reais de seu
trabalho pedagogico, poderéa regular sua agéo a partir disso. O aluno,
gue ndo somente sabera onde anda, mas podera tomar consciéncia
das dificuldades que encontra e tornar-se-4 capaz, na melhor das
hipoteses, de reconhecer e corrigir ele proprio seus erros. (HADJI,
2001, p. 20).
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Para o professor, este tipo de avaliagdo permite detectar e identificar sua as
deficiéncias em sua pratica pedagdgica, podendo reformula-las sempre que
necessario e assim ampliar plenamente os objetivos propostos para que os alunos
alcancem uma aprendizagem de qualidade, ou seja, permite organizar o trabalho com
base nas necessidades de cada um. Nesse sentido a avaliacdo € um instrumento de
controle da qualidade, tendo como maior objetivo um ensino de exceléncia em todos

0s niveis.

2.3.3 Avaliacdo Somativa:

A avaliacdo somativa é pontual, pois acontece no final de um processo
educacional com o objetivo de determinar o nivel de dominio dos conteudos a partir
do somatdério de uma ou mais sequéncias de um trabalho de formacao. Portanto, além
de informar, situa e classifica. Tal postura € condenada por Jussara Hofmann. Em
uma analise de posturas adotadas por professores (classificatéria ou mediadora),

ressalta que a avaliacdo classificatoria tem como funcéo:

corrigir tarefas e provas do aluno para verificar respostas certas ou
erradas e, com base nessa verificacdo periddica, tomar decisdes
guanto ao seu aproveitamento escolar, sua aprovacdo em cada série
ou grau de ensino... (2009, p.95).

E através deste tipo de avaliacéo que s&o fornecidos aos alunos os niveis de
aprendizagem alcancado, o chamado feedback. Tem como objetivo a comparacéo
dos resultados obtidos a partir da atribuicdo de notas, classificando o aluno se ele sera
aprovado ou reprovado e esta ligado a nocdo de medir. E nesse contexto que a
avaliacdo somativa atende a uma demanda da sociedade pautada em provas

documentais de aprendizagem. Para Haydt:

medir significa determinar a quantidade, a extensdo ou o grau de
alguma coisa, tendo por base um sistema de unidades convencionais.
Na nossa vida diaria estamos constantemente usando unidades de
medidas, unidades de tempo. O resultado de uma medida é expresso
e numeros. Dai a sua objetividade e exatiddo. A medida se refere
sempre ao aspecto quantitativo do fenémeno a ser descrito (2005, p.
9).
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Os sistemas educacionais, tem se respaldado na avaliagdo somativa com a
pretensdo de verificar aprendizagem através da quantificacao. Este tipo de avaliacdo
presume que se aprende do mesmo modo, nos mesmos momentos, além de
evidenciar competéncias isoladas, excluindo aqueles com maior dificuldade do
processo de escolarizagao.

A analise destas diferentes modalidades de avaliacdo pode-se concluir a partir
do que foi apresentado a existéncia de duas concepc¢des de avaliagdo: a tradicional e
a democratica. A primeira, avaliacdo como medida, que examina e classifica. A
segunda estabelece uma relacédo de parceria e mediagédo entre aluno e professor, a
fim de contribuir para a evolugdo da aprendizagem. E um processo continuo, dinamico
e sistematico, o qual deve auxiliar o professor a redimensionar as praticas educativas
com vistas ao alcance de melhores resultados.

Para tanto, para garantir ao educando a efetiva aprendizagem, a avalia¢cdo nao
deve ser feita isoladamente, mas sim estar atrelada continuamente ao processo de

ensino-aprendizagem.

2.4 Modelo Tradicional de Avaliacdo: Avaliar x Medir

Por muito tempo, a avaliacdo da aprendizagem escolar esteve pautada na
selecéo e na classificacdo de alunos. Embora muitos estudos e discussdes geradas
sobre a avaliagdo no cotidiano escolar, ainda predomina é a classificacdo dos alunos
em bons ou maus, punindo os alunos tidos como “maus” e premiando os “bons”.
Consequentemente, a avaliacdo da aprendizagem tem sido associada a execucao de
provas ao final de um processo pedagoégico, com a finalidade apenas de medir o
conhecimento adquirido pelo estudante num determinado recorte do tempo.

Hoffmann (2009, p. 13) diz que:

percebo, em contato com os professores que o “fendbmeno avaliagao”
é, hoje, um fendmeno indefinido. Professores e alunos que
usam o termo atribuem-lhe diferentes significados, relacionados
principalmente, aos elementos constituintes da pratica avaliativa
tradicional: prova, nota, conceito, boletim, recuperacéo, reprovacao.

Nessa perspectiva, o resultado das provas € determinante do processo, ao

invés da verdadeira aprendizagem. As definicbes de avaliar estdo ligadas aos
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instrumentos avaliativos, como fazer prova, trabalhos entre outras definicées, ao
contrario de do ato de avaliar como melhoria da qualidade de aprendizagem.

Luckesi (2008) aponta que a avaliagdo historicamente esteve ligada a
pedagogia de exames. A preocupacao nesse modelo estd em aprovar ou reprovar. O

autor afirma que:

pais, sistema de ensino, profissionais de educacdo, professores e
alunos, todos tém suas aten¢fes centradas na promocao, ou néo, do
estudante de uma série de escolaridade para outra. O sistema de
ensino esta interessado nos percentuais de aprovacgao/reprovacao do
total dos educandos; os pais estdo desejosos de que seus filhos
avancem nas séries de escolaridade; os professores se utilizam
permanentemente dos procedimentos de avaliacdo como elementos
motivadores dos estudantes, por meio da ameaca; os estudantes
estdo sempre na expectativa de virem a ser aprovados ou reprovados
e, para isso, servem-se dos mais variados expedientes. O nosso
exercicio pedagogico escolar é atravessado mais por uma pedagogia
do exame que por uma pedagogia do ensino/ aprendizagem.

A dicotomia entre o ato de avaliar e a concepcao de provas e exames faz com
gue as avaliacGes, mais com o intuito de punir e ndo como instrumento que auxilia o
processo de ensino e aprendizagem, seja um excelente fator para manter a atencéo
dos alunos. Mas uma atencdo pelo medo de reprovar e ndo porque estes sao

significativos para sua aprendizagem. Hoffmann (2009, p.12) argumenta que:

muitos fatores dificultam a superacdo da préatica tradicional, ja téo
criticada, mas, dentre muitos, desponta sobremaneira a crenca dos
educadores de todos os graus de ensino na manutencdo da acao
avaliativa classificatéria como garantia de um ensino de qualidade,
que resguarde um saber competente dos alunos.

Nesse processo avaliativo a aprendizagem esta em segundo plano, perdendo
sua funcéo. A nota entdo ganha forca, em que aluno se classifica quantitativamente.
A nota é o demonstrativo do ensino e aprendizagem. Ela apresenta, na visdo de
muitos, a qualidade nédo real de que o aluno aprendeu e que o professor ensinou bem.
Nesta perspectiva o0 aluno que ndo consegue uma boa nota € rotulado, excluido do
gque se considera padréo.

Dois pontos devem ser analisados quando falamos em avaliacéo:
aprendizagem e a avaliagédo do professor. H4 uma ligacéo intrinseca entre esses dois

fatores. Se o educador ndo esta familiarizado com o exercicio do auto avaliagéo e a
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avaliacdo dos seus alunos nao tera condicdes de ensinar bem, assim como néo
avaliar4d bem seus estudantes. Um professor munido de compreensdo permitira a
contestacdo da avaliacdo usualmente presentes nas escolas, ainda com raizes em
suas experiéncias passadas; um processo avaliativo com ensino e aprendizagem em
gue o objetivo ndo é o pleno desenvolvimento de todos.

O professor deve compreender a avaliagdo como recurso de orientagao da sua
pratica educativa, pautada na constru¢cdo do conhecimento e ndo como mecanismo

de excluséo e selecao dos educandos. De acordo Haydt,

a forma de encarar e realizar a avaliagéo reflete a atitude do professor
autoritario e inseguro podera ver na avaliacdo uma arma de tortura ou
punicdo para alunos apaticos ou indisciplinados. Por sua vez, um
professor que seja sério e responsavel seguro de sua pratica docente,
que orienta as atividades de aprendizagem dos alunos, colaborando
com eles na construcdo do conhecimento tendera a encarar a
avaliacao como uma forma de diagnostico dos avancos e dificuldades
dos alunos e como indicador para o replanejamento de seu trabalho
docente. Nessa perspectiva, a avaliacdo ajuda o aluno a progredir na
aprendizagem, e o professor a aperfeicoar sua pratica pedagdgica.
(1994, p. 57).

E necessario ressaltar que a escola também n#o esta isenta do processo
avaliativo. Ela tem papel fundamental na orientacdo de seus professores sobre a
avaliacdo. E dela a funcdo de promover e intensificar praticas que visam o
desenvolvimento de forma significativa para uma melhor a aprendizagem. Porém, se
a escola apresenta como um processo pronto e acabado, submetida a imposicdes
normativas cabendo ao professor apenas a reproducéo, contribuira para a inércia e
manutencao das relacdes verticais, que nada contribui para o crescimento dos sujeitos
frente a atividade que devem executar.

Todo o processo avaliativo passa por discussfes, ndo apenas tedrica de como
deveria ser ou porque ndo consegue ser diferente, mas experimentar outros usos da
avaliacdo que assistam a aprendizagem dos alunos. Dada a centralidade da avaliacéo
na realidade escolar, alguns cuidados na forma de ensinar e desenvolver o trabalho
pedagdgico se torna importante discutir, contestando e problematizando com seus

pares: todos os profissionais da educacéo.

2.5 Modelo de Avaliagado como Processo: Avaliar x Construgdo do

Conhecimento
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Ao contrario do modelo citado anteriormente, um modelo ultrapassado como
instrumento de classificacéo e rotulacdo dos alunos entre os bons, os que néo tem
jeito e os dao trabalho, atualmente a avaliagcéo € vista como uma das mais importantes
ferramentas a disposicdo dos professores para alcancar o principal objetivo da escola:
fazer todos os alunos avangarem.

A andlise histérica dos processos de avaliacdo permite a compreender as
atuais praticas avaliativas. A prevaléncia de avaliacao que apenas classificam o aluno
a partir de verificagdes pontuais mostra-se incoerente com toda a producao cientifica
discutida atualmente. Entender como se processa a construgdo do conhecimento,
bem como o processo avaliativo, implica que os educadores e a escola revejam seus
papéis e suas praticas.

A avaliacéo, e a praxis pedagoégica como um todo, devem permitir que o aluno
assuma um papel ativo, estimulando suas potencialidades e atendendo as suas
necessidades adequadamente. Em se tratando de avaliacdo da aprendizagem, a
finalidade ndo se resume mais em registro do desempenho escolar, mas de uma
observacdo continua do processo de ensino/aprendizagem com o0 objetivo de
melhorar o desenvolvimento em suas individualidades. Portanto, o propésito nesse
modelo de avaliacdo é nortear as metodologias e ndo o inverso.

De acordo Hoffmann (2001) existe alguns principios basicos, “as setas do

caminho”?!, apontam os rumos de uma avaliacdo promotora de avancos dos alunos.

Tabela 13 - Principios essenciais da avaliacdo mediadora.

DE PARA
Avaliacéo para classificacéo, selecao, Avaliacéo a servico da aprendizagem, da
seriagao. formacao, da promocao da cidadania.

Atitude reprodutora, alienadora, normativa | Mobilizacdo em direcdo a busca de sentido
e significado da acéo.

21 O livro “Avaliar para promover — As setas do caminho” apresentam os cinco principios essenciais da
avaliagdo mediadora no sentido da efetiva promocao da aprendizagem e das mdltiplas dimensdes do
fazer avaliativo. Estabelecendo relagdes entre uma concepgéo dialética de avaliagcdo e os caminhos de
aprendizagem, Jussara desenvolve fundamentos tedricos e ilustra, com exemplos praticos, temas
como a mediacao, a questdo do tempo em avaliacéo, a elaboragéo de testes, a correcdo das tarefas
avaliativas, as acbes de intervencao, os registros de avaliagédo e outras questdes.
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Intencéo progndstica, somativa, explicativa
e de desempenho.

Intencdo de acompanhamento permanente
de mediacao e intervencéo pedagoégica
favoravel a aprendizagem.

Viséo centrada no professor e em medidas
padronizadas de disciplinas fragmentadas.

Visao dialdgica, de negociacéo,
referenciada em valores, objetivos e
discusséo interdisciplinar.

Organizagdo homogeneizada, classificagdo
e competicao.

Respeito as individualidades, confianga na
capacidade de todos, na interacdo e na

socializagao.

A avaliacdo como vem se desenhando nas novas exigéncias legais,
apresentam encaminhamentos para uma organizacdo metodologica voltada para as
individualidades, respeitando tempos e percursos da aprendizagem.

Nesse contexto, o educador tera um papel dinamico no ensino. Afinal, o
educador € que assume a linha de frente na educacéo escolar. E através dele que a
educacdo, gera consequéncias significativas e importantes nas conquistas do
educando. Este €, portanto, sujeito do processo educativo e o educador assume 0
papel de mediador, amparado por uma pratica que leve a autonomia, viabilizando
assim uma participacdo democratica dos individuos.

Diferentes autores propdem novas praticas no campo da avaliagdo. Embora
utilizem diferentes conceitos, apresentam intencionalidades semelhantes. Destacam
a avaliacdo processual, formativa, mediadora em contraponto ao padrédo de medida
tradicionalmente visto até o século XX. No entanto, o grande salto na qualidade da
avaliacdo s6 aparece no século XXI, guando nao s6 os alunos estdo sendo avaliados,
mas também a escola, o professor, a direcdo. A avaliacdo, deste modo, passa a estar
servico da aprendizagem, deixando de ser controladora e autoritaria. E nesse contexto
o professor se sensibiliza e entende que somente com a atualizacdo, a vivéncia e a
pratica conseguirdo desempenhar seu papel com exceléncia.

Hoje, avaliar significa acompanhar o processo de constru¢do do conhecimento
do educando (observar, investigar, refletir e agir), bem como intervir pedagogicamente
para promover a aprendizagem de todos. “Na medida em que a acao avaliativa exerce
uma funcgéo dialégica e interativa, ela promove os seres moral e intelectualmente,
tornando-os criticos e participativos, inseridos no seu contexto social e politico”

(HOFFMANN, 2003, p.22). Sob essa perspectiva, tanto educador como educando séao
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aliados na construcéo de resultados satisfatorios da aprendizagem. Luckesi ressalta
que:
o professor, na medida em que esta atento ao andamento de seus
alunos, poderda, através da avaliacdo da aprendizagem, verificar o
guanto o seu trabalho esta sendo eficiente e que desvios esta tendo.
O aluno, por sua vez, podera estar permanentemente descobrindo em
gue nivel de aprendizagem se encontra, dentro da sua atividade

escolar, adquirindo consciéncia do seu limite e das necessidades de
avanco (2008, p.83).

Percebe-se entdo, o alcance da avaliacdo nesse processo dialdgico e
cooperativo entre professor e aluno. Segundo Hoffmann, (2001, p.78), a “relagéo
professor e aluno, via avaliagcdo, constitui um momento de comunicagéo para os dois
sujeitos, em que cada um deles estara interpretando, observando, propondo, revendo,
e refletindo sobre o conteddo, os procedimentos, enfim, a efetivacdo da
aprendizagem”.

Nessa relacdo pedagodgica, permite ao professor a revisdo e retomada
metodoldgica, bem como a visualizar o percurso de sua acgao, a partir da analise dos
resultados de suas agdes e dos interesses e necessidades de cada aluno. “A
avaliacdo subsidia os redirecionamentos que venham a se fazem necessarios no
percurso da acéo.” (LUCKESI, 2008, p.165). Ao avaliar a aprendizagem do aluno, o
professor avalia a sua prépria competéncia.

Hadji afirma que, “O avaliador esta presente para auxiliar o aluno a progredir”
(2001, p. 62), para “permitir a cada um tornar-se excelente...” (2001, p.63). Para que
iSSo aconteca as praticas avaliativas devem estar focadas na intervencao pedagogica.
O autor distingue trés momentos em que a avaliagcdo deve acontecer: primeiramente
antes da acdo de formacdo, a avaliacdo progndstica que permite ajustar o que foi
planejado e as necessidades do educando e este momento esta centrado no aluno.
Depois durante a acdo de formacdo, a avaliacdo formativa contribui para uma
regulacéo eficiente do processo ensino-aprendizagem-avaliacdo, centrando-se nos
processos e nas atividades. E finalmente, ap6s a acdo de formacdo, a avaliacao
somativa ou cumulativa pretende verificar se as aquisicdes foram feitas. Agora
centrando-se nos resultados e produtos, sua funcao é de certificacdo. Lembrando que
a avaliacdo somativa ou cumulativa, tratada nesse contexto, além de verificar também
tem funcéo progndstica, pois estimula o aluno e o professor a superaras dificuldades

e efetiva a construgao do conhecimento.
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Todo esse processo a avaliagdo traz em seu bojo intencdo formativa, que
segundo Hadji “é um apelo a que se articule melhor as duas atividades de avaliacao
e de formacéo, fazendo de uma o auxiliar eficaz da outra”. (2001, p.66).A ideia da
avaliacdo formativa leva “o professor a observar mais metodicamente os alunos, a
compreender melhor seus funcionamentos, de modo a ajustar de maneira mais
sistematica e individualizada suas interven¢8es pedagogicas e situacbes didaticas
gue propde, tudo isso na expectativa de otimizaras aprendizagens” (PERRENOUD,
1999, p. 89).

Neste ponto de vista o educador tem a funcéo acolher e incluir o aluno em sua
totalidade. Na avaliacao formativa o aluno toma consciéncia de seu proprio processo
de aprendizagem, assumindo assim um papel ativo no processo avaliativo. Cada um
com seu ritmo de aprendizagem diferente. O educador deve estar atento a isto, pois
deve acompanhar e observar atentamente para constatar se pode avancar ou nao

com os conteudos aplicados. Segundo Hadiji,

a avaliacdo formativa implica, por parte do professor, flexibilidade e
vontade de adaptacdo e de ajuste. Este é sem davida um dos Unicos
indicativos capazes de fazer com que se reconheca de fora uma
avaliacdo formativa: o0 aumento da variabilidade didatica. Uma
avaliacdo que ndo é seguida por uma modificacdo das praticas do
professor tem poucas chances de ser formativa! (2001, p.21).

Assim sendo, o enfoque avaliativo estd no aspecto formativo do aluno, a
aprendizagem é o foco principal. Muito embora, isto requeira do educador uma postura
de mudanca em suas praticas. Perrenoud (1999, p.10) coloca que “nada se transforma
de um dia para outro no mundo escolar, que a inércia € por demais forte, nas
estruturas, nos textos e sobretudo nas mentes, para que uma ideia possa se impor
rapidamente”. Mudanca nas préaticas implica, segundo Hadji “mudancas das
mentalidades condicionadas por fatores de ordem ideoldgica e social “(2001a, p.23).

Entretanto, a escola muda lentamente. Mas € fundamental acreditar, pois o
entendimento, a inquietacao e a insatisfacao impulsionam o avanco para uma direcéo,

ainda que seja, no momento, sonhada.

2.6 A Construcdo de Uma Nova Pratica Avaliativa
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A avaliacdo é uma tarefa didatica necessaria e permanente da prética
pedagogica, pois acompanha o passo a passo do processo de ensino e
aprendizagem. No contato direto entre professor e aluno € possivel constatar
progressos, dificuldades e, também, reorientar o trabalho docente. Entdo, é assim
uma tarefa complexa, porém o ponto de partida na busca da construcéo do saber.

Dentro de uma concepc¢ado pedagdgica contemporanea, a avaliacdo assume
dimensdes mais abrangentes. Nao se reduz a concepc¢des classificatorias na
realizacdo de provas e atribuicdes de notas.

Nesse contexto, o avaliador, nas Ultimas décadas principalmente, assume uma
grande responsabilidade com esses novos moldes. Sua conotacdo se amplia e
desloca no sentido de mudanca da pratica, porém reside ai uma grande dificuldade
por parte do professor pelo apego as ideias tradicionais da avaliacdo classificatoria e
seletiva.

No pensamento de Vasconcellos (1998), o processo de mudanca da pratica
educacional envolve trés aspectos a serem observados pelos professores: a
dificuldade de alterar a pratica, o papel da reflexdo e a perspectiva de construcéo de
umas praxis transformadoras, destacando a questdo da participacdo do professor
como sujeito. Porém, muitos professores ndo entenderam como devem ser feitas as
avaliacdes de seus alunos, partindo para o extremismo da avaliacdo somativa. Os
novos regimes escolares imprimem mudancas no processo de ensino/aprendizagem
e consequentemente o avaliativo, dai a dificuldade em incorporar e compreender a
concepcao de uma avaliacdo mediadora.

Um professor deve estar preparado, investir na sua formacdo. Um professor
mal preparado ndo tera condicBes de avaliar seus métodos, nem tampouco seus
alunos. Segundo Hoffmann (2009, p.12), a forma de avaliacéo utilizada pelo professor
€ caracterizada através do reflexo dele como aluno, assim ela define que para a

avaliacao:

€ necessaria a tomada de consciéncia dessas influéncias para que
nossa pratica avaliativa ndo reproduza, inconscientemente, a
arbitrariedade e o autoritarismo que contestamos pelo discurso.
Temos de desvelar contradi¢cdes e equivocos tedricos dessa prética,
construindo um “ressignificado” para a avaliagédo e desmitificando-a de
fantasmas de um passado ainda muito em voga.
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Nessa perspectiva, mudar € preciso e necessario para este século. Mudar as
posturas diante do ensino; os paradigmas pré-existentes; as experiéncias vivenciadas
no passado; deste modo, torna-se um desafio "aprender a aprender”, "aprender a ser"
e "aprender a fazer" (Delours, 2000, p. 89-99) o processo ensino-aprendizagem no
interior das salas de aula.

Para Freire (1997, p. 44) numa pratica transformadora:

nao é apenas preciso mudar, 0 que, porém exige paciéncia, uma
paciéncia que eu chamo de impaciente, que exige também
conhecimento, humildade e uma pressa ndo demasiada apressada,
quer dizer, vocé tem que viver um tempo em gue vocé corre e anda
também, anda quando pode, corre quando pode.

O problema reside que, mesmo que com um olhar fragmentado, o professor
tem consciéncia do que € o processo avaliativo, porém tem medo da avaliacdo. Medo
do olhar do outro, de ser avaliado, criticado no seu fazer pedagdégico.

Por sua vez, um professor que deseja ser um profissional seguro e competente
de sua pratica docente, que estabelece como premissa a inclusdo dos alunos, que
orienta e participa na construcao/reconstrucéo do conhecimento, tendera a encarar a
avaliacdo como um processo mediador, no sentido de favorecer uma analise
gualitativa e replanejamento de seu trabalho docente.

E preciso considerar que toda reflexdo se baseia no campo da subjetividade,
sendo que os obstaculos para a mudanca estdo tanto no campo subjetivo como no
objetivo. Entdo o despertar do professor perante uma avaliacdo transformadora
requer, além do conhecimento da realidade, uma nova intencionalidade e um novo
plano de acdo. Para isso necessita articular o convencimento e a intervencdo: a
primeira € a mobilizacao inicial do professor como sujeito e a segunda é a acao diante
da mediacdo. Isso sO serd possivel se acreditar e assumir com compromisso sua
verdadeira funcado: ensinar e assim proporcionar a efetiva formacao da cidadania de
seus alunos.

Portanto, isto quer dizer que o professor pode fazer a diferenca no uso das
avaliacOes nas escolas, e ainda, ser agentes transformadores e pesquisadores de
saberes da préatica docente.

Sem duvida discutir a forma como vem sendo tratada e desenvolvida a

avaliacdo da aprendizagem é ponto relevante dessa pesquisa, e, a partir desses
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pressupostos passo a analisar o contexto metodolégico e o desenvolvimento 4pice

dessa investigagao.
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CAPITULO lll: MARCO METODOLOGICO — EXPLORACAO DA REALIDADE NAS
PRATICAS AVALIATIVAS

(...) o homem é, por natureza, um animal
curioso. Desde que nasce interage com a
natureza e o0s objetos a sua Vvolta,
interpretando o universo a partir das
referéncias sociais e culturais do meio em
que vive. Apropria-se do conhecimento
atraveés das sensacgodes, que 0sS seres e 0S
fendmenos lhe transmitem. A partir dessas
sensacdes elabora  representacdes.
(FONSECA. 2002, P. 12)

O marco teorico apresentado, descreveu as proposicdes relacionadas a
avaliacdo da aprendizagem, com as principais caracteristicas e conceitos dessa
préatica desde o modelo tradicional, enraizado nas praticas pedagodgicas atuais, até as
novas propostas avaliativas, bem como as mudancas ocorridas na politica
educacional num contexto mais abrangente, envolvendo a pratica do professor e da
escola.

Este capitulo abrange os enfoques epistemoldgicos, a metodologia de
pesquisa, as técnicas de pesquisa usadas para investigacdo com o objetivo de
embasar a andlise dos resultados.

Destaca ainda, as caracteristicas dos sujeitos envolvidos na pesquisa, as
caracteristicas da escola in loco que serd o campo de pesquisa, e relata os

procedimentos da coleta e analise de dados dessa pesquisa.

3.1. Enfoque Epistemoldgico da Investigacéao

Este estudo reside em analisar o processo avaliativo, deste modo o método
escolhido deve dar conta da pesquisa em questdo. Porém, antes de iniciar este topico
€ necessario estabelecer alguns conceitos, 0os quais embasardo o desenho de tal
pesquisa.

Segundo Gil (2008, p. 26), pesquisa é definida como o
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(...) procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa
desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a
formulacdo do problema até a apresentacdo e discussdo dos
resultados.

Por ser a pesquisa cientifica um processo de investigacdo minuciosa, deve
conter objetivos bem definidos, pois esta exige rigor, seriedade e método. Nesse

contexto, Minayo (2002) considera que:

[...] o fendbmeno ou processo social tem que ser entendido nas suas
determinacgfes e transformacdes dadas pelos sujeitos. Compreende
uma relacao intrinseca de oposicdo e complementaridade entre o
mundo natural e social, entre 0 pensamento e a base material. Advoga
também a necessidade de se trabalhar com a complexidade, com a
especificidade e com as diferenciacbes que os problemas e/ou
“objetos sociais” apresentam (p. 24-25).

A pesquisa cientifica explora a realidade estabelecendo relacbes de causa e
efeito e, a partir dos dados e resultados obtidos, se aplica o conhecimento. Porém,
para iniciar uma pesquisa deve existir uma pergunta, uma duvida que se quer uma
resposta. Assim, pesquisar € procurar respostas. Nao basta ter o desejo de conhecer
0 objeto de estudo, € fundamental ter conhecimento do assunto a ser pesquisado.
Portanto, ao elaborar um projeto de pesquisa, devemos levar em consideracao o
desenvolvimento do método cientifico.

Para Fonseca (2002), methodos significa organizacdo, e logos, estudo
sistematico, pesquisa, investigacdo; ou seja, metodologia é o estudo dos caminhos a
serem percorridos, para se realizar uma pesquisa ou um estudo. Etimologicamente,
significa o estudo dos caminhos, dos instrumentos utilizados para fazer uma pesquisa
cientifica. Corroborando com a definicédo, Gil (2008, p. 8) apresenta o método como
um “conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se atingir o
conhecimento.”

Entdo a investigacdo cientifica produz o conhecimento cientifico a partir dos
procedimentos adequados, sendo este fundamental para validar as pesquisas e 0s

resultados serem aceitos. Partindo dessa premissa Fonseca (2002, p. 11) expde que:
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o conhecimento cientifico é produzido pela investigacdo cientifica,
através de seus métodos. Resultante do aprimoramento do senso
comum, o conhecimento cientifico tem sua origem nos seus
procedimentos de verificacdo baseados na metodologia cientifica. E
um conhecimento objetivo, metddico, passivel de demonstracdo e
comprovacao. O método cientifico permite a elaboragéo conceitual da
realidade que se deseja verdadeira e impessoal, passivel de ser
submetida a testes de falseabilidade. Contudo, o conhecimento
cientifico apresenta um carater provisério, uma vez que pode ser
continuamente testado, enriquecido e reformulado. Para que tal possa
acontecer, deve ser de dominio publico.

Nesta abordagem, € primordial buscar autores que respaldam sua pesquisa,
propondo uma investigacao desenvolvida de forma organizada e sistematica, a partir
de um planejamento previamente estabelecido pelo pesquisador. O planejamento
estabelecera os caminhos a serem percorridos na investigacdo do objeto de estudo,
sendo este exploratoério e descritivo.

Esta pesquisa € bibliografica/exploratoria, por apresentar um referencial tedrico
de autores que discutem a avaliacdo da aprendizagem em varios aspectos; procura
conhecer as contribuicbes relacionada a avalicdo no contexto do ensino
aprendizagem, além de justificar toda a fundamentagcdo teorica, bem como sua
relevancia da prépria pesquisa.

E também descritiva-analitica, surgida inicialmente na Antropologia e na
Sociologia, pois envolve a andlise documental, estudo de campo e levantamento de
dados. Segundo Gil (2008, p. 28) “as pesquisas deste tipo tém como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacao ou fenémeno ou
o0 estabelecimento de relacdes entre variaveis.” Uma das caracteristicas desse estudo
€ a utilizacdo de técnicas de coletas padronizadas. Para tanto, essa investigacéo
envolveu os seguintes instrumentos de coleta de dados: questionarios com questdes
abertas aos sujeitos que atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamental I,
entrevistas por amostragem dessa clientela, coleta de dados em documentos
disponibilizados pela secretaria de educacédo municipal e sites oficiais, e documentos
da proépria escola in loco necessarios, e que possibilitardo uma melhor compreenséao
dos apontamentos em investigagao.

Para melhor operacionalizar a pesquisa sera dividida em etapas especificas,
porém inter-relacionadas: a primeira mais exploratéria; a segunda mais sisteméatica na

coleta dos dados; e a terceira entrevista com professores; a quarta uma andlise de e
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interpretacdo de dados de forma mais ordenada. As etapas serdo construidas da

seguinte forma:

e Revisdo da literatura para aprofundar os conhecimentos sobre a tematica e
proporcionar uma fundamentacéao teérica sobre o tema trabalhado;

e Observacéao da realidade que se pretende investigar;

e Entrevista/questionario com professores observados;

e Andlise dos instrumentos da avaliagdo da aprendizagem;

e Discussao dos dados coletados.

Como estratégia metodologica, primeiramente sera feita uma busca de fontes
bibliograficas, para que possam inicialmente gerar uma reflexdo e uma analise das
reais funcdes do ato avaliativo, bem como as diferencas entre os tipos de avaliacbes

abordadas por varios autores. A pesquisa bibliografica,

¢ feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas,
e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se
com uma pesquisa bibliogréafica, que permite ao pesquisador conhecer
0 gque ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliogréfica,
procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher
informacBes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito
do qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

A segunda etapa sera a da observacédo da realidade e definicdo do problema
gue se pretende investigar, com o objetivo de verificar as dificuldades, as caréncias e
as necessidades do tema em destaque, para que se aprofunde o estudo.
Posteriormente para se chegar ao resultado ou comprovacdo do dado, utilizarei a
entrevista a qual representa um dos instrumentos basicos para a coleta de dados em
pesquisas qualitativas. Portanto, a realizacdo de entrevista com os professores tera
como finalidade “permitir a captagédo imediata e coerente de informagao desejada [...]”
(LUDKE e ANDRE, 2013, p.34). Investigando assim, a pratica avaliativa de
professores e sua relagédo com o educando diante desse processo. Tal procedimento

possibilitara atribuir significado a realidade do individuo.
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Finalmente, corroborando com os dados qualitativos, a analise documental
complementa as informac6es obtidas por outras técnicas de coleta, uma vez que “os
documentos constituem também uma fonte poderosa, de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaragdes do pesquisador’ (LUDKE e
ANDRE, 2013, p.39). Bem como a discussdo dos resultados, amparada pelo

embasamento tedrico dos autores citados anteriormente. Fonseca (2002) aponta que:

a pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa
bibliografica, ndo sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa
bibliografica utiliza fontes constituidas por material ja elaborado,
constituido basicamente por livros e artigos cientificos localizados em
bibliotecas. A pesquisa documental recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais,
cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas,
videos de programas de televisao, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

Sendo assim, a obtencao de dados descritivos conseguidos no contato direto
do pesquisador com a situacdo analisada, possibilitara definir e sintetizar a tematica

deste estudo.

3.2 Tipos de estudo e sua Justificacdo

Para este estudo sera utilizada a pesquisa de campo, de carater qualitativo. O
motivo da escolha desta metodologia se deve ao fato de que este tipo de pesquisa
apresenta uma série de vantagens, ja que pode recorrer a alguns conhecimentos e
experiéncias pessoais no processo de compreensado e interpretacdo do fenbmeno
estudado. Este método tem por objetivo a andlise de seu objeto de estudo, seus

objetivos e as aplicacdes do método qualitativo.

‘o método qualitativo é adequado aos estudos da histéria, das
representacdes e crengas, das relacdes, das percepgdes e opinides,
ou seja, dos produtos das interpretacdes que os humanos fazem
durante suas vidas, da forma como constroem seus artefatos materiais
e a si mesmos, sentem e pensam” (MINAYO, 2008, p.57).

A autora lembra que as abordagens qualitativas se destacam nas investigagoes

cientificas de grupos, sendo as mais adequadas no estudo dos atores sociais. O
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método qualitativo é empirico e sistematicamente progressiva do conhecimento até
gue a compreensao da logica interna do grupo seja desvelada.

A pesquisa qualitativa proporciona um aprofundamento da compreensao a
partir dos aspectos da realidade para explicar os porqués dos fatos. Dentre os
métodos mais eficazes, a entrevista permite trazer dados da realidade, inserindo-se
assim no contexto social do entrevistado. Este método oportuniza a conversa face a
face, com o objetivo de “mapear e compreender o mundo da vida dos responsaveis”,
isto é, fornece dados basicos para “uma compreensdo detalhada das crencas,
atitudes, valores e motivacdes” na relagao entre os atores sociais e seu contexto
especifico. (MINAYO, 2008).

Gil (2008, p. 121) define questionario como:

a técnica de investigacdo composta por um conjunto de questfes que
sdo submetidas a pessoas com o propésito de obter informacdes
sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou
passado, etc.

Sob este enfoque a aplicacédo de questionarios permitira diversas vantagens ja
que:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario
pode ser enviado pelo correio; b) implica menores gastos com pessoal,
posto que o questionario ndo exige o treinamento dos pesquisadores;
c) garante o anonimato das respostas; d) permite que as pessoas 0
respondam no momento em que julgarem mais conveniente; e) nao
expde os pesquisados a influéncia das opinides e do aspecto pessoal
do entrevistado. (GIL, 2008, p. 122).

A utilizacdo dos aspectos qualitativos, se deve ao fato de que a garantia do
mergulho em profundidade no tema avaliacdo da aprendizagem, possibilitara
estabelecer limites e riscos desta pesquisa a partir da coleta de dados.

Mesmo sendo de carater exploratorio, a pesquisa faz um levantamento
bibliografico de autores que abordam a tematica; entrevistas e questionarios
estruturados para os professores, coordenadores e diretora; e analise de dados em
documentos especificos da temética.

Essa pesquisa também tem carater descritivo, pois como aborda Gil (2008), as

pesquisas descritivas tém como finalidade principal a descricdo das caracteristicas de
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determinada populacdo. Assim, essa pesquisa descreve como acontece o0 ato
avaliativo dos sujeitos que atuam na modalidade de Ensino Fundamental | na Escola
Eduardo Martini em Serra do Ramalho - BA. Serda realizada através de pesquisa de
campo e 0s apontamentos levantados no referencial tedrico e nas perguntas de
investigacdo oriundas da problemética levantada por essa pesquisa.

No entanto, ndo pretendo esgotar todas as possibilidades, mas sim abrir
caminhos para novos estudos acerca dessa tematica. Mesmo com tantos debates e

discussdes néo se esgota nessa pesquisa.

3.3 Triangulacdo Metodoldgica: Descricéo e Justificativado Tipo de Desenho da

Investigacao

Esta pesquisa compreende a articulagcdo de algumas técnicas que corrobaram
para o levantamento de informacdes, as quais dizem respeito a avaliacdo da
aprendizagem. Prioritariamente qualitativa, esse estudo busca instrumentos que
validem os reultados esperados.

Para analise de dados a estratégia metodoldgica € a triangulacdo dos dados
coletados da observacao, entrevista/questionario aberto e analise documental. Isso
para uma maoir validade dos dados, bem como uma insercdo aprofundada no
contexto da pesquisa (fatos, falas e acées dos sujeitos).

Minayo (2010) relata que a triangulacdo € uma técnica que possibilita
combinacdo e cruzamento de multiplos pontos de vista. E, nesse sentido uma
alternativa para construir coeréncia e coesao nas pesquisas e assim produzir um
conhecimento cientifico, oferecendo veracidade aos dados coletados.

O desenho metodologico nessa pesquisa traz como determinantes as

observacdes - questionarios/entrevista - analise de documentos.

Figura 2 — triangulac&o — o desenho da investigacao.

Documentos

Observacéo Questionarios
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A defesa de uma pesquisa consolidada na triangulacdo proporciona a analise
do objeto de estudo em diversos, bem como as necessidades de recortes e angulos
para nao limitar e restringir o resultado a sé perspectiva. Deste modo, a construcdo
de uma metodologia firmada na triangulacdo trard mudltiplos olhares que se
complementam, mas que também se firma no eixo qualitativo.

Portanto, esse modelo metodolégico vem com o propdsito, a partir da
triangulacdo, buscar responder o problema da investigacdo em uma andlise
consoante os objetivos lancados apriore e dessa forma responder as perguntas que
deram inicio a investigacao sobre a avaliacdo da aprendizagem.

Como a pesquisa de campo necessita estar embasada, o referencial
bibliografico foi o primeiro passo de toda a investigacao. Minayo (2010, p. 97-98) relata
gue as pesquisas bibliograficas “caracterizam-se como uma ordenacao da realidade
empirical...]; um exercicio de critica teorica e pratical...]; um carater disciplinar e
operacional. A pesquisa bibliografica é capaz de projetar luz e permitir uma ordenacéo
da realidade empirica. O referencial tedrico remete a uma das fases da pesquisa de
campo.

Paos referencial, determina-se os procedimentos a serem empregados na coleta
de dados e na definicdo da amostra, que tem por objetivo entender o fenbmeno pela
prépria concepcdo do pesquisador e ndo somente o relato de um participante da
pesquisa.

E finalmente, faz-se necessario estabelecer as técnicas de registro, bem como
as que serdo empregadas na analise dos dados obtidos, para o pesquisador seja
capaz de propor uma reflexao critica, a qual sirva para nortear futuras investigacoes.

Figura 03 — Etapas da pesquisa.
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Todas as etapas descritas possibilitam a validez, confiabilidade e precisdo. Do
ponto de vista operacional, a utilizacdo de observacao, questionério/entrevista e dos
documentos viabiliza um estudo aprofundado da tematica em questéo.

A observacao com carater sisteméatico favorece uma melhor compreenséo das
contradigcbes vivencidas no contexto da sala de aula, sendo assim tem papel
significatvo pois “nada mais é que o uso dos sentidos com vistas a adquirir 0s
conhecimentos necessarios para o cotidiano” (GIL, 2008,p.100).

A entrevista e o questionario, ao lado da observacéo, junto aos sujeitos que
atuam nas series iniciais na Escola Eduardo Martini, em Serra do Ramalho no estado
da Bahia, constitui algumas técnicas alternativas de coleta de dados né&o
documentados sobre o tema. De acordo Gil (Idem, p. 108) “a entrevista &, portanto,
uma forma de interacdo social. Mais especificamente, € uma forma de dialogo
assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como
fonte de informacgéo.”

Assim como a entrevista, o questionario € uma “técnica de investigacao
composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o
propdésito de obter informacdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas [...] (GIL, 2008, p. 121). Aléem de apresentar uma série de

vantagens. O autor destaca da seguinte forma:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario
pode ser enviado pelo correio; b) implica menores gastos com pessoal,
posto que o questionario ndo exige o treinamento dos pesquisadores;
c) garante o anonimato das respostas; d) permite que as pessoas 0
respondam no momento em que julgarem mais conveniente; e) ndo
expde os pesquisados a influéncia das opiniées e do aspecto pessoal
do entrevistado.

A observacao, a entrevista e o questionario ttm em comum o fato de serem
aplicadas diretamente aos sujeitos investigados. No entanto, a pesquisa documental
os dados séo obtidos de forma indireta. Através da busca nessas fontes no interior da
escola estudada, sites oficiais, nacionais e internacionais traz informacdes as quais
comprovam os dados, creditando essa pesquisa. “Essas fontes documentais sao
capazes de proporcionar ao pesquisador dados em quantidade e qualidade suficiente
para evitar a perda de tempo e o0 constrangimento que caracterizam muitas das

pesquisas em que os dados séo obtidos diretamente das pessoas” (GIL, 2008, p. 147).
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Sendo assim, a escolha desse tipo de investigacdo, os objetivos e as técnicas
gue foram utilizadas sao relacionadas as questfes levantadas na problemética nesse
estudo. As discussdes aqui geradas sobre avaliagdo da aprendizagem tém como
ponto de partida uma escola do municipio, podendo se expandir para as demais

instituicoes.

3.3.1 Validagé&o de Instrumentos

A validacdo é um processo de examinar a precisdo a construcao e
aplicabilidade daquilo que se esta estudando. Tem como finalidade verificar se o
instrumento é adequado para tal atividade. Nesse contexto, para a aplicacdo das
entrevistas e questionarios, forram elaboradas questbes abertas, pautadas nos
objetivos propostos na pesquisa e analisada por trés doutores na area de educacéo,
proporcionando algumas contribuicbes e sugestdes no intuito de qualificar os
instrumentos.

A primeira validacéo foi realizada pelo professor Dr. Marcio Wendel Coélho,
Coordenador do curso e Orientador da Tese, estruturando e acrescentando dados
necessarios para o estudo sobre avaliacdo da aprendizagem. E Licenciado em
Pedagogia pela UNISA - Universidade de Santo Amaro/SP, Especialista em Gestao
Escolar com Enfase em Psicologia Escolar pela UNISA - Universidade de Santo
Amaro/SP, Especialista em Pedagogia Hospitalar pela UNISA - Universidade de Santo
Amaro/SP, Mestre em Ciéncias da Educacdo pela Universidad Americana -
Assunciéon/PY, Doutor em Ciéncias da Educacéo pela UAA - Universidad Autbnoma
de Assuncion/PY, Doutor em Ciéncias da Saude & Psicanalise Clinica pela Open
University International de Buenos Aires/Ar e P6s Doutor em Neuropsicologia Clinica
Hospitalar pela Universidade da Columbia Britanica em Vancouver/Canada.

A segunda validacdo foi do professor Dr. Evanildo Braganca Mendes,
Licenciado em Pedagogia pela UFPA, Especialista em Docéncia do Ensino Superior;
Tecnologia de Informatica na Educacédo; Educacdo Fisica Escolar; Inteligéncia
Multifocal, Ciéncias da Educacdo, Mestre em Ciéncia da Educacdo e Doutor em
Ciéncia da Educacéo.

A terceira validacdo foi efetivado pela Doutora Leide Cléia Silva Ferreira,
Licenciada em Histéria pela UFPA e em Pedagogia pela Pan Americana; Especialista

em Tecnologia em Educacéo pela PUC-RIO, em Docéncia do Ensino Superior pela
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FAISA e em Educacéo pela UAA; Mestra em Ciéncias da Educacao pela UNADES e
Doutora em Educacéo pela UNADES. Todos os professores foram essenciais para
legitimar os questionarios aplicados na presente pesquisa.

Todas as perguntas do questionario de investigacao estdo dirigidas aos sujeitos
da pesquisa (professores, diretor e coordenadores), com questdes abertas de acordo
o tema em questdo. Perguntas relacionadas a “o que?” “Como?” “Quando?” “Com que
objetivo?” “Que instrumentos?” estao relacionadas a tematica discutidas por diversos
autores contemporaneos. Além de questdes com a contribuicdo, dificuldades e
finalidades da avaliagdo do Ensino Fundamental I. Interroga ainda sobre o uso de
notas e conceitos, a visao do erro e reprovacao.

Para concluir, todos os questionarios foram assinados pelos entrevistados para

dar fidelidade e confiabilidade aos instrumentos de coleta de dados.

3.3.2 Contexto do Campo de Pesquisa: Municipio de Serra do Ramalho — Ba

Serra do Ramalho é um municipio Baiano, situado na regiao oeste, Vale do Sao
Francisco?’. Sua populagdo era de 31.638 habitantes de acordo o IBGE de 2010.
Localiza-se entre o Rio S&o Francisco e a serra que deu 0 nome ao municipio. Situa-
se a 845 km de Salvador, capital baiana.

Com limites: Ao Norte, a cidade Bom Jesus da Lapa a 62,2 km de distancia; ao
Sul, Carinhanha a 108 km de distancia; a Leste, Bom Jesus da Lapa e Santana cerca

de 721 km de distancia; a Oeste, Sao Felix do Coribe cerca de 109 km de distancia.

Figura 04 — Mapa do estado da Bahia com a localizacdo de Serra do Ramalho

4

Fonte: https://pt.\)vikipedia.org

22 0O Vale do Rio S&o Francisco é composto por 16 municipios do Estado da Bahia distribuidos na
margem direita: Morpara, Brotas de Macaubas, Oliveira dos Brejinhos, Ibotirama, Paratinga, Bom Jesus
da lapa, Riacho de Santana, Igapora, Matina e Malhada; na margem esquerda: Barra, Muquém do Sao
Francisco, Sitio do Mato, Serra do Ramalho, Carinhanha e Feira da Mata. Conhecido como “Territorio
Velho Chico” tem uma area geografica de 47.804,8 km?, um total de 354.483 habitantes, sendo 202.972
rurais e 151.511 urbanos.


https://pt.wikipedia.org/
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Inicialmente pertencia ao municipio de Bom Jesus da Lapa. Sua populacéo era,
sobretudo ribeirinhos e remanescentes quilombolas. No inicio dos anos 70, a Represa
de Sobradinho comeca a ser construida, sendo concluida em 1978. No ano seguinte,
entrou em funcionamento a usina geradora de energia. Com a construcdo da
barragem, o lago cobriu uma area de 4.214 km2, com a desapropriacdo de 26 mil
propriedades e consequentemente mais 72 mil pessoas deixaram seus bens, sendo
alocados num projeto intitulado Projeto Especial de Colonizacdo de Bom Jesus da
Lapa, posteriormente Projeto Especial de Colonizacdo Serra do Ramalho. Foram
submergidos 26 povoados e quatro sedes municipais, como Casa Nova, Sento Se,
Pildo Arcado e Remanso. Para alocar os habitantes dos municipios submersos, a
CHESF - Companhia Hidrelétrica do Vale Sao Francisco em convenio com o INCRA
— Instituto Especial de Colonizacéo e Reforma Agraria implantou o projeto supracitado,
o PEC. A partir de marco de 1976 as familias de sobradinho chegaram no PEC de
Serra do Ramalho. Ao final de 1977, um pouco mais de 1.000 das 4.000 familias
oriundas de Sobradinho ja estavam alojadas.

O projeto originou-se dos gabinetes da empresa paulista Hidroservice. A area
antiga de Serra do Ramalho compreendia 257 mil hectares. O projeto possui a forma
de um trapézio e estéa dividido em quatro eixos latitudinais. A cada 6 ou 7 km construiu-
se uma agrovila, enumeradas de 1 a 23, sendo que a 15, 16 e 23 pertencem ao
municipio de Carinhanha. No entanto, muitos moradores ndo se adaptaram com a
regido e emigraram. Oportunizando a vinda de familias de diversos estados
brasileiros: Parana, Mato Grosso, Pernambuco, Paraiba entre outros.

Politicamente emancipado em 1989, Serra do Ramalho tornou-se municipio
autbnomo, sendo agrovila 9 a sede. A organizacao espacial foi criada obedecendo a
articulacao entre rural e urbano, sendo considerada a agrovila 9 o centro (area urbana)
e as demais, area rural.

Serra do Ramalho possui ainda 20 povoados, localizado as margens do Rio
Sao Francisco e proximo a serra. Vale ressaltar que tem uma aldeia indigena
denominada Pankarus e dois quilombos, Agua Fria e Barreiro Grande.

Com uma terra fértil, foi grande produtora de algodao. Hoje basicamente sua
principal economia é a agropecuéaria. Embora em sua maioria, pela escassez das

chuvas, sobrevivem do Seguro Defeso e programa assistencialista do governo.
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Terra de grandes artistas cordelistas tem representantes como Marco Aurélio,
Tio Tone, Zé Ornelas, Luciano Vieira e Anatdlio sdo os mais conhecidos pela
populacdo. Além do cordel, tem outras representacdes, pois € um caldeirdo de mistura
cultural. A vaquejada, Festa de Sdo Sebastiao, Festa de Sao José Operério, Festa de
Sao Goncalo sdo festas consagradas no municipio. Além de um grupo teatral e
cantores da terra como Tobias Alves e Velma Oliveira. Tobias Alves é compositor da
melodia e letra do hino municipal.

O autor Cleber Eduédo escreve sobre Serra do Ramalho em seu cordel
“Territorio Velho Chico em Versos” (2010) disponivel em
<http://velhochicocultura.blogspot.com.br>. Retrata os 16 municipios do Territorio
Velho Chico e sobre Serra do Ramalho diz:

O municipio de Serra do Ramalho
E como um grande assentamento.
E das agrovilas cultiva os alimentos:
Mandioca, feijdo ou milho-alho.
Tem a forca da raiz do carvalho,
A poesia de Haurélio bem rimada,
O gado, o vaqueiro, a Vvaquejada,
A banda de pifano, o Pankara
- indio que ndo deixa o corpo nu
Mas mantém a memoria preservada.

Estes versos resumem e comprovam que € uma “Terra de grandes riquezas/
Liberdade cultura e o saber / Gente que canta que chora e sorrir / Mas te exalta com
muito prazer / Oh minha Terra querida / S&o tantos que lutam por ti / Serei o teu brago
mais forte e fiel / Um serramalhense até o fim ” (TOBIAS, 2013).

Na area educacional, os 6.958 alunos matriculados no municipio estao
distribuidos em 49 escolas municipais e 1 estadual. Dessas, 1.695 alunos estéo
matriculados em 5 escolas municipais situadas no centro do municipio: 3 escolas
municipais de Ensino Fundamental I, 1 escola municipal de Ensino Fundamental Il, 2
creches municipais. Conta ainda com 1 escola privada Infantil (IEE) Instituto
Educacional Esperanca e 1 Faculdade de Ensino a Distancia Universidade do Norte
Parana (UNOPAR).

Tabela 14 - Resultados referem-se a matricula inicial e o total de matriculas nessas

redes de ensino em 2017.



http://velhochicocultura.blogspot.com.br/
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Matricula inicial

Educacao Infantil Ensino Fundamental
SERRA DO L
RAMALHO | Creche | Pré- escola Anos A Médio TOTAL
Iniciais Finais
Estadual B - - 1.276 1.276
Municipal 457 1.187 3.393 2.289 ) 7.326

TOTAL 8.602

Fonte: Inep/censo escolar

Nos ultimos anos houve uma diminui¢ao no ritmo de crescimento de matriculas
no ensino publico estadual e municipal. O namero de matriculas nas instituicdes do
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio caiu 9.883 em 2012 para
8.602 em 2017. Os dados fazem parte do Censo da Educacao Escolar em 2012 e
2017 pelo Instituto Nacional de estudos e pesquisa educacionais Anisio Teixeira

(Inep), do Ministério de Educacao.

Grafico 7 - Matricula inicial entre os anos 2005 e 2017 no Municipio de Serra
do Ramalho.

Matricula Inicial

2005 2017

M Municipal ™ Estadual

Fonte: Inep/censo escolar

O grafico anterior representa uma comparacao da matricula inicial nos anos de
2005 e 2017. Uma queda drastica nos numeros. O ensino médio caiu 52,67% até
2017. Dados preocupantes reside também no ambito municipal, uma queda de
28,59%. Sao dados que atentam o poder publico, bem como profissionais de
educacdo de Serra do Ramalho. Cabe aqui estudo demografico para conferir as

causas de tamanha queda populacional.
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Essa ndo é uma realidade somente do municipio de Serra do Ramalho. Os
dados oficiais j& mostram essa nova realidade brasileira. De acorde os resultados do
Inep, a matricula dos anos iniciais no Brasil apresentou queda de 1,51% de 2014 para
2015 e queda de 0,76% de 2015 para 2016. Nos anos finais, a queda de 2014 para
2015 foi de 3,12% e de 0,96% de 2015 para 2016. “A queda de matriculas nas escolas
brasileiras ocorre tanto pela melhoria de fluxo escolar quanto fatores demogréficos,
explica o documento” (INEP, 2016, p.20).

Figura 05 — Gréafico com a evolugdo do nimero de matriculas por etapa de ensino
(anos iniciais, anos finais e ensino meédio) - Brasil 2008-2016
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Fonte: Inep/censo escolar

Percebe-se no grafico acima que embora apresente uma queda consideravel
no Ensino Fundamental, o Ensino Médio mostrou uma recuperacdo no nivel de
matricula de 0,7 %.

Quanto aos numeros de profissionais, a rede publica de Serra do Ramalho e
composta por 550 professores efetivos, sendo 445 em efetiva atividade. A tabela
abaixo, com levantamento realizada pela SMECD (Secretaria de Educac¢ao Municipal,
Cultura, Desporto e Lazer) no municipio no ano de 2017 com os educadores,
demonstra como estéo dispostos na escala de ocupacéo, desvio e/ou afastamento no
quadro funcional.

Figura 06 — Tabela com levantamento de professores do municipio no ano de 2017.
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LEVANTAMENTO DE PROFESSORES(AS)

LOCAL ATUAL |NAO LICENCIADOS| GRADUADOS | PGS GRADUADOS
Aux.Doenca | 10 5 v
Licenga Prémio 2 0 2
Afastamento Sem Remuneracgdo 0 2 1 3
e e = = - =
Vice-Diretores 0 3 .S
Desvio De Fungdo 2 0 2
T T e < = ™
oL N, W W T TR e .. e
Ativos Em Sala de Aula 57 168 220 445
LEVANTAMENTO DE PROFESSORES(AS)
74 197 ' 279 550

NAO LICENCIADOS| GRADUADOS | PGS GRADUADOS TOTAL

Fonte: Secretaria Municipal

3.4 A Unidade de Analise

Avaliacdo da aprendizagem sempre foi um foco de estudo recorrente na minha
vida académica. O interesse em estudar a questédo da avaliacdo, de forma sistematica
e organizada, me oportunizou pesquisar a instituicdo de ensino que sera descrita
nesse capitulo. Entdo, dez anos apds esse estudo, percebi a necessidade de
continuar com a pesquisa e analisar como a avaliagcdo se entremeia atualmente na
pratica pedagogica. Prosseguir na investigacdo das acdes travadas em sala de aula,
possibilitara compreender como esta o processo avaliativo.

No ano de 2006, a pesquisa foi realizada mostrou dicotomia entre o discurso e
a pratica no interior da sala de aula. Se, por um lado, o discurso enunciava um desejo
de mudanca, a pratica em sala era totalmente tradicional. Uma abordagem
classificatoria e excludente.

Como o estudo sobre avaliacdo no Brasil intensificou, consequentemente 0s
municipios tém sido obrigados a discutir e ampliar na pauta das escolas como assunto
necessario ao desenvolvimento integral do aluno. Deste modo, numa abordagem
descritiva e exploratéria, esta pesquisa a nivel de metrado, busca analisar na prética
como os atores da acao avaliativa estdo atuando em sala de aula.

Esse conjunto de circunstancias suscitou-me o desejo de continuar buscando

novas ideias e novos conhecimentos acerca do tema.

3.4.1 Escola Municipal Eduardo Martini - Historico e Localizagcéo da Escola
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A instituicdo de Ensino Fundamental | investigada, fica situada na area urbana
de Serra do Ramalho — Ba. Construida pelo INCRA nos anos 70 para os filhos dos
colonos, assim chamados no projeto de coloniza¢cdo do municipio.

O prédio, com mais de 1000 m?, dispbe de 12 salas de aula, uma sala de
informatica, uma diretoria, um almoxarifado, uma minibiblioteca, uma cozinha com
area de servico, dois banheiros, um pequeno patio coberto e uma area descoberta
onde sao realizadas as atividades de lazer. Com tal estrutura, comporta todos os
alunos matriculados do bairro, além de dar suporte a outros alunos dos bairros
vizinhos.

Essa escola funciona nos turnos diurnos. Dessa forma, atende doze turmas no
matutino do 12 ao 3% ano e doze no vespertino do 1° ao 4° ano. No ano de 2017,
periodo em que realizei as entrevistas, observacdes e questionarios a escola tinha
aproximadamente 569 alunos.

Para todas as atividades desenvolvidas neste processo, estdo envolvidos 24
professores. Logo, para o funcionamento desta instituicdo, a direcdo conta com 10
funcionarios, entre os quais estédo 1 secretaria, 1 auxiliar administrativa, 1 vice-diretor,
5 zeladoras, 2 merendeiras, 1 porteira, além do coordenador geral volante, pois esta
a disposicao da Secretaria de Educacao atendendo outras unidades escolares.

O corpo docente da escola constitui-se de 22 professores (as), sendo que uma
professora tem Magistério e os demais tem formacao universitaria, nas areas de
Pedagogia, Letras, Biologia e Formacdo Geral. Sendo que, a maioria com pos-
graduacéo em diversas areas, como Gestao escolar, Lingua Inglesa, Psicopedagogia,

entre outros.

3.4.2 Sujeitos da Pesquisa

Este topico visa destacar os sujeitos investigados: professores, coordenadores
e direcdo da escola supracitada. No entanto, faz se necessario caracterizar os alunos,
pois a avaliacdo deve servir de base para a aprendizagem desses sujeitos.

Sendo assim, primeiramente serd descrito os professores, diretora e
coordenadores, posteriormente o0s alunos. Isso facilitara a compreensdo dos

envolvidos no estudo.
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3.4.2.1 Os Docentes Investigados

A instituicdo publica, funciona com 22 professores, porém somente 16
professores participaram da pesquisa. Destes, 3 se recusaram a participar com
alegacdo de ndo ter tempo e vontade de responder aos questionamentos, além de
nNao querer expor sua pratica e 3 ndo entregaram os questionarios. Participou ainda a
diretora e os dois coordenadores responsaveis pela orientacao, dividido um para cada
ciclo (ciclo de alfabetizacdo e ciclo complementar). Dos entrevistados, 3 professores
lecionam no 1° ano, 4 no 2° 4 no 3° 2 no 4°e 3 no 5°.

Os servidores tém entre 11 e 21 anos que atuam na escola estudada. Sendo
gue a diretora tem 5 anos a frente da instituicdo e os coordenadores iniciaram 0s
trabalhos no ano corrente. Destes, 9 sdo poés-graduados, 8 graduados e 1 com

formac&o no Magistério.

Tabela 15 — Distribuicdo dos Participantes da Investigacao.

Individuos selecionados
Categoria Todos Masculino Feminino
Professores 16 02 14
Diretor 01 01
Coordenador 02 01 01
Total 19 03 16

Fonte: Levantamento a partir da matricula incial Escola Eduardo Martini 2017

O quadro acima, apresenta a distribuicdo dos participantes envolvidos na
pesquisa de acordo o seu papel desempenhado na escola. Os educadores lecionam
nos periodos matutino e vespertino. Eles diferem na forma de conduzir a aula, ja que
sdo turmas e seéries diferentes. Mas, de acordo com o planejamento quinzenal
trabalham os mesmos conteudos indicados pela Proposta Pedagogica da Secretaria
de Educacao Municipal.

Os professores investigados disponibilizaram suas turmas e tempo para a
realizacédo dessa pesquisa, demonstrando boa vontade e correspondendo a todas as
solicitagdes, tais como: tempo para entrevista, empréstimo de materiais para anélise

e informacdes de dados pessoais.
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3.4.2.1 Os Discentes Envolvidos

A escola investigada € de médio porte. Comporta 569 discentes, com indice de
nivel socioecondmico baixo, 0s quais sdo em maioria sdo alunos do bairro, mas
também recebe alunos dos bairros circunvizinhos. Estes séo distribuidos em turmas
de no minimo 21 alunos, chegando a 25 alunos.

Tabela 16 — Distribuicdo de alunos por série.

SERIE QUANTIDADE %
1° ANO 110 19,33
2° ANO 131 23,02
3° ANO 114 20,03
4° ANO 125 21,96
5° ANO 89 15,64
TOTAL: 569 100 %

Fonte: Levantamento a partir da matricula incial Escola Eduardo Matrtini, 2017.

Dentre os educandos, 13 apresentam necessidades especiais. Sado estudantes
com deficiéncia intelectual, visual, fisica ou auditiva atendidos pelo formato da escola
convencional. Sao assistidos no contra turno em salas especializadas com
Atendimento especializado de Educacado. Alguns alunos contam com assistentes nas
salas de aulas regulares.

A escola conta ainda com duas turmas, com atividades no contra turno
nomeado de “Novo Mais Educagdo’. E uma estratégia do Ministério da Educacdo com
vista a melhoraria da aprendizagem. Com a ampliacdo da jornada escolar das
criancas, sdo contratados facilitadores/mediadores temporarios para o0
acompanhamento pedagégico em Lingua Portuguesa e Matematica, além de
atividades de artes, cultura, esporte e lazer, com a carga horéaria de cinco ou quinze
horas semanais no contra turno escolar.

Para esta atividade sdo selecionados 40 alunos, 20 em cada turma. O critério
utilizado pela direcéo da escola, também proposta do programa, priorizar aqueles com

baixo desempenho em leitura, escrita e matematica. Sao alunos do terceiro ano do
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ensino fundamental. De acordo o MEC, o Programa tem por finalidade contribuir para
a

| - Alfabetizacdo, ampliagcdo do letramento e melhoria do desempenho

em lingua portuguesa e matematica das criancas e dos adolescentes,

por meio de acompanhamento pedagoégico especifico;

Il - Reducdo do abandono, da reprovacgéo, da distorcdo idade/ano,

mediante a implementacdo de acbes pedagogicas para melhoria do

rendimento e desempenho escolar;

Il - Melhoria dos resultados de aprendizagem do ensino fundamental,

Nnos anos iniciais e finais;

IV - Ampliagdo do periodo de permanéncia dos alunos na escola.
(http://portal.mec.gov.br)

O objetivo &€ ampliar o rendimento e desempenho escolar dos educandos.
Embora, ainda com divergéncia, o desenvolvimento ndo tenha um olhar mais
atencioso, além de infraestrutura, organizacao e objetivos inadequados.

Mesmo com o ensino integral, a analise dos relatdrios apresentados no final do
ano letivo de 2017 mostrou como resultado os seguintes dados: dos 569 alunos que
ingressaram na escola, 41 foram transferidos. Apenas 528 alunos permaneceram,
sendo que 507 foram aprovados, enquanto 21 foram reprovados por nao se
‘enquadrarem” dentro dos requisitos propostos, ou seja, seus desempenhos foram
considerados “insuficientes”. As reprovacfes sdo em maior quantidade nas turmas
do 4° ano: 10 no total. 1° ano 01, 2° ndo houve reprovacéo, 3° ano 6 conservados e

5° ano 3. Os graficos facilitardo a visualizacao dor resultados.

Grafico 8 — Resultado Final da Escola Eduardo Martini em 2017

RESULTADO FINAL DE 2017

TRANSFERIDOS APROVADOS CONSERVADOS

B RESULTADO FINAL DE 2017

Fonte: Ata final de resultados da Escola Eduardo Martini, 2017.
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O proximo grafico apresenta os resultados finais de reprovacéo separados por

série.

Gréfico 9 - Reprovacdes por série no ano de 2017 na escola Eduardo Martini.

Conservados em 2017

__ 0

12 ANO 22 ANO 32 ANO 42 ANO 52 ANO

® Conservados em 2017

Fonte: Ata final de resultados da Escola Eduardo Martini, 2017.

Os alunos desta instituicdo realizam suas tarefas e trabalhos durante as aulas,
totalizando assim 4 horas de estudos dirigidos diariamente. Além destas atividades,
disponibilizam tempo para realizacGes de atividades extraclasse. Portanto, completam

a carga horaria de 800 horas anualmente.

3.5 Procedimentos para Recolha de Dados Qualitativos e Quantitativos

Seguindo os subsidios tedricos de estudiosos sobre pesquisa em educacéo,
numa vertente qualitativa, esse estudo tem por objeto de investigacdo a prética
pedagdgica dos professores da Escola Eduardo Martini no que se refere a avaliacéao
da aprendizagem, mais especificamente nas séries iniciais do Ensino Fundamental .

Além dos professores, o0s coordenadores e direcdo da escola foram
previamente informados sobre o teor da pesquisa. Logo apos receberem 0s
esclarecimentos, prosseguiu-se com o convite oficial aos atores envolvidos na
pesquisa. No contato direto com os investigados percebeu-se um certo estigma sobre
o tema, levando alguns a recusar a participacao.

Esse fato demonstra como a avaliagdo da aprendizagem ainda € um tabu para

muitos. As decisfes pedagodgicas que os envolvidos pesquisados tomam em relacao
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as praticas de avaliacdo, fez com que cautelosamente procedesse através de uma
agenda flexivel, mais cuidadosa para nao interferir no processo de averiguagao.
Logo apds esse primeiro contato, ocorreu a aplicacdo de questionarios com
perguntas abertas a direcdo e coordenadores, posteriormente aos professores
contendo questdes sobre as concepgoes, dificuldades e finalidades da avaliagdo da
aprendizagem, bem como a visédo do erro, reprovacao, avaliacdo externa e paralela.
Nesses questionarios, buscou informa¢des como nome, formacao, tempo de servico,
série de atuacdo. Um pequeno texto introdutério, objetivou dar mais confiabilidade e
esclarecer a livre participacao de todos, além de garantir o sigilo dos sujeitos. Segue
o texto introdutorio:
caro professor, solicito a sua colaboracéo no sentido de responder as
questdes contidas neste instrumento de pesquisa, 0 qual tem por
finalidade buscar compreender as vérias funcdes e caracteristicas da
avaliagdo da aprendizagem. Informo que o preenchimento das
informacOes prestadas atendera apenas aos objetivos da pesquisa,
em carater confidencial. Vocé é livre para recusar-se a participar ou

interromper sua participacdo a qualquer momento. Agradeco
antecipadamente. (Questionario de Pesquisa).

As visitas foram realizadas no periodo final do ano letivo, justamente com o
propdésito de analisar o agir dos professores no ato avaliativo. A entrevista foi feita na
no ano seguinte e envolveu apenas 8 envolvidos.

Nessas visitas buscou-se dados sobre a escola em documentos e legislacdes
especificas disponibilizadas pela equipe gestora; dados da secretaria da educacéo e
dos sites oficiais; e ainda documentos de circulacdo impressos na propria escola, 0s
guais asseguram confidencialidade dos dados desse trabalho.

A visita de campo, possibilitou buscar informacdes atualizadas sobre nimeros
do corpo docente e discentes, coordenacéo e direcdo. Dados estes disponibilizados
in loco, bem como em sites do governo.

Os guestionamentos e todo o processo de investigacdo tém como finalidade
compreender as hipéteses e teorias relacionadas ao tema. Para tanto a analise
documental precisou os dados da investigacdo. Assim sendo, embasou a descricao
dessa tese.

Durante o processo de organizacéo das etapas dessa pesquisa. Procurou-se
focar a questao da avaliacdo, para que n&o houvesse desvio do objetivo do estudo.

Foram selecionados, nos relatos, respostas que centralizavam determinantes em
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relacdo a pratica da avaliacdo e seus efeitos nas praxis pedagoégica. Para tanto, essa
pesquisa foi desenvolvida em trés fases:

Fase 1- fase exploratéria, pois realiza um estudo preliminar, familiarizando como o
objeto de estudo e assim conceber maior compreenséo e precisao;

Fase 2 - a pesquisa de campo, onde se realizar4 aplicacdo dos questiondrios,
observacgéao e entrevista;

Fase 3 - a andlise das informacdes documental.

3.5.1 Primeira Fase — Procedimentos Preliminares (fase exploratdria)

Nesta fase, de carater exploratorio e descritivo, buscou um aprofundamento do
objeto de estudo. Com o intuito de tonar mais familiarizado com a escolha da tematica,
delimitou-se leituras para fundamentar o estudo, recorrendo a autores de discutem o
tema em questéao.

Essa fase é tdo importante quanto as demais, pois compreende a etapa da
escolha do tema, a delimitagcdo do marco tedrico, os instrumentos de coletas de dados
e exploracdo do campo. Segundo Minayo (2010), destaca esta etapa tdo importante
gue ela em si proprio € considerada uma pesquisa exploratoria.

Aléem da revisdo literaria de autores renomados, documentos legais
disponibilizados pela secretaria de educacao e sites oficiais que embasam o tema, no
ambito nacional e internacional, conduziu as fases posteriores. Foram também
realizados busca de artigos e teses que enfocam o tema em varias épocas. Todo esse
processo busca responder a formulacédo do problema de pesquisa que norteia essa
investigacao.

Nessa etapa também houve o contato com a equipe gestora da instituicéo, para
autorizacao para realizacédo da investigacao e sensibilizacdo dos envolvidos. Por ser
um tema de discussao que recebe uma atencao mais significativa na atualidade, pois
envolve implicacfes sobre sua utilizacdo requer um cuidado mais meticuloso.

Formalizada a pesquisa seguiu-se algumas etapas, destacadas a seguir:

v' Elaboragao da problematica;
v' Escolha da area de investigacao;
v" Formulacédo do problema de investigacao;

v Definicdo do objeto de estudo e objetivos da pesquisa;
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v" Busca de referencial teérico sobre a teméatica e fichamento;

v Definicdo da metodologia e dos instrumentos de coleta de dados.

Todas as etapas nesse processo tém como propdsito organizar e preparar as
préximas fases da investigacéo.

3.5.2 Segunda Fase — A Pesquisa de Campo

Os estudos de campo “procuram muito mais o0 aprofundamento das questdes
proposta” (GIL, 2008, p. 56). E esta a fase que se coleta dados junto as pessoas
pesquisadas.

Nesta etapa é possivel extrair informagbes importantes diretamente da
realidade estudada. Esta segunda fase oportunizou conhecer o objeto de estudo, bem
como qualificar dados do estudo. E portanto, essencial para descrever a realidade
sobre a qual a pergunta da investigacao foi formulada.

Definida como uma pesquisa totalmente voltada para os aspectos qualitativos,
0 questionario e a entrevista sdo técnicas para explicar a realidade investigada. Nessa
fase da pesquisa trés técnicas respaldaram esta tese: aplicacdo dos questionarios,
entrevista e analise documental. Os questionarios e as entrevistas foram aplicados
com os professores, coordenadores e diretora para obter respostas a quais seréo
sistematicamente analisadas na etapa seguinte. Corroborando com os dados da
pesquisa, a analise documental em sites oficiais e na secretaria de educacao, permitiu
um estudo mais aprofundado de maneira mais detalhada.

Vale destacar, que todo esse processo foi respaldado e validado por
especialistas na area educacional, entre eles o orientador Dr. Marcio Wendel Santana
Coélho, Dr. Evanildo Braganca Mendes e a Dra. Leide Cleia Silva Ferreira.

A partir dos questionarios foi possivel analisar a visdo dos entrevistados sobre
o tema em questdo: avaliagdo da aprendizagem, bem como vem sendo realizada na
escola. Além de trazer as questdes de estudo, direcionou as perguntas das
entrevistas. As quais foram realizadas por amostragem de 4 pessoas, sendo 2
professores, 1 coordenadores e 1 diretora.

A primeira atividade na pesquisa de campo teve inicio em novembro de 2017
com a aplicacdo das observacdes e em dezembro aplicacdo dos questionarios, mas

tomou corpo em fevereiro de 2018, pois intensifica o estudo de campo a partir das
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entrevistas e a analise documental. Com as informacdes reunidas é hora de analisar
todo o material, pois serdo esses dados que irdo alimentar a pesquisa.

Sao necesséarios, nesse periodo da investigacdo, colher o maximo de
informacg&o sobre o tema em questdo. Surgiu entdo uma nova questdo: como séo
avaliados os alunos com necessidades especiais incluidos nas salas regulares? Para
compreender esse processo em sala de aula foi imprescindivel retornar ao campo de
pesquisa com um novo olhar, agora mais apurado, pois ja compreendia a visdo dos
pesquisados sobre avaliagdo da aprendizagem.

Somente depois de todo os procedimentos utilizados se constituiu a fase
seguinte: analise dos dados. Essa secao visa organizar e sintetizar os dados
coletados, embasado no referencial tedrico e sustentados nos varios autores pré-
definidos.

Apos descrever a metodologia da pesquisa de campo, sera delineada a terceira

e ultima fase da investigacdo: a analise da Informac&o documental.

3.6 Terceira Fase: Procedimentos e Andlise da Informacao Documental

A terceira fase é, talvez a mais complexa, analise da informacdo documental.
O fato de ndo ser apenas os documentos reunidos, mas também a analise dele deve
responder ao estudo. Isso demanda um olhar critico e reflexivo do investigador. Ja
gue todo o arcabouco da pesquisa parte do referencial tedrico o qual nutre toda a
investigacao.

Deste modo, por se adotar uma abordagem qualitativa, este é uma fonte
importante para o pesquisador, pois as informacfes contidas nos documentos sob o
olhar cuidadoso do pesquisador podem gerar grandes contribui¢cdes para o estudo.

No cerne da discussao até aqui apresentada, a analise documental, segundo
Gil:

assemelha-se muito a pesquisa bibliogréafica. A Unica diferenca entre
ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliogréafica
se utiliza fundamentalmente das contribuicbes dos diversos autores
sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que

ainda podem ser reelaborados de acordo com o0s objetivos da
pesquisa. (2008,p. 51).
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Entdo, o desenvolvimento dessa fase é evidenciado pela descricdo e
interpretacdo do contetdo pesquisado, buscando dar respostas a problematica que
motivou a presente pesquisa.

A compilagéo das informagdes, partiu do levantamento da coleta de dados
através de questionarios com questdes abertas, entrevistas e andlise documental
efetuado com professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental |, coordenadores
responsaveis pelos ciclos inicial e complementar e com a direcéo da escola referida.
Todos estdo ligados com a acdo avaliativa, seja diretamente em sala de aula ou
indiretamente como formador que beneficiem os processos da aprendizagem e da
avaliacdo, seja acompanhar e dinamizar o processo avaliativo.

Sistematicamente esta etapa iniciou apos finalizar a coleta de informacgdes. A
partir do referencial tedrico e analise de documentos oficiais disponibilizados pela
escola, pela secretaria de educacao e sites governamentais possibilitou legitimar a
veracidade das informacdes.

Finalmente, para tabulacdo e anélise dos dados coletados estara calcado nas
descricdes relevantes dos depoimentos das entrevistas e questionarios aplicados.
Sera uma relacao entre dados coletados e autores supracitados no marco teorico. As
reflexdes narrardo a pratica avaliativa dos atores envolvidos, bem como a postura do

professor frente a praxis pedagogica. Espera-se atingir os objetivos propostos.
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CAPITULO IV - APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS- AS
CONCEPCOES DE AVALIACAO NO CAMPO DA PESQUISA

(...) o homem é, por natureza, um animal
curioso. Desde que nasce interage com a
natureza e o0s objetos a sua Vvolta,
interpretando o universo a partir das
referéncias sociais e culturais do meio em
que vive. Apropria-se do conhecimento
através das sensacfes, que 0S seres e 0S
fendmenos lhe transmitem. A partir dessas
sensacdes elabora  representacdes.
(FONSECA, 2002)

A presente pesquisa se intensifica aqui neste capitulo, pois este item do
trabalho objetiva apresentar as concepcdes e praticas dos investigados: professores,
coordenadores e diretora, os quais estarao identificados como, “PA - professores do
ciclo de alfabetizagado”, “PC-professores do ciclo complementar”, “CO -
coordenadores” e “D - diretora” devidamente enumerado para diferenciar os
investigados e ndo constrangé-los posteriormente.

Para isso, embasei em observacdes e questionarios abertos realizados com
cada um deles e posteriormente entrevistas por amostragem, por entender que
algumas questfes ndo ficaram completamente explicitas. As informacdes descritas
ndo se referem as praticas isoladas, mas revelam na interacdo com o objeto de
estudo, para tanto, sdo expostas também as falas dos envolvidos.

As questdes foram respondidas com clareza e analisadas, tendo como
parametro os objetivos do estudo e a questdo problematizadora, face ao arcabouco
tedrico. Inicialmente apresentarei o trabalho dos docentes e, em seguida, passarei a

analisar as concepc¢des de avaliacdo destes.

4. A Prética Avaliativa na Modalidade de Ensino Fundamental no Municipio de
Serra do Ramalho - BA

4.1 O Trabalho dos Professores Investigados
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Os educadores lecionam nos periodos matutino e vespertino. Eles
diferem na forma de conduzir a aula, ja que séo turmas de diferentes séries/ano. Mas,
de acordo com as orientagdes recebidas, conduzem as aulas de forma padronizada.
Realizam o planejamento a cada quinze dias, com o coordenador do ciclo (inicial ou
complementar) onde destacam os conteldos e 0s objetivos propostos. Quanto a
metodologia, cada professor desenvolve suas atividades de acordo sua proposta.

A préatica dos professores demonstra claramente a funcdo da avaliacdo no
cotidiano escolar. Embora os instrumentos se diversifiguem de acordo o ciclo
analisado. O ciclo inicial (1° ao 3° ano) ndo sédo aplicadas notas, apenas conceitos
definidos a partir de objetivos propostos pela secretaria de educacdo com base nos
Direitos de Aprendizagem do Ciclo de Alfabetizagdo do Ensino Fundamental
propostos pela Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC?3. O 4° e
5° ano séo atribuidas notas como pressuposto de aprovacdo. Embora as mudancas
no intuito de inovar estejam presentes, na verdade, funcionam da mesma forma:
énfase nos aspectos quantitativos.

De acordo os estudos realizados, demonstram uma proposta de construcao de
conhecimento voltada para a formacdo integral do aluno, ficando evidente a
insatisfacdo no modo pelo qual se realiza as atividades avaliativas. Vale ressaltar que
as praticas denotam estar comprometido com a perspectiva de um efetivo interesse

na aprendizagem e desenvolvimento do educando. Como mostra as falas:

Me preocupo com meus alunos, quero que eles aprendam. (PC4)

Tenho uma preocupacdo enorme. Principalmente com os meus
alunos que nao sabem ler e escrever corretamente [...] (PAL)

Eu ndo quero saber dessas questdes de nota, sé burocracia. Eu
quero saber gque meu aluno aprenda! Quero la saber o que a
secretaria t4 cobrando n&o! (PC7, DIARIO DE BORDO,
29/11/2017).

23 Compromisso assumido pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios,
desde 2012, para atender a Meta 5 do Plano Nacional da Educacdo (PNE), que estabelece a
obrigatoriedade de “Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino
fundamental” com a assinatura de adesao de 5240 municipios e dos 27 estados da federacgéo.
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Essas e outras afirmacbes demonstram o que alguns estudiosos vém
apontando como a real avaliacdo da aprendizagem. H& presente nessas declaracdes
um processo fundamentado na efetiva acdo docente, definindo assim um modelo
pedagdgico a servico de uma avaliagdo mediadora. Para HOFFMANN (2009, p 95),

tal avaliacdo constitui em:

Analisar teoricamente as varias manifestacdes dos alunos em
situacdo de aprendizagem (...), de forma a exercer uma acgéo
educativa que Ihes favoreca a descoberta de melhores solucbes ou
a reformulagcdo de hipéteses preliminarmente formuladas.
Acompanhamento esse que visa 0 acesso gradativo do aluno a um
saber competente na escola e, portanto, sua promocao a outras
séries e graus de ensino.

Diante disso, o conhecimento é considerado como algo inacabado e se da de
forma gradativa. Jussara Hoffmann (2009.p, 52) afirma que “o aluno constréi seu
conhecimento na interacdo com o meio em que vive”. Interacdo esta destacada na
pesquisa, transformando os alunos em produtores de sua aprendizagem. Tal postura
esta calcada num aprofundamento tedrico e metodologico dando-lhes seguranca para
agir dialogicamente com seus alunos. E nesse sentido que a autora Jussara Hoffmann
(2009, p. 73) afirma que “o aluno, discutindo com seus colegas, nao esta submetido a
uma relacdo de autoridade como na relagdo com o seu professor. Discute, briga,
busca argumentos convincentes, estabelece melhores relacdes entre suas ideias e a
dos outros”. E claro que o estudo exige concentracao e disciplina, porém isso ndo vem
comprovar que os educandos tenham mais ou menos capacidade de construir o
saber. E deste modo que Eustaquio Romao (2001, p.43) corrobora com tal ideia ao
afirmar que “mais importante do que ser muito exigente ou rigoroso quanto a
indisciplina cobrada dos alunos, é a capacidade de ser provocadora da leitura critica
das determinacBes naturais e sociais, de ser estimuladora da criatividade e da
independéncia reflexiva”.

Nao é dificil perceber que os professores investigados desenvolvem um
trabalho em sala de aula com objetivos comuns: ensino-aprendizagem, todavia, com
concepcodes diferenciadas, pois a escola atua em organizagao escolar dividido em um

sistema de ciclo e o sistema seriado. Ambas buscam alternativas para uma agéo
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educativa voltada para a autonomia do educando, mesmo estando ainda presente na
rotina do professor uma postura ndo condizente com as atuais discussdes no campo
da pedagogia: avaliacdo com resquicios tradicionais ou negligéncia dela. No entanto
para Roméo, ndo devemos pecar pelo excesso de desconsideragdo e superacao da
teoria “tradicional”’, pois nenhuma teoria pode se considerar como a Unica alternativa
cientifica e valida, ou seja, uma complementa a outra a fim de dinamizar uma

aprendizagem de qualidade.

4.2 A Avaliagcdo Segundo os Docentes Investigados

4.2.1 Concepcoes de Avaliagao

Ao questionar os professores observados sobre o que é avaliacdo no processo
educativo, quase que unanime respondem de forma similar. [...] saber como esta o
desenvolvimento dos alunos e como anda minha pratica pedagdgica. (PAl); é um
processo continuo que envolve professor e aluno [...] (PC 2). Um dos coordenadores

complementa dizendo que:

um dos processos mais importantes na aprendizagem para [que] o
professor possa ter uma noc¢éo dos contelldos ou desenvolvimento da
aprendizagem. Além do mais, avaliar se as praticas metodologicas
adotadas estéo coerentes para que a aprendizagem aconteca. (CO1).

Nesse processo a diretora trata avaliagdo como “natural”, podendo concluir,
baseado nas pesquisas e no decorrer das respostas, € que a avaliacdo tem sentido
amplo em suas praticas, pois definem como processo e ndo como um instrumento
estéatico, classificatério. E nesse sentido que Luckesi (2008, p. 35) afirma que a
avaliacao “com a funcao classificatéria a avaliacdo constitui-se num instrumento
estético e frenador do processo de crescimento”.

Portanto, os profissionais entendem a avaliacdo como um instrumento que
permite ao educando reconhecer suas conquistas e dificuldades, clareando os
desafios a serem vencidos e as possibilidades de vencé-los. Suas praticas |he
possibilitam repensar suas agbes pedagogicas e ajusta-las as necessidades do
processo ensino-aprendizagem de alguns ou de toda a classe. Dessa forma, as

praticas avaliativas Ihe permitem perceber os avancos e as fragilidades do ensino
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oferecido e principalmente dando condi¢des para que os alunos aprendam da melhor

maneira possivel. Em se tratando desse assunto, Luckesi afirma:

se ela [a avaliacdo] for obtida, o estudante sera sempre aprovado,
por ter adquirido os conhecimentos e habilidades necessarios. A
avaliacdo € inclusiva, porque o estudante vai ser ajudado a dar um
passo a frente. Essa concepcéo politico-pedagogica € para todos os
alunos e por outro lado € um ato dialégico que implica
necessariamente uma negocia¢ao entre o professor e o estudante
(2008, p.19).

A professora (PC4) ao ser questionada sobre o que é avaliagdo no processo

educativo, sem hesitar respondeu:

avaliar € uma forma de termos uma nogédo de como nossos alunos
assimilaram os assuntos estudados e também saber se nossas
metodologias entdo tendo o efeito no desenvolvimento dos
educandos...] feita no decorrer da unidade, acompanhando a turma
e tentando solucionar suas dificuldades.

Depois de deixar bem claro que o enfoque principal da avaliacdo é a medicao
do conhecimento, na observacéo ficou explicito que sua concepcao de avaliacdo €
classificatoria. Afirmacfes como: “se vocé nao estudar vai tirar nota baixa”; “Estuda
gue ta chegando a prova da secretaria! Depois vai ficar chorando ai no meu pé!”
(Professora ri). Dessa forma sua pratica avaliativa ainda esta presa ao
tradicionalismo, onde atribui valores aos atores desse processo. Além disso, a
avaliacdo externa interfere negativamente na sua sala de aula, pois se restringe a
medir o0 alcance das metas, uma avaliacdo descontinua, pontual e, muitas vezes,
longe de ser uma possibilidade de efetiva aprendizagem. Corre-se o risco de se tornar
0 éxito nas avaliacdes externas como expressao de qualidade.

A avaliacdo quando transformada em uma acéo de registros finais, burocratica
perde sua funcédo formativa. Hoffman (2009, p.15) complementa que “violenta-se e
cumpre a exigéncia da escola sem perceber que a acdo de avaliar se fez presente e
de forma efetiva na sua acdo educativa. E que o equivoco se encontra nas exigéncias
burocréticas da escola e do sistema”.

Embora os professores entrevistados tenham demonstrado praticas distintas e
conceitos similares a respeito da avaliacdo, onde demonstrou que a avaliacdo é

continua, a avaliagdo desta instituicdo se fundamenta na perspectiva de um processo
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guantitativo, o qual é traduzido pelo conceito e pela nota. E nesse contexto que
Hoffmann (2009, p.12) afirma:

a contradicdo entre o discurso e a pratica de alguns educadores e,
principalmente, a acdo classificatéria e autoritaria, exercida pela maioria,
encontra explicacdo na concepcédo de avaliagdo do educador, reflexo de sua
estoria de vida como aluno e professor.

O professor, durante todo seu processo de aprendiz, traz consigo um modelo
préprio das instituicdes que passou. Tornando-se necessario uma formacao na area
da avaliacao - tdo pouco discutidas nas universidades. Um professor comprometido
com a aprendizagem do aluno compreende a avaliagdo um processo continuo, ou
seja, contemplar as especificidades e habilidades prévias dos alunos durante todo o
processo de ensino-aprendizagem.

Vale ressaltar que as concepc¢des dos professores do ciclo de alfabetizacéo
sobre avaliacdo de aprendizagem apresentam um repertorio fundamentado em
palavras como: continuo, reflexdo, auto avaliacdo, analise, aprendizagem,
periodicamente, processo, habilidades, competéncias, entre outras. Entende-se que
a compreensao de ciclos e progressao continuada fez com que professor modificasse
teoricamente acerca do tema. De acordo as respostas podem-se perceber que o
aluno deve progredir continuamente o seu desenvolvimento, seu nivel de
conhecimento e ritmo de aprendizagem. Enquanto os professores do 4° e 5° ano
reinem palavras como medir, nota, teste, verificar. Neste ultimo caso, (HOFFMANN,
2005) denominam por avaliar os instrumentos (prova, testes ou atividades) e registros
de avaliacédo (boletins, fichas, relatérios).

Ao serem analisadas as entrevistas percebe-se um novo rumo as suas acoes
pedagdgicas no intuito de superar os paradigmas conservadores da avaliacdo, no
entanto a passos lentos, demonstrando ainda algumas incoeréncias entre a teoria e

a pratica.
4.2.2 A Avaliacdo Realizada com os Alunos
Com o intuito de conhecer como os professores realizam a avaliagdo com seus

alunos, foi questionado aos mesmos a respeito dos embasamentos para a escolha

das metodologias voltadas para avaliacdo. As respostas dos dois grupos de
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professores sao diferenciadas, como podemos observar: “avalio no dia-a-dia da sala
de aula, de acordo com o desenvolvimento das atividades.” (PA1); “Analisando o
processo da aprendizagem no decorrer de suas atividades.” (PA4); “Meu aluno é
avaliado diariamente][...] (PA5). Quanto ao segundo grupo, professores do processo
seriado, utilizam em todos o0s seus registros avaliacbes qualitativas e quantitativas:
“‘Através de observacdes, registros, diagnéstico e analise do desenvolvimento do
conhecimento produzido pelo aluno” (PC3); “[...] em grupo ou individual, provas”
(PC5); “Através [...] participagao e atividade avaliativa” (PC1) até mesmo a direcdo da
escola confirma que € realizada “[...] testes e provas”. N&do se ouve mais falar a palavra
“teste” em meio aos dialogos de professores, demonstrando a falta de conhecimento
sobre avaliacdo. Um dos professores foi mais contundente a relatar que é feita “por
meio de duas avaliagbes quantitativas, cada uma valendo trés pontos e uma avaliacao
qualitativa feita por meio de motivagdes, interesse, criatividade, etc.”(PC4). O
coordenador corrobora com os argumentos, complementando: “Caso o aluno nao
obtenha resultado (nota) satisfatorio é realizada a avaliagao paralela” (CO1).

Percebe-se nessas atividades, confundidas com a prépria avaliagdo, como
processo de aprendizagem. Entretanto, a realizacdo de prova esta sendo entendida
como avaliacdo. Ao dizer “avaliagdes” ou “atividades avaliativas” na verdade estao se
retratando as “provas”. A falas dos professores supracitados tem um grande equivoco:
avaliacdo € um processo que envolve muitas etapas. Avaliar € um processo que
acontece ao longo de todo o percurso de aprendizagem dos estudantes. Para Celso
Vasconcelos (2003, p.4) a avaliacao “implica uma reflexao critica sobre a pratica, no
sentido de captar seus avancos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar
uma tomada de decisao sobre o que fazer para superar obstaculos”.

Durante as analises do processo de ensino-aprendizagem da unidade escolar
percebeu-se que toda avaliacdo continua e processual no ciclo complementar se torna
‘medida” e transformada em uma nota. Com essas atitudes demonstram ter
conhecimento sobre avaliacdo, porém ainda esta arraigada a uma pratica tradicional
gue consiste em atribuir notas ou conceitos aos alunos, de modo a classifica-los,
julgando o fracasso ou o sucesso dos mesmos.

No entanto, o propésito da avaliacdo de detectar pontos fracos a serem
superados durante a interacdo professor-aluno faz parte do vocabulario desses

professores, pois declaram que a importancia da avaliagcdo é “contribuir com a
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aprendizagem do aluno” (CO1). No entanto ao serem questionados sobre quando é
feita a avaliagdo com seus alunos e mais uma vez se contradizem: “A todo instante”
(PC2); “Todos os dias” (PC5); [...] no seu desempenho, no seu dia-a-dia(PC6).

Apesar de demonstrar sua preocupac¢do com uma avaliacéo de qualidade, os
professores apontam algumas contradi¢cdes, por ser um assunto complexo e sendo
na maioria das vezes incoerente entre a teoria e a pratica. Em alguns momentos da
entrevista demonstram saber que a avaliacdo é parte importante do aprendizado e
que “a avaliacdo da aprendizagem deveria servir de suporte para a qualificacéo
daquilo que acontece com o educando” (LUCKESI ,2002, p.58).

Nesse sentido os professores do 1° ao 3° ano ganham destaque nesse quesito.
Todos por unanimidade disseram que acontece “diariamente”. O problema reside, de
acordo dados fornecidos pela escola, no grande niumero de alunos chegando ao final
do ciclo sem as habilidades e competéncias necessarias. Segundo Hadji a avaliacédo
s6 tera sentido no ambiente escolar se a mesma estiver a servico da aprendizagem.
Assevere que a pratica avaliativa deve estar a servico de uma pedagogia dinamica, é
seu oficio colaborar para que o educando assuma poder sobre si mesmo, tenha
consciéncia do que ja é capaz e em que precisa melhorar. (...) “A avaliacdo, em um
contexto de ensino, tem o objetivo legitimo de contribuir para o éxito do ensino (...)"
(HADJI, 2001.p.15).

Hoffmann (2005) traz uma concepcao de que todo processo avaliativo passa
por trés etapas: a observacao do aprendiz, a analise e compreensao das estratégias
de aprendizagem e, por Uultimo, a decisbes pedagogicas favoraveis ao
desenvolvimento do processo. Portanto, trés verbos devem fazer parte do cotidiano
do professor: observar, analisar e promover. Chamado pela autora de “uma acéo de
trés tempos”. O tempo de “observar’, “refletir’ e “agir”.

Nesse contexto os instrumentos avaliativos devem variar para acompanhar o
desempenho da turma, muito embora a prova escrita, muitas vezes o mais utilizado,
tenha sido sinbnimo de avaliacdo. Concordo com Haydt (2000, p.63) quando afirma

gue na avaliacao:

devem ser usadas diversas técnicas e instrumentos de avaliacéo.
Atualmente, a avaliagdo assume a funcédo de diagnosticar, bem como
de verificar a consecucdo dos objetivos previstos para 0 ensino
aprendizagem. Para que a avaliacdo possa desempenhar estas
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funcdes € necessario o uso, combinado, de varias técnicas e
instrumentos. Quanto mais dados o professor puder colher na
avaliacao, utilizando instrumentos variados e adequados aos objetivos
propostos, tanto mais informacao tera a seu dispor para replanejar o
seu trabalho e orientar a aprendizagem dos alunos.

Com relagéo aos instrumentos usados na avaliagcéo, os dois grupos divergem:
um mais centrado em provas, embora ndo seja a Unica; e 0 outro mais dialogico.
Dizem: “Uso a observacaol...]Jdebate, trabalho em grupo, prova com consulta, prova
oral, prova objetiva” (PC4); “[...] Andlise das atividades. (PC3); “trabalhos, atividades
em grupo ou individual, atividades avaliativas” (PC1).

Observa-se que o0s professores citam varios instrumentos usados na
avaliacao, isso porque em suas concepc¢des a prova nao € o unico instrumento usado
para avaliar o aluno. Neste momento, a avaliacdo passa a ser vista como um
instrumento de mediacdo do conhecimento, elo entre a sociedade, a escola e os
estudantes, onde cada um tem sempre algo que podera contribuir para ampliar o
conhecimento do outro.

Numa perspectiva problematizadora e dialégica, a pratica dos professores do
ciclo de alfabetizacdo prima por uma troca de ideias entre o educando e o educador

em busca do conhecimento (Hoffmann, 2001). Quanto aos instrumentos destacam:

leitura individual e coletiva, oralidade, participacdo dos alunos nas
atividades (PA2); Conversa direcionadas, atividades em sala, provas,
trabalhos praticos (PA6); Atividades escritas, orais, trabalhos em
grupo, roda de conversa(PA3); Um dos instrumentos que sempre
utilizo é trabalhar a oralidade do aluno, quando abrimos espaco para
o didlogo percebemos o porqué de acdes, como possamos ajuda-
lo(PAB8); Utilizo observacao, fichas de acompanhamento, atividades
individuais e em grupo, oral e escrita(PA9).

Entretanto, existem diversos empecilhos na prética formativa: o numero de
alunos por turma, o tempo do professor para assistir cada aluno, a extensao de
conteidos e ainda a prépria organizacdo da escola. Fatores que dificultam a
avaliacao.

Para Hoffmann, a acao avaliativa mediadora busca reorganizar o saber, em que
professor e aluno coordenam seus pontos de vistas, trocam ideias reorganizando o
conhecimento. Deve-se partir do “fazer” do educando, analisando as hipéteses

formuladas por ele, suas agdes e manifestacdes, objetivando “encorajar e orientar” a
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producdo de um “saber qualitativamente superior”. Avaliagdo mediadora constitui-se,

portanto, de:

analisar teoricamente as varias manifestacdes dos alunos em situagao
de aprendizagem (verbais ou escritas outras producdes); para
acompanhar as hipéteses que vém formulando a respeito de
determinados assuntos, em diferentes areas de conhecimento, de
forma a exercer uma acéo educativa que lhes favoreca a descoberta
de melhores solugbes ou a reformulacao de hipéteses preliminarmente
formuladas. Acompanhamento esse que visa 0 acesso gradativo do
aluno a um saber competente na escola e, portanto sua promoc¢ao a
outras séries e graus de ensino. (HOFFMANN, 1999, p.95).

Para compreender melhor essa divergéncia entre os dois grupos de
professores (PA e PC — para designar professores do ciclo de alfabetizacdo e ciclo
complementar) descrevo um quadro abaixo com o0s instrumentos descritos nas

entrevistas pelos professores.

Tabela 17 - Instrumentos avaliativos utilizados pelos professores?

Instrumentos Professor-ciclo | Professor-ciclo Total
alfabetizacao complementar
Atividades orais 6 0 6
Atividades escritas 9 3 12
Trabalho em grupo ou 4 3 7
individual
Roda de conversa 3 1 4
Ficha de acompanhamento 1 0
Provas 3 5 8

FONTE: Arquivos da pesquisadora.

Com a analise dos dados percebe-se que os professores utilizam diversos
instrumentos avaliativos, porém 5 dos 6 entrevistados do ciclo complementar ainda
aplicam e valorizam as provas bimestrais; enquanto no ciclo de alfabetizacdo dos 9
entrevistados 3 destacaram a prova como instrumento avaliativo. Embora nas

observagbes realizadas inicialmente este tipo de instrumento apareca em suas

% As tabelas e graficos apresentados neste capitulo foram elaborados pela pesquisadora sob o olhar
atento as respostas dos investigados, ja que foram aplicados a entrevista e aplicagdo questionarios
abertos. Porém séo dados fidedignos e avaliados minunciosamente.
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praticas. Ndo com o intuito de produzir uma nota, pois nesse tipo de organizacao
escolar a avaliacdo € qualitativa registrando o0s avancos dos educandos
bimestralmente.

Como se pode notar utilizam diferentes instrumentos, porém os professores do
ciclo de alfabetizagdo sao mais diversificados e principalmente no que se refere ao
acompanhamento diario através de atividades orais, escritas e roda de conversa. O
gue nao aparece e/ou aparece bem menos que deveria.

Um dos professores relata que a avaliagdo tem como objetivo “verificar a
aprendizagem do aluno e a eficacia da minha pratica” (PA3). Percebe-se nessa fala
gue alunos devem estar em sintonia com o professor. Nao se trata de corrigir tarefas
realizadas, mas de tomar consciéncia do que foi realizado, do que faltou fazer, enfim,
considerar o tempo dispensado e a qualidade dos resultados obtidos para se certificar
de que a acado coincide com a intencdo e com o que foi planejado. A avaliagéo,
segundo este professor, é feita a todo o momento, todos os dias. Comeca a ser feita
a partir do momento em que o aluno entra na sala de aula, nas atividades que sao
desenvolvidas e propostas.

Com essa declaracéo fica evidente que a pratica na sala de aula e a postura
em relacdo a avaliacdo deste professor sdo condizentes com a teoria de alguns
autores. Percebe-se nesta afirmacgao que a professora tem uma “visdo de mudanga”
em relacéo a avaliacdo e que esta deve ser utilizada como um meio de intervencéo
pedagdgica, buscando uma interacao para que se possa observar, registrar e analisar
0 conhecimento construido pelo aluno, bem como as dificuldades, esperando desta
forma que estes alunos através da avaliacdo possam superar os obstaculos no
processo de ensino e aprendizagem, ainda que a passos largos.

Independente das praticas até aqui expostas, faz-se necessario que a
avaliacdo assuma verdadeiramente um carater mediador e possa contribuir para o
acompanhamento, a compreensdo e o favorecimento da continua progressdo do
aluno na construcdo de sua aprendizagem, lembrando que as mudancas sé poderao
ocorrer a partir do momento que os educadores estiverem conscientes que o
conhecimento do aluno ndo pode de maneira alguma ser meramente medido e a este

atribuido nota.

4.2.3 Notas e Avaliagao: “Irmas Gémeas”?
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Quando falamos em notas e avaliagdo, constata-se que 0 pensamento
prioritario dos professores néo esta na nota. Desarticulando da tradigdo escolar em
gue a funcdo basica da escola é preparar e selecionar os alunos para a etapa
seguinte.

Nas avaliacbes, apresentadas nas entrevistas, pode-se perceber que a
aprendizagem ndo esta calcada na soma das informacdes e a avaliacdo ndo é a
verificagdo/medida da exatiddo da reproducao dos conteddos. Os instrumentos de
avaliacdo nessa perspectiva ndo constituem um fim em si mesmo.

Em se tratando dessa perspectiva Luckesi (2008, p.85) afirma: “A avaliagao,
tanto no geral quanto no caso especifico da aprendizagem, ndo possui uma finalidade
em si; ela subsidia um curso de acéo que visa construir um resultado previamente
definido”.

Compreendem que a nota e a avaliacdo sao distintas. De acordo o PC4 “a nota
nao seria necessario. O importante € o desempenho dos(as) educandos(as), mas
vejo a nota como uma forma de analisarmos os alunos sem medi-los como exige a
escola. Mas temos que levar em consideracéo a sua qualidade”. Entdo, a nota € uma
exigéncia burocratica, ou seja, [...] “a nota, seja na forma de nimero, € uma exigéncia
formal do sistema educacional’ [...] (VASCONCELOS, 2005, p. 44)

Quando perguntado o que pensava do uso de notas e conceitos no processo de
avaliacdo escolar a resposta foi imediata ao confirmar a “obrigagado” do uso de notas.
Tal afirmacéo corrobora com a concepcéo do ato avaliativo voltado para verificacao,
a classificacédo do aluno, ficando a parte no processo de aprendizagem. Desse modo,
afirma que “Eu uso nota porgque € uma obrigacao” (PC3); “Notas e conceitos ndo sao
eficazes no ato de avaliar [...] s6 supre a necessidade de alimentar sistemas” (PA9).

Observa-se no discurso dos professores que a avaliacdo ndo esta centrada
nos resultados e na classificacdo, porque para eles avaliar ndo € somente dar nota.
Diante da situacao aqui exposta e analisada, podemos dizer que essa pratica viabiliza
um processo demaocratico no ensino. Mas ainda caminha no campo da teoria, pois 0s
resultados da aprendizagem séo obtidos, pela medida, que é uma pratica de

verificacdo e nao de avaliacao.

Tabela 18- Uso da nota no contexto escolar
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Concorda N&o concorda
Professor-ciclo alfabetizagao 2 3]
Professor-ciclo complementar 5 1
Coordenador/diretor 0 3
Total 7 °

FONTE: Arquivos da pesquisadora.

O quadro acima mostra que a maioria nao concorda com o uso das notas. Mas
como mostra o exposto, a maioria dos professores do ciclo complementar concordam
com o uso de notas. Segundo Vasconcelos (2005) a prova € o instrumento
responsavel pela nota, tornando-a real. A nota como € trabalhada na escola, vem
distorcendo totalmente o sentido da avaliacéo, pois a mesma gera medo, inseguranca,
revolta e dependéncia. Portanto, esse modelo de avaliagcdo esta alicercado numa
concepcao de educacao que nao atende mais os anseios da sociedade e dos tempos
em que vivemos.

O professor entra em contradi¢cdo ao se pronunciar durante a aula ao enfatizar

sobre notas e avaliacdo. Observe o que ele diz:

eu tento desenvolver nas trés, pra poder gerar uma nhota,
infelizmente! Sei tem muita critica quando se trata de avaliacéo,
estudei varios tedricos que acham que ainda rotulamos o nosso
aluno e ainda usamos a hota para reprovar. Mas nao tem como fugir.
Quando a gente vé ta usando a tal da nota. (DIARIO DE CAMPO,
29/11/2017, PC1)

E notavel que a concepcao desse professor ndo esta completamente arraigada
no tradicionalismo. Observa-se em sua declaracdo o desejo por uma avaliacao
inclusiva, mas deixa explicita sua atencao especial pela nota. A preocupacéo final do
mesmo ndo €é uma tomada de decisdo que direciona o0 aprendizado e
consequentemente o desenvolvimento do educando e sim atribuir nota ao aluno. E

nessa perspectiva que Hoffmann (2001 p. 53) diz:

[...] os educadores aceitam e reforcam o velho e abusivo uso das
notas, sem percebé-lo como um mecanismo privilegiado de
competicdo e selecdo nas escolas. Ingenuamente ou
arbitrariamente, obstaculizam o projeto de vida de criancas e
adolescentes com base em décimos e centésimos. Preocupam-se
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sobre maneira em atribuir nota 7 ou 7,5, enquanto relegam a dltimo
plano os sérios problemas de aprendizagem.

A avaliacao, entretanto, deve estar a servigo das aprendizagens e nao reduzida
a um balanco no final de um bimestre ou final de ano. Avaliar acompanha o processo
de ensino-aprendizagem o tempo todo e deixa, nesse contexto, de ser entendida
somente como “dar uma nota” a uma produgao do aluno seja uma tarefa, um trabalho
ou uma prova.

Se a avaliacdo para esse educador fosse vista como um diagnoéstico continuo
e dindmico, ela se tornaria um instrumento fundamental para repensar e reformular
seus metodos, seus procedimentos e suas estratégias de ensino, para que realmente
o aluno aprendesse e dessa forma nao se preocuparia em recuperar a nota do
educando, pois o0 importante nesse processo é determinar os fatores do sucesso e
reorientar as acfes para sanar ou minimizar as causas, promovendo assim a
aprendizagem do aluno. E um constante ir e vir sob o olhar atento de um professor
gue promove novas mediacdes a partir de sua apreciacdo tomando como base seus
critérios.

Nesse contexto, a avaliacdo deveria servir para identificar os problemas, os
avancos e redimensionar a a¢ao educativa, visando ao sucesso do educando, ndo a
recuperacdo de sua nota. Precisaria ser entendida pelo professor como o processo
de acompanhamento e compreenséao dos avancos, dos limites e das dificuldades dos
alunos para atingirem os objetivos da atividade de que participam e ndo do que espera

o mesmo. E nesse sentido que Vasconcelos (2000 p. 44) afirma:

h& que se distinguir, inicialmente, avaliagao e “nota”. Avaliagdo é um
processo abrangente da existéncia humana, que implica uma reflexéo
critica sobre a prética, no sentido de captar seus avancos, suas
resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisao
sobre o que fazer para superar os obstaculos. A nota [...] € uma
exigéncia formal do sistema educacional.

Entender essa distincao é urgente e necessario. Nao sado “irmas gémeas”
como gquestionado no titulo desse tdpico. Sdo antagbdnicas. Assim, é possivel dizer
gue a avaliacdo é o elemento constitutivo do ensino e que se da ao longo do processo,

e ndo como uma ac¢dao pontual executada no final de més ou bimestre e, € claro, esta
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ligado ao modo como ensinamos e avaliamos 0s nossos alunos e ndo um resultado

ficticio de aprendizagem.

4.2.4 O Erro e a Recuperagao Paralelano Processo Avaliativo

Quando tratamos de avaliacdo, impreterivelmente precisamos enfrentar a
guestdo do erro. Lidar com o erro €, possivelmente, uma das maiores dificuldades
dos educadores. Superar essa dificuldade implica refletir acerca do conceito que
temos do erro, associando a necessidade de uma recuperacao paralela que vise a
superacdo dos problemas surgidos no processo avaliativo. Dessa forma, a
preocupacao maior ndo deve ser com 0O erro; 0 que importa € a acao e o resultado
gue o erro desencadeia no processo.

Os professores investigados, quando indagadas sobre a questdo do erro,
demonstraram visdes bastante similares. Percebem o erro como ponto de partida. O
coordenador 1, afirmou que o erro pode ser visto como reflexo uma pratica ruim. Ao

ser indagado responde:

0 erro muitas vezes pode e deve ser visto pelo professor como reflexo
das mas préticas cotidianas, de uma aula que talvez nao foi planejada
e a partir dai o professor pode buscar hovos métodos para alcancar
os futuros acerto. E por outro lado devemos entender que no “erro”
existe uma logica construida pelo aluno e isso deve ser considerado.
Entdo é o ponto de partida pra melhorar tanto a pratica quanto a
aprendizagem do aluno.

Sabe-se que o0 erro por muitas vezes passa a ser fonte de julgamento e
punicdo. Conforme Luckesi (2002, p. 51,52) “atitudes ameacadoras, empregadas
repetidas vezes, garantem o medo, a ansiedade, a vergonha de modo intermitente”.

Complementando a questdo do erro numa visdo culposa, considerada
classificatéria, discriminatoria, seletivo e excludente, Eustaquio Roméo (2001, p. 93)

afirma que:

se a visdo culposa do erro na pratica escolar continuar sendo
predominante, nao haverdA como encara-lo como fonte de
conhecimento pedagdgico e a avaliagdo prosseguira na sua trajetoria
de instrumento de selecdo, discriminacdo, meritocracia e excluséo.
Nesta perspectiva, a verificacdo de aprendizagem deixa de ser
verificacdo de aprendizagem, para se transformar em exposicao de
quem néo sabe.
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O “erro é uma possibilidade futura de acerto, pois permite a reflexdo e um
melhor entendimento” PA 6. Tal postura € aplaudida por Celso Vasconcelos (2000,
p.75) ao dizer que “saber trabalhar com seus erros é, portanto, condicdo para saber
trabalhar com os erros dos alunos”.

O professor ainda afirma que o aluno que nao alcangou seus objetivos pode a
partir do erro construir seu conhecimento, onde € trabalhado de forma a elevar a
autoestima, possibilitando assim um caminho para o avanco. Tal postura corrobora
com Luckesi (2008, p.59) ao apontar que os erros “devem ser considerados percalgos
de travessia, com os quais podemos positivamente aprender a evoluir [...]".

Luckesi ainda comenta que:

a ideia de erro s6 emerge no contexto da existéncia de um padrao
considerado correto. A solucao insatisfatoria de um problema s6 pode
ser considerada errada a partir do momento em que se tem uma forma
correta de resolver. (2008, p. 54).

No que se refere ao processo de avaliagdo paralela, os professores
apresentaram opinides parecidas. Veem esta pratica como detectora de erros, sendo
um diagnostico para acfes futuras. Apesar de se pronunciarem a favor de uma
recuperacao paralela que vise o desenvolvimento cognitivo dos alunos, apresentam
uma teoria distante da pratica, havendo incoeréncia entre a fala e a acao, pois mesmo
sabendo da necessidade e da garantia de tal pratica diz ndo utilizad-la. “Eu nao
realizo”. (PC5), a avaliacdo paralela é realizada durante as atividades individuais...”
(PA2); “O certo seria no final de cada unidade, mas infelizmente ndo fago, acho
espaco de tempo muito curto [...]" (PC4). O que descaracteriza a sua funcdo. Para
Luckesi (2008, p. 58):

de fato, a avaliagdo da aprendizagem deveria servir de suporte para
a qualificagdo daquilo que acontece com o educando, diante dos
objetivos que se tem, de tal modo que se pudesse verificar como agir
para ajuda-lo a alcancar o que procura. A avaliagdo ndo deveria ser
fonte de deciséo sobre o castigo, mas de deciséo sobre 0os caminhos
do crescimento sadio e feliz.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) através do seu Art.24, obriga o0s
estabelecimentos de ensino a implantarem periodos de recuperacéo de estudos para
os alunos de menor rendimento. Tal obrigatoriedade é reforgada pela Resolugéo n° 7,
de 14 de dezembro de 2010 do Conselho Nacional de Educac&o. Entretanto, &

negligenciada pela maioria dos professores entrevistados. O PPP (Projeto Politico
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Pedagdgico) da escola ndo menciona a avaliacdo paralela, dada a pouca importancia
a este tipo de avaliagao.

Gréfico 10 — Uso da Avaliacdo Paralela pelos Professores.

Uso da Avaliagao Paralela pelos Professores

| Utilizam Avaliagdo Paralela.

W N3do Utilizam Avaliagdo
Paralela

FONTE: Arquivos da pesquisadora.

Observa-se no resultado do gréafico que 80% desses professores néo realizam
a avaliacao paralela. Destes que nao dizem utilizar, alguns desconhecem este tipo de
avaliacdo, visto que a resposta ficou desconexa ao que foi perguntado. E
imprescindivel ressaltar que a recuperacéo paralela, de acordo o Parecer CNE/CEB
n° 12/97, ndo pode ser confundida ou entendida como “ao mesmo tempo”, ndo
podendo ser desenvolvida dentro da carga horaria da disciplina.

Este tema traz ainda em seu bojo, o entendimento de recuperacdo da nota e
nao da aprendizagem. Como ficou clara no argumento do coordenador: “é tida como
uma avaliacdo de recuperacao para que o aluno possa substituir a menos nota de
uma das avaliacdes quantitativas. Ao término da unidade o professor organiza um
momento para aplicar com os alunos” (CO1).

E sob esse viés que a reprovacdo toma corpo. Quando questionados quem
sdo 0s responsaveis pela reprovacdo do aluno o professor responsabiliza o aluno
pelo seu fracasso. No entanto “o aluno ndo pode pagar por eventuais deficiéncias do
sistema de ensino, que nao lhe permitram um atendimento adequado”
(VASCONCELOS, 2000, p. 87). Os sujeitos investigados deram respostas distintas
como mostra o grafico a seqguir:

Gréfico 11 - Responsaveis pela Reprovacéo do aluno na concepcao dos

investigados.
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Responsabilizacao pela
Reprovacgao

H Aluno.
M Escola e familia.

Aluno, sua familia e
sistema escolar.

W Fenomeno social (aluno,
familia, escola, sociedade
e politicas publicas)

FONTE: Arquivos da pesquisadora.

E perceptivel que em 40% da responsabilizacdo o papel do professor é retirado
do processo. O professor ndo pode ser responsabilizado pelo fracasso do aluno, mas
deve se sentir responsavel por ele.

Em uma entrevista para Nova Escola (2006) Luckesi ressalta que:

a reprovacao é um fenbmeno que, historicamente, tem a ver com a
ideologia de que, se o0 estudante ndo aprende, isso se da
exclusivamente por responsabilidade dele. As frases reveladoras
sdo aquelas do género "eles ndo querem mais nada", "ndo

estudam”, "ndo tém interesse" etc. Muitas outras razdes, além do
préprio aluno, podem conduzir ao fracasso escolar, como as
politicas publicas que investem pouco no professor e no ensino,
com baixos salarios e problemas de infraestrutura. O recurso da
reprovacdo ndo existe em sistemas escolares de paises que
efetivamente investem na qualidade da aprendizagem.

Entendo que a reprovacao, para ser superada pelas escolas, faz-se necessario
conhecer os determinantes para supera-los. Por outro lado, a escola necessita
desempenhar seu papel mediador no processo de aprendizagem e rever sua pratica
pedagdgica: relacao professor-aluno; metodologia de trabalho do professor; curriculo;
avaliacdo e gestao escolar. Fatores importantes para a promoc¢ao dos alunos.

A recuperacdo paralela, entdo, é parte importante na retomada das
dificuldades para que o aluno alcance o objetivo esperado e assim oportunizar
reintegracdo do conhecimento. A avaliacao deve ter efeito préatico que vise a mudanca
na préatica do professor, na postura do aluno e nas condi¢cdes que a escola pode

oferecer.
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O que se espera do erro e da recuperacao paralela no processo avaliativo é
gue consista na acao educativa voltada para a analise do problema, através do
acompanhamento das tarefas, exigindo um registro sério e significativo que néo se
encerra em numeros de acertos ou erros, favorecendo a crian¢ga um saber completo,
oportunizando lhe muitos desafios até a descoberta do mundo ou, como nos propde
Romao, “n&o se trata de buscar o erro para que possa construir o conhecimento, mas
encara-lo como fonte de outros saberes — no caso da avaliacdo, didatico-
pedagdgicos” (1991, p. 99).

Percebe-se que a avaliacao classificatoria, apesar de ter sido condenada pela
maioria dos professores, ainda prevalece com bastante intensidade em suas praticas.
Por mais que tentem inovar, sempre acabam voltando as metodologias tradicionais e
autoritarias que resultam no fracasso de alguns educandos. Por ndo compreenderem
as causas determinantes do problema da avaliacdo, atribuem a culpa as deficiéncias
dos alunos e ndo percebem até que ponto participam desse processo. Porém, ha uma
percepcao de que € preciso mudar e isso ja € um grande avanco. Dessa forma, ndo
se pode considerar o professor como o Unico responsavel por esta situacdo, nem
como uma pessoa neutra que nada pode fazer diante das determinacdes do sistema
educacional. Cabe a cada envolvido no processo educativo fazer a sua parte para

gue a avaliacdo possa cumprir verdadeiramente o seu papel.

4.2.5 Avaliacao Externa X Avaliacdo da Aprendizagem

As reflexdes até aqui apresentadas enfatizam a importancia da avaliacdo no
processo de aprendizagem. Sendo assim, favorecer diferentes aspectos e que este
seja avaliados é fundamental. A utilizacdo de diferentes instrumentos para identificar
conhecimentos ja adquiridos pelos alunos e o que ainda precisam dominar, bem como
as dificuldades encontradas no percurso, € garantia de promocao na aprendizagem.

Dentre os instrumentos de acompanhamento curricular do ensino e a
aprendizagem dos alunos pela Secretaria de Educacao esta a avaliacdo externa, tdo
em voga na politica educacional brasileira. Pois, além da avaliacdo municipal, ha
também a Provinha Brasil, Prova Brasil e a ANA a nivel Federal.

Nesse contexto, foi perguntado aos professores sobre as avaliagbes externas.

Esclarece que:
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as avaliacdes externas é uma forma de medir a aprendizagem de uma
gquantidade maior de alunos. Com o objetivo de medir a qualidade do
ensino em nivel nacional, estadual e municipal. Acredito que sua
funcdo é trazer beneficios, investimento e novas propostas para
melhoria da aprendizagem. (PC3).

As avaliagOes externas, segundo Oliveira (2011), assemelham-se a producéo
de informacdes para os gestores de redes educacionais ao invés de auxiliar os
professores na andlise dos resultados e assim rever seus métodos de ensino e
praticas de avaliagdo. Nas observacdes pude notar os desconfortos e preocupacao
com esse tipo de avaliagdo, mesmo porque passam de avaliadores para avaliados, e
isso, inevitavelmente causa recusa; por outro, gera-se um sentimento de frustracao
por ter ficado abaixo do esperado.

Os processos avaliativos, quando incidem no fazer pedagodgico e o0s
professores passam a ser avaliados também surge resisténcias, e assim, reagem aos
dados se recusando a envolver-se no processo ou culpabilizando terceiros pelo seu
resultado (Sordi e Ludke, 2009). Nesse descompasso, perdem tempo e oportunidade
para superar 0s problemas detectados e de transforma-los em aprendizagens.

Discursos como “sédo apenas para levantar dados estatisticos” (PA3); “nem
sempre elas trazem resultado [...] (PA9); “[...] ndo é relevante” (PC1), traduzem a visao
desses professores sobre a avaliacdo externas na pratica de suas salas de aula. Deste
modo, (Sordi e Ludke, 2009) corre o risco de ficar restrito a resultados esquecidos e
desvalorizados, em que os professores, alunos, familia e gestores ndo exploram e ndo
se apropriam do potencial das avaliagbes externas como complemento ao seu fazer
pedagodgico.

Esse é um problema recorrente na escola estudada. Na realizacdo da atividade
complementar, onde os professores se juntam para planejamento quinzenal, discute-
se muito uma necessidade de “trabalhar o conteudo” que “vai cair’ na prova. Acaba
por engessar a acao pedagdgica em sala de aula e, consequentemente, um controle
do curriculo.

Outro problema, é o ranqueamento dentro das escolas. Sobre isso Sordi e

Ludke, afirma que:

constroi-se uma cultura de indiferenca aos dados de avaliagcéo e, por
outro lado, presencia-se uma certa idolatria das notas boas, que
passam a orientar a escola a buscé-las, mesmo que, discursivamente,
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contestem seu valor, sua exatiddo ou suas formas de obtencdo. Os
meios acabam justificando os fins. (2009, 320).
O ranqueamento tende a reforcar posturas defensivas frente a avaliacao por
estar sujeitas a recompensas e puni¢cdes. As falas do professor da escola estudada

confirmam a premissa anterior, como pode-se notar a seguir:

“ainda bem que fiquei na sua sala. Os alunos disseram que vocé
dispensou os alunos com dificuldades. Ja pensou se fosse um
coordenador que tivesse aplicando? Tu tava era lascada” (Risos).
“Vé se pode! Minha turma é melhor que da professora [...]. minha
turma ficou com a média bem mais baixa! Eles (coordenadores)
calcularam errado. Mas “oia”... Vou chamar atencéo deles!”(DIARIO
DE BORDO, 1/12/2017 e 14/12/2017, PAl)

Observa-se que instaura uma légica competitiva, além de o professor ressentir-
se com os resultados que, direta ou indiretamente, o aponta como responsaveis pelo
fraco desempenho dos alunos. Embora, de acordo com Oliveira (2011), quando o foco
esta na escola, a devolucdo dos resultados das avaliacbes deve proporcionar uma
articulagho com a pratica pedagdgica para ampliar a qualidade do
ensino/aprendizagem. Apoiada em Sordi (2008) complementa que “um espaco de
didlogo e de debate pode ser aberto e instaurado, contribuindo para a mudanca no
foco da “verificacdo” para elaboragdo do “pacto de qualidade negociado” (2011,
p.138).

Em contradicdo as observacfes realizadas, a maioria dos professores
entrevistados acreditam que a avaliagdo externa “é importante para se ter uma nogao
da situacdo da aprendizagem nas escolas, a fim de melhorar as politicas
educacionais” (PA6), além de servir “para o educador refletir e analisar sua prética
pedagdgica’ (PC4”. A avaliacdo institucional para Freitas (2009), deve servir como um
espaco privilegiado para a localizacdo e reconhecimento de problemas, reflexédo e
busca de solucgdes.

Luckesi (2012) alerta sobre a importancia da avaliacdo da aprendizagem do
educando, da instituicdo e sistema nacional de ensino. O autor garante que séo

imprescindiveis para a melhoria da educacao pois;

1°- “a avaliagdo da aprendizagem” que tem por objetivo diagnosticar,
acompanhar e certificar o educando em seu percurso de aprender na
vida escolar. Importa o sucesso de cada um e de todos os educandos
em suas aprendizagens e seus consequentes desempenhos;
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2°- importa, por outro lado, que a “instituicdo” esteja constantemente
avaliando-se e sendo avaliada, cujos resultados devem subsidiar
novas e necessarias decisdes, tendo em vista que seu desempenho,
como instituicdo, apresente resultados cada vez mais satisfatorios, o
gue significa que os educandos, que passam por ela, aprendam o que
necessitam aprender;

3°- por ultimo, ha que se olhar para o “sistema nacional de ensino”, no
gue se refere a sua qualidade e eficiéncia. Chegamos, entdo, ao
ambito da “avaliagéo de larga escala”, o que implica que o pais inteiro
esteja atento aos resultados de suas variadas atividades institucionais
de ensino. O pais necessita de cuidar de sua educacdo em todas as
instancias, desde as politicas publicas, passando pelos projetos e
financiamentos, chegando a sala de aula e aos educandos.

Pelo exposto, a avalicdo da aprendizagem tem como pressuposto o
sucesso do aluno; a institucional € aliada dos gestores educacionais na busca da
gualidade de modo geral e para a avaliagdo externa referenda a qualidade e

efetividade do ensino no pais. E deste modo, um olhar nos educandos, bem como nos

sistemas de ensino. Para isso, Luckesi (2009) afirma que:

0 “sistema” necessita de cuidar das “instituicdes” (escolas) para que
estas cuidem dos “educadores” e estes cuidem dos “educandos”. O
sucesso depende da cadeia inteira de responsabilidades e a avaliacédo
é e deve ser a aliada de todos, subsidiando as mais diversas e
variadas tomadas de decisdes, tendo em vista 0 sucesso.

O grafico abaixo representa a funcéo da avaliacdo externa na pratica dos professores
da escola pesquisada. Os dados retratam as concepc¢0fes individuais dos atores que nela

atuam.

Grafico 12 — Concepcdo dos professore sobre a importancia da avaliacdo externa na escola
Eduardo Martini.

Fungdes da Avaliagao Externa

M Referéncia no
ensino/aprendizagem.

B Desnecessdria no
ensino/aprendizagem.

N3o responderam e/ou
nao souberam
responder.

FONTE: Arquivos da pesquisadora.
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Dessa forma, como apresenta o grafico, a maioria entende que a avaliacao de larga
escala serve de suporte para sua pratica pedagoégica e melhoria do desempenho da
instituicdo e consequentemente do aluno. O préprio PPP da escola garante que:

as dimens0fes da avaliacdo dao-se, no contexto da escola, a partir da
avaliacdo da aprendizagem, da avaliacdo institucional e da avaliacdo
externa, para, justamente, assegurar o elo entre a gestéo escolar, o
professor, o estudante, o conhecimento e a sociedade em que a
escola se situa. (2018, p. 25).

Embora, durante as observagdes, ndo tenha presenciado um espaco para
discutir e reorientar a escola como um todo e assim prever acdes de mudancas
pretendidas.

Assim sendo, a avaliagao exige uma postura democratica do sistema de ensino
e do professor para ampliar o ensino-aprendizagem. N&ao se pode avaliar somente 0
aluno, mas toda a atuacao do sistema. A responsabilidade pelo fracasso néo é so6 do

aluno nem sé do professor, mas da escola e do sistema de ensino, como um todo.

4.2.6 Avaliacéo Inclusiva: do Discurso a Pratica.

Em todo o estudo, até aqui discutido, a avaliacdo da aprendizagem escolar para
ter sentido deve estar envolvida com seu projeto de ensino e para 0 ensino, a qual
requer decisdes sobre a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos (LUCKESI,
2008). Entdo caracteriza-se como instrumento capaz de oferecer subsidios para o
planejamento e a aplicacdo de novas estratégias de ensino.

Nesse contexto, 0 movimento com a politica de inclusdo impulsiona um novo
paradigma no atendimento dos alunos com deficiéncia. A avaliacdo surge como
elemento direcionador da pratica pedagogica, do desempenho e adaptacoes
curriculares desses alunos.

O principio de inclusdo deve embasar a pratica pedagogica, independente das
condi¢cBes dos alunos. Todos devem tem as mesmas oportunidades e uma escola que
garanta o atendimento a diversidade humana. A Convencédo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006, Art. 24 estabelece que “as
pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
gualidade e gratuito, em igualdade de condicbes com as demais pessoas na

comunidade em que vivem.”
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Como a referéncia da acao educativa a nivel nacional temos a Declaracao de
Salamanca e é consubstanciado com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), em diversos pareceres e resolu¢gdes do Conselho Nacional de
Educacao, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e nas Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacao Basica.

Logo, a proposta de uma educacéo inclusiva traz em seu bojo um grande
desafio: transformar a escola da atualidade. Faz-se necessario uma mudanca de
comportamento e entdo, romper com as barreiras histdricas, financeiras, fisicas e

atitudinais do processo ensino e aprendizagem.

4.2.6.1. Formacéo dos Professores

Em relacdo a formacédo dos professores entrevistados, apenas dois deles
declaram ter formac&o especifica na area. E preciso apontar que uma das professoras
em questdo estava trabalhando com os alunos em proposta inclusiva, pois
proporcionava um olhar com mais afinco as singularidades do aluno com necessidade
especial, contribuindo assim ao processo de inclusdo escolar amplie na educacéo

comum.

Figura 7 - Atividade adaptada desenvolvida pelo aluno.

Fonte: Arquivo da besquisadora - 04/07/2018.

Sem duvida a formagéo do professor € imprescindivel para melhor auxiliar na
constituicdo de estratégias para o desenvolvimento para todos os alunos,
principalmente dos alunos com deficiéncia. Muito embora, por traz do discurso de “ndo
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estar preparado” e/ou “ndo ter formacdo” o professor justifica o seu imobilismo
pedagogico. A LDB 9394/96 j4 expressava uma educacao para todos e assim exigindo
do educador novas competéncias necessarias para atuar em uma escola inclusiva.

Dai a necessidade da formacdo continuada, posto que tem como premissa
produzir reflexdes e analises que permitam desencadear novas atitudes dos
educadores para desempenhar de forma mais satisfatoria e responsavel sua fungéo:
ensinar para a diversidade. Sobre isso um dos investigados declara que falta “uma
formacao continuada, preparacdao melhor dos professores, pra que tenham atividades
voltadas para esse objetivo de atender especificamente a essa clientela, a crianca
com necessidade” (PC1).

Visto que os entrevistados atuam com alunos com necessidades especiais em
suas salas de aula, perguntou-se sobre o preparo dos professores e obtive as

seguintes respostas.

O grupo dos professores do Eduardo Martini na verdade nao tem
preparo para atender as criangcas com necessidades especiais. Eu
acho que é devido a falta de formacdo. Os mesmos nao estédo
preparados, ndo tem formacéao, [...] na area e acaba tendo dificuldade
pra atender os mesmos diante de suas necessidades. (D1,
05/07/2018)

[...] considero ineficiente, por mais que o professor busque, pesquise,
mas é muito profundo, é algo de necessidade mesmo do aluno. O
professor ndo tem uma formac&o adequada para que seja atendida as
necessidades desses alunos. (CO1, 06/07/2018)

De acordo com as respostas anteriores, € possivel perceber que os gestores
conhecem as praticas de seus professores e o insucesso dos seus alunos. No entanto,
ao serem questionados se a equipe gestora propde discussdes pedagdgicas com o
grupo de professores e a comunidades escolar a respeito da avaliacdo da

aprendizagem dos alunos com deficiéncia, responderam negativamente.

[...] a gente acaba que tendo dificuldade de fazer isso por conta da
formacdo que o grupo ndo tem, que a equipe gestora também néo
toma providencias nenhuma. Peca também [...] nesse contexto. (D1,
05/07/2018).

E necesséario compreender que o ensino dos alunos com deficiéncia n&o
precisa ser de dominio de uma pequena parte dos “especialistas”, e sim apropriados

pelo maior nimero possivel de profissionais da educagdo. Todavia, ha muitos
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professores com pouca familiaridade tedrica e pratica sobre o assunto. A equipe
gestora das escolas podem minimizar esse problema, pois as duvidas que podem ser
esclarecidas e aprofundadas nas discussdes sobre o assunto, através de uma
participagdo conjunta entre todas as partes envolvidas no processo, tais como
professores, equipe pedagdgica, funcionarios, direcdo e a familia.

Dessa maneira, os envolvidos precisam urgentemente reavaliar suas praticas
uniformes e conservadoras, por outra com as mais variadas situagcdes, entendo e
buscando o apoio necessario. Ao aprimorar seus conhecimentos, os educadores
estardo mais abertos em adquirir uma postura direcionada a uma gestao
transformadora, por compreender o processo de aprendizagem de acordo a

necessidade/diversidade de cada um.

4.2.6.2. Praticas Avaliativas dos Professores

O insucesso na pratica escolar revela, nesta pesquisa, que a maioria dos
professores entrevistados acabam por negligenciar a avaliacdo desses alunos. Como
foi observado, as atividades sdo Unicas para todos os educandos, ndo visam
aprimorar as suas necessidades. A avaliacao tem papel primordial na construcao do
conhecimento de acordo Hoffmann “A construgdo do ressignificado da avaliagao
pressupde dos educadores um enfoque critico da educagéao e do seu papel social’
(2001, p. 112). Aléem de compreender que todo aluno, ao ser modo e ao seu tempo
aprende, desde que tenha oportunidades adequadas para desenvolver suas
potencialidades € a primeira e mais importante premissa que o professor e toda a
comunidades escolar (diretor, funcionarios, equipe pedagogica) deve entender.

Os professores ao serem questionados sobre a adequacgdo curricular para
alunos com deficiéncia, respondem: “Nao. Deveria, no entanto eu néo fago essa
adequacao.” (PC1); [...] ndo tenho a proposta sistematicamente, né? Adaptada” (PA9).
Ao analisar as respostas acima, apesar de atuarem com alunos com NEE, ainda néo

venceram os obstaculos pedagdgicos do processo ensino e aprendizagem.

Figura 8 - Atividade n&do adaptada desenvolvida pelo aluno.
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Fonte: Arquivo da pesquisadora - 26/06/2018.

A atividade acima € meramente para preencher do tempo do aluno, sem se
importar com o resultado dela, ou seja, ndo favorece a aquisicdo de novos
conhecimentos e consequentemente remete ao insucesso escolar. Sabe-se que nao
h& aprendizagem se ndo houver um ensino eficiente. Para que isso ocorra ha que se
considerar as caracteristicas e peculiaridades de cada aluno.

Nesse contexto, o0 MEC lanca em rede nacional acdes pedagogicas que
buscam flexibilizar o curriculo, na tentativa de minimizar as dificuldades existentes no
ensino regular, para favorecer os alunos com necessidades educacionais especiais.
Segundo as suas orientacdes, as adaptacdes curriculares devem ser desenvolvidas
em diferentes niveis de atuacdo: nos Sistemas de Ensino, no Projeto Politico-
Pedagogico e no planejamento do professor.

Dentre tantas dificuldades do educador, a avaliacdo com uma perspectiva
inclusiva, como propde Politica Nacional de Educacao Especial (BRASIL, 2008, p. 11)
€ um dos principais entraves para implementacdo de uma educacéo inclusiva.

a avaliagdo pedagogica como processo dindmico considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno
quanto as possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma
acdo pedagdgica processual e formativa que analisa o desempenho
do aluno em relagdo ao seu progresso individual, prevalecendo na

avaliacdo os aspectos qualitativos que indiguem as intervencdes
pedagdgicas do professor.

Nesse sentido, 0 processo avaliativo tem como objetivo a valorizagdo das

aprendizagens dos alunos a partir de suas singularidades, visto que tem por funcao:
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[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p. 10).

Segundo Hadiji (2001) a avaliacao so tera sentido no ambiente escolar se ela
estiver a servi¢o da aprendizagem. Muito embora ser comum nas salas regulares uma
distor¢ao quanto a avaliagéo realizada com os alunos com deficiéncia. Os professores
acreditam que a avaliacdo, deve ser facilitada ou inexistente, pois confundem com os
instrumentos utilizados.

Carneiro (2012) declara que os instrumentos de avaliacbes e 0s recursos
pedagogicos devem ser adaptados conforme as “possibilidades de comunicacéo dos
alunos”, sejam elas deficiéncias intelectuais, sensoriais, fisicas ou mdultiplas, como
também aqueles que apresentassem condutas tipicas (oriundas de quadros
neuroldgicos/psiquiatricos).

Os instrumentos utilizados nas salas de aula da escola estudada também sé&o
ineficientes, pois sdo padronizados ou banalizados. Veja o que relata o professor: “no
caso do autista, por ele ter uma necessidade mais especifica, a gente trabalha com
ele, deixando-o mais a vontade, ele produzindo o que ele gosta de produzir’ (PC1).

Figura 9 — Instrumento avaliativo de aluno com deficiéncia.

Fonte: Arquivo da pesquisadora - 03/07/2018.
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Como nédo h& ensino, consequentemente ndo ha avaliacdo. Questionei como
compreendem a avaliacdo da aprendizagem dos alunos com deficiéncias,
argumentaram que:

Eu penso que deveria ser de uma forma especifica [...] visando a
especificidade de cada um, mas infelizmente a escola ndo adota este
tipo de avaliagdo. os mesmos, né... sao ignorados e nao participam de
nenhum tipo de avaliacdo da aprendizagem. (D1, 05/07/2018).

[..] aluno com necessidades especiais também produz e muitas vezes
essa producdo ndo é valorizada. Entendo que a avaliagdo ela é
injustal...] (CO1,06/07/2018).

Para Vasconcelos, hd uma grande necessidade de mudanca na pratica
avaliativa, pois tem se tornado um dos principais problemas da educacéo escolar. Mas
para que essa mudanga seja efetuada € importante “(...) antes de mais nada, ... 0
guerer, o desejar, 0 compromisso efetivo, enfim, a vontade politica” (2005, p. 19) e
acima de tudo acreditar que € possivel a transformacédo da avaliagcéo escolar.

Deste modo, os educadores precisam avaliar seus alunos, desenvolver um
planejamento educativo consistente com vistas a aprendizagem e estruturar seu
trabalho voltado as especificidades. No entanto, analisando as respostas anteriores,
as praxis pedagodgicas desconsideram as potencialidades de aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, além da atencéo assistencialista e ndo educacional da escola.

Continuando o levantamento de dados, os professores foram indagados sobre

0s instrumentos avaliativos utilizados com esses alunos.

Eu uso o mesmo método [...] eu uso tudo voltado para o ludico: recorte
e colagem [...] coisa que d& pra ele fazer|...] Tento estimular bem a
coordenacgdo motora delel...] (PA9).

Eu permito que ele faca as coisas que ele mais gosta, desenhar e ele
sempre faz um comentario, um relato sobre as coisas (desenhos) que
ele produz na sala de aula. (PC1).

Percebe-se que os instrumentos resultam das escolhas do professor. O
primeiro mais adequado para eliminar barreiras que impedem o acesso ao que lhe é
ensinado; o segundo mais assistencialista, garantindo-lhe apenas a participacéo na
modalidade regular.

E necessario dar um novo significado a avaliacéo da aprendizagem dos alunos

com deficiéncia; que aconteca de fato e seja capaz de oferecer subsidios para o
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planejamento e a aplicacdo de novas estratégias de ensino. Para isso, o professor
pode:

— avaliar cada atividade de forma particular, respeitando a cogni¢do do
aluno;

— estabelecer alguns mecanismos que visem a facilitar o aprendizado
do estudante com deficiéncia: adaptacdo para as necessidades da
crianga/adolescente;

— abolir a adoc¢ao de um ritmo Unico de aprendizado pelos alunos;

— flexibilizar as formas de avaliagdo dos estudantes [...] e evitar
comparac¢Ges com as respostas dadas por eles;

— estabelecer recursos que promovam a acessibilidade dos
estudantes com deficiéncia e facilitem a aprendizagem dos mesmos,
assim como a expressao de todos eles através da fala.
(Disponivel:https://neurosaber.com.br/como-avaliar-as-prendizagens-
dos-alunos-com-deficiencia. Acesso:21/07/2018).

A avaliacdo descrita acima esta centrada em caracteristicas continuas e
gualitativas, adequadas as necessidades de cada aluno. Para Demo “[...] Na
gualidade n&o vale o maior, mas o melhor, ndo o extenso, mas o intenso; ndo o
violento, mas o envolvente; ndo a pressao, mas a impregnag¢ao” (1999 p.18). Tudo
isso sO se configura na busca por novos caminhos para aperfeicoar a pratica
pedagdgica e avaliativa, de modo a ampliar os conhecimentos passiveis de mudancas

e transformacao de uma realidade.


https://neurosaber.com.br/desenvolvimento-cognitivo-infantil-percepcoes-reacoes-e-competencias/
https://neurosaber.com.br/desenvolvimento-cognitivo-infantil-percepcoes-reacoes-e-competencias/
https://neurosaber.com.br/como-avaliar-as-prendizagens-dos-alunos-com-deficiencia
https://neurosaber.com.br/como-avaliar-as-prendizagens-dos-alunos-com-deficiencia
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CAPITULO V: CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS ACERCA DA
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliagdo devera ser assumida como um instrumento
de compreenséo do estagio de aprendizagem em que
se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes
suficientes e satisfatérias para que possa avancar no
seu processo de aprendizagem. [...] Desse modo, a
avaliagdo nao seria tdo somente um instrumento para
a aprovacao ou reprovacao dos alunos, mas sim um
instrumento de diagndstico de sua situacéo, tendo em
vista a definicdo de encaminhamentos adequados para
a sua aprendizagem. (LUCKESI, 2008, p. 81).

Debater avaliacéo e aprendizagem implica refletir sobre a pratica pedagogica e
o papel do professor frente as demandas e suas especificadas. Neste capitulo,
apresento as conclusdes de toda a pesquisa, a qual teve como objetivo analisar o
processo de avaliacdo da aprendizagem escolar no primeiro e segundo ciclo (1° ao 5°
ano) do Ensino Fundamental I, na Escola Eduardo Martini de Serra do Ramalho - BA.

Identificar a pratica avaliativa desenvolvida cotidianamente por professores da
escola referida, analisar as orientacfes legais e o verificar papel da avaliacdo no
contexto escolar foi 0 que me embasou nesse processo de investigacdo. Ainda,
apresento conceitos e definicbes da avaliacdo para uma aprendizagem significativa.

Espero ter atendido todos os propdésitos que reside nesse estudo, além de
entender que ndo se esgotam o0 tema, mas acende novas perspectivas e

interrogacoes.

5.1. Conclusodes Gerais

A pratica avaliativa deve ser continua, cumulativa, processual e principalmente
gue ela deve estar ligada ao desenvolvimento do grupo e de cada aluno em particular,
permitindo ao educando reconhecer suas conquistas e dificuldades, clareando os
desafios a serem vencidos e as possibilidades de vencé-los. Porém na pratica isso

vem acontecendo? Em 2006 foi realizada uma pesquisa com a mesma tematica na
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escola citada nos capitulos anteriores, tendo como resultado uma prética de avaliacao
tradicional centrada totalmente em proves e exames totalmente excludentes. Foi o
gue moveu o interesse por esta pesquisa. Passados dez anos, como esta a pratica
avaliativa nessa escola?

Sendo assim, no decorrer desse projeto foram discutidos e analisados
diferentes enfoques da avaliacdo. Procurou-se mostrar a grande questao que se
coloca aos educadores, o0 que avaliar e como avaliar, bem como as multiplas facetas
da avaliacéo da aprendizagem e suas implicagcdes na vida escolar dos educandos.

Através dessa pesquisa, busquei analisar o processo de avaliacdo da
aprendizagem escolar no primeiro ciclo (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental I, na
Escola Eduardo Martini de Serra do Ramalho - BA, investigando a visdo dos docentes
sobre a avaliacdo da aprendizagem e a importancia dada por eles para esse assunto,
bem como identificar os instrumentos utilizados na avaliacdo da aprendizagem por
esses docentes.

No que diz respeito a verdadeira funcdo da avaliacdo pOde-se constatar
através das leituras que o ato de avaliar consiste em um diagndstico permanente do
nivel de aprendizagem em que se encontra o educando para, a partir dai, buscar
caminhos que levem a superacao das dificuldades encontradas.

E preciso atentar para o fato de que a avaliacdo é um instrumento de inclusio
gue norteia tanto o trabalho do professor quanto do aluno e ndo adianta mudar o
sistema de avaliacdo sem mudar também as formas de ensino e as condi¢fes de
trabalho do educador. O PPP da escola em questdo defende o desenvolvimento
integral das criancas em todo o seu percurso formativo em que a avaliacdo podera
revelar o que esta sendo ensinado e aprendido. Muito embora, este tema nao tenha
sido destaque na construcéo desse documento. E apresentado de forma sucinta e
descaracterizada em um paragrafo apenas.

A partir do exposto, a presente pesquisa contribuira para a reflexdo e analise
do processo avaliativo, bem como auxiliard os envolvidos na relacdo ensino-
aprendizagem. Portanto, esta pesquisa ndo tem como pretensdo esgotar o tema, ja
gue sua complexidade, valiosidade e grandeza ndo se encerra neste documento, o

qgual sera apenas um norteador para novas discussfes acerca da avaliagéo.
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5.2. Discussao Teodrica

Avaliar € uma tarefa complexa. Pensar em avaliacdo, € um exercicio de
reflexdo, que permeia fatalmente nossas crencas, ndo s6 enquanto professores, mas
também enquanto pais e alunos. Deste modo, este estudo tem como objetivo
conhecer como estdo sendo realizadas as avaliacdes na Escola Eduardo Martini,
Serra do Ramalho - BA.

Essa pesquisa delineou as transformacfes de politicas publicas na éarea
educacional e consequentemente no que se refere a avaliacdo — alteracdes nas
concepcodes, funcdes e caracteristicas. E, nesse contexto, ensinar ndo € uma tarefa
tdo simples, principalmente numa sociedade em que cada dia mais o volume de
informacgdes e conhecimentos séo transmitidos por diversos meios.

No que se refere ao processo avaliativo, a pesquisa evidenciou inumeras
situacOes que descrevem na pratica como esta sendo realizado em sala de aula: 1°-
os professores conhecem a funcdo da avaliagdo no contexto escolar e as mudancas
ocorridas, no entanto, a pratica de uma minoria ainda enfatizam nos aspectos
guantitativos, em detrimento do qualitativo; 2°- no ciclo de alfabetizacdo, evidenciam
0 que alguns estudiosos vém apontando como a real avaliacdo da aprendizagem: um
processo fundamentado na efetiva acdo docente, definindo assim um modelo
pedagodgico a servico de uma avaliacdo continua, mediadora, com observacfes
diarias de como o trabalho esta sendo realizado, como seu aluno aprende e com a
proposta de reorientacdo do planejamento; 3°- as provas escritas, nas séries finais do
Ensino fundamental I, permanecem firme como um divisor de quem conseguiu
assimilar ou ndo o conhecimento, embora demonstrem uma preocupa¢do com a
formacdo integral do aluno, comprometidos com a perspectiva de um efetivo interesse
na aprendizagem e desenvolvimento do educando; 4°- as bases legais para o ciclo de
alfabetizac&o trouxe mudancas tanto na organizacao escolar, bem como a progressao
continuada e a avaliacdo. Perante tantas transformacgdes, os professores encontram
algumas dificuldades em colocar em préatica, mesmo com concepc¢des mais modernas
acerca da avaliacdo da aprendizagem; 5°- as séries finais do escola investigada
encontram com o0s mesmos moldes de modelo seriado, oportunizando aos

professores atribuir valores aos atores desse processo, apesar de se mostrar durante
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a entrevista estar preocupada com a real aprendizagem; 6°- a avaliacdo, para os
professores, tem papel central na pratica pedagdgica e esta voltada para um processo
continuo, ou seja, contemplar as especificidades e habilidades prévias dos alunos
durante todo o0 processo de ensino-aprendizagem, embora ainda preso ao
tradicionalismo; 7°- e por fim, demonstram saber que a avaliacdo € parte importante
do aprendizado e que deveria servir de suporte para melhorar o que acontece com o
educando, embora a maioria dos professores, incluindo nesses atores a diretora e 0s
coordenadores, aponta algumas contradi¢cdes por ser um assunto complexo e sendo
na maioria das vezes incoerente entre a teoria e a pratica.

Outro fator importante a destacar, € a avaliacdo externa e avaliagdo dos alunos
com deficiéncia. A primeira, destaca-se como um a pratica do cumprimento de metas
e elevacdo dos indices de desempenho dos alunos da escola estudada. O
ranqueamento tem reforcado uma postura defensiva frente a avaliacédo, fazendo com
gue os sujeitos negligenciem dados reais de aprendizagem, voltando-se a um extremo
controle e vigilancia do cumprimento dos conteudos estabelecidos, embora em sua
maioria os professores tenham discurso de que a funcdo da avaliacdo de larga escala
€ qualificar o ensino-aprendizagem. A segunda avaliacdo, dos alunos deficientes, € a
mais preocupante. Isso porque os curriculos, métodos, recursos educativos,
organizacbes especificas de tempo, programa escolar proprio, professores
especializados, entre outras adequacdes, sao inexistentes. Os professores da escola
estudada, se quer tem habilidades para a promocdo dos conhecimentos desses
alunos. Esses alunos séo privados de aprender num contexto que com garantia por
lei de “igualdade para todos”. Se ndo ha aprendizagem, consequentemente ndo ha
avaliacao.

Em uma educacdo de equidade, a avaliacdo classificatéria arraigado ao
tradicionalismo em que consiste em atribuir notas ou conceitos aos alunos, de modo
a classifica-los, julgando o fracasso ou o sucesso dos mesmos, ndo ocupa mais
espaco na sociedade do século XXI, visto que a educacao esta centrada na busca da
gualidade e na promocao da equidade.

Os mais renomados estudiosos que embasam esta pesquisa reconhecem o
papel central do professor no processo avaliativo. Concordam que para uma avaliagao

que contemple as necessidades dos alunos, necessitam de professores
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comprometidos com a mudancga na educacgéo. Tudo isso acompanhado minimamente
do empenho da escola, e, amplamente do sistema educacional.

De acordo os estudos realizados e 0 embasamento tedrico, posso afirmar que
os educadores buscam alternativas para uma acdo educativa voltada para a
autonomia do educando, mas esbarram em uma postura ndo condizente com as
atuais discussdes no campo da pedagogia.

N&o é dificil perceber que os professores investigados desenvolvem um
trabalho em sala de aula com objetivos comuns: ensino-aprendizagem, todavia, com
concepcdes diferenciadas. 13- Os professores do ciclo inicial utilizaram palavras
como: aprendizagem, habilidades, acompanhamento, desenvolvimento, continua,
analise estédo presentes no cotidiano dos professores. O que se pude observar que a
avaliacdo tem sentido amplo em sua préatica, pois a define como processo e ndo como
um instrumento estatico, classificatorio. Portanto, estes professores realizam a
avaliacdo como um instrumento que permite ao educando reconhecer suas conquistas
e dificuldades, clareando os desafios a serem vencidos e as possibilidades de vencé-
los. 22- Esta, todavia, merecendo um olhar mais atento aos professores do 4° e 5° ano.
Palavras como: atribuir conceito ou nota, verificar, conteudo assimilado foram
utilizadas para conceituar avaliacdo de aprendizagem. Deixa claro que o enfoque
principal da avaliacdo é a medida do conhecimento, mesmo sendo continua e
processual torna-se “medida”, finaliza num processo quantitativo, o qual é traduzido
pela nota. Deste modo, terminaliza o fazer pedagaogico.

Frente a realidade da pratica avaliativa desses atores da educacao, faz-se
necessario que a avaliacdo assuma verdadeiramente um carater mediador e possa
contribuir para o0 acompanhamento, a compreensdo e o favorecimento da continua
progressdo do aluno na construcdo de sua aprendizagem, lembrando que as
mudancas sé poderdo ocorrer a partir do momento que os educadores estiverem
conscientes que o conhecimento do aluno ndo pode de maneira alguma ser
meramente medido e a este atribuido nota.

Portanto, uma analise aprofundada e exaustiva chegou ao resultado desta
pesquisa. Acredito que as leituras e aprofundamento tedrico possibilitou uma
conclusdo efetiva e fidedigna sobre a pratica avaliativa desenvolvida pelos

professores desta instituicdo.
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5.3. Projecdes Gerais

Avaliacdo perpassou por muitas mudancas e concepcgdes ideoldgicas ao longo
da histéria, e hoje o maior desafio € a mudanca de postura, lancando um novo olhar
para o aluno, apesar dos conceitos arcaicos tdo enraizados em nossa pratica
pedagdgica.

Faz-se necesséario repensar a pratica pedagdgica, a forma de avaliar com
critérios mais justos, transformando a sala de aula em um lugar agradavel e prazeroso,
além de professores, escola e sistemas educacionais como o0 todo mais
comprometidos com a educacao.

Deste modo, todo o estudo até aqui delineado sugere reflexdes e estudos
acerca da avaliacdo em todos os ambitos. Algumas sugestdes para as politicas
educativas, os centros de formacéo e ainda a possibilidade de investigacdo nessa

area.

5.3.1. Sugestdes para as Politicas Educativas

A qualidade educacional tem sido foco nas dltimas décadas de
constantementes debates nos diferentes segmentos sociais. Frente a esse debate
discute-se sobre quais politicas educacionais tém o possibilidade de ampliar
positivamente tal essa qualidade, visto que na pratica dos educadores ainda permeia
conceitos tradicionais. Neste cenario, estda a qualificacdo dos educadores. Mesmo

com as varias transformacdes ocorridas, essa pesquisa sugere:

v' Politicas que contemplem a formacdo continuada sobre avaliacdo da
aprendizagem para professores, coordenadores e diretores, a qual efetive a
relacdo entre teoria e pratica, ancorada num fazer inovador em todas as

modalidades de ensino do municipio de Serra do Ramalho - BA.

Além de formacdes continuadas para professores, os levantamentos das
informagdes nessa pesquisa revelam a existéncia da avaliagdo como “medida’ nas

séries finais do Ensino Fundamental |, estabelecendo a nota como “obrigacao”.
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v Eliminacao da nota, contemplando os aspectos qualitativos, atribuindo-lhe uma
avaliagdo descritiva, formativa e continuada tendo em vista o avango das

criangas.

Uma das preocupacdes dos professores entrevistados é com a dificuldade com
o0 acompanhamento individualizado, principalmente com os alunos que necessitam

atendimento especializado.

v Politicas de inclusdo como forma de superacao dos problemas de acesso e
permanéncia dos egressos portadores de necessidades especiais matriculados

nas mais diversas modalidades de ensino;

v' Formacao continuada aos professores, coordenadores e diretores com vistas
a aprimorar seus conhecimentos na compreensdo do processo de

aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Ao falar em incluséo significa disponibilizar acesso fisico, material adaptado a
necessidade do aluno especial, treinamento e capacitacdo de profissionais e
intérpretes para atuar significativamente nessas turmas.

E por fim, as implicacBes dos resultados das avaliacGes externas (apropriacao,

compreensao) na pratica pedagadgica.

v" Criar um espaco de debate no interior da escola, articulando com a pratica
pedagdgica os resultados das avaliacbes externas e assim, estimular a
mudanca no foco da “verificagcdo” para elaboracdo da qualidade do

ensino/aprendizagem.

Estas sugestdes podem ficar no campo do pensamento, mas também pode se
apresentar no campo da agédo, em que todos os envolvidos (professores, alunos,
instituicdo, pais, coordenadores e sistema educacional) se insiram aos projetos
desenvolvidos pelos estabelecimentos de ensino e educacgao. Para que se efetive o

controle de “qualidade” ndo pode se dar por meio de pressdes, mas em dialogo
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permanente. Cabe ainda como informacbes para a Secretaria de Educacao, e

principalmente, para a escola estudada.

5.3.2. Sugestdes para os Centros de Formacao

O maior desafio dos professores analisados é a avaliacdo da aprendizagem no
gue diz respeito as especificidades de cada aluno, a ressignificacdo da prética
pedagdgica e o0 se posicionar como o0 principal responsavel pelas mudancas
necessarias.

Todos estes aspectos perpassam pela formacéo inicial do educador. Muitas
transformacdes ocorreram no campo educacional e avaliacdo ainda € um tema
complexo no meio escolar. Sabe-se que todos os niveis de ensino, professores, bem
como a equipe escolar parecem néo estar preparados para tal tarefa.

Alguns fatores contribuem para aumentar o problema com a avaliacdo em sala
de aula: as condi¢Bes estruturais de trabalho, a falta de oferta de formacé&o continuada
e formacdo inicial deficiente. No entanto, avaliar corretamente depende dos
conhecimentos necessarios, e estes, deveriam ser adquiridos na formacéao inicial. No
entanto, Perrenoud (1999, p. 16) afirma que “a formacéao dos professores trata pouco
de avaliacao”.

Deste modo, a presente pesquisa traz algumas sugestdes aos centros

formacdes sobre:

v' Desenvolvimento de estratégias didaticas sobre avaliacdo, suas funcées e

importancia;

v' Relacao entre a teoria e a pratica docente na avaliacdo da aprendizagem de

gualidade;
v' Andlise das praticas docentes nos processos avaliativos;

v' Componente curricular nos Estagios e desenvolvimento profissional;

Sao sugestbes para nao permitir o exemplo dos centros de formagao como
referencial do professor em sua efetiva docéncia. A funcdo das instituicbes de
formacéo é descontruir as ideias pré-definidas em outrora modalidade de estudos.

De acordo Pereira (2010, p. 23):
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A formacéo inicial de professores situa-se no cerne das formas de
governabilidade institucional escolar que tém afetado a infancia,
uma vez que ela se constituiu como a instancia moderna
privilegiada para a veiculagéo de significaces imaginarias sociais
sobre a infancia e sobre as praticas adequadas para a sua
educacdo escolar, fundamentadas nos discursos cientificos e
pedagdgicos que nela se exprimem e que integram propostas
normativas sobre a socializagéo e a subjetivagcéo escolares.

Portanto, a formacéo inicial de professores esta relacionada as formas e aos
conteudos da formacédo, com impacto na educacao diretamente dos estudantes.

5.3.3. Sugestdes para novas linhas de investigagdo sobre a tematica

Sao muitos os estudos sobre avaliacdo da aprendizagem, embora ainda nao
tenha esgotado as abordagens do tema. Como a avaliacdo € parte integrante do
processo ensino/aprendizagem, ganhou nas ultimas décadas um espaco mais amplo
nas politicas de educacéo.

Deste modo, estudos voltados para esta tematica abre caminho para
discussdes sobre a melhoria do fazer pedagdgico dos professores e de cada um dos
envolvidos nesse processo. Também, as publicacbes sobre a avaliacdo da
aprendizagem do pais estdo voltadas para a pratica dos educadores e como estédo
acontecendo no interior das salas de aula; avaliagdo ndo s6 no aluno, mas também
na escola, no professor, na direcdo; a Lei n® 11.274, de 2006 da LDB (artigo 32) a favor
da progressdo continuada como garantia de acesso e permanéncia do aluno na
escola; A politica de educacédo inclusiva onde a avaliagdo ganha papel central,

apontam a discussédo de novas abordagens para pesquisas sobre o tema:
v' A formacao inicial de professores frente a avaliacdo da aprendizagem;

v' Aformacao continuada para professores, coordenadores e diretores como fator

de transformacao na avaliacdo da aprendizagem;
v' Avaliacdo e aprendizagem de alunos com necessidades especiais;

v Articulacdes escola e secretarias nas demandas, interesses e participacdo na

efetivacdo das politicas de avaliacdo da aprendizagem;

v" Ensino publico e sua influéncia nas politicas avaliacao da aprendizagem;
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v" Progresséao continuada como ruptura de reprovacao;

v Perfil dos alunos com necessidades de aprendizagem frente a avaliacdo da

aprendizagem;

v' O Perfil dos professores avaliadores no municipio de serra do ramalho nos

Gltimos 20 anos;

v Interesses ideoldgicos da avaliagcao externa nas politicas publicas dos ultimos
20 anos;

Estas e outras inquietacdes sao possibilidades de estudo para o meio social e
académico por permitir o conhecimento da realidade da sala de aula e apontar
melhorias na avaliagcdo da aprendizagem, pois evidencia lacunas existentes na
formacdo dos professores. Além de contribuir com os cursos de formacédo de
professores, no sentido de ampliar seus curriculos, conhecimento e entendimento

sobre este tema.
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ANEXO |

FICS - FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCAGCAO

QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

Caro professor, solicito a sua colaboracdo no sentido de responder as questbes
contidas neste instrumento de pesquisa, o0 qual tem por finalidade buscar
compreender as varias funcdes e caracteristicas da avaliacdo da aprendizagem.
Informo que o preenchimento das informacdes prestadas atenderd apenas aos
objetivos da pesquisa, em carater confidencial. Vocé é livre para recusar-se a
participar ou interromper sua participagdo a qualquer momento. Agradeco

antecipadamente.

Identificacéo:

Nome:

Formacéao:

Tempo de servico: Ano

Série que atua:

1. De acordo com suas concepc¢des, 0 que é avaliar?

2. Como vocé avalia seu aluno?




199

3. Quando vocé avalia seus (suas) alunos (as)?

4. Com qual objetivo vocé avalia seu(sua) aluno(a)?

5. Que instrumentos vocé utiliza para avaliar os (as) alunos (as)?

6. Estes instrumentos contribuem para uma avaliagdo que promova aprendizagem do

(a) aluno (a)?

7. Vocé encontra dificuldades para realizacdo da avaliacdo em sala de aula?

Justifique.

8. Qual a finalidade da avaliacéo dos seus (suas) alunos (as)?

9. O que vocé pensa sobre o uso de notas e conceitos no processo avaliativo?

10. Qual sua visdo em relagcdo ao “erro” seus (suas) alunos (as)?De que forma

trabalha o erro?

11. Em relacado a avaliacdo paralela como vocé a realiza? Por qué?

12. Na sua concepg¢ao quem sdo os responsaveis pela reprovagéo do aluno? Por qué?
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13. Para vocé, ha algo a ser mudado na avaliacdo realizada na escola? O qué? Por

qué?

14. O que vocé pensa sobre as avaliagbes externas? E qual a fungcdo dela na

aprendizagem?
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ANEXO Il

FICS - FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCAGCAO

QUESTIONARIO AO DIRETOR E COORDENADORES

Caro professor, solicito a sua colaboracdo no sentido de responder as questbes
contidas neste instrumento de pesquisa, 0 qual tem por finalidade buscar
compreender as varias funcfes e caracteristicas da avaliacdo da aprendizagem.
Informo que o preenchimento das informacdes prestadas atenderd apenas aos
objetivos da pesquisa, em carater confidencial. Vocé é livre para recusar-se a
participar ou interromper sua participagdo a qualquer momento. Agradeco

antecipadamente.

Identificacéo:

Nome:

Formacéao:

Tempo de servico: Ano

Quanto tempo de atuacio:

1. Acordo com suas concepcdes, 0 que é avaliar?

2. Qual objetivo da avaliacao da aprendizagem?
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3. Que instrumentos sao utilizados para avaliar os(as) alunos(as) de sua escola?

4. Estes instrumentos contribuem para uma avaliacdo que promova aprendizagem do

(a) aluno (a)?

5. Como vocé acompanha os resultados e evolucdo dos alunos nas avaliacbes

internas e externas, bem como os indices de reprovacgdo ou reprovacao?

6. Qual a finalidade da avaliacdo externa para os alunos?

7. O que vocé pensa sobre o uso de notas e conceitos no processo avaliativo?

8. Qual sua visao em relacéo ao “erro” seus (suas) alunos (as)? De que forma é

trabalhado o erro em sala de aula pelo professor?

9. Em relacdo a avaliacdo paralela como é realiza? Por qué?

10. Na sua concepcédo quem sao 0s responsaveis pela reprovacédo do aluno? Por qué?

11. Para vocé, ha algo a ser mudado na avaliacao realizada na escola? O qué? Por

qué?
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ANEXO Il

FICS - FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCAGCAO

ENTREVISTA COM PROFESSORES

Caro professor, solicito a sua colaboracdo no sentido de responder as questdes
contidas neste instrumento de pesquisa, o0 qual tem por finalidade buscar
compreender as varias funcbes e caracteristicas da avaliacdo da aprendizagem.
Informo que o preenchimento das informacdes prestadas atendera apenas aos
objetivos da pesquisa, em carater confidencial. Vocé é livre para recusar-se a
participar ou interromper sua participagdo a qualquer momento. Agradeco

antecipadamente.

Identificacéo:

Nome:

Funcao: Série:

|_\
1

Qual tipo de deficiéncia do seu aluno?

2- Vocé tem formacao para trabalhar com alunos com deficiéncia? Ja fez alguma
formacao continuada sobre o tema?

3- Que tipo de avaliacdo vocé utiliza com seus alunos com deficiéncia?
Diagndstica, formativa ou somativa?

4

Os instrumentos de avaliagdo que utiliza com esses alunos, sGo 0S mesmos
que utiliza com os demais da turma?
5- Quais os métodos vocé utiliza com os alunos com deficiéncia?

6- Vocé elabora adequacao curricular para alunos com deficiéncia?
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7- Em sua opinido o que falta para melhorar as estratégias de ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncia?

8- Vocé se considera preparado para trabalhar com o aluno com deficiéncia?
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ANEXO IV

FICS - FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES

MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCAGCAO

ENTREVISTA AO DIRETOR E COORDENADOR

Caro professor, solicito a sua colaboracdo no sentido de responder as questdes
contidas neste instrumento de pesquisa, o0 qual tem por finalidade buscar
compreender as varias funcbes e caracteristicas da avaliacdo da aprendizagem.
Informo que o preenchimento das informacdes prestadas atendera apenas aos
objetivos da pesquisa, em carater confidencial. Vocé € livre para recusar-se a
participar ou interromper sua participagdo a qualquer momento. Agradeco

antecipadamente.

Identificacao:

Nome:

Funcéo:

1- Vocé ja fez alguma formacédo sobre esse tema?

2- Sua escola esta adequada para receber os alunos com deficiéncia?

3- As préticas avaliativas utilizadas pelos professores em sua escola, visam
as singularidades de cada aluno com deficiéncia?

4- Como considera o preparo dos professores para o ensino desses alunos
com deficiéncia? Por qué?

5- Como compreende a avaliagdo da aprendizagem dos alunos com

deficiéncias?
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6- A equipe gestora propde discussbes pedagdgicas com o grupo de
professores da escola a respeito da avaliacdo da aprendizagem dos

alunos com deficiéncia? E com a comunidades escolar?



