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RESUMO

O presente trabalho objetiva analisar as possiveis contribuicbes das praticas
pedagodgicas nos espacos ndo formais para alunos com dislexia e disgrafia. Para o
desenvolvimento desta pesquisa optou-se pela Pesquisa Bibliografica como forma
de abordagem da realidade investigada. Inicialmente, procurou entender o que € a
dislexia e a disgrafia e como se da o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem
das pessoas com essas especificidades. Pela revisdo de literatura, pode-se
identificar que as criancas com essas caracteristicas passam pelas mesmas etapas
de desenvolvimento cognitivo dos outros individuos. Com praticas pedagogicas
eficazes, contextualizadas é possivel contribuir tanto no processo de aprendizagem
quando na inclusdo social dos alunos disléxicos e disgraficos. Para isso, €&
necessario que hajam mais espacos nao formais para que estes alunos possam
desenvolver suas potencialiades em busca de sua emancipagao, haja vista que a
estrutura escolar € muito limitada para tal desenvolvimento, e estes espacos nao
formais de ensino com a evolucdo e crescimento destes alunos. Desta forma,
estes espagos nédo formais representam um importante recurso para o0
desenvolvimento das atividades de cunho educacional e que séo explorados, cada
vez mais, buscando romper com os limites do espaco escolar, em busca de
conhecimento mais significativo.
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ABSTRACT

This study aims to analyze the possible contributions of pedagogical practices in
non- formal spaces for students with dyslexia and dysgraphia. For the development
of this research, we opted for Bibliographical Research as a way of approaching
the reality investigated. Initially, it sought to understand what dyslexia and
dysgraphia are and how the cognitive development and leaming of people with
these specificities takes place. The literature review showed that children with these
characteristics go through the same stages of cognitive development as other
individuals. Effective, contextualized teaching practices can contribute to both the
learning process and the social inclusion of dyslexic and dysgraphic students. For
this to happen, there needs to be more non-formal spaces so that these students
can develop their potential in search of their emancipation, given that the schooal
structure is too limited for such development, and these non-formal teaching
spaces with the evolution and growth of these students. In this way, these non-
formal spaces represent an important resource for the development of educational
activities, which are increasingly being explored in an attempt to break away from
the confines of the school environmentin search of more meaningful knowledge.

Keywords: Dyslexia and Dysgraphia; Pedagogical Practices; Non-formal spaces;
Pupils; Learning and Inclusion.

RESUMEN

Este trabajo pretende analizar las posibles aportaciones de las practicas
pedagdgicas en espacios no formales para alumnos con dislexia y disgrafia. Para
el desarrollo de esta investigacion se optd por la Investigacion Bibliografica como
forma de aproximacién a la realidad investigada. Inicialmente, se busco
comprender qué son la dislexia y la disgrafia y como se produce el desarrollo
cognitivo y el aprendizaje de las personas con estas especificidades. La revision
bibliografica mostré que los nifios con estas caracteristicas pasan por las mismas
etapas de desarrollo cognitivo que los demas individuos. Unas practicas docentes
eficaces y contextualizadas pueden contribuir tanto al proceso de aprendizaje
como a la inclusion social de los alumnos disléxicos y disgréaficos. Para ello, es
necesario que existan mas espacios no formales para que estos alumnos puedan
desarrollar su potencial en busca de su emancipacién, dado que la estructura
escolar es demasiado limitada para dicho desarrollo, y estos espacios de
ensefianza no formal con la evolucién y el crecimiento de estos alumnos. De esta
manera, estos espacios no formales representan un recurso importante para el
desarrollo de actividades educativas, que cada vez mas se exploran en un intento
de romper con los confines del entorno escolar en busca de un conocimiento mas
significativo.

Palabras clave: Dislexia y Disgrafia. Practicas pedagogicas. Espacios no
formales. Alumnado. Aprendizaje e Inclusion.
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1 INTRODUCAO

A educacdo tem varias vertentes em seu processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, isso vem mostrar que o ensino formal € uma dessas
vertentes e que contribui mesmo com sua padronizacdo de ensino a construcao
do conhecimentos. Outra vertente que promove a producéo do conhecimento séo
0S espacos ndo formais de ensino ou espacos ndo escolares, que favorecem ou
complementam a educacado formal com suas metodologias proprias na construgao
da epistemologia, de comportamentos e de valores. A educacdo nao formal vai
além de disciplinadas rigidas, de metodologias padronizadas, de um curriculo
proprio e que deve ser seguido. Sendo assim, 0s espacos ndo formais se
compromete tanto com o processo de aprendizagem quanto com a incluséo social
dos alunos.

Nesta perspectiva, se construiu a necessidade de atenderalunos com
dislexia e disgrafia mediante as praticas pedagogicas ou intervencbes dos
docentes. Diante disso, norteou-se a inquietacdo e que fez surgir o problema da
pesquisa nesta indagacdo: De que forma as praticas pedagdgicas podem
contribuir nos espacos néo formais com a aprendizagem e a incluséo social dos
alunos com dislexia e disgrafia? Na busca de uma suposicdo da resposta surgiu a
hipotese nessa afirmacéo:

Se as praticas pedagodgicas sdo eficazes com alunos disléxicos e
disgraficos nos espacos nao formais, consequentemente, se realizara tanto a
aprendizagem quando a inclusdo desses alunos, tornando-os autbnomos e
promotores da sua propria historia.

O que mais motivou essa tematica foi a necessidade de completar
com recursos proprios dos espacos nao formais a educacao formal. Sabendo que
os alunos disléxicos e disgréficos precisam de um trabalho mais personalizado,
com metodologias que compreenda o seu processo de aprender. Muitas vezes na
educacao formal ndo tem esse trabalho personalizado e fica comprometido o seu
desenvolvimento intelectual, afetivo social, que os espacos nao formais priorizam.
E isso que justifica esse trabalho.

Os objetivos estéo divididos em: Objetivo Geral: Compreender a dislexia e
disgrafia no campo conceitual e histérico. Os objetivos especificos: a) Analisar

como as préticas pedagogicas nos espacos ndo formais a aprendizagem dos
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alunos disléxicos e disgraficos; b) identificar as principais dificuldades dos alunos
disléxicos e disgraficos nos espacos ndo formais em busca de uma pratica
contextualizada. C) Avaliar as formacdes docentes para atuar nos espacos nao
formais de alunos com dislexia e disgrafia.

O artigo aptou-se por utilizar uma pesquisa bibliografica, para se ter uma

maior viséo teorica da disgrafia e dislexia e das pratiticas pedagogicas em vista do

processode aprendizagem e inclusdo desses alunos
2 ENTENDENDO DISLEXIA E DISGRAFIA

Etimologicamente Dislexia deriva dos conceitos: (origem grega, da
contracdo das palavras dis = dificil, prejudicada, e lexis = palavra). Em
conformidade com Fonseca (2009), a dislexia é uma dificuldade de aprendizagem
especifica e, diferencia de uma dificuldade de aprendizagem global, partindo da
nocao que tal dificuldade invulgar revela uma discrepancia do potencial intelectual,
e ndo uma incapacidade, devendo ser definida com base num quociente
intelectual, igual ou superior a 80, excluindo-a claramente, de qualquer
categorizacdo taxondmica do dominio da deficiéncia ou das dificuldades

desenvolvimentais e intelectuais. Conforme o autor,

Trata-se de uma inesperada dificuldade de aprendizagem, e nao
incapacidade, e muito menos doencga, considerando-se a inteligéncia
média e superior do individuo e a oportunidade educacional em que ele
se encontra integrado. O Quociente Intelectual (QI) a ser considerado
como critério seletivo devera ser igual ou superior a 80, mas a
literatura especializada7-10 ilustra casos de dislexia com individuos
portadores de QI > 115 ou superior. Quanto a oportunidade
educacional, o critério seletivo devera considerar o processo ensino-
aprendizagem onde o individuo se encontra integrado com condi¢des
pedagogicas suficientes. Tal processo deve ser considerado,
portanto, adequado e eficaz para a maioria dos individuos, ou seja,
ndo podera ocorrer nele nenhum sinal de dispedagogia (Fonseca,
2009, p. 4).

Assim, tem como caracteristica uma dificuldade na area da leitura, escrita e
soletracdo. Assim sendo pode-se dizer que a dislexia é a dificuldade que aparece
na leitura, a qual impede o estudante de ser fluente, pois o mesmo faz trocas e
omissdes de letras, inverte silabas, apresenta leitura lenta, silabada, d& pulos de

linhas ao ler um texto.

Alguns estudiosos afirmam que suas causas tém origem de fatores
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genéticos, porém ainda nada foi comprovado pela medicina. Segundo Moura
(2013) trata-se de uma dificuldade duradoura que aparece em criancas
inteligentes, escolarizadas, sem qualquer perturbacdo sensorial e psiquica ja
existente. Em suma, a dislexia néo é resultado de uma lesdo cerebral ou nervosa
também né&o é causada por uma ma formacao do cérebro, do ouvido intemo ou do
globo ocular, a dislexia € produto do pensamento e uma forma especial de reagir
ao sentimento de confusédo. Contudo, a dislexia de origem neurobiolégica afeta a

aprendizagem e a utilizacdo instrumental da leitura, o que resulta em problemas de

nivel da consciéncia fonolégica. Portanto,

Por excluséo, a crianga ou jovem disléxico ndo pode ser considerado
em nenhuma categoria ou taxonomia defectolégica, e jamais deverdo
ser confundidos com déficit ou disfuncdo mental. Por inclusdo, as
criancas e jovens disléxicos revelam perturbacdes e problemas:
subtis, invulgares, multicomplexos, por vezes, inexplicaveis, de
processamento de informacdo ndo simbdlica e, sobretudo, simbdlica,
gque poderdo envolver dificuldades cognitivas de compreenséao,
analise e utilizacdo dos sistemas e subsistemas da linguagem falada e
escrita, isto €&, podendo abarcar, isolada ou sistematicamente,
componentes receptivos, integrativos, elaborativos e expressivos
(Fonseca, 2009, p. 6).

Isso implica que contrario do que alguns julgam a dislexia ndo esta
associada a um baixo nivel intelectual, ou seja, um disléxico pode revelar padrdes
acima da média, para a sua faixa etaria, noutras areas que néo a leitura.

A dislexia pode ser identificada nas salas de alfabetizacdo por ser mais
frequentemente utilizada na decodificacdo das palavras, na leitura precisa e
fluente e na fala, sendo comum provocar uma defasagem inicial de aprendizado.
Pessoas com caracteristicas de dislexias vdo apresentar dificuldades na
associacdo do som a letra (o principio do alfabeto); também costumam trocar
letras, p.ex.b com d, ou mesmo escrevé-las na ordem inversa, p.ex. "ovov" para
VOVO.

Podem apresentar outras dificuldades como guardar e recuperar nomes,
palavras, objetos e/ou sequéncias ou fatos passados: letras do alfabeto, dias da
semana, meses do ano, datas, horarios. Também é comum nao conseguirem
se orientar-se no espaco, sendo incapazes de distinguir, por exemplo, a direita da
esquerda dificultando a orientacdo com mapas, globos, etc (Davis, 2004).

Os sintomas da dislexia podem ser confundidos com caracteristicas de

varios outros fatores de dificuldade de aprendizagem, como por exemplo, o déficit



MINERVA "Gz oF science @

de atencao/hiperatividade, dispraxia, discalculia e/ou disgrafia. Entretanto a
dislexia e as desordens do déficit de atencdo e hiperatividade néo se relacionam
com problemas de desenvolvimento.

De acordo com Davis (2004) quando se fala em dislexia, em geral sé
pensamos em problemas. Contudo, o transtorno da aprendizagem é apenas um
aspecto da dislexia.. Assim, o fato de terem um problema com leitura, escrita,
ortografia e matematica ndo significa que sejam inferiores, nesse viés, a funcéo
mental que causa a dislexia € um dom, uma habilidade natural, um talento (Davis,
2004).

Os dislexos utilizam seus dons mentais para alterar ou criar percepcgoes,
sdo altamente conscientes do meio ambiente. Ainda possuem como
caracteristicas o fato de serrem mais curiosos do que a média e pensam,
principalmente, em imagens, em vez de palavras. Sobressaem também os talentos
como a alta intuicdo, a capacidade de insights, o pensamento e a percepcao de
forma multidimensional.

Também Frank (2003, p. 04) considera a dislexia: “Aprofundando um pouco
mais, dislexia € um problema neurolégico relacionado & linguagem e a leitura; as
habilidades de escrita de palavras e de textos, de audicao, de fala e de memaria
também podem sofrer impactos”.

Diante disso, percebe-se que este disturbio se relaciona especificamente ao
processo que envolve a linguagem e também a leitura; e que esta crianca, néo
sera envolvida ou mesmo impedida de crescer nos varios aspectos; isto esclarece-
nos que, quer esteja comprovadamente, ou mesmo entre o grupo dos suspeitos, a
mesma tera suas possibilidades de desenvolver suas habilidades e aptidées na
medida do possivel, segundo Ihe for proporcionado.

Uma caracteristica importante a ser destacada a esse respeito, trata-se do

fato que as criancas com dislexia ou mesmo suspeitas podem apresentar

dificuldades no processo da linguagem; porém cabe-nos observar que isso nem
sempre significa que todas as criangas apresentaram do meus jeito tais
dificuldades, pois cada um apresenta de maneiradiferente dificuldades especificas.

O que chama a atencéo, em relacdo as varias teorias apresentadas, € que
os professores e também os pais, nos firmar apenas em termos que traz conceitos
muito objetivos; para n&o ficarmos sofrendo e nos prendermos em defini¢cdes

consideradas simplérias, como: “alguém que escreve espelhado”. Portanto, este é
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um distirbio que podera atingir, qualguer pessoa,ou seja, etnia, ou mMesmo
qualquer classe socioeconémica e de ambos 0Ss sexos.

Etimologicamente o conceito de disgrafia dis = desvio grafia = escrita, ou
seja, € “uma perturbacédo de tipo funcional que afeta a qualidade da escrita do
sujeito, no que se refere ao seu tragado ou a grafia” (Torres; Fernandez, 2001, p.
127). Logo, trata- se de uma falha na aquisicdo da escrita 0 que implica uma
inabilidade ou diminuicdo no desenvolvimento da escrita.

Disgrafia € o distlrbio da palavra escrita que se caracteriza por uma leve
incordenacado motora, apresentando a mesma letra com movimentos diferentes e
escrita confusa, sendo assim chamada de letra feia. Isso acontece devido a uma
incapacidade de recordar a grafia da letra. Ao tentar recordar este grafismo
escreve muito lentamente o que acaba unindo inadequadamente as letras,
tornando a letra ilegivel. Dessa forma, algumas criancas com disgrafia possuem
também uma disortografia amontoando letras para esconder os erros ortograficos.

A disgrafia, porém, ndo estd associada a nenhum tipo de comprometimento
intelectual. Para Garcia (1998), a disgrafia € uma dificuldade no desenvolvimento
da escrita, mas s6 se classifica como tal quando, por exemplo, a qualidade da
producédo escrita mostra-se muito inferior ao nivel intelectual de quem a produz.
Quanto as outras dificuldades, a escrita ruim vem associada a um baixo nivel
intelectual. Além disso, 0 mesmo autor também afirma que a disgrafia geralmente
apresenta-se com outras alteragcbes superpostas como transtornos do
desenvolvimento na leitura, transtornos no desenvolvimento matematico,
transtornos de habilidades motoras e transtornos de condutas de tipo
desorganizado.

De acordo com Ajuriaguerra (1980), disgrafia é uma deficiéncia na
qualidade do tracado grafico que nao deve ter uma causa “déficit” intelectual e/ou
neuroldgico. Fala-se, portanto, de criancas de inteligéncia média ou acima da
média, que por varios motivos apresentam uma escrita ilegivel ou demasiadamente
lenta, o que impede um desenvolvimento normal da escolaridade. Dessa forma
entende-se que a disgrafia afeta em geral criancas em idade de alfabetizacéo.
Até as trés primeiras séeries € normal que as criancas fagcam confusdes
ortograficas, pois 0s sons e palavras impostas ainda ndo sdo dominados por elas.
Para tanto, € preciso cuidado e atencdo, caso ainda aconteca essas trocas

ortograficas com o tempo.
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Segundo Maria H. Novaes, a disgrafia pode ser identificada em alguns

pontos:

1) A Rigidez no tracado — Quando a escrita € muito inclinada e
geralmente comprimida, mas regular de direcdo, crispada, sobrecarregada de
angulos e empelotada, dando uma ideia de grande tensao.

2) Relaxamento grafico — Quando é irregular na dire¢éo e na dimenséo,
asletras sdo mal formadas e as margens mal organizadas.

3) Impulsividade e instabilidade no tracado — Ha falta de controle no
gestografico, geralmente da-se a impressao de pressa e confuséo.

4)  Esforco excessivo de precisdo e lentiddo — Quando o tragado €
lento, ha grande esforco de direcdo e de controle. (Almeida. Manual para
Tratamento de Disgrafia, Disortografia e Troca de Letras, p. 9)

Apesar de possuir um nivel intelectual adequado, receber a devida
instrucao e ser submetido ao mesmo processo de pratica da escrita no decorrer de
sua formacdo académica, a disgrafia é a incapacidade do individuo de produzir
uma escrita culturalmente aceitavel. A disgrafia pode ser classificada nos
seguintes tipos:

a) disgrafia do pré-escolar; b) construcdo de frases; c) ortografica e
gramatical;

d) caligrafia e espacialidade.

A disgrafia vem associada a dislexia, pois se o aluno faz trocas e inversao
de letras, como consequéncia ir4 apresentar dificuldades na escrita. A crianca
com disgrafia apresenta letras mal tracadas e ilegiveis, letras muito proximas e
desorganizacdo ao produzir um texto. Portanto, tem uma habilidade de escrita
abaixodo nivel esperado para idade cronoldgica.

Diante das caracteristicas apontadas, torna-se imprescindivel que quem
convive, ensina e/ou trabalha diariamente com criangas com Dislexia e Disgrafia
esteja preparado para compreender e responder as suas necessidades
especificas. Nessa direcdo espera-se a promocdo e a criacdo de contextos
educativos e pedagogicos individualizados, que estimulem o desenvolvimento

pessoal e social e a aprendizagem.
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2.1 PRATICAS PEDAGOGICAS NOS ESPACOS NAOFORMAIS EMALUNOS COM
DISLEXIA E DISGRAFIA

A complexidade e as constantes mudancas da vida contemporanea tém feito
com que se aceite cada vez mais que a educacao é resultado das instituicdes e das
relagdes sociais, tornando-se consenso entre educadores que aformacdo humana se
da em espacos coletivos, passando a educacdo dos cidaddos a ser uma tarefa da
sociedade como um todo (Queiroz, 2010). Assim, questdes sobre a demanda cultural
para a insercao na sociedade ganham relevancia e neste sentido, um fator que pode
favorecer a ampliacdo e o aperfeicoamento da cultura € o estreitamento das conexdes
entre a educacao formal e a ndo formal.

A educacdo nédo formal se refere a todas aquelas institui¢cbes, atividades,
meios, ambitos de educacdo que tém sido criados expressamente para satisfazer
determinados objetivos educativos (Trilla, 2003). Ela é acima de tudo um processo de
aprendizagem social, centrado no formando/educando, através de atividades que tém
lugar fora do sistema de ensino formal e sendo complementar deste.

Em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
que é a primeira lei educacional que fornece um conceito de educacao que engloba,
além do processo de escolarizagdo formal, os processos formativos que ocorrem em

outros espacos, estabelecendo no artigo 1° que:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, nNOS movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil e nas manifestacfes culturais (Brasil, 1996, p. 1).

E € neste contexto de grandes discussfes que se observa uma ampliagdo do
conceito de educacao, que passa a transpor os limites da educacéao formal e com isto

uma nova dimensao se estrutura: a da educacgao nao formal.
A educacao nao formal aborda:

Aborda processos educativos que ocorrem fora do ensino formal, em
processos organizativos da sociedade civil, ao redor de agbes coletivas
do chamado terceiro setor da sociedade, abrangendo movimentos
sociais, ONGs e outras entidades sem fins lucrativos que atuam na area
social; ou processos educacionais frutos da articulagdo das escolas com a
comunidade educativa, via conselhos, colegiados, etc. (Gohn, 2008, p.
7).

Assim, a escola formal deixa de ser um espaco hegeménico de educacao e

formacao humana. O conhecimento passa a ser compartilhado em outros espacgos, de
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multiplas maneiras e com objetivos diversos.

Esta modalidade educativa tem seu espaco proprio que, segundo Gohn, (2010)
nao pode ser definido pelo que ndo €, mas sim pelo que €, ou seja, umespaco concreto
de formacéo e aprendizagem de saberes para a vida, em coletivo, assim constituicao
de um cidadao que podera desenvolver uma série de processos como: consciéncia e
organizagcdo de como agir em grupos coletivos, construcdo e reconstrugdo de
concepcdes de mundo e sobre o mundo, contribuicdo para o sentimento de identidade
com uma dada comunidade, formacédo do individuo para a vida e suas adversidades
etc.

A educacdo nédo formal deve ser vista pelo seu carater universal sendo
acessivel a todos os grupos sociais. Conforme afirmam Von Simson etal (2001, p.18)
“l...] encaramos as praticas de educacdo nao formal como passiveis de serem
aplicadas a todos os grupos etarios, de todas as classes sociais e em contextos
socioculturais diversos”. Logo, € uma excelente ferramenta para 0 ensino-
aprendizagem.

Cortella (2007) enfatiza a contribuicdo da educacdo ndo formal para a
educacdo cidada apontando que educacao ndo é sinbnimo de escola e tudo que se
expande para além da formalizacéo escolar € “territério educativo a ser operado”.

[...] a educagdo ndo formal desponta como uma das fontes de elaboragéo
do futuro. Afinal, como sempre lembramos, a educacdo formal
(especialmente em sua versdo escolar) é necesséria, mas nao
suficiente; o contrario vale também. A empreitada para a edificacdo de

vida coletiva abundante é de tal dimensdo que exige, claro, que
redobremos os esforcos nessa direcdo (Cortella, 2007, p. 47).

Para Jacobucci (2008), espaco nédo formal é todo aquele espaco onde pode
ocorrer uma pratica educativa. Existem dois tipos de espacos nao formais: 0s espacos
institucionalizados, que dispde de planejamento, estrutura fisica e monitores
qualificados para a pratica educativa dentro deste espaco; e 0s espacos Nnao
institucionalizados que ndo dispde de uma estrutura preparada para este fim, contudo,
bem planejado e utilizado, podera se tornar um espac¢o educativo de construcao
cientifica.

A educacado nédo formal segundo Park (2007) é de um historico de praticas
diversificadas para diferentes idades, provenientes de diferentes areas e grupos
sociais, sendo 9 esses, da educacéo, saude, economia, artes lazer, assisténcia social,
politicas publicas, educagdo ambiental, midia, movimentos sociais e etc. Podemos
observa-las em ONGs, Museus, Hospitais, Igrejas, dentre outros, sendo instituicdes

além do marco escolar. Percebendo que ao falar em néao formal € pensarmos nas
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acOes dos movimentos sociais nas lutas pelos exercicios da cidadania. Portanto, um
ponto que vem marcar a educacgdo ndo formal é que ela se encontra além do marco

escolar, 0 espaco nao escolar.
Concorda com Fernandes e Park (2007) ao salientar qguando dizem que ao

tracar o percurso do surgimento e usos do termo educacao néo formal, passando por
definicdes oferecidas por alguns autores ao longo de um intervalo de tempo que vai
do final dos anos 80 até a atualidade, entendem que ainda estdo em momento de
construcdo e que passam por criticas tanto relacionadas a sua terminologia quanto
por suas praticas e orientacdes no contexto atual.

Compartilha deste pressuposto que a educagcao nao formal esteja dentro da
perspectiva de ampliar as experiéncias escolares, mas também de pensa-la como
possibilidades também de outros conhecimentos adquiridos e ou até mesmo fazendo
0 papel da educagédo nao formal como exemplo no contexto hospitalar - a Classe
Hospitalar a agquelas criangas que ndo podem frequentar a escola, devido muitas
vezes viver internada.

O MEC em 1983 elaborou um material sobre a educacdo nao formal, e
conforme Ballalai a proposta deste trabalho ndo é se posicionar em favor da educacéo
formal ou nao formal, mas sim seus olhares sobre ela, garantindo assim, maiores
possibilidades de compreender como estdo sendo construidas as praticas nestes
espacos.

A recente proliferacdo de experiéncias que tém sido chamadas de educacao
popular e a consequente proliferacdo de textos em torno do assunto, assim como o
limitado nimero de propostas de educacdo nao formal, levadas aos mais variados
cantos do territério nacional, sdo frutos de algumas preocupacdes atuais do educador
brasileiro: de um lado a propria deficiéncia da educacdo formal, comprovada pelas
estatisticas que mostram o fato de ela ndo estar atendendo a uma grande parte da
populacédo; do outro lado, a faléncia da escola frente aquilo que diz propor-se a
melhoria das condicbes de vida de cada individuo e da comunidade em que vive
(Ballalai 1983, p.1).

Observa, até o momento, com base em materiais pesquisados, que a educagao
néo formal esta fortemente atrelada aos movimentos sociais em defesa de acesso a
uma educacao que possibilite ndo somente ter conhecimentos formais, mas uma
educacado que o possibilite estar preparado para o0 mundo, para a sociedade. Como
traz Gohn (2009) a existéncia de um processo educativo no interior de processos que
se desenvolvem fora dos canais institucionais escolares implica em ter, como

pressuposto basico, uma concepc¢do de educacdo que ndo se restringe ao
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aprendizado de contetdo especificos transmitidos através de técnicas e instrumentos
do processo pedagdgico.

Acredita que as acdes pedagdgicas nos espacos nao escolares podem ser
assumidas pelo pedagogo, pois defendemos esta ideia e concordamos com Libaneo
(1998) aodizer que o pedagogo € o profissional que atuaem variasinstancias da pratica
educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizacdo e aos processos de
transmisséo e assimilacdo de saberes e modos de a¢ao, tendo em vista, objetivos de
formacdo humana previamente definidas em sua contextualizacao historica.

Reconhecidas como educacéo nao formal, conceituada pela primeira vez por
Combs e Ahmed (Trilla, 2008), como toda atividade organizada, sistematica,
educativa, realizada fora do marco oficial, para facilitar determinados tipos de
aprendizagem a subgrupos especificos da populacado, tanto adultos como infantis.
Afonso (1989) apud Gohn (2010), nos permite pensarem educacao ndo formal sendo
entendida como sindnimo de educacdo em espacos nado escolares, acdes
pedagdgicas além dos muros escolares. Assim, delimitamos que o espago néo escolar
citado neste trabalho ndo sera entendido como qualquer espaco além dos muros
escolares, mas espago este que exista educacdo nao formal e que tenha pedagogos
atuando.

A préatica pedagdgica em espacos ndo escolares, neste estudo, tem sido
compreendida através de Veiga (1992) como uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. E que
essa pratica pedagogica esteja embasada na visao de Freire (1996, p. 47) ao dizer
que “ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

propria producdo ou sua construgao”

De acordo ao que cabe a Pedagogia, compreendemos que esta deve preparar
os formandos tanto em relagdo aos conhecimentos tedrico - préatico, possibilitar
ferramentas necessarias para a atuacao docente, preparando o futuro professor para
as diversas areas e campos dos conhecimentos em contextos escolares e néao
escolares. Porém, como outros tedricos confirmam, a base de formacéo do pedagogo,
continua nos dias atuais, nos cursos de Pedagogia, focando teorias e praticas

pedagdgicas em sala de aula.
Vale salientar, a existéncia desses espacos e da atuacdo de pedagogos neles.

Observamos que nos ultimos anos houve um aumento significativo desses espacos,
desta forma, € que sentimos a real necessidade de maior aprofundamento e
compreensdo do processo da agdo pedagodgica além da escola e de conhecermos

guem sdo esses pedagogos inseridos, qual o tipo de formacdo adequada, como



13

MINERVA "Gz oF science @

atuam.

Diante disso, percebe-se a importdncia dessas praticas pedagdgicas nos
espacos nédo formais ou na escolares no processo de aprendizagem dos alunos com
dislexia e disgrafia. H4 uma perspectiva do docente na intervencao pedagdogica com
o aluno disléxico. E considerado de suma importancia que o educador conheca o
processo de aprendizagem e que busgque mais flexibilidade e interesse em conhecer
o ser humano na fase do seu desenvolvimento, tanto em nivel da instituicdo, quanto
no seio familiar.

N&o da para negar, nem fugir da responsabilidade de ser professor, pois é
tarefa de todo e qualquereducadorbuscare viver como base a ética e o0 compromisso

do dever cumprido, efetivando um aprendizado de forma digna e respeitosa, com
novos programas e propostas de ensino que venham de encontro a realidade e
necessidade que a inclusdo demanda no interior das salas de aula. Necessita-se
Pallares (2000) sugeriu algumas estratégias que poderdo amenizar 0s

problemas que s&o causados pela dislexia:

¢ O aprendizado baseado em métodos multissensoriais, incluindo o uso do
tato, os movimentos, as cores, além da visao e audicao, que sao fontes de
aprendizagem;

e Estabelecer parcerias entre as criancgas e 0s pais, para que possam auxilia-

los e acompanhé-los nos progressos;

e Reforcara memodria a curto e longo prazo;

e Colaboracédo dos educadores de sempre lembrar a crianca de suas tarefas;

¢ No inicio, impedir a leitura perante seus colegas e valoriza-los por seus
esforcgos;

¢ Utilizacao da tecnologia como fator desencadeador de aprendizagem.

Ao se trabalhar estas e outras estratégias pode-se proporcionar oportunidade
e qualidade ao aluno, sem menospreza-lo. O conhecimento néo se instala por passe
de magica, mas é construida na relacdo entre professor e aluno. Outro fator de grande
relevancia é a reeducacao, fato este muito significativo neste processo, como o
trabalho realizado para o aumento da autoestima, que ird desenvolver aos poucos,
nos fatores da confianca e valorizagao pessoal.

Deve-se trabalhar com a utilizac&o de textos curtos, de forma que prendam a
atencdo e despertem o interesse e vontade de desenvolver suas atividades. Isto,
aliado a ligacdo estreita e direta do profissional com a familia, fator de extrema

importdncia para o crescimento desta crianca. Ha diversos materiais que, se bem
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manuseados, irdo fazer uma grande diferenca para o aluno como: blocos légicos,
abaco, calculadora e outros mais, segundo e conforme a capacidade e necessidade
deste aluno.

No tocante aos recursos que podem enriquecer o trabalho do professor Valett
(1989,p. 178) indica:

e Emprego de letras recortadas em lixa, na cor natural para vogais e em
vermelho para consoantes;

e Colocar as letras em cartdes com desenhos de animais, plantas, objetos;

e Uso de letras em lixas para exercicios tateis, com olhos abertos e fechados;

e Recortes de revistas com cartdes para melhorara nogao de esquemacorporal,
orientac&o e organizagcao espaco-temporal,

e Uso de letras mailsculas e minusculas coloridas, para identificacdo e
discriminacao;

e Letras divididas segundo elementos lineares para decomposicéo e
recomposicao;

Para os alunos, percebe-se que ha uma verdadeira gama de sugestdes e
adaptacdes para desenvolver uma proposta de trabalho. Reconhece-se que € um
tanto dificil para pais e professores aceitarem essas adaptacdes, devido
aparentemente esta crianca apresentar-se como outra qualquer de saude fisica
comum, em Varios aspectos da sua idade e condi¢cdo social. De imediato, ndo se
poderia confirmar a verdadeira eficacia de todas as estratégias, mas sao meios,
caminhos que apds exercitados deverdo sinalizar pontos posi tivos, desde que a
crianca o adapte e aceite prazerosamente.

J& para alunos com disgrafia, as praticas pedagdgicas sdo fundamentais nos
espacos nao formais. Portanto, criancas que possuem disgrafia na maioria dos casos
elas tem uma grande dificuldade no ato de ver e pegar algo ao mesmo tempo, o aluno
nao tem a capacidade de perceber-se, recebendo e levando informacgdes ao cérebro,

e isso faz com que as criancas apresentem dificuldade na escrita. Por isso é
importante o treinamento, com o objetivo de desenvolvera integracéo visual — motora.
Segundo Jonhson (1983, p.30), “no treinamento devem ser trabalhados
exercicios apresentando o padréo visualmente, depois cinestesicamente, e em
seguidaem conjunto”.Além disso, recomenda-se 0s seguintes principios: de trabalhar
padrées de movimentos grosseiros, encorajar o desenvolvimento de movimentos
ordenados e reforcar os padrdes visuais-motores por meio de repeticéo.
Estes exercicios e técnicas ajudam muitas criancas a estabelecer a integracéo

visual-motora e a desenvolvercomfacilidade a escrita. Isso se torna facil nos espacos
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néo formais no processo de aprendizagem onde essas técnicas vao ampliar varios

tipos de conhecimentos, comportamentos e valores, contribuindo na autonomia
desses alunos.

Para silva (2008) , durante o processo de aprendizagem da escrita, a crianga
apresenta dificuldade no tracado das letras. E nesse momento que o professor devera
auxiliar a crianca com orientagdes necessarias para realizar a escrita adequadamente,
evitando tracos incorretos que poderdo evoluir para a disgrafia.

O professor precisa ter uma formgédo adequada ao tipo de trabalho que ir4

desenvolver, precisando, antes de tudo, ter equilibrio emocional para que possa

encarar 0os problemas com compreensao e tolerancia. Sua tarefa é muito complexa:

trabalhar com criancas que apresentam problemas sérios de aprendizagem e

tentandotudo para solucionarsuasdificuldades, afimde realizarumtrabalho eficiente.
Para Fontoura, Nunes e Schirmer (2004, p.598.),

Os principios basicos para realizar a intervengdo com a crianga disgrafica
sdo a avaliacdo do desenvolvimento da linguagem em todos 0Ss seus
niveis, orientacdo para a familia e a escola, e a terapia, sendo que, para
o distarbio em questéo, destaca-se a terapia de linguagem escrita.

Exposto isso, Fontoura, Nunes e Schirmer (2004), indicam que a principal
maneira de intervencgdo € a realizada de forma objetiva nas habilidades de leitura,
porém, € preciso entender que uma crianca em processo de construcdo da escrita
naturalmente apresenta dificuldades no tracado das letras, até domina-lo
corretamente.

Seguindo esta andlise, Coelho (2014, p.78), evidencia que: “Para ajudar um
aluno com disgrafia — assim como com qualquer outro distarbio —, o educador deve,
primeiramente, estabelecer uma boa relagcdo com a crianca e fazé-la perceber , que a
sua presenca é importante para apoia-la quando mais precisa”.

No que se refere Coelho (2014), € muito importante que ocorra o diagnostico
de disgrafia (assim como de outros transtornos de aprendizagem) para que a crianca
possa receber desde cedo uma intervencéo ou instrucdes especializadas em todas as
habilidades relevantes que podem estar interferindo na aprendizagem da linguagem

escrita.
CONSIDERACOES FINAIS
Quando se fala em educagéo ou em processo de ensino e aprendizagem logo

vem em mente a escola formal, com sua estrutura fisica e humana, com seu curriculo

préprio, de disciplinas padronizadas e com regras estabelecidas. E claro que a
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educacao formal € uma das formas na construcédo do conhecimento, na producéao de
pesquisa, ajudando na autonomia dos alunos. Mas existem outras formas de
educacdo que ndo estdo nas escolas, é 0 caso da educacao nao formal, que contribui
também na construcéo de conhecimento, de comportamentos e valores. Ela é acima
de tudo um processo de aprendizagem social, centrado no formando/educando,

através de atividades que tém lugar fora do sistema de ensino formal e sendo

complementar deste.

O foco dessa pesquisa se delineou nos espacgos nao formais para compreender
as principais praticas pedagdgicas para alunos com dislexia e disgrafia. Para isso, ou
seja, para a compreensao dessa abordagem a divisdo dos capitulos foram necessaria
nesta visédo global.

Os espacos formais como uma forma de constru¢do do conhecimento fora da
dimensdo formal de ensino. Uma proposta de construgcdo de aprendizagem, de
comportamentos e valores com alunos disléxicos e digraficos, na utilizacdo de
espacos adequados, ligados as figuras, as imagens onde esses espagos oferecem.
Na realidade, esses espacos ndo formais contribuem no processo formativo desses
alunos com dislexia e disgrafia, utilizando metodologias préprias, saindo daquela
rigidez da educacéo formal. Por isso, que a edu cacao nao formal ou os espacos nao
formais buscam complementar a educacéo formal, a deficiéncia da educacéo formal
é acrescentada, corrigida e ampliada na educacéo nao formal.

O professor ao conhecer previamente o espaco tera condi¢cdes de aliar 0s seus
recursos aos contetdos desenvolvidos nas aulas. Além do mais, cabe ao professor
instigar os alunos para que tenham uma postura investigativa, aproveitando todos os

momentos da visita, e assim, poder relacionar aos contetdos estudados.
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