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RESUMO

Esta pesquisa insere — se no eixo tematico educacdo inclusiva e equipe
multidisciplinar relacionados ao processo de atencdo profissional no ambiente
educacional da crianga com dificuldade de aprendizagem. Objetivo desta pesquisa
€ analisar as concepcoes, tensdes, conflitos e perspectivas no processo de incluséo
escolar por meio de uma equipe especializada no municipio de Sado Paulo visando
os efeitos do trabalho entre a clinica e a escola. Este estudo baseou-se em uma
pesquisa com professores, pais e profissionais da salde de criancas encaminhadas
pelas escolas que solicitavam auxilio no processo de inclusdo escolar. O método
utilizado foi um estudo descritivo e qualitativo com enfoque epistemoldgico
interpretativo com questionario e analise documental. Foram entrevistadas 12
pessoas, sendo pais, profissionais da area da salude e professores que
acompanhavam 4 criancas com dificuldades de aprendizagem e estavam inseridas
no processo de inclusdo escolar de uma escola no municipio de Sao Paulo. Os
resultados obtidos mostram que os profissionais de apoio sdo apontados como
alternativas favoraveis ao processo de inclusdo tendo em vista que a juncao da
saude e educacao oferece maiores oportunidades educacionais para os alunos por
meio de um trabalho coletivo. Percebe- se que os profissionais em equipe
multidisciplinar sdo apontados como alternativas favoraveis ao processo de inclusédo
tendo em vista a juncao da saude e educacdo oferecendo maiores oportunidades
educacionais para todos os alunos. Conclui- se que a atuacdo de uma equipe
multidisciplinar em clinicas por meio de parceria pode contribuir para a construcéo

de escolas mais inclusivas.

Palavra-chave: educacdo inclusiva. Equipe multiprofissional. Dificuldade de

aprendizagem



ABSTRACT

This research is part of the thematic axis inclusive education and multidisciplinary
team related to the professional care process in the educational environment of
children with learning difficulties. Objective of this research is to analyze the
conceptions, tensions, conflicts and perspectives in the process of school inclusion
through a specialized team in the city of S&o Paulo aiming at the effects of the work
between the clinic and the school. This study was based on a survey of teachers,
parents and health professionals of children referred by schools that requested
assistance in the school inclusion process. The method used was a descriptive and
qualitative study with an interpretative epistemological focus with a questionnaire and
documentary analysis. Twelve people were interviewed, being parents, health
professionals and teachers who accompanied 4 children with learning difficulties and
were included in the school inclusion process of a school in the city of Sdo Paulo.
The results obtained show that support professionals are pointed out as favorable
alternatives to the inclusion process, considering that the combination of health and
education offers greater educational opportunities for students through collective
work. It is perceived that professionals in a multidisciplinary team are pointed out as
favorable alternatives to the inclusion process in view of the combination of health
and education, offering greater educational opportunities for all students. It is
concluded that the performance of a multidisciplinary team in clinics through

partnership can contribute to the construction of more inclusive schools.

Keyword: Inclusive education. Multiprofessional team. Learning difficulty



RESUMEN

Esta investigacion es parte del eje tematico de educacion inclusiva y equipo
multidisciplinario relacionado con el proceso de atencion profesional en el entorno
educativo de los nifios con dificultades de aprendizaje. El objetivo de esta
investigacion es analizar las concepciones, tensiones, conflictos y perspectivas en
el proceso de inclusion escolar a través de un equipo especializado en la ciudad de
Sédo Paulo que apunta a los efectos del trabajo entre la clinica y la escuela. Este
estudio se basd en una encuesta de maestros, padres y profesionales de nifios
referidos por escuelas que solicitaron asistencia en el proceso de inclusion escolar.
El método utilizado fue un estudio descriptivo y cualitativo con un enfoque
epistemologico interpretativo con un cuestionario y andlisis documental. Se
entrevistdé a 12 personas, padres, profesionales de la salud y maestros, que
acompanfaron a 4 nifios con dificultades de aprendizaje y se insertaron en el proceso
de inclusion escolar de una escuela en la ciudad de S&o Paulo. Los resultados
obtenidos muestran que los profesionales de apoyo se sefialan como alternativas
favorables al proceso de inclusién, considerando que la combinacion de salud y
educacion ofrece mayores oportunidades educativas para los estudiantes a través
del trabajo colectivo. Se percibe que los profesionales en un equipo multidisciplinario
se sefialan como alternativas favorables al proceso de inclusion en vista de la
combinacion de salud y educacién, ofreciendo mayores oportunidades educativas
para todos los estudiantes. Se concluye que el desempefio de un equipo
multidisciplinario en clinicas a traves de la asociacion puede contribuir a la

construccion de escuelas mas inclusivas.

Palabra-clave: Educacién inclusiva. Equipo multiprofesional. Dificultad de
aprendizaje
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CAPITULO | - CONSIDERACOES INICIAIS E PROBLEMATIZACAO

1.1 Introducéo

Problemas de aprendizagem e atencdo sdo mais comuns do que muitas
pessoas pensam, afetando 1 em cada 5 criangas. Com politicas de apoio e maior
conscientizacdo entre pais, educadores e comunidades, esses alunos podem
prosperar academicamente, socialmente e emocionalmente. As criancas com
dislexia, Transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade (TDAH) e outros tipos
de problemas de aprendizado e atencéo sdo téo inteligentes quanto seus colegas.
Mas sem o apoio certo, muitos ficam para trds academicamente e posteriormente
sdo excluidas socialmente. Eles sdo mais propensos a repetir uma série, ter
problemas na escola ou com a lei, desistir e lutar como adultos para encontrar
trabalho. Mas essa espiral descendente pode ser evitada Pereira ( 2017).

Simplificando, criangas e adultos com dificuldades de aprendizagem veem,
ouvem e entendem as coisas de maneira diferente. Isso pode causar problemas no
aprendizado de novas informacdes e habilidades e na sua utilizag&do. Os tipos mais
comuns de dificuldades de aprendizagem envolvem problemas com leitura, escrita,
matematica, raciocinio, audicdo e fala. Embora toda crianca tenha problemas com
a licdo de casa de tempos em tempos, se uma determinada area da aprendizagem
for sempre problematica, isso pode indicar um disturbio de aprendizagem.

Para Dolz, Gagnon e Decandio (2010) as dificuldades de aprendizagem
parecem muito diferentes de uma crianca para outra. Uma crianca pode ter
dificuldades de leitura e ortografia, enquanto outra adora livros, mas nao
conseguem entender matematica. Ainda outra crianca pode ter dificuldade em
entender o que os outros estdo dizendo ou se comunicando em voz alta. Os
problemas sédo muito diferentes, mas todos sao disturbios de aprendizagem.

Nesse sentido segundo Carvalho e Milttler (2005) as reflexdes acerca da
Educacéo Inclusiva ocorrem no ambiente escolar e impulsionam discussdes em
relacdo a presenca de uma equipe multidisciplinar no processo de aprendizagem
especifico com dificuldade escolar. O paradigma da inclusdo vem ao longo dos
anos, buscando a nao exclusao escolar e propondo a¢des que garantam o acesso

e a permanéncia do aluno com deficiéncia no ensino regular.
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Para Rodrigues (2017) a educacédo inclusiva € quando todos os alunos,
independentemente de quaisquer desafios que possam ter, sdo inseridas no
processo de ensino aprendizagem apropriadas a idade. De acordo com Sassaki
(2003, p.16):

Ainda ha nas escolas um forte desejo de segregacéo, considerando as
dificuldades e desafios a ser enfrentado, acabam por reforcar o desejo de
direcionar ou manter as criangcas com transtornos de aprendizagem em
escolas especiais, pois ha a dificuldade em realizar este processo de
inclusdo nas escolas regulares. No decorrer dos anos nos periodos
escolares brasileiro percebeu- se que sozinho nao é possivel realizar uma
incluséo integradora e democréatica. A sociedade, em todas as culturas,
atravessou diversas fases no que se refere as praticas sociais. Ela
comecgou praticando a exclusé@o social de pessoas que — por causa das
condi¢cdes atipicas — ndo lhe pareciam pertencer & maioria da populagéo.

Em 2015, o Senado Federal do Brasil aprovou a lei que estabelece uma
estrutura legal para pessoas com deficiéncia. A nova Lei 13.146/2015 (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia) define deficiéncia como aquele que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial que impede a
participacdo plena em sociedade. A lei também prescreve servicos prioritarios em
orgaos publicos para pessoas com deficiéncia e enfatiza outras politicas publicas
favoraveis, além de afirmar a autonomia e a capacidade desses cidaddos para
exercerem atos da vida civil em condi¢des de igualdade com as demais pessoas.

Ressalta-se que as pesquisas no campo da atencdo em educacao e saude
apontam para a consolidacdo de uma visdo marcada pela totalidade e pela
participacdo de profissionais de varias areas. A atencao profissional na educacao
inclusiva € composta por profissionais como pedagogo e demais membros da
escola além dos profissionais da saude como psicologo, médico, fonoaudiologo,
terapeuta ocupacional e outros dependendo da necessidade do individuo. Cada um
desempenhando sua funcdo, com o desafio profissional de encontrar novas formas
de acédo para a compreensao e superacao dos problemas que ocorrem no processo
ensino- aprendizagem.

Diante do que foi exposto é importante conhecer as orientacdes de politicas
publicas sobre inclusdo escolar e compreender como ocorre este processo.
Identificar as principais dificuldades dos profissionais que atuam no processo de

inclusdo. Caracterizar o processo de intervencao profissional e seus resultados
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junto ao ambiente escolar, determinar as tensdes e conflitos do processo de

desenvolvimento de atuag&o de uma equipe multidisciplinar.

1.2 Problematizacao e Problema

Todas as criancas em periodo escolar precisam de amor, incentivo e apoio,
e para criancas com dificuldades de aprendizagem esse refor¢co positivo pode
ajudar a garantir que elas surjam com um forte senso de autoestima, confianca e
determinacdo para continuar, mesmo quando as coisas estdo dificeis. Nesse
sentido ao procurar maneiras de ajudar criancas com dificuldades de aprendizagem,
percebe-se de que os profissionais da educacgédo estdo procurando maneiras de
ajuda-las a se ajudar, e ao longo prazo enfrentar e superar desafios como
dificuldades no processo de ensino e aprendizagem, desta forma a crianca fica mais

forte e mais resiliente.

Portanto de acordo com Mouro e Valle (2014, p.7):

O objetivo da equipe multidisciplinar com atuacdo na &rea de salde e
educacdo é atender as necessidades especiais educacionais a fim de
;facilitar o desempenho do educando em sala de aula, atendendo de forma
criteriosa, investigando ndo sé suas dificuldades, mas também suas
potencialidades, respeitando tanto os educandos da inclusdo quanto aos
outros educandos, tratando-os pela singularidade de cada um, respeitando
seus limites, suas diferencas, trabalhando o individuo de forma integral,
reinserindo-o na sociedade apés essa conquista dentro da escola.

Para Silva (2016) os profissionais da educacdo séo obrigados a confrontar-
se quotidianamente com problemas de grande complexidade em relacdo ao
processo de ensino- aprendizagem e na estrutura das unidades escolares , nesse
contexto, no entendimento da urgéncia da criacdo de uma nova escola, produtora
de saberes talvez encontremos a razao da importagcdo para a cena educativa de
modelos construidos (com sucesso) noutros dominios e que passam pela
colaboracdo e articulagdo de diferentes profissionais, organizados em equipes
multiprofissionais.

Ainda h& nas escolas um processo de diferenciacéo das criancas atipicas
considerando as necessidades e desafios de cada individuo. Mesmo que o objetivo

das escolas regulares seja a inclusdo e adaptagéo da criangca no ambiente escolar



ainda ha uma grande dificuldade em realizar um verdadeiro processo inclusivo nas
escolas regulares.

Para auxiliar o processo de educacao inclusiva torna-se importante o auxilio
da equipe multidisciplinar. No decorrer dos periodos escolares percebe-se que
sozinho nao é possivel realizar uma inclusdo integradora e democratica.

Em uma metrépole como Sao Paulo com mais de 12 milhdes de pessoas
existem muitos desafios entre eles uma educacao inclusiva de qualidade. O
processo de inclusdo de alunos no ensino regular ainda possui muitas barreiras em
relagdo ao aprendizado. Dificuldade na leitura, escrita, interpretacdo e célculos
ocorrem com frequéncia no ambiente escolar.

Neste contexto para Fonseca (2016) os educadores assim como as escolas,
precisam desenvolver seus trabalhos com competéncia, para que os alunos se
sintam atraidos pelo ambiente escolar, assim, terdo acesso a diversas
oportunidades de aprendizado. No entanto, ndo podemos negar, que a existéncia
de alunos com deficiéncia no processo de alfabetizacao ligados a leitura e escrita
vao além do estabelecimento escolar, devendo, assim, ser identificados e tratados
da forma correta.

No contexto escolar ensinar a criancas com necessidades educacionais
especiais torna-se complexo quando falta estrutura, apoio adequado e problemas
comportamentais. Assim, os trabalhos sobre praticas multiprofissionais inseridos na
inclusdo escolar sdo escassos, todavia a discusséo deste tema tem sido crescente,
pois trata- se de um assunto que faz parte da realidade dos alunos e de suas
familias e impacta diretamente na vida da crianca e de toda comunidade escolar.

Um panorama de dificuldades e resisténcias acaba configurando este
cenario, por isto a presenca de profissionais da saude em parceria pode
proporcionar aos alunos melhoria no sistema educacional inclusivo e na qualidade
de vida do proprio individuo. Ao tratar da questdo das dificuldades de
aprendizagem, ndo se pode optar por lidar somente com comportamentos
emergentes e algumas possiveis férmulas de solugdo. Neves e Araujo ( 2006).

Fonseca (1995) ressalta que a equipe multidisciplinar realiza por meio dos
atendimentos terapéuticos na clinica auxilio ao trabalho pedagégico no
desenvolvimento da crianga com necessidades especiais, em relacdo a insercéo ao

processo escolar, dificuldades no comportamento, identificacdo dos problemas
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escolares e orientacbes em relagdo ao desenvolvimento cognitivo, motor e
intelectual. Ndo se pode continuar a defender que tem de ser a crianca a adaptar-
se as exigéncias escolares, mas sim o contrario. Efetivamente, a escola, ou melhor,
o sistema de ensino, ndo pode persistir excluindo sistematicamente as criancas
deficientes, estigmatizando-as com causadoras do problema, rotulando-as com
uma doenca incuravel ou marcando-as com um sinal de inferioridade permanente.

Nesse sentido as problematicas do presente trabalho sao:

* O que é dificuldade de aprendizagem e como contorna-la?
* Quais dificuldades de aprendizagem estao mais presentes na cidade de Sao

Paulo?
* Qual a funcdo da escola frente a inclusdo das dificuldades de aprendizagem?

* Qual o papel do profissional da saude frente aos alunos com dificuldades de
aprendizagem?

A educacdao inclusiva de sucesso ocorre principalmente através da aceitacéo,
compreensao e atendimento das diferencas e diversidade dos alunos, que podem
incluir aspectos fisicos, cognitivos, académicos, sociais e emocionais, além de uma
equipe multidisciplinar no ambiente escolar. Sendo assim, esta pesquisa justifica-
se pelas necessidades educacionais nas salas de ensino regular paulista em que
se percebe que o nimero reduzido de profissionais da salde inseridos no processo
de intervencdo na area da educacéo ainda € insuficiente para atender a demanda
de incluséo escolar.

Nas escolas publicas do municipio de Sdo Paulo ocorrem angustias e
desafios, que causam sofrimento para seus membros, sobretudo para 0s que
vivenciam o processo de incluséo escolar no dia a dia, no caso o aluno, permeado
de sonhos e ansiedade reflexo de uma sociedade desigual e competitiva. Desse
modo, torna-se fundamental que a escola possa conhecer as realidades sociais de
seus estudantes, buscando alternativas para compreender ndo apenas 0 processo
educacional, mas pessoal de cada educando.

Para tanto, existe a possibilidade de atuacdo da Equipe Multiprofissional,

composta por profissionais com formacao e qualificacdo especificas para atender a
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demanda no processo de inclusdo. Nesse sentido o intuito desta pesquisa €&
colaborar com a construcdo de um campo teorico que auxilie na verificagdo de
lacunas para propor uma educacao inclusiva concisa e competente a ponto de

atender com precisao os alunos com dificuldades escolares.

1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo Geral

Analisar as concepcdes, tensdes e conflitos do processo de desenvolvimento
de atencéo profissional para criancas com dificuldade de aprendizagem no ensino

fundamental I.

1.5.2 Objetivos Especificos

Descrever os tipos de dificuldade de aprendizagem que regularmente s&o
trabalhados na escola, considerando o diagnostico e os elementos associados
(medicamentos, entre outros).

Identificar o que é dificuldade de aprendizagem no processo de Inclusédo Escolar
Constatar se a relacdo da saude com a educacdo tem contribuido para a
qualidade do atendimento no processo de inclusdo na rede comum de ensino,
no contexto da politica educacional do municipio em questao.

Caracterizar o processo de intervencao profissional em uma escola do municipio

de Sao Paulo e seus resultados.

1.6 Hipodtese

As acbes conjuntas dos profissionais da Saude em parceria com a escola
auxiliam ao aluno a se beneficiar tornando-os mais seguros e autbnomos nos
estudos e na vida a partir dos materiais e ambiente adaptado para que eles mesmo

explorem e aprendam a se desenvolver.



A atencao profissional realizada em equipe promove a interacdo entre
diversos saberes técnicos e especificos. Essa relacdo produz novas propostas de
intervencao, tais quais ndo poderiam ser efetivadas por nenhum profissional de
forma isolada, ja4 que € fruto de diversos individuos portadores de diferentes
conhecimentos (SALVADOR et al. 2011).

Segundo Veltrone (2011) na rede publica de S&o Paulo, a decisdo de
encaminhar um aluno aos servi¢os de apoio especializado, segundo a resolucédo SE
95 de 2000, passou a ser de responsabilidade da equipe pedagdgica da unidade
escolar a qual o aluno esta matriculado. Esta equipe pode ser composta pela equipe
escolar sendo professores, assistentes e administradores, e devem ser envolvidos
também os pais e profissionais da area da saude que prestam atendimento ao
referido aluno.

Desta forma, o objetivo é somar esfor¢cos para promover uma educacédo de
qualidade a todos os membros envolvidos sobretudo aos que possuem dificuldades

especificas.

1.7 Referencial Tebrico

E importante inicialmente compreendermos o termo “Pesquisa”’. Pesquisa de
acordo com os dicionarios € um conjunto de acdes que visam a descoberta de novos
conhecimentos em uma determinada area, e que pode partir da busca para
solucionar algum problema, de uma pergunta dada, de um mistério ou ser motivada
simplesmente pela curiosidade da pessoa e o prazer de aprender. Uma pesquisa
cientifica constitui-se de um processo de investigacdo minuciosa, com objetivos

definidos, e que exige rigor, seriedade e método:

[...] considera que o fendmeno ou processo social tem que ser entendido
nas suas determinacbes e transformacdes dadas pelos sujeitos.
2Compreende uma relagédo intrinseca de oposicdo e complementaridade
entre o mundo natural e social, entre 0 pensamento e a base material.
Advoga também a necessidade de se trabalhar com a complexidade, com
a especificidade e com as diferenciagdes que os problemas e/ou “objetos
sociais” apresentam (MINAYO, 2002, p. 24-25).

Esta pesquisa ressalta o conhecimento cientifico, recorrendo as
possibilidades de respostas aos questionamentos levantados. Para esse estudo

usar-se-a a pesquisa de campo com caracteristicas qualitativa. Conforme Fonseca
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(2016) o termo pesquisa de campo € assim definido: A pesquisa de campo
caracteriza-se pelas investigagcbes em que, além da pesquisa bibliogréfica e/ou
documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas, com o recurso de diferentes
tipos de pesquisa (pesquisa-participante pesquisa-acdo, e demais tipos de
pesquisa).

A pesquisa em questédo envolve: levantamento bibliografico de autores que
abordam a temética, entre estes autores pode ser destacado: Smith, Silva, Mazzota,
Fonseca, Corréa entre outros. Demais materiais foram utilizados para compor este
trabalho como entrevistas, questionarios semiestruturados aos pais, professores e
profissionais de satude que atuam no processo de inclusdo. Ocorreu também analise
de dados em documentos como atas, regulamentos, normativas e legislacdes
especificas que estimulem explicar o problema de investigacéo, conforme abordado
por GIL (2007). Essa pesquisa investiga a trajetéria das criancas inseridas no
processo educacional inclusivo no Municipio de S&o Paulo por meio da
problemética das dificuldades de aprendizagem.

Diante do intuito de compartilhar olhares e acfes para a constru¢do de uma
proposta educativa no municipio mencionado, envolveu-se diferentes segmentos
profissionais e faixas etarias das criancas, levando em consideracdo as propostas
pedagdgicas da secretaria municipal de educacdo descritas em diversos
documentos que ressaltam a importancia de um processo educacional coerente que

atenda as necessidades de cada aluno na inclusao.

- Efetivar o planejamento coletivo e processual para acdo educativa,
priorizando o principio da solidariedade, e constituir propostas de
atividades, jogos e brincadeiras com intervencéo intencional, nas quais a
criangca possa inserir-se como sujeito participativo da acdo educativa:
sendo, sentindo, brincando, expressando-se, relacionando-se, movendo-
se, organizando-se, agindo e assumindo responsabilidades que lhes
permitirdo contatos consigo préprio, com as pessoas, coisas e o ambiente,
ou seja, com a diversidade em geral, inclusive as relacionadas as questdes
de género, etnia, religido, necessidades especiais, etc; - Aplicar as
propostas planejadas coletivamente, potencializando a adequada
utilizacdo de espacgos e materiais, e oportunizando ao aluno que, através
das atividades desenvolvidas, possa se apropriar de valores e
comportamentos inclusivos; - Aproximar a crianga do mundo letrado
através da leitura em voz alta, leitura compartilhada, roda de leitura, visita
a Biblioteca do CEU e demais momentos onde o ambiente alfabetizador
possa se contextualizar, aproximando todas as praticas educativas da sua
funcéo social. ( SME, 2019).
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O objetivo epistemoldgico da pesquisa de campo visa prevalecer os aspectos
qualitativos, fontes confiaveis de coleta de dados; detalhes sobre os processos

através dos quais as conclusdes foram alcancadas.

1.7 Estrutura da Dissertagéo

Este trabalho estd dividido em 7 capitulos, no primeiro capitulo é
apresentado a introducédo do trabalho em que vai constar a problematizacdo do
tema. No segundo capitulo séo relacionados os aspectos histéricos, contendo a
histéria internacional, nacional da inclusdo escolar e os aspectos historicos da
educacéo inclusiva.

No terceiro capitulo sera abordado aspectos conceituais sobre inclusao
escolar, dificuldade de aprendizagem, relacédo saude e educacao.

No quarto capitulo mostra sobre os aspectos politicos e legais em relacao a
educacdo inclusiva, uso da medicalizacdo e a descricdo das funcbes da area da
saude por meio dos estudos de dissertacdo de mestrados e doutorado em relacdo
a temética.

Em relacdo ao quinto capitulo sera descrito os materiais e métodos que foi
realizado através de questionarios e coletas de dados em meio ao trabalho
realizado destas profissionais em uma clinica multidisciplinar visando 4 criancas que
estudam em uma mesma escola municipal de Sao Paulo. Em relagcédo a coleta de
dados foram utilizados questionarios e didlogo com os profissionais da saude e
registrado por meio de anotagdes 0s processos evolutivos dos pacientes em relagao
as dificuldades de aprendizagem apés ser atendidos em equipe multidisciplinar.
No sexto capitulo contém as analises dos resultados dos questionarios aplicados
em que verifica- se que os profissionais de apoio sdo apontados como alternativas
favoraveis ao processo de inclusédo, tendo em vista que a juncdo da saude e
educacao oferecem maiores oportunidades educacionais para todos os alunos.

E por fim o sétimo capitulo que consta a conclusdo em que descreve a
necessidade dos profissionais de saude de refazer a visdo do seu processo de

trabalho e considerar que a equipe é o ponto de partida para o "fazer" integrado e



que as buscas pelas possibilidades auxiliam o desenvolvimento de um trabalho
coletivo. Consta também a necessidade que é manifestada pela comunidade
escolar que exista profissionais da saude inseridos no processo de inclusdo e que

auxilie os demais alunos sem diagnostico, assim como toda a comunidade escolar.

CAPITULO Il — ASPECTOS HISTORICOS

2.1 Contexto Histérico Internacional sobre a Inclusao Escolar

Os organismos internacionais surgiram pds segunda guerra mundial e atuam
no desenvolvimento das diferentes areas da atividade humana, dentre elas a saude
e a educacdao. Eles regulam as normas e definem acordos entre paises, incentivam
a constante cooperagdo entre suas nagcdes membros. A proposta de inclusdo na
escola, fortemente realcada por diretrizes e normas nacionais e internacionais que
veremos abaixo desencadeou um dos maiores movimentos na educacdo e na
sociedade nos ultimos tempos, que vem exigindo mudancas na forma de
compreender e estruturar alguns setores sociais.

Conforme Vitello; Mithaug (1998) a educacéo inclusiva supde que o objetivo
da inclusdo educacional seja eliminar a exclusdo social, que é consequéncia de
atitudes e respostas a diversidade de raca, classe social, etnia, religido, género e
habilidade. A internacionalizacdo de politicas educacionais corresponde a
processos de atuacao politica e econdmica de organismos internacionais em paises
periféricos, tendo a frente o Banco Mundial (BM)! como agéncia financiadora de
projetos para a infraestrutura econémica e social.

Encontra-se com frequéncia referéncias a dimensao global da educacéo e

existem diversos organismos internacionais. No art. 26 da Declaracdo dos Direitos

1 Desde a sua criacdo em 1944, o Banco Mundial expandiu-se de uma UGnica instituicdo para um grupo
estreitamente associado de cinco instituicdes de desenvolvimento. Sua missao evoluiu do Banco Internacional
de Reconstrugéo e Desenvolvimento (BIRD) como facilitador da reconstrucéo e desenvolvimento do pds guerra
até o atual mandato de alivio da pobreza em todo o mundo em estreita coordenagédo com nossa afiliada, a
Associagao Internacional de Desenvolvimento e outros membros da Organizacao.



Humanos exalta o direito de todos a instru¢do, que devera ser gratuita e obrigatoria,

pelo menos nos niveis elementar e fundamental.

Art 26. Todo ser humano tem direito a educacao. A educacao sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A educacdo elementar
sera obrigatdria. A educacéo técnico-profissional sera acessivel a todos,
bem como a instrucdo superior, esta baseada no mérito. A educacao sera
orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana
e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A educacdo promovera a compreensao, a tolerancia e a
amizade entre as nagfes e grupos raciais ou religiosos, e deve desenvolver
as atividades da ONU em prol da manutengdo da paz. Os pais tém
prioridade de direito na escolha do tipo de educacao que seréa fornecida a
seus filhos.

A partir da Declaracdo Universal comecaram a ser criados 0S primeiros
documentos acerca dos direitos das minorias. Reconhece o direito da crianca a
educacdo, estabelecendo como meta aos Estados-partes tornarem o0 ensino
primario obrigatorio e disponivel gratuitamente a todos, devendo adotar medidas
necessarias para assegurar que a disciplina escolar seja ministrada de maneira
compativel com a dignidade humana da crianca e em conformidade com a
Convencao.

Ao monitorar e regular esses paises, 0s organismos internacionais intervém
na formulacdo e execucdo das politicas publicas, ainda que os governos tenham
alguma margem de atuacao para redefini-las em razdo de peculiaridades nacionais.

Conforme Libaneo (2013) podem ser citados entre 0s organismos
internacionais: Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco Mundial (BM),
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), Organizagcédo das Nac¢des Unidas para a
educacao, a ciéncia e a cultura (UNESCO), Organizacdo Mundial do Comércio
(OMC), Organizagéo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
Fundo das Nac¢6es Unidas para a Infancia (UNICEF), Programa das Nag¢fes Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD). Ha também organismos regionais como
Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) bem como uma variedade de
Organizacdes Nao Governamentais internacionais e nacionais.

Ainclusdo comeca a partir da crenca de que a educagéo é um direito humano
basico e o fundamento para uma sociedade mais justa. A educagéo inclusiva supfe

gue o objetivo da inclusdo educacional seja eliminar a exclusdo social, que é
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consequéncia de atitudes e respostas a diversidade de raca, classe social, etnia,
religido, género e habilidade (VITELLO; MITHAUG, 1998).

Em 20 de novembro de 1989 ocorreu convencdo sobre os direitos da
crianga?, um documento que enuncia um amplo conjunto de direitos fundamentais
e tratam da atencdo e protecdo a crianca. Em 1990, mais de 100 milhdes de
criancas ndo tinham acesso ao ensino primario, 960 milh6es de adultos eram
analfabetos e mais de um terco dos adultos no mundo ndo tinham acesso ao
conhecimento impresso e as novas tecnologias; neste cenario mundial em margo
deste mesmo ano em Jomtien, Tailandia, os participantes reunidos para a
Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos relembram que a educacao pode

contribuir para um mundo melhor.

Em 1990 a UNESCO ressaltou que:

Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condi¢cdes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades
compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem
(como a leitura e a escrita, a expresséo oral, o célculo, a solucdo de
problemas), quanto os conteddos basicos da aprendizagem (como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para que 0s
seres humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas
potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente do
desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes
fundamentadas e continuar aprendendo. (UNESCO, 1990).

Segundo a UNESCO (2003) o BM afirma a nogao de “inclusdao” como ser
inserido na corrente econdmica, por outro a Unesco reitera a importancia da
“‘Educacao inclusiva” como uma questao de direitos humanos. Todas as criangas
tém o direito de receber uma educacao nao discriminatdria em razdo da deficiéncia,
etnia, religido, lingua, sexo e capacidade. Nesse sentido a UNESCO
(2005) analisou que os principios que fundamentam tal discurso sédo: “acesso a
educacao gratuita e obrigatéria®; “inclusdo, igualdade e nao discriminagdo e “o

direito a educacao de qualidade, conteudos e processos”.

2 Convencao internacional sobre os direitos da crianca € um tratado que visa a protecado de criancas
e adolescentes de todo o mundo, aprovada na Resolucéo 44/25 da Assembleia Geral das Nag¢bes
Unidas, em 20 de novembro de 1989
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Nos documentos da Unesco (2009) encontramos tanto o termo “educacéao
inclusiva” como “inclusdo” quando em referéncia as politicas educacionais, como
por exemplo, quando se afirmar que a inclusdo da diversidade na escola € uma
oportunidade.

Assim, Pronko (2012) ressalta que o BM é uma fonte vital de assisténcia
financeira e técnica aos paises em desenvolvimento em todo o mundo. N&o somos
um banco no sentido comum, mas uma parceria Unica para reduzir a pobreza e
apoiar o desenvolvimento. O Grupo do BM é composto por cinco instituicdes
administradas pelos seus paises membro.

De acordo com a Unesco (2003) a educacgao inclusiva “envolve mudancas e
modificacdes no conteddo, abordagens, estrutura e estratégias, visando abranger
todas as criancas na faixa etdria adequada e com a conviccdo que €
responsabilidade do sistema regular de ensino educar todas as criangas. A ideia
central do discurso sobre educacao inclusiva € tratar a diversidade como uma
riqueza humana e superar a “exclusao” por meio de uma abordagem de educagao
inclusiva. Tal abordagem tem como meta superar barreiras a aprendizagem, sejam
estruturais, curriculares e nas comunicacdes. Nesse sentido Pronko (2012, p. 4)

analisam que:

O BM traca o seguinte diagnéstico acerca da necessidade de
aprendizagens adequadas ao mundo atual: Estamos a viver num periodo
de extraordinaria transformacao. Os avangos tecnolégicos estdo a mudar
os perfis e as qualificacdes profissionais e, a0 mesmo tempo, a oferecer
possibilidades de aprendizagem acelerada.

Para a BM, o termo “sistema educacional” refere-se tipicamente as escolas
publicas, universidades e programas de formacdo que fornecem servicos de
educacdo e nesta estratégia, “sistema educacional” inclui uma série completa de
oportunidades de aprendizagem que existem num pais, quer sejam fornecidas ou
financiadas pelo setor publico quer privado (incluindo organizacdes religiosas,
organizacgoes sem fins lucrativos ou com fins de lucro). Inclui programas formais ou
nao formais, para além de toda a gama de beneficiarios e interessados nestes
programas: professores, formadores, administradores, funcionarios, estudantes e

as suas familias e empregadores. Inclui também as regras, politicas e mecanismos
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de responsabilizagdo que unem um sistema de educagao, bem como 0s recursos e
mecanismos de financiamento que o sustentam (PRONKO, 2012).

Portanto, este conceito mais inclusivo do sistema educacional permite ao
Grupo do Banco e aos paises parceiros aproveitar as oportunidades e eliminar as
barreiras que se situam fora dos limites do sistema tal como ele é tradicionalmente
definido

Em 1994 surge o documento resultante da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades educativas especiais, a Declaracdo de Salamanca®, um marco
internacional no contexto das garantias dos direitos das pessoas com necessidades
educacionais especiais e deficiéncia.

Sendo assim Marques (2015, p.138) ressaltou que:

As escolas regulares, com essa orientac¢éo inclusiva, constituem os meios
mais eficazes de combater as atitudes discriminatérias, criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacgédo para todos, além de proporcionar uma educagao
efetiva & maioria das criangas e melhorar tanto a eficiéncia como a relagéo
custo beneficio de todo o sistema educacional.

No final do século XX a Convencéao Interamericana* para a Eliminacédo de
todas as formas de discriminacéo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia que
aconteceu na Guatemala em maio de 1999 e ficou conhecida como Convencao de
Guatemala®.

Nesse sentido Corréa (2014, p.82):

Essa Convencdo foi promulgada pelo Brasil, por meio do Decreto
n.3.956/2001, que afirma que as pessoas com deficiéncia ttm os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas e
define discriminagdo com base na deficiéncia de toda diferenciacéo,

3 A Declaracdo de Salamanca € uma resolucdo das Na¢des Unidas que trata dos principios, politica
e pratica em educagdo especial. Adotada em Assembleia Geral, apresenta os Procedimentos-
Padrdes das Nacdes Unidas para a Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia
4 A Convengdo Americana de Direitos Humanos é um tratado internacional entre os paises membros
da Organizacdo dos Estados Americanos e que foi subscrita durante a Conferéncia Especializada
Interamericana de Direitos Humanos, em 22 de novembro de 1969, na cidade de San José da Costa
Rica.

5 Na Convencdo de Guatemala, os Estados Partes reafirmaram que as pessoas portadoras de
deficiéncia ttm os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que
esses direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia,
emanam da dignidade e da igualdade
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exclusdo ou ainda restricdo que possa impedir ou anular os direitos
humanos e suas liberdades fundamentais.

Neste trabalho foi observado as concepc¢des da Unesco e do Banco Mundial,
bem como o Programa Internacional de Avaliacédo de estudantes® (PISA), realizada
pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico’ (OCDE) em
que consiste em uma avaliacdo educacional em largas escalas cuja finalidade é
avaliar o desempenho é produzir indicadores sobre a efetividade dos sistemas
educacionais com jovens de 15 anos de idade.

No Brasil o programa PISA8 é coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais (INEP). Em 2019 o MEC analisou que no ano de 2018
o desempenho médio dos estudantes brasileiros na avaliagdo de leitura foi de 407
pontos, valor significativamente inferior & média dos estudantes dos paises
membros da OCDE: 493. O desempenho médio na rede estadual foi de 402 pontos,
enguanto na rede municipal observou-se desempenho médio de 325 (BIDEGAIN;
MUJIKA, 2020).

Corréa (2014) cita que em paises internacionais outro tipo de experiéncias
ocorre como no caso da Finlandia que além de ocupar os primeiros postos nos
exames do Pisa, os finlandeses ostentam o recorde de escolas com menor variagcao
de notas entre as 57 nacdes avaliadas.

Assim, os grandes responsaveis por essa performance notavel sdo os
programas de apoio aos alunos com dificuldade de aprendizado, e, claro,
professores preparados para a tarefa de ensinar para todos, respeitando a
diversidade e o ritmo de cada estudante.

A educacao especial se dividi em duas modalidades, a primeira, que atende
cerca de 8% dos estudantes, é organizada para auxiliar agueles com deficiéncias
fisicas, mentais ou emocionais mais graves. A segunda, frequentada por um em

cada trés alunos, € um refor¢o no contra turno para quem tem dificuldades leves de

6 O Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos é uma rede mundial de avaliacdo de
desempenho escolar, realizado pela primeira vez em 2000 e repetido a cada dois anos. E
coordenado pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico, com vista a
melhorar as politicas e resultados educacionais.

7 Organizagao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico ou Econémico é uma organizagao
econdmica intergovernamental com 36 paises membros, fundada em 1961 para estimular o
progresso econdmico e o comércio mundial

8 O objetivo do Pisa é produzir indicadores que contribuam para a discussdo da qualidade da educacgéo
nos paises participantes, de modo a subsidiar politicas de melhoria do ensino basico.



adaptacdo ou de aprendizado, especialmente em linguas e Matemética. Essa
iniciativa é concentrada nos primeiros dois anos da Educacgédo Basica, para garantir
que os fundamentos sejam bem aprendidos por todos (JOLANDEK; PEREIRA;
MENDES, 2019).

Outro ponto que chama muita atengdo no Sistema de Educacgéo Finlandés®
€ a Educacéao Especial, ofertada em conjunto com a Educacao Bésica do referido
pais, prioritariamente. Em alguns casos, é dada uma atencdo especial aos
estudantes com necessidades especiais que envolvem aspectos emocionais e de
desenvolvimento, oportunizando classes especiais, em locais apropriados, com
curriculo individual, desenvolvido e pensado a partir das singularidades de cada
crianca (DEMARCHI; RAUSCH, 2016).

Assim, os aspectos relacionados as Politicas Internacionais se baseiam em
conferencias e encontros em que as liderancas discutem sob diferentes formas o
processo de inclusdo educacional com vistas a integragdo e inclusédo de individuos
considerados deficientes no processo educacional. Ha varios documentos em
relacdo a politica internacional de inclusdo e que reforca a importancia de um
processo eficiente os quais se fundamentam o paradigma dos direitos humanos, e
de onde somam os direitos a inclusdo social, dentre os quais os direitos das pessoas

com deficiéncia.

A educacdo inclusiva € uma abordagem que visa atender as necessidades
de aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos com um foco especifico
sobre aqueles que séo vulneraveis a marginalizacao e a exclusdo (UNESCO,
2003).

A abordagem inclusiva pressupde um acesso de todos os alunos a um
conhecimento flexibilizado, cujos parametros de flexibilizacdo séo, por um lado, as
necessidades do capital e, por outro, as condi¢des individuais dos estudantes. O
processo de inclusdo na educacdo € aquele que se esforca para promover a
qualidade em sala de aula, algo que ainda é distante se falando na realidade

brasileira. O sistema educacional precisa ser reestruturado para atender as

9 A educacdo na Finlandia é compulséria dos 7 aos 16 anos. O sistema educacional é o sistema
Nordico igualitario, sem taxa de ensino para os estudantes de tempo integral. Os alunos recebem
alimentacdo gratuita na educacao primaria e secundaria
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necessidades dos alunos, e consequentemente proporcionar meios para que estes
alcancem progressos escolares e sucessos académicos (SILVA, 2016).
Assim, um apontamento a seguir e uma breve contextualizacdo da educacao

inclusiva no Brasil permitira uma analise em um angulo maior.

2.2 Contexto Histérico Nacional sobre a Inclusado Escolar

No Brasil o desafio de possibilitar 0 acesso e a permanéncia dos alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular, em uma perspectiva
inclusiva é ainda muito grande.

A Educacao Especial tem como fundamento a Constituicdo da Republica
Federal do Brasil (1998) conforme o capitulo 11l da educacéo, secéo | do art. 208
VIII:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificac&o para o trabalho. [...] O dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia de: [...] lll. Atendimento
educacional especializado (AEE) aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Desde 1961 o Brasil, garante educacao de alunos deficientes na rede comum
de ensino, mas o conceito de inclusdo se expande a partir da década de 90 em que
sai o0 termo integracdo para vir inclusdo, no Brasil, a educacéo inclusiva assume
espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola
na superacao da légica da exclusdo (BATALHA; JANNUZZI, 2009).

E notavel o avanco no pais em relagcdo ao processo de matricula realizadas
com pessoas com deficiéncias no Brasil, mas compreende-se que € insuficiente
apenas propor acesso ao ambiente escolar. A inclusdo escolar de fato resulta na
transformacdo para uma sociedade inclusiva, tratando- se de uma reestruturacao

cultural, politica e sobretudo da pratica vivenciada nas escolas.

Educacédo Inclusiva ndo consiste apenas em matricular o aluno com
deficiéncia em escola ou turma regular como um espaco de convivéncia
para desenvolver sua ‘socializagado’. A inclusdo escolar s6 ¢é significativa se
proporcionar o ingresso e permanéncia do aluno na escola com
aproveitamento académico, e isso s6 ocorrera a partir da atengdo as suas



peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento. (GLAT; BLANCO,
2007, p. 35).

O desafio de uma escola inclusiva tem aumentado a cada ano, a escola nos
dias atuais acolhe, ensina busca respeitar a diversidade, aprende a lidar com as
dificuldades e procura se adequar e estruturar um novo curriculo as necessidades
do aluno. Para atender esta demanda além da necessidade de se recriar € preciso
buscar apoio para criar uma rede de apoio com pessoas que se rednam para
conversar, resolver problemas e compartilhar conhecimento sobre técnicas e
atividades que auxiliem professores e alunos a serem bem-sucedidos e
protagonistas de suas histérias. Assim, Mantoan (2003) enfatiza que a inclusao é
um conceito que emerge da complexidade, dado que a interacdo entre as diferencas
humanas, o contato e o compartilhamento dessas singularidades compdem a sua
ideia matriz.

A educacao especial no Brasil vem sofrendo inUmeras transformacdes que
envolvem os principais atores deste processo que sao os alunos com dificuldades
escolares e professores. Uma escola inclusiva deve proporcionar um ambiente
igualitario desenvolvendo um aprendizado de qualidade de acordo com a
necessidade do aluno, adaptando o ambiente e atividades proporcionando uma
assisténcia adequada na saude e educacdo a estes profissionais e sobretudo a
estes alunos.

Para Fonseca (1995) a escola ter4 de adaptar-se a todas as criangas, ou
melhor, a variedade humana. Como instituicdo social, ndo podera continuar a agir
no sentido inverso, rejeitando, escorracando ou segregando “aqueles que nao
aprendem como os outros”, sob a pena de negar a si prépria. Nao se pode continuar
a defender que tem de ser a crianca a adaptar-se as exigéncias escolares, mas sim
o contrario. Efetivamente, a escola, ou melhor, o sistema de ensino, ndo pode
persistir excluindo sistematicamente as criancas deficientes, estigmatizando-as
com a desgraca, rotulando-as com uma doenca incuravel ou marcando-as com um
sinal de inferioridade permanente.

O desafio de uma escola inclusiva tem aumentado a cada ano, hoje
percebemos uma escola que tem buscado aprender a lidar mais com as dificuldades
e procura se adequar e estruturar um novo curriculo as necessidades do aluno, mas

ainda esta longe do que é necessario para que efetivamente ocorra a inclusédo. Para
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Mittler (2005) a educacao inclusiva tem como principio o processo de reforma e
reestruturacdo das escolas como um todo, o objetivo é que todos os estudantes
possam ter acesso com qualidade e oportunidades educacionais e sociais
oferecidas.

Para atender esta demanda além da necessidade de se recriar é preciso
buscar parceria para criar uma rede de apoio com pessoas que se relnam para
conversar, resolver problemas e compartilhar conhecimento sobre técnicas e
atividades que auxiliem professores e alunos a serem bem-sucedidos e

protagonistas de suas historias.

2.3 Aspectos histéricos da Educacéo Inclusiva

Para o desenvolvimento deste trabalho é imprescindivel olharmos a inclusao
escolar de pessoas com deficiéncia através do tempo em que € possivel verificar
uma trajetdria sociocultural de exclusdo educacional a deficiéncias. Segundo
Barbosa et al. (2018) no decorrer da historia, fortalece-se a critica as préaticas de
categorizacao e separacao de estudantes encaminhados para ambientes especiais,
gue conduzem ao questionamento dos modelos semelhantes de ensino e de
aprendizagem, geradores de exclusdo nos espacos escolares.

Historicamente no Egito Antigo Gugel (2010) ressalta que as pessoas com
deficiéncia integravam- se a diferentes e hierarquizadas classes sociais e
realizavam atividades juntamente com o0s outros e conforme arquivos
arqueoldgicos, apesar de na antiguidade classica as pessoas com deficiéncia serem
condenadas ao abandono.

Na Grécia antiga Silva (2012) analisa que o ideal do adulto saudavel e forte,
as criancas com deficiéncias fisicas ou mentais nascidas em Esparta eram
eliminadas ou abandonadas, ja que era considerada subumana, ja na Roma antiga
o bebé com alguma deficiéncia era colocado aos pés do pai, para que ele decidisse
se a crianga deveria continuar viva ou morrer segundo.

Na tange a Era Crista (Silva, 2012) ressalta em seus estudos que as pessoas
com deficiéncia foram alvo de caridade e eram acolhidas em conventos ou igrejas,
nas quais, possivelmente em troca de pequenos servicos, ganhavam a

sobrevivéncia. Nesse sentido Mazzota (2001, p.16) analisam que:
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Buscando na histéria da educacédo informac6es significativas sobre o
atendimento educacional dos portadores de deficiéncias, pode-se
constatar que até o século XVIII, as no¢cbes a respeito das pessoas com
deficiéncia eram ligadas ao misticismo e ocultismo, ndo havendo base
cientifica para o desenvolvimento de nocdes realisticas. O conceito de
diferencas individuais ndo era compreendido ou avaliado.

Esse quadro de abandono dos individuos com deficiéncia se modificou
porque a propagacédo da doutrina crista incutia na populacdo o pensamento de que
o0 homem era uma criatura divina, portanto todos deveriam ser aceitos e amados
como tal (SILVA, 2012).

Com a vinda da Companhia de Jesus no periodo do Descobrimento do Brasil
0 propdsito era catequizar a populacdo indigena, periodo em que a igreja catolica
mantinha o poder e influencias nos campos politico, religioso e cultural. O objetivo
era a formacdo das novas geracfes das elites brasileiras, dessa forma o jesuita
pouco investiu na formacao dos escravos e trabalhadores livres se resumindo a uma
formacao béasica baseada nos principios religiosos. Haddad (2000, p.32) retrata

bem esta fase:

A educacéo jesuitica além de difundir o evangelho, transmitiam normas de
comportamento e ensinavam os oficios necessarios ao funcionamento da
economia colonial, inicialmente aos indigenas e, posteriormente, aos
escravos negros.

Assim, foi este modelo educacional que vigorou no Brasil por muito tempo
até a saida dos jesuitas do controle da educacédo brasileira, 0 que levou a uma
grande ruptura histérica em um processo ja implantado em que a educacao passou
a ser administrada pelas escolas catélicas e posteriormente pelo Estado.

A educacdao no periodo imperial mantinha uma relacédo que conduzia ao erro
com o trabalho porque ndo qualificava os operarios, destacando apenas a formacéao
de um grupo privilegiado e iniciaram as diferencas entre trabalho intelectual e
manual. A educacdo era classista, restrita as elites e com viés religioso (jesuitico e
escolastico). Oferecia uma pequena iniciacdo as primeiras letras aos filhos dos
colonos (ZICHIA, 2018).

A educacdo era classista, restrita as elites e com viés religioso (jesuitico e

escolastico). Oferecia uma pequena iniciagdo as primeiras letras aos filhos dos
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colonos brancos (somente aos filhos homens), porém, com a finalidade de garantir
sua evangelizacdo (HOLANDA, 2001).

O processo de preconceito e racismo ocorria nesta época em relacdo ao
trabalho e a educacdo dos menos favorecidos. A educacdo no periodo imperial
mantinha uma relacéo que conduzia ao erro com o trabalho porque nao qualificava
0s operarios, destacando apenas a formacdo de um grupo privilegiado e iniciaram
as diferencas entre trabalho intelectual e manual. O processo de preconceito e
racismo ocorria nesta época em relacdo ao trabalho e a educagdo dos menos
favorecidos.

Com a vinda do liberalismo no Brasil ocorreu a abolicio de algumas
instituicdes coloniais, do poder autocratico e a liberdade de expresséao. O liberalismo
defendia principalmente a liberdade de todos os individuos, nos campos econémico,
politico, religioso e intelectual e influenciou o inicio da educagdo das pessoas com
deficiéncia no Brasil porque o movimento estava vinculado com a democratizagao
dos direitos para todos os cidadaos (SANDRONI, 1999)

Em 1717 a Santa Casa de Misericérdia passou a acolher criancas
abandonadas até a idade de 7 anos e depois eram encaminhadas aos seminarios
para receber formacdo e ser direcionada a possibilidades em relagédo ao futuro,
provavelmente as que tinham deficiéncia leve seguiam 0 mesmo caminho, as que
tinha deficiéncia severa continuavam no mesmo lugar pois eram consideradas como
doentes (JANUZZI, 2004).

Anteriormente as pessoas com deficiéncias eram vitimas do desamparo e
descaso da sociedade e autoridades da época. A partir deste momento segmentos
vindos da populacdo inspirado nas experiéncias norte — americanas e europeias
traduziram obras e organizaram acodes isoladas e particulares para atender as
pessoas com deficiéncias fisicas, mentais e sensoriais.

Em um primeiro momento, segundo Moraes (2012) a educacao desses
individuos acontecia em escolas anexas aos hospitais psiquiatricos e também em
instituiches especializadas. Em 1824 a primeira Constituicdo brasileira foi
constituida por D. Pedro I, a carta outorgada foi influenciada pelas Constituicdes
francesa de 1791 e espanhola de 1812.

Nesta mesma época 0 governo da provincia funda na capital o asilo dos

meninos 6rfaos- o seminario de Sant’Anna e em 1825 o seminario da Gldéria para
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as meninas. Existia o asilo dos Expostos (chamado de Casa da Roda) em que
criancas abandonadas eram entregues neste local, por isto a necessidade de um
espaco para estas criancas, sobretudo as deficientes. Desta forma o direito das
pessoas com deficiéncia esta previsto desde a primeira constituicdo no Brasil.

Em 1854 foi inaugurado o Imperial Instituto dos Meninos cegos??, criado por
Dom Pedro Il, com o passar dos anos o0 numero de alunos do instituto aumentou
havendo a necessidade do aumento da obra nos anos seguintes. Em 1857 foi criado
o Imperial Instituto de Surdos — Mudos (primeira instituicdo voltada para pessoas
surdas) por meio da Lei n°® 839 de 26 de setembro de 1857 por Dom
Pedro Il (atual feneis).

O atendimento oferecido era precario, mas foi o inicio das discussées sobre
a educacao de pessoas com deficiéncia em que ocorreu o primeiro Congresso de
Instrucd@o Publica em 1883 e apesar dos esfor¢os da época a educacgéo de pessoas
com deficiéncia ndo foi considerada importante, e mesmo com a Proclamacédo da
Republica (1889) o congresso passou a desenvolver letras, as artes e ciéncias, mas
focou sobretudo no ensino superior e secundario e em ultimo lugar o ensino
primario. Em 1890, Benjamin Constant!! (nome atual do instituto) elaborou um novo
regulamento para o instituto dos Meninos cegos promovendo mais vagas incentivo
de ensino literario e com disciplinas cientificas, ocorrendo novas preocupac¢fes em

relacdo a formacao para o trabalho (JANNUZZI,2004).

Além dos institutos mencionados ocorreram outras iniciativas como servicos
oferecidos as pessoas com deficiéncia como Escola do México, em 1887 no Rio de
Janeiro, que atendia deficientes mentais, fisicos e visuais, Unidade Educacional
Euclides da Cunha, em Manaus (deficientes mentais e auditivos), escolas Borges
de Medeiros e a Escola Delfina Dias Ferraz no Rio Grande do Sul que atendiam
deficientes sensoriais e mentais e tais servigos faziam parte do sistema regular de
ensino (MAZZOTTA, 2005).

Em meados do século XVIII e XIX comeca o periodo da histéria da educacao

especial do Brasil conhecido como periodo da institucionalizacdo, que se pautava

10 foi criada pelo Imperador D. Pedro 1l (1840-1889) através do Decreto Imperial n° 1.428, de 12 de
setembro de 1854. Foi inaugurada, solenemente, no dia 17 de setembro do mesmo ano, na presenca
do Imperador, da Imperatriz e de todo o Ministério

11 Benjamin Constant Botelho de Magalhaes foi um militar, engenheiro, professor e estadista brasilei
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na segregacédo social do deficiente e em seu isolamento do convivio social sendo
confinado para receber assisténcia em instituicdes especificas (DECHICHI et al.
2015).

O paradigma da Institucionalizacdo fundamentava-se na ideia de que a
pessoa deficiente estaria melhor protegida e cuidada em ambiente segregado e por
conseguinte a sociedade estaria protegida dela, ja no final do século XIX e meados
do século XX, ocorre a expansdo de escolas e classes especiais em escolas
publicas com o intuito de oferecer uma educacao a parte ao portador de deficiéncia
(BATALHA; JANNUZZI, 2009).

Mendes (1995) cita que no final do século XIX inicia uma nova etapa
conceptual de educacao especial, onde o deficiente passa a receber tratamento
educativo especializado e onde se implementam formas de escolarizacao
especializadas e institucionalizadas e entre elas a Santa Casa de Sao Paulo, o Lar
Escola S&o Francisco e a 3Associagdo de Assisténcia a Crianga Defeituosa (AACD).

A integracdo escolar retirou as criancas e 0s jovens em situacdo de
deficiéncia das instituices de ensino especial, em defesa da sua normalizacédo, o
gue lhes permitiu o usufruto de um novo espaco e novos parceiros de convivio, de
socializacéo e de aprendizagem (a escola regular) (SANCHES; TEODORO, 2007).
Existem também duas grandes instituicbes que merecem destaque no Brasil
quando se refere ao atendimento especializado a Sociedade Pestalozzi e a
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e desempenham um papel
importante na sociedade.

Conforme o MEC No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi
(1926), instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia
mental; em 1954, é fundada a primeira APAE e em 1945, é criado o primeiro AEE
as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff
(BRASIL, 2007).

Segundo Aranha (2004) o processo de popularizacdo da escola primaria
publica se inicia entre as décadas de vinte a trinta, quando o indice de analfabetismo
era de 80%. A partir dai de acordo com Deachichi et al. (2015) ocorreu uma politica
de educacdo reduzida em que houve a reducdo do tempo de estudo e a
multiplicidade dos turnos. A partir de 1930 surgiu a expressao “ensino emendativo”,

significando corrigir a falta, tirar defeito, suprir falhas decorrentes da anormalidade.
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Segundo Masini (1994), na década de 1950, se admitiu a matricula de um
aluno cego no 2° ciclo do curso secundario e o Conselho Nacional de Educagéo
permitiu oficialmente o ingresso de estudantes cegos em Faculdades de Filosofia.
Apls cinco décadas de integracdo no ensino regular e mesmo tendo sido
confirmado sobre suas possibilidades como satisfatérias para a aprendizagem e
convivio social, eles ainda causam estranhamento na escola. A inser¢ao de alunos
com deficiéncia no ensino regular no Brasil ocorreu desde muito cedo.

O golpe de 1964 pelo presidente Jodo Goulart'? inaugura um periodo de
censura, perseguicdo politica, falta total de democracia e repressdo aqueles que
eram contrarios ao governo militar. Esse periodo durou até a eleicdo de Tancredo
Neves em 1985, quando do movimento de redemocratizacdo denominado “Diretas
j@” e apdés a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) inicia-se no Brasil a Segunda
Republica (1945- 1964), também chamada de Republica populista, caracterizada
pela ambiguidade do governo que, se por um lado reconhecia a insatisfagdo do
povo, por outro procurava dirigir e manipular as aspiracdes populares (SILVA,
2018). Nesse sentido a educacéo especial, apds 1950, foi marcada por inUmeras
estruturas administrativas. Se, em um primeiro momento, o0 servico responsavel
pela Educacgéo Especial era uma coordenacgéo, logo a seguir passa a ser um centro

e depois um departamento, até se tornar uma secretaria.

Em cada mudanca, Corréa (2004) analisa que ha implicacbes funcionais,
financeiras e de competéncias educacionais, porém Mazzotta (2005) salienta que
no ano de 1943 na cidade de Sao Paulo foi fundado por Maria Hecilda Campos
Salgado®? instituicdo especializada na reabilitacdo de pessoas com deficiéncia

fisica.

Passados anos a partir da década de 1960 a modalidade de ensino educacao
especial passa a ser um dos componentes do sistema educacional, instituida
oficialmente com a denominacgéo ~"educacéo dos excepcionais ', algo muito recente

ainda no pais e que desde o inicio passa por muitas transformacgoées.

12 foi um advogado e politico brasileiro, 24° presidente do Brasil, de 1961 a 1964.
13 Maria Hecilda Campos Salgado foi uma fazendeira e filantropa,
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CAPITULO Il - ASPECTOS CONCEITUAIS

3.1 Conceituacgéo e tipos de problemas de aprendizagem: Dificuldade ou

Transtorno

Os problemas de aprendizagem € uma condi¢cdo no cérebro que causa
dificuldades para compreender ou processar informacdes e pode ser causada por
varios fatores diferentes. Dada a "dificuldade de aprender de uma maneira tipica”,
isso ndo exclui a capacidade de aprender de uma maneira atipica (LEMES, et al.
2017).

Portanto, algumas pessoas podem ser descritas com mais precisdo como
tendo uma "diferenca de aprendizado", evitando assim qualquer equivoco de serem
desabilitadas, com falta de capacidade de aprender e possivel estere6tipo negativo.
E para que seja avaliado corretamente o desempenho académico das criancas é
importante diferenciar e compreender o que é uma dificuldade e o que € um
transtorno de aprendizagem.

De acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais,
quinta Edicdo quando uma disfuncéo cerebral provoca dificuldades cognitivas, ela
€ chamada de Transtorno de aprendizagem; para dificuldades motoras como
transtorno das habilidades motoras; e em dificuldades de linguagem, transtorno da
linguagem. O desempenho académico requer interagbes integradas entre as
funcbes cognitivas, motoras e de linguagem do cérebro (CORREA, 2014).

Araujo et al. (2019) analisa que um disturbio de aprendizagem € um problema
de processamento de informagbes que impede uma pessoa de aprender uma
habilidade e usa-la efetivamente. Os distlrbios de aprendizagem geralmente afetam
pessoas com inteligéncia média ou acima da média. Como resultado, o disturbio
aparece como uma lacuna entre as habilidades esperadas, com base na idade e na
inteligéncia, e o desempenho académico. Os disturbios comuns de aprendizagem
afetam as habilidades da crianca em leitura, expressdo escrita, matematica ou

habilidades nao-verbais.
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Portanto as diretrizes federais mais recentes para determinar se um
estudante em uma escola publica est4 apto a ser aceito em programas especiais

para incapacidade de aprendizado relacionam quatro critérios:

Evidéncia documentada de que foi tentada educacdo geral, sendo
constatado que esta ndo conseguiria satisfazer as necessidades
educacionais do estudante. Evidéncia de um disturbio em um ou mais dos
processos psicoldgicos basicos necessarios para o aprendizado. O
transtorno é relativamente duradouro e limita a capacidade de realizar
tarefas de aprendizado académico ou evolutivas especificas. Evidéncia de
realizacdo académica significativamente inferior do nivel de funcao
intelectual do estudante em habilidades, basicas de leitura, compreensao
da leitura, calculo e raciocinio matematico ou expressao escrita. Evidéncia
de que os problemas de aprendizado ndo s&o decorrentes principalmente
de outras condi¢des incapacitantes (ou seja, prejuizo da acuidade visual
ou auditiva, prejuizo fisico, deficiéncia emocional, retardo mental,
diferencas culturais ou privacdo ambiental). A presenca de um déficit de
processamento do sistema nervoso central é essencial para que seja
diagnosticada incapacidade de aprendizagem (KAY, TASMAN, 2002, pg.
507).

As dificuldades se mostram persistentes durante o aprendizado das
habilidades académicas fundamentais em que a crianga precisa de auxilio para
realizar suas atividades e tem prejuizos visiveis. Corréa (2014) ressalta que os
sintomas indicados pelo Critério de Diagnéstico A, tenham persisténcia por mais de
seis meses e, que tenham sido feito intervencdes diretas de acordo com a
dificuldade apresentada.

Dificuldades na aprendizagem e no uso de habilidades académicas,
conforme indicado pela presenca de ao menos um dos sintomas a seguir que tenha
persistido por pelo menos 6 meses, apesar da provisao de intervencdes dirigidas a

essas dificuldades:

1. Leitura de palavras de forma imprecisa ou lenta e com esforco. 2.
Dificuldade para compreender o sentido do que € lido. 3. Dificuldades para
ortografar (ou escrever ortograficamente). 4. Dificuldades com a expresséo
escrita. 5. Dificuldades para dominar o senso numérico, fatos numéricos ou
calculo. 6. Dificuldades no raciocinio. 7. As habilidades académicas
afetadas estdo substancial e quantitativamente abaixo do esperado para a
idade cronoldgica do individuo, causando interferéncia significativa no
desempenho académico ou profissional ou nas atividades cotidianas,
confirmada por meio de medidas de desempenho padronizadas
administradas individualmente e por avaliagdo clinica abrangente. Para
individuos com 17 anos ou mais, histéria documentada das dificuldades de
aprendizagem com prejuizo pode ser substituida por uma avaliacao
padronizada. 8. As dificuldades de aprendizagem iniciam-se durante os
anos escolares, mas podem ndo se manifestar completamente até que as
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exigéncias pelas habilidades académicas afetadas excedam as
capacidades limitadas do individuo. 9. As dificuldades de aprendizagem
nado podem ser explicadas por deficiéncias intelectuais, acuidade visual ou
auditiva ndo corrigida, outros transtornos mentais ou neurolégicos,
adversidade psicossocial, falta de proficiéncia na lingua de instrugao
académica ou instrucdo educacional inadequada (SADOK ET AL ,2017,1.186).

No Critério de Diagnéstico D, deixa claro que dificuldades de aprendizagem
nao podem ser confundidas com deficiéncias intelectuais, acuidade visual ou
auditiva ndo corrigida, outros transtornos mentais ou neurologicos, adversidade
psicossocial, falta de proficiéncia na lingua de instrucdo académica ou instrucao
educacional inadequada (CORREA, 2014).

Corréa (2014) faz mais uma recomendagdo ao indicar que os Critérios de
Diagnosticos A, B, C e D devem ser listados a partir de uma sintese da histéria do
individuo que apresente dados relacionados ao seu desenvolvimento,
acompanhamento meédico, vida familiar, problemas educacionais somados aos
relatorios da sua vida escolar e da avaliacdo psicoeducacional, além disso no
Critérios de Diagnésticos, categoriza aspectos especificos de prejuizos nas
habilidades académicas, como 0s prejuizos na leitura, prejuizos na expressao
escrita, prejuizos na Matematica e aponta trés formas de gravidade dentro das
especificidades, leve, moderada e grave.

O prejuizo na leitura indicado pelo codigo 315.00 no DSM-5 (2014), F81.0 no
CID-10 (2008), apresenta o que comumente € conhecido por dislexia, visto que se
trata da dificuldade na leitura de palavras, na velocidade, fluéncia e compreenséo
da leitura. Um disturbio de aprendizagem na leitura é geralmente chamado dislexia,
mas alguns especialistas podem usar o termo para descrever apenas alguns dos
problemas de processamento de informacdes que podem causar dificuldades na
leitura.

A dislexia € um disturbio de aprendizagem gue envolve dificuldade de leitura
devido a problemas na identificacdo de sons da fala e no aprendizado de como eles
se relacionam com letras e palavras (decodificacdo). Também chamada de
deficiéncia de leitura, a dislexia afeta areas do cérebro que processam a linguagem.
Pessoas com dislexia tém inteligéncia normal e geralmente tém visdo normal. A
maioria das criangcas com dislexia pode ter sucesso na escola com aulas
particulares ou um programa de educacdo especializado. O apoio emocional

também desempenha um papel importante (RECH; MIRANDA, 2018).
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A dislexia € um termo alternativo para indicar dificuldades no uso das
palavras e de problemas de decodificagéo e de ortografia, pois afeta diretamente a
capacidade de compreensao da leitura, o reconhecimento das palavras, a leitura
oral e o desempenho de tarefas que necessitam da leitura o prejuizo na expressao
escrita, com codigo 315.2 e CID-10 (2008). F.81.81, indica o transtorno no uso da
ortografia, gramética, pontuacdo e refere-se a falta de clareza (prejuizo na
expressdo escrita). Seu termo alternativo € disortografia e se caracteriza pela
aparente dificuldade que a pessoa tem em tracar as letras, pois € um conjunto de
erros de graia ou pelo déficit no aprendizado e no desenvolvimento da linguagem
escrita expressiva.

O prejuizo na Matematica, tem cddigo 315.1 e CID-10 (2008) F81.2, ou
comumente discalculia. Segundo Corréa (2014), este prejuizo dar-se por um
‘padrao de dificuldades caracterizado por problemas no processamento de
informacdes numéricas, na aprendizagem de fatos numéricos e na realizacao de
calculos precisos e fluentes”. A discalculia é caracterizada pelos prejuizos no senso
numerico, na memorizacao de fatos numeéricos, na preciséo ou fluéncia do calculo
e do raciocinio matematico.

Segundo Corréa (2014), ha trés formas de se apresentar a gravidade destes
prejuizos: leve, moderada e grave. Os prejuizos impedem ou atrapalham que a
crianca realize tarefas simples da vida académica como soletrar, copiar uma
atividade como “retirar do quadro” ou fazer contas simples, ocasionando muitas
vezes vergonha na crianca, que acaba desenvolvendo outros transtornos, como o
da fala, emocionais e do comportamento.

Os critérios de Diagndsticos presentes no Manual Diagnéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais sdo uma forma de facilitar a pesquisa em saude mental e €
organizado a partir de reunides e comités. Adotando-se um sistema multiaxial para
apresentar um quadro completo do paciente de acordo com o modelo de
categorizacao (DUNKER; KYRILLOS NETO, 2011).

3.2 Dificuldade de aprendizagem no processo de Incluséo Escolar



A heranca educacional vinda do império nos apresenta uma problematica,
que é o fracasso escolar, o fracasso escolar apresenta-se como uma realidade
inseparavel da histéria da Educacéo e do processo de escolarizacdo das classes
populares no Brasil. Ele vem ocorrendo com frequéncia nas escolas do pais.
Fracasso escolar é considerado por muitos, como um mau éxito na escola e nas
atividades correspondentes, estando relacionado a reprovacao e evasao escolar.
Porém percebe-se que vai muito além de um baixo indice de aprendizagem (SMITH,;
STRICK, 2001).

Nos encontramos mediante a uma situa¢do muito complicada na educacéo
brasileira, os melhores esforcos parecem em vao; os resultados da avaliacdo
colocam diante de nossos olhos estudantes que ndo aprendem e professores (as)
que nao ensinam. Encontramo-nos com historias de fracasso, e com o desejo nao
realizado de viver com éxito as experiéncias escolares cotidianas, em meio a frageis
momentos em que 0 sucesso nao se evidencia, nesse sentido Forgiariani e Silva
(2007 p. 1-27) explicam:

O fracasso escolar tem desencadeado uma série de problemas nas
escolas, como: a indisciplina; certa descrenga, tanto de alunos quanto de
pais, no que se refere a esta instituicdo; ndo comprometimento de parte
dos docentes com uma educagédo de qualidade, talvez por uma deficitéaria
formacdo ou até mesmo por ndo estarem claros para a maioria dos
educadores os objetivos da escola publica hoje... Alegando n&o ter como
ensinar criangas que ndo querem aprender, atribuem muitas vezes, a culpa
ao aluno ou a fatores externos a escola. A impressao que temos é que ndo
sabemos para onde estamos indo e nem 0 que gqueremos enquanto
profissionais de educacéo.

Esta reflexdo nos faz pensar e questionar os determinantes do "fracasso
escolar” na histéria da educacdo e continuar investigando a questdo, para
compreendermos porque as situagoes de fracasso continuam sendo uma realidade
nas escolas publicas nos dias atuais e consideramos como supostamente
determinante. Nao que ndo ocorram estas situacdes em escolas particulares, mas
ainda ha um grande indice nas escolas do estado e das prefeituras. Estas criancas
sao frutos de uma sociedade, sociedade que precisa aprender a valorizar o saber,
0 sentido, e conhecer o prazer em estudar.

Os estudantes vao a escola sobretudo para "passar de ano" e "fazer o que a

professora disse que tem que fazer", nem sempre ha verdadeiramente o desejo de
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aprender, visando desde crianga um diploma, um emprego por influéncia de outros.
Esta realidade ocorre entre o0s estudantes regulares do ensino publico,
compreende- se que entre 0os alunos no processo de inclusdo escolar a situacao é
muito mais complexa.

Por muito tempo, o fracasso escolar esteve associado a ideia do combate ao
analfabetismo, foram investidos muitos recursos para que esta realidade fosse
superada. Mas o fracasso que chamamos de escolar estd muito além dos ideais da
escola expresso em notas, significa falar de um fracasso atravessado de outros
fracassos e vivenciado pelo aluno no interior da escola. O fracasso escolar € um
fendbmeno recorrente na historia educacional brasileira, constituindo-se um crénico
e permanente desafio para psicélogos, pedagogos e profissionais de areas afins.
(DEL PRETTE; MOLINA, 2006).

Antes de acontecer este infortunio muitas dificuldades de aprendizagem
aparecem na vida de uma criancga, sobretudo se ela tem necessidades especiais.
As dificuldades de aprendizagem s&o consideradas como um conjunto de
problemas de aprendizagem que afeta a forma como a crianca processa a
informacé&o. Assim, o termo dificuldades de aprendizagem refere-se ndo a um Unico
distarbio, mas a uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area
do desempenho académico. (SMITH; STRICK, 2007).

A visdo de muitas pessoas quando veem criancas com dificuldade de
aprendizagem erroneamente classificam como tendo baixa inteligéncia,
desproposito ou preguica. Ha uma grande cobranca em relacdo ao seu
desempenho académico, sdo muitas vezes punidos e obrigados a se corrigirem e
se esforcarem sempre mais.

As consequéncias séo pais frustrados com a falta de éxitos dos seus filhos e
criangcas muito mais frustradas, sem motivacdo em relacdo a aprendizagem e com
emocional abalado. Atividades comportamentais e emocionais, por sua vez,
influenciam problemas académicos e estes afetam o0s sentimentos e o0s
comportamentos das criangas. Tais dificuldades podem expressar-se de forma
internalizada ou externalizada (RECK; MIRANDA, 2018).

Para que a crianca possa ser ajudada € importante a caracterizacado da

dificuldade apresentada pelo aluno, onde devem ser investigadas a causa em
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relacdo a aprendizagem e comportamento e tracar estratégias para desenvolver 0s

potenciais desta crianga.

E fundamental efetuar uma observacdo sistematica de cada crianca,
individualmente e em grupo, com vista a detecgao precoce de Dificuldades
de Aprendizagem desenvolvimentos, a fim de prever ou minimizar a
ocorréncia de Dificuldades de Aprendizagem Académicas; As atividades
propostas as criancas devem ser planeadas a partir das observacdes
feitas, de molde a permitirem uma resposta adequada as necessidades de
cada um; - parece ser conveniente a introducdo de atividade que
especificamente visem estimular e desenvolver a consciéncia linguistica
ainda incipiente nas criancas em idade pré-escolar; - sendo a consciéncia
linguistica facilitadora da aprendizagem da leitura, é de considerar a
hipétese de se conseguir minimizar a ocorréncia de DA académicas,
submetendo os alunos sinalizados com atraso no desenvolvimento da
linguagem a um programa de conscientizagéo linguistica. (SOEIRO, 2003,
p.03).

Portanto, torna- se necessario orientar o aluno que foge dos padrbes
académicos esperados pela sociedade em relagdo ao desenvolvimento escolar de
outras criancas, E importante também estender esta orientacdo ao professor e a
familia para que juntos aprendam a lidar em estes problemas buscando o dialogo e

a intervencéo adequada a cada individuo conforme sua necessidade.

3.3 Atendimento educacional especializado para criancas com dificuldade de

Aprendizagem: Saude e Educacao

A atuacao de diferentes profissionais no processo de ensino por meio de
terapias e orientacdes de criancas no processo de inclusédo é condi¢do para uma
insergéo adequada e incentivo ao desenvolvimento educacional.

A equipe multidisciplinar realiza por meio da clinica médica auxilio ao
trabalho pedagodgico no desenvolvimento da crianga com necessidades especiais,
em relacdo a insercdo ao processo escolar, dificuldades no comportamento,
identificacdo dos problemas escolares e orientacbes em relacdo ao
desenvolvimento cognitivo, motor e intelectual. A equipe pode ser composta por
diversos profissionais entre eles médico sobretudo nas especialidades pediatria,
neurologista e psiquiatra infantil, psicélogo, fonoaudiélogo, terapeuta ocupacional
entre outros.

Estes profissionais em conjunto auxiliam o pedagogo e toda comunidade

escolar a proporcionar um acesso adequado a crianca com necessidade especial
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desde a entrada no meio escolar a sua permanéncia na escola e sobretudo no

progresso escolar. Segundo Patto (2004 p. 72):

Ha necessidade de se quebrar o estigma de que o fracasso é culpa do
aluno ou de sua familia e alerta para a propor¢do muito maior dos
determinantes institucionais e sociais n na producao do fracasso escolar
do que dos problemas emocionais, organicos e neurolégicos, rompendo,
portanto, com as visGes psicologizantes, da caréncia cultural e das
dificuldades de aprendizagem”.es de aprendizagem.

Qualquer crianca considerada "~normal” ou com dificuldades de
aprendizagem pode atingir um nivel mais avancado do que o seu funcionamento
cognitivo atual pode prever. A modificabilidade cognitiva estrutural é possivel, o
individuo normal ou deficiente mental est4 aberto a novas vias de desenvolvimento
intelectual (FONSECA, 2016).

No trabalho realizado pelos profissionais de saude ocorrem diversas
dificuldades, entre elas a insercdo no ambiente escolar. De acordo com cada
municipio brasileiro encontra-se profissionais com especialidades na area da saude
dentro do ambiente escolar. Mas estes n&o estdo em todas as escolas brasileiras,
muitas vezes a escola informa aos pais sobre a necessidade de apoio de
profissionais da saude e estes se dirigem ao servico publico de saude ou quando
tem convenio médico as clinicas particulares. Neste momento comeca o dialogo
entre clinica e escola.

Conforme a Resolugdo CNE/CEB n°4/2009 citado pelas autoras Barreta e

Canam (2012, p.12) percebe-se que:

Além da matricula em classes comuns do ensino regular, o aluno com NEE
terd garantida a oferta no Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Essa medida contribuiu, mas néo resolve, ja que ndo basta esse novo
complemento para a educacdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, uma vez que ainda temos caréncias, como a falta
de professores capacitados em AEE e a inexisténcia das proprias salas de
atendimento

A direcdo que se busca para compreender a relagdo entre uma equipe
multidisciplinar na clinica e a escola visa conhecer a complexidade do cotidiano das
escolas quando recebem um aluno atipico e encaminham para ser auxiliados pelos

profissionais da area da saude e percebem como a atuacédo destes profissionais
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pode tanto reforcar praticas, por meio de diferentes formas de auxiliar a crianga ou
fazer surgir novas préticas que proporcionam outros modos de contribuicdo para a
educacao brasileira.

De acordo com Fonseca (1995, p.93):

Nos deficientes, é preciso mudar e transformar as suas relagbes com a
realidade é importante procurar outras experiéncias e outros meios de
expressdo, ndo é apenas ocupa-los em atividades preferenciais que
tendem a fixar-se e a produzir o potencial de adaptabilidades das suas
areas e dos seus niveis de realizacdo preferencial, mas sempre com a
intencdo de desenvolvé-los em termos de novas capacidades adaptativas,
reforcando os seus esforgcos de modificabilidade. A estratégia de
intervencdo ndo pode ser neutra ou acritica, deixando que os deficientes
passem o tempo em experiéncias hedbnicas repetitivas e inconsequentes.

No trabalho em equipe multiprofissional ha a necessidade de uma inter-
relacdo entre os diferentes profissionais que devem ver o paciente de maneira
integral, numa atitude humanizada, evitando trabalhar de forma isolada sua
especialidade, e compreendendo a necessidade real do paciente e de seus tutores
naquele momento ou caso especifico.

N&o ha ainda a regularizacdo de uma lei que estabelece o trabalho da equipe
multidisciplinar nas escolas, fica a critério de cada municipio realizar as parcerias e
contratacdes adequadas. Mesmo diante da auséncia de efetivacdo da lei,
enfatizamos que a existéncia dessa equipe multiprofissional nas escolas podera
trazer muitas contribuicbes ao processo de ensino e aprendizagem e,
consequentemente, a melhoria da qualidade da educacé&o. Normalmente o aluno
com necessidades especiais € encaminhado ao atendimento de saude no SUS
(Sistema Unico de Saude) brasileiro, pela escola para propor e auxiliar a crianca em

seu processo inclusivo educacional.
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Figura 1 - Entrevista realizada com profissionais da escola de saude

1- professor busca ajuda

5- Profissional inseri e facilita o paciente\
aluno com dificuldade no processo escolar.

familia, escola e

sociedade
intervencao
4- Escola (sadde) x
encaminha . > 2- Auxilio interno
- inclusédo escolar .
criangas com com areas
dificuldade ou (educagdo ) municipais
problema de sobre inclusao

aprendizagem

3- ndmero de
criangas com
dificuldade de
aprendizagem é
superior ao
suporte oferecido

Fonte: Autoria da pesquisadora, 2020.

De acordo com a Constituicdo Federal (1988) a saude é direito de todos e
dever do Estado. Quando pensamos nesta informacdo, compreendemos a
universalidade como direito de cada cidadéao brasileiro e os mesmos podem usufruir
do SUS em prol da melhoria e qualidade da sua saude. Em relacdo ao SUS a
dificuldade que ocorre € conseguir uma vaga nho sistema publico de saulde,
sobretudo quando o atendimento é infantil com profissional que trabalha com

dificuldades/transtornos escolares na inclusdo. Por isto, muitas vezes 0s menores



sdo encaminhados as clinicas medicas para 0s que tem atendimento privado por

meio de convenio para obter ateng&o profissional.

O SUS refere-se ao atendimento integral, com prioridade para as
atividades preventivas. A integralidade corresponde a um dos grandes
desafios do SUS e diz respeito a tratar cada pessoa como um ser indivisivel
e integrante de uma comunidade; as acbes de promocao, protecdo e
recuperacao da saude que formam um todo indivisivel que ndo pode ser
compartimentado (Souza et al 2010, p. 512).

O Sistema Unico de Satde esta consolidado em nosso pais como referéncia,
sobretudo para os que precisam utilizar este sistema. Os individuos procuram o
SUS para cuidar de sua saude, encontrar medicamentos, prevencéo de doencas e,
sobretudo percebem o ambiente como local de conflitos e superagéo de desafios a
serem enfrentados, tanto para o paciente como para profissional.

De acordo com Ferreira (2009) atencao profissional conta com profissionais
de diversas areas, ou seja, com formacdes académicas diferentes e que trabalham
em prol de um trabalho que se configura na relacao reciproca entre as multiplas
intervencdes técnicas e a interacdo dos agentes de diferentes areas profissionais
com Unico objetivo.

Nesse sentido o trabalho em equipe multiprofissional ha a necessidade de
uma inter-relacdo entre os diferentes profissionais que devem ver o paciente de
maneira integral, numa atitude humanizada, evitando trabalhar de forma isolada sua
especialidade, e compreendendo a necessidade real do paciente e de seus tutores
naquele momento ou caso especifico.

Leite e Veloso (2008) analisam que, todavia, nas areas da saude e educacao
O gue ocorre na maioria, Sao encontros quando necessario, mas cada um
permanece em sua area sendo salude ou educagdo com praticas individuais,
distanciando-se do trabalho multiprofissional em conjunto. O diadlogo é fundamental
e favorece o desenvolvimento de um bom trabalho em equipe. Nesse contexto,
percebe-se que o modelo multiprofissional tradicional constitui um grande desafio a
ser superado, pois focaliza o individuo compartimentado. As varias categorias
profissionais trabalham paralelamente, de forma isolada, havendo pouca ou até
mesmo nenhuma discusséo, o que gera uma atencéo fragmentada, desumanizada

e centrada na recuperacao biolégica individual.
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O sistema educacional no Brasil traz muitos desafios, um deles é ter um
processo de inclusdo escolar sem suporte e formagéo aos professores. Conforme

comenta Garcia (1994):

Os profissionais da educacdo sdo obrigados a confrontar-se
guotidianamente com problemas de grande complexidade técnica e
cientifica e, nesse contexto, no entendimento da urgéncia da criagédo de
uma nova escola, produtora de saberes talvez encontremos a razédo da
importacdo para a cena educativa de modelos construidos (com sucesso)
noutros dominios e que passam pela colaboragdo e articulagdo de
diferentes profissionais, organizados em equipes multiprofissionais.

Os professores e direcao escolar sofrem pela falta de suporte e orientacéo
em relacéo ao acolhimento, desenvolvimento comportamental e aprendizagem com
os alunos especiais. Neste cenario os desafios que se perpassam pelos anos
seguidos, profissionais debilitados, sobrecarregados, distanciados e por vezes
indiferentes ao sofrimento humano, pois eles proprios sentem-se vitimas do sistema
publico de saude, constantemente sem apoio em suas necessidades basicas de
trabalho, respeito e dignidade, envolvidos em disputas de poder, sem condi¢cdes
dignas de trabalho, muitas vezes mal remunerados e nem sempre contam com uma

gestdo que acompanhe o profissional em seu ambiente de trabalho.

3.4 Processo de Incluséo Escolar no Municipio de Sao Paulo

A inclusdo é vista como o processo de identificacao e resposta a diversidade
de necessidades de todos os estudantes, através de uma maior participacdo na
aprendizagem, culturas e comunidades e reduzindo a exclusdo na educacao.
Envolve mudancas e modificacbes de conteudo, abordagens, estruturas e
estratégias, com uma visdo comum que inclui todas as criancas da faixa etaria
apropriada e a convicgcdo de que é responsabilidade do sistema regular educar
todas as criancgas (SILVA; CARVALHO, 2017).

No Estado de S&o Paulo o AEE do aluno excepcional ou com necessidades
educacionais especiais veio a ser concretizada a partir de 1917. Neste mesmo ano
por meio da Lei n° 1.879, de 19 dezembro, foi criada, na capital, a primeira escola
de anormais. Apenas em 1933 observa-se uma tomada de deciséo politica neste

campo, por meio do Cdédigo de Educacdo do Estado de S&o Paulo que inclui a
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educacao especializada no contexto da educacéo em geral, e mais ainda no ambito
da educacéo publica (MAZZOTTA, 2005).

Para a realizacéo da educacao especializadas autbnomas como
Modalidades de atendimento escolar aos deficientes fisicos ou mentais, doentes
contagiosos e deficientes de fala. Em 1946 ocorre a criagdo de escolas especiais
para deficientes auditivos, sendo a primeira instituida em 1951 e instalada em 1952
que hoje recebe o nome de Escola Municipal de Educacéo Bilingue (EMEBS), a
manutencdo de convénios voltados a prestacdo de atendimento terapéutico
especializado a estudantes das escolas municipais da rede comum (PRIETO,
2006).

Por meio da Lei n © 2.287, de 3 de setembro de 1953, o Governador Lucas
Nogueira Garcez'4 regulamentou a criagcdo de Classes Braile nos cursos pré-
primério, primario, secundario e de formacéo profissional em geral. Em 1960 o
Governador Carlos Alberto de Carvalho Pinto'®, pela lei n°® 5.989, de 20 de
dezembro, aprova o acordo celebrado entre o Governo do Estado de Sao Paulo e
a fundacéo para o Livro do Cego no Brasil. Mediante este acordo, passa a oferecer
recursos materiais, financeiros e humanos, tendo como ampla autonomia na
organizacéo e direcdo dos servigos escolares de educacéo e ensino especializado
aos cegos. (MAZZOTTA, 2005).

Quanto a educacdo dos deficientes auditivos e da fala, em 1958, pelo
Decreto n° 34.380, foi criado, no departamento de Educacdo da Secretaria da
Educacdo do Estado, o servico de Educacdo Surdos-Mudos. Tal servico, criado
para prestar assisténcia educacional a todos os deficientes da audicao e da fala no
Estado, de nivel pré-priméario e primério, passou a administrar e orientar as classes

especiais da area. A Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo ressalta que:

A Secretaria Municipal de Educacdo de S&do Paulo tem um percurso de
servicos prestados na area da educacao especial com alunos com varios
tipos de deficiéncias entre elas visual, auditiva fisica e intelectual. De 1993
a 2004, foram instaladas 99 salas, sendo que mais da metade destas, ou
seja, 46 salas foram instaladas entre 2003 e 2004, demonstrando o
movimento da SME em concretizar a proposta de atendimento pedagégico
estabelecida pelo Decreto. Em 18 de outubro de 2004, foi publicado o
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Decreto Municipal 45.415, que estabelece Diretrizes para a Politica de
Atendimento a Criangas, Adolescentes, Jovens e Adultos com
Necessidades Especiais na rede municipal de ensino abrangendo
questbes relativas a: sistematica de matricula; condicbes para o
atendimento da demanda da rede; avaliacdo pedagogica; definicdo do
publico alvo a ser atendido pelos servicos de apoio especializado;
organizacao dos servicos de apoio especializado e acessibilidade.

As Unidades de Suporte a Inclusdo sao as instancias técnico-operacionais,
que fornecem suporte técnico, metodoldgico e conceitual através do trabalho de
uma equipe de profissionais. Os apoios sao orientados para o desenvolvimento das
instituicdes, enfatizando a reducado ou eliminacdo de barreiras a aprendizagem e
participacdo geradas em contextos. Sendo assim, o Decreto n°® 34.380 define os

servicos de apoio especializados que serdo oferecidos, sendo eles:

Centro de Formacédo e Acompanhamento a Inclusédo (CEFAI); Professor de
Apoio e Acompanhamento a Inclusdao (PAAIl); Sala de Apoio e
Acompanhamento a Inclusdo (SAAI); Escolas Municipais de Educacédo
Especial (EMEE) e as Instituicbes Conveniadas de Educacdo Especial
(OLIVEIRA; GRAGO, 2012, p.348).

A trajetéria em educacao especial, na rede municipal de ensino de Sé&o
Paulo, tem atuado na busca de um crescimento significativo das acfes politico
administrativas para atender a demanda de alunos com necessidades educacionais
especiais e cada vez mais numa perspectiva inclusiva, tendo como referéncia a
oferta de servigos de apoio a incluséo, no sentido de manté-los na classe comum e
oferecer subsidio pedagdgico ao professor e apoio direto ao aluno (SAO PAULO,
2004).

Ha avancos importantes na proposta politico-educacional da rede municipal
de ensino para incorporar 0s novos principios provenientes do debate mundial em
relacdo aos locus de aprendizagem destes alunos, com base nas diretrizes
nacionais. Nesse sentido as escolas devem ser vistas ndo apenas como instituicbes
gue transmitem certos conhecimentos e habilidades aos alunos, mas também como
ambientes que os socializam. Socializar os alunos para alcancar exatamente o que
"objetivos" é objeto de debates atuais entre educadores, politicos e lideres
empresariais. Esse debate pode ser entendido como um conflito entre trés pontos

de vista:
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1.) que a educacéo € uma extensdo das forcas do mercado que ajuda a
preparar os estudantes para oportunidades de emprego; 2.) que as escolas
ndo devem se socializar, mas devem se limitar a fornecer habilidades e
conhecimentos académicos basicos; e 3.) que a educacdo é uma forga
democratizante que ajuda a preparar os estudantes para participarem
ativamente de todos os aspectos da vida democratica (OLIVEIRA,;
GRAGO, 2012, p.348).

As habilidades e disposi¢des necessarias para participar ativamente de todos
0s aspectos da vida democratica incluem: a capacidade de pensar criticamente, um
senso de eficacia, um compromisso com acdes compassivas e um desejo de
participar ativamente da vida politica, participando de processos locais de tomada
de decisdo, bem como a necessidade basica de poder ler, escrever e fazer
aritmética. Nesse sentido com base nas referéncias nacionais que sustentam cada
vez mais o ideario de uma educacéo inclusiva e dando continuidade a uma trajetéria
de acdes nesta direcdo de atendimento ao principio da diversidade, preconizado
internacionalmente, em 2009, a SME, através da Portaria 2755/09 (SAO PAULO,
2009).

A secretaria municipal de Educacdo de Sao Paulo desenvolveu muitos
projetos, entre eles a Instrucdo Normativa SME n°® 32/2019 que dispde sobre a
reorganizacdo do Projeto de Apoio Pedagdgico, Recuperacdo de Aprendizagens,

sobre a funcdo de Professor de Apoio Pedagdgico (PAP) e tem como obijetivo:

Reorganizar o “Projeto de Apoio Pedagédgico — Recuperacdo de
Aprendizagens”, destinado aos estudantes com dificuldade de
aprendizagem matriculados do 3° ao 9° ano do Ensino Fundamental nas
Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs), Escolas Municipais
de Ensino Fundamental e Médio (EMEFMs) e Escolas Municipais de
Educacao Bilingue para Surdos (EMEBSs) da Rede Municipal de Ensino
(OLIVEIRA; GRAGO, 2012, p.348).

CAPITULO IV - ASPECTOS POLITICOS E LEGAIS
4.1 O Direito a educacéao e as politicas de inclusdo no cenario educacional
As politicas publicas se inserem num contexto amplo e de complexidade.

Juntamente a estas reflexdes estdo presentes as politicas educacionais de

educacdo especial na perspectiva inclusiva (BARRETA; CANAN, 2019). Ao
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tratarmos da construcdo do conceito de politicas, nos remetemos ao principio do
termo que o originou, assinalando as mudancas advindas ao longo dos tempos.

Segundo Shiroma et al. (2007, p.7), o termo “politica” prenuncia uma
multiplicidade de significados, presentes nas multiplas fases historicas do Ocidente.
Em sua acepcéo classica, deriva de um adjetivo originado de polis — politikds — e
refere-se a cidade e, por conseguinte, ao urbano, ao civil, ao publico, ao social.

Politicas refere-se ao conjunto de atos, de medidas e direcionamentos
abrangentes e internacionais, estabelecidos no campo econdmico e estendidos a
educacao publica pelo Banco Mundial, dirigidas aos Estados da América Latina e
assumidos pelos governos locais, que tratam de disciplinar, de ordenar e de imprimir
a direcdo que se deseja para a educacao nacional (SILVA, 2002).

O Plano Nacional de Educacgéo (PNE), prescrito no art. 214 da Constituicao
de 1988 e reafirmado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional n.
9.394/96, art. 9°, 8§ | e art. 87, § 1, que é um instrumento politico de prioridades e
conteudos sistematizados, por meio do qual o governo Federal, através do
Ministério da Educacao, coordena, controla e fiscaliza a educacdo em todo o pais,
em todos os niveis de ensino. Além disso, apds a sua aprovacao, € um documento
de referéncia aos estados e municipios para a elaboragcédo dos seus planos.
(SILVA, 2002).

As politicas, particularmente as politicas educacionais, em geral sao
pensadas e escritas para contextos que possuem infraestrutura e condicfes de
trabalho adequada (seja qual for o nivel de ensino), sem levar em conta variacdes
enormes de contexto, de recursos, de desigualdades regionais ou das capacidades

locais.

A incluséo escolar tem sido mal compreendida, principalmente no seu apelo
a mudancas nas escolas comuns e especiais. Sabemos, contudo, que sem essas
mudangcas ndo garantiremos a condicdo de nossas escolas receberem,
indistintamente, a todos os alunos, oferecendo-lhes condi¢cdes de prosseguir em
seus estudos, segundo a capacidade de cada um, sem discriminacdes nem
espacos segregados de educacao. (MANTOAN, 2003, p. 23).

Os professores consideram o apoio da equipe de saude de carater

hY

fundamental frente a atuagdo com criancas com deficiéncias, pois 0S mesmos
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muitas vezes consideram-se despreparado para a inclusao, tendo em vista que
muitos ndo aprenderam as praticas educacionais essenciais a promocdo da
incluséo (SILVA, et al. 2016).

Ademais com a educacéao inclusiva, é necessario romper paradigmas, a fim
de elucidar um novo modelo de educacdo implicado na diversidade e na
aproximagdo dos alunos, familia e escola, haja vista que, para garantir uma
educacdo efetivamente inclusiva, em um ambiente escolar ndo restritivo, &
necessario o envolvimento de todos os membros da equipe escolar, assim como
efetiva participacdo da comunidade no planejamento de acBes e programas
voltados a tematica inclusdo (SANCHES, 2007).

Os professores sdo os responsaveis por desempenhar as funcdes essenciais
na estrutura e no funcionamento do sistema educacional e suas opinides podem
fornecer subsidios relevantes para a compreensdo de como tem ocorrido o
processo de inclusdo, em um ambito que esta além das legislacdes, o cotidiano
escolar (ALVES, et al. 2009).

4.2 Politicas publicas, tensdes e conflitos na atencéao profissional no

processo de incluséo

A acéo multiprofissional na escolar respalda o professor sobre as condi¢bes
clinicas dos estudantes atendidos, o0s progressos, as dificuldades, o
desenvolvimento sécio emocional, psicomotor, visando adequacdo de métodos,
materiais e contelldos no campo pedagdgico (SILVA et al. 2016). Como também,
os educadores veem nos profissionais de saude uma possibilidade de se
certificarem do que esta sendo feito junto ao aluno em sala de aula, depositando
neles a expectativa de amparo e aval em relagdo a sua pratica.

O Ministério da Educacdo vem, ha mais de uma década, apontando para a
necessidade de se incorporar conteldo sobre as necessidades especiais em todos
0s cursos de graduacdo, principalmente nas areas da Saude e da Educacéo
(MEC/SEESP, Recomendacéo 1.793 de 28/12/1994).

No entanto, sdo raros os curriculos que seguem essas diretrizes. Na area da
Saude, este topico € estudado, quando muito, com énfase no diagnostico das

patologias. Assim, a formacédo recebida pelos futuros médicos, enfermeiros,
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fisioterapeutas, psicologos, fonoaudiélogos, e outros especialistas, ndo abarca
informagdes e vivéncias que 0s capacitem para o atendimento a essa clientela. O
mesmo ocorre na Educacéo, em que ainda sao raros os cursos de Pedagogia e das
demais licenciaturas que oferecem habilitacdo ou disciplinas voltadas as
especificidades de alunos com necessidades educativas especiais.

Martins et al. (2017) aponta que no Brasil ainda existem, relativamente,
poucas publicacdes referentes ao atendimento da pessoa com deficiéncia no
Sistema Unico de Salide (SUS), por exemplo. N&o existem dotac6es orcamentarias
especificas e substanciais a nivel nacional para acdes relativas a prevencao,
diagnéstico e atendimento de pessoas com deficiéncias, como ja& ha para o
Programa e Saude da Mulher, o Combate as Doencas Sexualmente Transmissiveis
(AIDS), os Servigos Residenciais Terapéuticos em Saude Mental, etc.

A proposta de descentralizacdo, que levou a criagdo dos SUS, através da Lei
8080/90, e conforme preconizado na Politica de Atencdo a Pessoa Portadora de
Deficiéncia (MS,1993) tem como uma de suas metas justamente favorecer esse
atendimento, implantando na rede acGes de prevencdo, deteccdo precoce,
diagnéstico, tratamento, reabilitacdo e integracdo social.

Na Saude, segundo Macédo (2016) destaca-se a capacitacdo de
profissionais dos Programas de Atencdo Integral a Saude da Crianca para
identificagdo precoce de sinais e sintomas a serem observados nas consultas de
rotina e na puericultura, incluindo alteracdes na interacéo entre o cuidador e o bebé,

bem como demais indicadores de desenvolvimento de risco.

4.3 Diagnostico, medicalizacdo e parceria: processo de intervencao

multidisciplinar

A saude escolar consolidou-se a partir da conjugacdo de praticas como a
policia médica, o sanitarismo e a puericultura, que nas palavras de LIMA (1985)
correspondem, respectivamente, a inspecao das condi¢cdes de saude dos alunos, a
preocupacdo com a salubridade da escola e ao investimento na divulgacédo dos

comportamentos sadios que garantiriam uma vida saudavel.
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A maioria dos problemas de aprendizagem n&o séo detectados por meio de
exames clinicos, a partir da identificagdo dos sintomas na crianga, que € clinico. As
dificuldades de aprendizagem sé&o tradicionalmente diagnosticadas através da
realizacdo de dois testes e observando uma discrepancia significativa entre suas
pontuacoes.

Esses testes sdo um teste de inteligéncia e um teste padronizado de
realizacdo (leitura, escrita, aritmética). A maioria das criancas com problemas de
aprendizagem tem inteligéncia normal ou acima do normal, mas ndo demonstra
totalmente esse potencial nos testes de desempenho. Por exemplo, uma jovem
pode pontuar 112 no teste de QI em grande escala, mas sua pontuacdo em
matematica pode ser 90; essa discrepancia de 22 pontos entre sua capacidade
potencial (Ql) e o desempenho real (em mateméatica) pode qualifica-la para servi¢cos
especiais em sua escola. Alguns estados, por exemplo, definem uma dificuldade de
aprendizagem como uma diferenca de 15 pontos, mas o0s critérios para 0s servi¢cos
variam de uma parte do pais para outra. Como um resultado (MANSKE;
BARCELOS, 2016).

Quando uma dificuldade de aprendizagem nao € detectada precocemente,
diagnosticada corretamente e tratada com eficacia, ela pode causar varios outros
problemas. Essas dificuldades adicionais podem ser emocionais e uma crianca
pode mostrar sinais de tristeza, frustracdo ou decepcgdo. Problemas de
comportamento podem ocorrer por problemas de aprendizagem podem aparecer
dentro da familia, causando, por exemplo, mal-entendidos, aumento do estresse ou
culpar outras pessoas. Estudos mostram que entre as criancas cujas familias
buscam ajuda profissional para problemas emocionais ou comportamentais, 30 a
50% delas tém dificuldades de aprendizagem (MANSKE; BARCELQOS, 2016).

No TDAH, o diagndstico é realizado com a utilizacdo do Manual Diagnostico
e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) além de outras formas acima listadas e
necessario de uma equipe multidisciplinar. Ambos alertam para a impossibilidade
de comprovacdo dos transtornos por meio de exames neurologicos e por neuro
imagem ou eletroencefalégrafo. Contudo, abrem a possibilidade de que possa haver
uma comprovacao futura.

A ideia proposta na area medica é que o disturbio advém de uma base

organica relativa ao cérebro, que possui uma causa genética, constituida por
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diversos genes, e que causa deficiéncias nos neurotransmissores.
Especificamente, consideram que seja genética e que afete os neurotransmissores
(dopamina e noradrenalina). Ademais, muitas dessas criancas necessitam de
reforco escolar em determinadas disciplinas, além de um acompanhamento
psicopedagdgico centrado na forma de aprendizado (MORAES, 2012).

A medicalizagdo é um tema que se tornou central na discusséo acerca da
realidade atual da educacao, e estd muito presente entre as areas de Humanas e
da Saude desde meados do século passado, especialmente a partir da década de
1960. Conrad (2007) define esse conceito como o processo pelo qual problemas
nao medicos tornam-se definidos e tratados como problemas médicos, geralmente
em termos de doencgas e transtornos.

Considerado um dos primeiros difusores da discussdo acerca da
medicalizagéo, licich (1975) realizou uma critica extensamente fundamentada em
publicacdes e dados a empresa médica, sua ineficicia e seus danos aos individuos.
Conceitua medicalizacdo como a invasao progressiva da Medicina sobre areas
diversas da vida humana, transformando as etapas da vida em objeto de cuidados
meédicos especificos, independente da presenca de sintomas. Circunscreve essa
invasdo no ambito do controle social e adverte que o aumento do poder e alcance
dessa ciéncia sobre a vida das pessoas age no sentido de transformar suas dores
em doencga, destruindo suas possibilidades de enfrentamento de sofrimentos e
perdas cotidianos.

Outra fonte considerada fundamental ao estudo desse tema é o trabalho do
filosofo e historiador francés Michel Foucault'®. Ele discute a questdo da
medicalizac¢do por meio do estudo histérico da implantacao, pelo Estado, de praticas
e medidas de contencdo, controle e registro de doencas, além da criacdo de
condutas de higiene e saude, além de argumentar que a necessidade de corpos
doceis e Uteis ao trabalho nas fabricas e escolas era dada pelos dispositivos de
poder da sociedade industrial, torna essencial uma tecnologia de controle dos
corpos (FOUCAULT, 1977).

16 Michel Foucault; Poitiers, 15 de outubro de 1926 — Paris, 25 de junho de 1984 foi um filéso
historiador das ideias, tedrico social, fildlogo, critico literario e professor da catedra Historia dos
Sistemas do Pensamento, no célebre Collége de France, de 1970 até 1984
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O conceito de patologizagdo remete a um processo semelhante ao da
medicalizacdo, focando na atribuicdo de status de doenca a problemas da vida
cotidiana. Moysés e Collares (2013) comenta que na area da educacéao, a criacao
das “doencas do n&o aprender” reflete a expansédo desse processo. E inegavel a
existéncia de estudantes com doencas reais que podem comprometer seu

desenvolvimento cognitivo. Assim, Chagas e Pedroza (2016, p.6) analisam que:

Nao é disso, entretanto, que a critica a “medicalizacdo da educacao” fala,
mas sim da transformacgéo de criangcas e adolescentes saudaveis — que
apenas manifestam dificuldades de escolariza¢cdo e em sua maneira de se
comportar distintas da padroniza¢do uniforme e homogénea da dita
normalidade — em doentes. Questiona-se a existéncia de supostas
doengcas neurolégicas que comprometeriam exclusivamente a
aprendizagem e/ou o comportamento.

Ao recorrer a area da saude com o objetivo de elucidar problemas escolares,
retira-se do sistema educativo seu comprometimento com a producdo desses
problemas, transformando questfes construidas de maneira complexa na vida
concreta escolar em doencas de pessoas. A ideologia por tras do discurso cientifico
que busca explicacdes individualizantes para as dificuldades de escolarizagéo é
calcada no mito da igualdade de oportunidades e na ideia de natureza humana, que
discriminam e segregam as pessoas que nao se desenvolvem de acordo com a
norma. Essa ideologia atesta que s6 0s mais aptos e mais capazes obtém sucesso,
justificando assim a desigualdade social por diferencas individuais (BOCK, 2003).
Desde a antiguidade eram excluidos da escola os doentes, os deficientes, os fracos,
0s que ndo aprendiam. Além disso, como as acdes de saude dirigidas a essa faixa
etaria tinham como alvo apenas os escolares, 0s excluidos da escola estariam

necessariamente, excluidos da assisténcia de satde.

Na medida em que a assisténcia a saude do escolar, no decorrer do processo
histérico, passa a priorizar os mecanismos biolégicos como base das explicacfes
sobre a relacdo ensino/aprendizagem e seus possiveis desajustes, pouco
considerando os determinantes sociais e as praticas pedagodgicas, termina por

cristalizar conteudos supostamente cientificos que justificam o processo de
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exclusdo de uma parcela do alunado que apresenta alguma doenca ou deficiéncia

ou ainda diferenca.

Essa patologizacdo do fracasso escolar, sustentada por bases tedricas
organicistas, acaba por minimizar a responsabilidade da escola e do sistema
educacional frente aos resultados alcancados durante o processo escolar, quando
tomam somente para si as forcas de superagdo das dificuldades educacionais.
Nesse caso, tratando-se dos alunos com deficiéncia, a justificativa pelas
dificuldades em aprender fica restrita somente as caracteristicas particulares do
aluno ou, no maximo, se estende as familias. Além disso, as deficiéncias do sistema

educacional sédo pouco ou nada consideradas.

O desafio profissional esta em encontrar novas estratégias de agdo. As
praticas interdisciplinares e intersetoriais devem convergir para a
construcdo de redes de apoio, tanto em sua dimensédo afetiva (solidarias,
familiar, etc.), como em sua dimenséo social no que tange aos servigos
socioassistenciais, como também os servicos das demais politicas
publicas, auxiliando-os e colocando-os em condicdo de igualdade
decisoria, profissionais e usuérios. Frente a um contexto social cada dia
mais complexo, a escola precisa se aliar as demais politicas, para a efetiva
garantia de direitos e protecéo integral de nossas criangas e adolescentes,
conforme determina o Estatuto da Criangca e Adolescente (ECA)
(SCHNEIDER; HERNANDORENA, 2012, p. 16).

Quando neste estudo se critica 0 encaminhamento para os profissionais da
saude, se critica essa direcdo unilateral do processo, ja que defendemos a saude
como possibilidade de melhora da qualidade da incluséo do aluno com deficiéncia.
(BERNAL, 2005, p.11).

As deficiéncias trazem demandas que precisam ser atendidas em parceira
com a equipe de saude. No entanto, consideramos que esse atendimento precisa
se dar em integragdo com a escola. O que esta em discussdo € a qualidade das
interacdes entre os profissionais da escola e da saude, no sentido de ndo somente
haver encaminhamentos, mas realmente uma articulagdo das acdes, um dialogo
frequente, o conhecimento preciso das condi¢cdes de vida do aluno e dos seus
processos de aprendizagem e de desenvolvimento. Isso significa investimento na
escola e nos servicos de saude, de forma que possam contar com a ampliacdo de

pessoal capacitado nos seus quadros.
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Também supde que esses profissionais estejam disponiveis em numero e
em tempo suficiente para atender as demandas de todos os alunos e que as bases
tedricas e filosoficas que orientam suas praticas sejam revestidas de competéncia
para a promocao do desenvolvimento e da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia que, por direito, estdo tendo acesso a escola comum. Todos os membros
profissionais ja mencionados envolvidos no processo escolar buscam encontrar
novas formas de agao para a compreensdo e superacdo dos problemas que
ocorrem no processo ensino- aprendizagem.

Mendes (2010 p.17) apresenta um modelo alternativo chamado de sistema
de cascata nos Estados Unidos, em 1970. Este modelo de integracdo escolar foi
elaborado a partir das necessidades dos alunos e se baseava em um trabalho de
parceria sendo classe hospitalar, ensino domiciliar, instituicéo, classe especial, sala
de recursos, classe comum e a consultoria colaborativa. Abaixo segue o modelo
dos servicos de apoio a escolarizacao dos alunos com necessidades educacionais,

modelo de cascata e modelo de constelacéo de servicos.

Figura 2 - Modelo dos servicos de apoio a escolarizacdo dos alunos com
necessidades educacionais

Fonte: Mendes, 2010
A constelacdo de servigcos que vem agregar ao modelo de cascata que
estabeleceria parceria entre os professores das salas comuns que juntos,
definissem caminhos e praticas que atendessem as necessidades dos alunos

durante o processo de escolariza¢do, na sala de aula. (IDOL et al., 2000).
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O trabalho seria realizado em conjunto com pais, educadores especiais,
psicologos, fonoaudiblogos e outros profissionais que somam esfor¢cos para
oferecer um atendimento que auxilie no desenvolvimento de aprendizagem das

criangas.

4.4 A Legislacdo na Educacéo do Brasil

A Constituicdo de 1824 estabeleceu que a educacao béasica era um direito
do cidaddo e uma obrigacdo do estado. Desde entdo, todas as constituicbes
brasileiras incluem a educacdo primaria gratuita como uma das necessidades
basicas que o estado deve fornecer a populagao.

As instalacdes de necessidades especiais para criancas com dificuldades de
aprendizagem ou deficiéncias fisicas no Brasil sdo limitadas em compara¢do com
outros paises desenvolvidos. Embora existam instalacdes nos niveis publico e
privado, elas estdo mais facilmente disponiveis nas grandes cidades como Sao
Paulo do que nas areas rurais remotas. A lei brasileira afirma que a integracao de
criancas com deficiéncia fisica ou mental nas escolas publicas € um direito
constitucional. A provisdo de educacdo para necessidades especiais € de
responsabilidade do Ministério da Educacdo, do estado e de alguns municipios
(ROCHA; LAMONICA, 2018).

Nesse sentido, no Brasil o desafio de possibilitar 0 acesso e a permanéncia
dos alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular em uma
perspectiva inclusiva é muito grande.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n® 9.394/96, no art.
59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes
curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o
nivel exigido para a conclusdao do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleragéo de estudos aos superdotados para conclusédo
do programa escolar. Também define, dentre as normas para a organizagdo da
educacao basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante

verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e no art. 37 a oportunidades
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educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Conforme ja mencionado neste que reafirma o direito dos excepcionais a
educacao, no artigo 88 que para integra-los na comunidade, sua educacao devera
dentro do possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéo. A educacao dos
excepcionais deve ocorrer com a utilizacdo dos mesmos servicos educacionais
organizados para a populagdo em geral (SILVA, 2012).

A partir do ano 2000 ocorreram mudancas significativas na educacao, entre
elas o PNE, Lei n°® 10.172/2001 que trouxe avanc¢os significativos no ensino
especial, provocou mudancas na escola comum e modificou conceitos dentro da
sala de aula. O grande avanco que a década da educacado deveria produzir seria a
construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade
humana.

O PNE Lei n° 10.172/2001, destaca que “o grande avango que a década da
educacao deveria produzir seria a constru¢do de uma escola inclusiva que garanta
o atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e metas para que
0s sistemas de ensino favorecam o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, aponta um déficit referente a oferta de matriculas para alunos
com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formacdo docente, a
acessibilidade fisica e ao AEE (BRASIL, 2019).

Os indicadores no ambito da educacao especial coletados referentes ao
namero geral de matriculas ofertadas nas escolas publicas, privadas, comunitarias
sem fins lucrativos; as matriculas em classes especiais, escola especial e classes
comuns de ensino regular; ao ndmero de estudantes do ensino regular com
atendimento educacional especializado.

A seguir o grafico que mostra a evolugdo do numero de alunos especiais

matriculados em escolas regulares e especializadas.

Gréfico 1 - Evolucdo do numero de alunos especiais matriculados em escolas

regulares e especializadas
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Total 10.053| 11.215]90.528| 120.346| 59.480| 65.274] 66.020| 72.410

Matriculas em Escolas Regulares/Classes Comuns 2.930| 3.702|65.090( 94.004|48.654|53.156| 55.097| 60.663

Matriculas em Escolas Especializadas e Classes Especiais 7.123| 7.513|25.438| 26.342|10.826|12.118| 10.923( 11.747

Fonte: MEC/INEP; Tabela elaborada por INEEP/DEEP

A execucdo de uma politica de inclusado escolar possibilita 0 acesso das

pessoas com deficiéncia a educacao basica, que passa de 337.326 matriculas em

1998 para 820.433 em 2012, saindo de 13% de inclusdo nas classes comuns do

ensino regular para alcancar 76%. A partir de 2005, o Censo Escolar identificou as

matriculas de estudantes com transtornos do espectro autista, partindo de 10.053

matriculas em 2005 e atingindo 72.410 matriculas em 2012, com um crescimento
de 620%, sendo 84% das matriculas, no ensino regular (BRASIL, 2019).

O documento produzido no Brasil tem uma relacdo com uma politica publica

de educacéo especial na perspectiva inclusiva. Entre eles destacam-se:

Constituicdo Federal de 1988; Lei n° 7.853/1989 (Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia); ECA Lei n° 8. 069/1990;
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96;
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001(Diretrizes Nacionais para a Educacéao
Especial na Educacao Basica; Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 (BRASIL,
2019, p.18).



4.5 ESTUDOS DE TESES DE MESTRADO E DOUTORADO

Os professores tém evidenciado dificuldades para trabalhar com os alunos
em geral, ndo apenas com aqueles com deficiéncia, dadas as precarias condi¢des
de trabalho e de formacgao docente como nos relata Brito de Castro (1997) em seu
Mestrado sobre a implantacdo da inclusdo escolar na rede municipal de ensino de
Natal no estado do Rio Grande do Norte\Brasil. Brito constatou que as professoras
necessitam de mais conhecimentos do que ja possuem para desenvolver uma
pratica de ensino que considere as diferencas em sala de aula, e ndo uma
capacitacdo especializada nas deficiéncias, como propdem a lei e as politicas
educacionais brasileiras.

Recentemente, em abril de 2001, foi colocado em discuss&o na Camara do
Ensino Basico do Conselho Nacional de Educacdo um documento que trata das
Diretrizes Curriculares da Educacédo Especial. Neste documento a despeito da
ampla discusséo entre os educadores, legisladores, pais e pessoas com deficiéncia,
o conceito de inclusédo escolar ndo avancou, do ponto de vista das suas aplicacdes
na mesma medida em que vem sendo esclarecido, do ponto de vista tedérico
(BRASIL, 2013).

No documento como em muitos outros, fica evidente esse descompasso,
guando se afirmar, por exemplo, que "Operacionalizar a "inclusao escolar" de todos
os alunos, independentemente de classe, raca género, sexo ou caracteristicas
individuais € o grande desafio a ser enfrentado, numa clara demonstracdo do
respeito a diferenca" (p.21). Ele defende a inclusdo, mas sugere em todo o texto
acbes que nao respeitam os principios de uma escola para todos, sem
discriminagcbes e preconceitos que nao seja feito um ensino a parte, quando se
refere & educacdo escolar dos alunos com deficiéncia e a formacao inicial dos
professores.

De acordo com Carvalho (2014 p.15) a problematica das dificuldades de
aprendizagem e fracasso escolar tem sido objeto recorrente nas pesquisas
académicas pois estes se configuram como problemas persistentes no espaco
escolar. Na sua pesquisa busca-se ouvir sobre as dificuldades de aprendizagem
nas vozes das criancas e a proposta € ouvir um dos sujeitos envolvidos no processo

de ensino aprendizagem. Ela realizou um levantamento sobre dissertacbes que
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visaram sobre dificuldades de aprendizagem voltadas ao ensino fundamental —

Fase I.

Grafico 2 - Teses sobre fracasso escolar voltadas ao Ensino Fundamental Fase |-
Areas\ subareas do conhecimento Educacio e Psicologia.
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Fonte: Carvalho (2014 p.74)

Diversas areas tém demostrado interesse em pesquisar as dificuldades do
sistema educacional brasileiro, entretanto a producao que mais tem se destacado
sdo as areas da Educacdao e da Psicologia com 42 na educacéo e 13 em Psicologia
(apesar da Psicologia pertencer a area medica distingue-se por também ser
utiizada na saude e na educacgdo) sobre fracasso escolar e dificuldade de
aprendizagem.

Oliveira (2015) em seu trabalho de mestrado vem nos apresentar as
concepcdes e praticas do trabalho em equipe multidisciplinar diante de criancas
com necessidades especiais. A discussao a respeito da equipe multidisciplinar em
um ambiente escolar promove uma politica de educacdao inclusiva diante de praticas
ainda ndo adequadas a realidade de criangcas com dificuldade especificas de

aprendizagem.



CAPITULO VI - MATERIAIS E METODOS

6.1 Metodologia

O referencial tedrico descreveu as principais teorias relacionadas a Inclusao
Escolar e Equipe Multidisciplinar, mostrando o trajeto percorrido deste processo ao
longo da historia. As politicas educacionais consideraram as mudancas que
aconteceram na sociedade e exigiu um acompanhamento cada vez maior da
sociedade frente as mudancas e adapta¢cfes que sdo necessarias no processo de
inclusdo escolar. Os trabalhos sobre praticas multiprofissionais inseridos na
inclusdo escolar sdo escassos, todavia a discussdo deste tema tem sido crescente,
pois trata- se de um assunto que faz parte da realidade dos alunos e de suas
familias e impacta diretamente na vida da crianca e de toda comunidade escolar.

O campo de interesse desta pesquisa surgiu da necessidade de uma
observacdo mais precisa no contexto em que se deram os fatos, no caso a escola
em questao, juntamente com a clinica multidisciplinar. O olhar sobre a necessidade
das criancas atendidas no consultorio clinico, tornou- se prioritario a partir do
momento que a demanda teve um aumento significativo em relacdo aos outros
casos atendidos, a mesma demanda era atendida em ambos locais.

Na tentativa de descrever e analisar uma realidade especifica, a coleta de
informacdes foi através de contato quinzenal em ambos ambientes que permitisse
gue os conceitos ou as hipéteses a serem estudadas fossem desenvolvidos e
refinados durante a pesquisa. As experiéncias e praticas nesta pesquisa mostraram
possibilidades da aproximacgéo clinica com o contexto escolar, contribuindo para o
aprimoramento de praticas e para producao de conhecimento.

Os principais teoricos que serviram de base para este trabalho foram SMITH
(2007), SILVA (2017), SASSAKI (2003), OLIVEIRA (2012), FONSECA (1995). Estes
e os demais referenciais tedricos consultados em livros, artigos cientificos e sites
governamentais nortearam este trabalho. Sem a contribuicdo destes referenciais
era impossivel estabelecer uma pesquisa em relacdo a equipe multidisciplinar e

dificuldades de aprendizagem.
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A presente pesquisa foi realizada no CEU, uma escola do ensino infantil ao
ensino fundamental Il e o atendimento multiprofissional voltado para o processo de
inclusdo escolar. As mesmas criancas que estudavam nesta escola recebiam uma
atencao especifica por meio de profissionais da area da saude que auxiliavam na
inclusédo destas criancas no ambiente educacional.

Como psicologa minha pretensédo foi realizar atendimentos na area de
suporte psicologico, avaliando e identificando o progresso e melhoria dos pacientes
ao ser atendidos por uma equipe multidisciplinar e mensurar a eficicia deste
trabalho no processo de inclusdo no ambiente escolar. Apds os atendimentos
ocorria discussfes dos casos entre os profissionais que atendiam os pacientes e
cada uma realizava contato com a escola destas criangas, promovendo o dialogo
sobre o processo de inclusdo escolar e ampliando a visdo sobre os desafios e
conquistas destas criangas na inclusado escolar por meio do processo interventivo
multidisciplinar.

Nesse sentido no presente capitulo compreenderemos a metodologia de
pesquisa, as técnicas usadas para investigacdo, as quais permitirdo desenvolver
uma analise dos resultados esperados. Ainda neste capitulo, abordaremos as
caracteristicas em que serdo o campo de pesquisa e relato dos procedimentos da
coleta e analise de dados dessa pesquisa.

Esta pesquisa tem base empirica e na pratica junto aos profissionais
multidisciplinares, por isto trata- se de uma pesquisa acdo. De acordo com
THIOLLENT (1986) os participantes estao envolvidos de modo cooperativo com a
resolucao da problemética de um modelo coletivo.

Os passos da trajetoria metodoldgica deste estudo se basearam no método
clinico, que apoia- se na relacao dos pacientes com os profissionais da saude que
foram solicitados para acompanhar os alunos mediante sua dificuldade de
aprendizagem. Cuidados foram tomados no decorrer deste trabalho em relacéo a
utilizagéo deste método que se baseou no acompanhamento de cada caso de forma
individualizada pela equipe multidisciplinar, mas que teve o contato direto no campo
de pesquisa no Centro educacional Unificado que os menores estudavam. A
metodologia utilizada nesta pesquisa foi através de questionario e coletas de dados
em meio ao trabalho realizado destas profissionais em uma clinica multidisciplinar

visando 4 criangas que estudam em uma mesma escola municipal de S&o Paulo
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que séo atendidas por estes profissionais. Em relacéo a coleta de dados foram
aplicados questionarios e didlogo com os profissionais da saude e realizado registro
por meio de anotacfes sobre os processos evolutivos dos pacientes e dificuldades
de aprendizagem apds 0os mesmos serem atendidos em equipe multidisciplinar.

Foram também realizados questionarios com 0s pais destas criancas
relatando sobre a importancia do trabalho multidisciplinar e a parceria realizada
entre saude e educacéo e sobre a melhora dos seus filhos no ambiente escolar. O
mesmo foi realizado com os professores que expressaram suas opinides sobre a
mesma parceria e sua participacdo no processo de inclusao escolar.

Este trabalho se baseia em um tripé: referencial tedrico, coleta de dados e

definicdo da amostra.

7.1 O Perfil dos profissionais que trabalham com dificuldade de

aprendizagem no processo escolar

A entrevista realizada com regentes contou com 12 participantes, sendo 3
profissionais da saude, 5 professores da rede municipal de S&o Paulo do centro de
integracdo CEU Jacanad, 4 pais de criancas com dificuldade/transtorno de
aprendizagem (idade 8 a 10 anos) do 3 ano do ensino fundamental I. A motivacao
deste trabalho é por compor a equipe de profissionais que realizavam atendimentos

clinicos a estas criancas e auxiliar no processo de inclusédo escolar.

Em relacdo a pesquisa foi solicitado aos participantes que lessem e
assinassem o termo de consentimento referente ao preenchimento do questionério.
Em seguida foram elaborados trés questionarios diferentes com perguntas semi-
estruturadas entregue a cada grupo especificos de entrevistados.

Os pais das criancas (4 responsaveis) responderam ao Instrumento | —
Questionario inicial contendo 10 perguntas sobre a incluséo dos seus filhos desde
0 momento da matricula, participacdo na sala de aula, conteido pedagogico
adaptado, equipe multidisciplinar da saude em parceria com a educacdo. No
Instrumento Il — Questionario Inicial aos professores das criancas atendidas (5
professores) contendo 10 perguntas sobre o aluno e a participagao da escola no

processo de inclusdo e as orientagbes da equipe multidisciplinar neste contexto.
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Instrumento 1lI- Questionario inicial contendo 10 perguntas foram dirigidas aos
profissionais que trabalham em parceria multidisciplinar como Terapeuta
ocupacional, Psicéloga e Fonoaudiéloga em um consultorio particular que
trabalham com atendimento particular e plano de saude, relatando sobre o trabalho
em conjunto e em parceria com o ambiente educacional atendendo estas mesmas
criancas com dificuldade de aprendizagem no processo de incluséo.

Questionario respondido pelos professores (todos pedagogos) que lecionam
para 2 turmas do 3 ano do ensino fundamental I. As perguntas foram direcionadas
aos profissionais que serdo especificados de 1 a 5. As questbes envolviam a
parceria entre os profissionais da saude e educacéao, as tensdes e conflitos e como

ocorre o processo de alfabetizacéo de criancas com dificuldade de aprendizagem

6.2 Amostra da Pesquisa e Escolas Participantes

O projeto educacional da prefeitura de Sado Paulo denominado CEU séo
unidades escolares que vao além de uma escola tradicional, sdo unidades que
contam com uma estrutura que oferecem lazer, cultura, integracdo social e
oferecem conhecimento a comunidade local (SME, 2020).

A andlise bibliogréfica busca edi¢cbes quanto possiveis mais atualizadas,
recorre as legislacdes vigentes em cada época da histéria educacional em questéo,
e autores pertinentes que discute naguele momento em questao, principalmente a
educacao de inclusdo escolar. A coleta de dados para investigacao e analise dos

resultados a serem quantificados conta de:

Questionarios semiestruturados, contendo questfes abertas
Entrevistas as pessoas que atuam com incluséo escolar;
Analise de dados coletados em sites das secretarias de

educacéo, do MEC; e da propria escola em estudo.

As unidades de analise usadas para essa investigacdo, devem buscar
identificar as percepcbes dos diversos sujeitos que compdem a equipe de

profissionais que atuam na inclusdo escolar. Dessa forma esta pesquisa €
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compostas por questionarios, entrevistas e andlise de fontes documentais como

projeto politico pedagogico.

7.3 Contexto do Campo de Pesquisa

A segunda fase foi 0 cerne dessa investigacao. Aqui o trabalho de campo foi
decisivo para conhecer melhor o objeto pesquisado, permitindo além de quantificar
dados, tomar conhecimento da realidade encontrada.

Como refere Minayo (2011, p.61) a pesquisa de campo permite a
aproximacdo do pesquisador da realidade sobre a qual formulou uma pergunta.
Nesta fase foram desenvolvidos os questionarios e entrevistas dos profissionais da
area da saude e educacao assim como os pais para a busca de dados nas esferas
das secretarias de educacéo e sites do MEC.

Na semana seguinte a aplicacdo dos questionarios, procedeu-se a fase das
entrevistas direcionadas a uma amostra de 12 pessoas para investigacao e uso de
técnicas qualitativas e quantitativas: o questionario e a entrevista para traduzir a
realidade investigada. A coleta de dados da pesquisa advinda das respostas dos
guestionarios e das entrevistas aos sujeitos que atuam na educacéao inclusiva em
Séo Paulo (capital); as informacgdes foram organizadas e interpretadas em bloco de
eixos, 0s quais respondem as perguntas de investigacdo dessa pesquisa e estao
estritamente relacionados aos objetivos especificos; baseou-se num roteiro de
investigacao articulados ao referencial teérico abordado pela pesquisa bibliografica.

Em momento sequencial no periodo diurno e noturno procedeu-se visitacoes
na escola em questdo com o proposito de recolher dados de documentos referentes
a inclusao escolar como legislacdes, normativas, as quais estao dispostas em sites
do MEC, das secretarias de educacdo e documentos da propria escola.
Descrevendo de acordo com a Diretoria Regional de Educacéo Jacana Tremembeé
regido do municipio de S&o Paulo um panorama sobre a construcdo do Plano
Regional de Educacéo ( PRE).

O CEU “Jacana@” é composto pela Gestdo, com seus nucleos: Educacional,
Esportivo e Cultural e por trés Unidades Educacionais: Centro de Educacao Infantil,
Escola Municipal de Educacéo Infantil e Escola Municipal de Ensino Fundamental.

Por meio de seus profissionais, alunos e comunidade local e do entorno, realiza seu
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trabalho fundamentado na ideia de inclusdo e apropriacdo dos espacgos publicos
pela populagéo.

O CEU Jacana tem como perspectiva que todos os espacos na cidade devam
configurar-se como espacos educadores. Além disso, busca fortalecer a Rede de
Protecdo Social da crianca e do adolescente. Os Projetos Pedagogicos das
Unidades educacionais do Centro compartilham dos principios que norteiam este
Projeto Educacional.

Tais Projetos pedagogicos traduzem diferentes identidades, mantendo suas
singularidades institucionais, porém com o desafio de constituir uma identidade

coletiva do equipamento CEU.

6.3 Historico e localizacdo da escola

A escola conhecida em Sao Paulo como CEU Jacana estéa localizada na Rua
Francisca Esposito Tonetti, 105, bairro Jardim Guapira, (Distrito Jacand) na zona
norte de S&o Paulo- SP. Pertence a Diretoria Regional de Educagdo — Jagana-
Tremembé. Foi inaugurado em 06/10/2007 (SME,2019).

Tabela 1 — Quadro de caracterizacdo da escola participante

Caraterizacéo Total Discriminacdo/habilitac&o/tipificaco

Nome da escola Centro Decreto de criacdo n°® 06/10/2007
Educacional
Unificado
Jacana
Endereco Rua Francisca Espésito Tonetti, 105
Bairro: Jardim Guapira, Séo Paulo - SP CEP:
02276-010

Localizacéo Diretoria Regional de Educacao - Jagana / Tremembé

Diretores em 01 NOME Daniel Munhoz
exercicio no ano
de 2019

Professores 30 Habilitagbes: Pedagogia, Biologia, Letras, Matematica,

Geografia e Educacao Fisica.




Alunos 370 168 - Alunos matriculados nos cursos de Seriado semestral
nas turmas de 8° ano do Ensino fundamental e 1°, 2° e 3°
anos do ensino médio

202- Alunos matriculados nos cursos do Sistema Modular que
abrange também aos privados de liberdade.
(Sistema Prisional).

Salas(aula) 09 Salas com lousa, 30 carteiras, 01 televisdo e aparelhos de ar
condicionado.

Pessoal de apoio 16 Servicos gerais e auxiliares administrativos, técnicos e
orientadores pedagogicos.

Modalidades 02 Seriado semestral sistema
oferecidas modular
Exames 02 Exames de educacao geral provéo.

Salas 05 Biblioteca, sala de informatica, sala para professores,
(pedagogico/ superviséo e orientacdo escolar.
multimidias)

Necessidades 01 Refeitério; quadra poliesportiva; Laboratério de Ciencias.

Esta unidade escolar conta com uma estrutura muito bem equipada, possui
um teatro com 400 lugares, 3 piscinas, 1 quadra coberta, 2 quadras esportivas e
sala de danca, biblioteca e um tele centro. Em relacéo a area educacional, O Bloco
Didatico tem capacidade para 2.600 vagas. O CEI possui sete salas de aula e dois
bercéarios; a EMEI tem seis salas de aula e 16 professores; e a EMEF atende alunos
dos ciclos | e Il e dispbe de 1.260 vagas. Esta unidade tem 26 professores e 18
salas de aula.

Também integram o Bloco Didatico o prédio administrativo, o refeitorio, a
Biblioteca e o Tele centro. Em todos os prédios foram instalados solarios - cercados
préximos das janelas do piso inferior, que permitem maior claridade e oferecem aos
professores espaco extra para atividades com os alunos.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) € um documento elaborado anualmente
por cada unidade escolar que traduz suas convicgdes, define a identidade da escola
e indica o caminho que deveré ser seguido.

Cada escola tem a responsabilidade de elaborar o seu Projeto Politico
Pedagogico (PPP), considerando as caracteristicas que lhe sdo préprias, a
realidade a qual esta inserida, a legislacdo e diretrizes em vigor. Integram o PPP os
varios documentos que definem e regulamentam as atividades escolares como o
regimento, calendario escolar, e o plano da escola. Embora o PPP seja

continuamente revisto ao longo do processo educativo, as unidades educacionais



devem prever, ao final de cada ano letivo, sua a avaliagdo a fim de redimensiona-lo

e definir as prioridades para o ano seguinte.

Tabela 2 - Distribuicdo dos participantes por funcdes

Categoria Individuos Selecionado
Participantes
Profissionais 3
Professores 5
Pais 4
Total 12

Fonte: Levantamento a partir das entrevistas realizadas, 2019

O quadro acima, apresenta a distribuicdo dos participantes envolvidos na
pesquisa de acordo o seu papel desempenhado na escola e a relacdo percentual
em relacdo ao total de pessoas selecionadas para a pesquisa, envolvendo 12
participantes dos quais 3 sao profissionais da saude, 5 séo professores da rede
municipal de Sao Paulo do centro de integracdo CEU Jacana, 4 pais de criancas
com dificuldade/transtorno de aprendizagem e estudam e a motivacao foi por
compor a equipe de profissionais que realizavam atendimentos clinicos a estas

criangas e auxiliavam no processo de incluséao escolar.

6.4 Coleta e Andlise de Dados

Essa pesquisa tem como objeto de investigacdo o processo de inclusao
escolar mais especificamente os alunos das turmas do ensino fundamental | no
municipio de Sdo Paulo no periodo de 2017 a 2019 os profissionais que atuavam
nessas respectivas como professores das turmas das criangas acompanhadas.

Todos os envolvidos foram contatados pela pesquisadora e esclarecidos
sobre a pesquisa e da carta de consentimento a qual consta em Anexo | desta tese,
com finalidade de esclarecer o objetivo de se proceder a pesquisa e convidar
oficialmente a instituicdo através de seus gestores, professores e alunos como
principais sujeitos envolvidos na pesquisa.

Apds o contato e 0 consentimento tanto da equipe gestora e professores

quanto dos profissionais da atencdo profissional especializada quanto a
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participacdo voluntaria neste estudo, o pesquisador através de agendas a visitas
comegou o desenvolvimento da investigacgéo.

Posteriormente foi aplicado o questionario aos professores da escola.
Nessas visitas para entrevistas e aplicacdo de questionarios, buscou todas as
informacdes referentes a investigacéo: as significacdes e expectativas em relacao
a inclusédo escolar, dificuldades de aprendizagem; dados sobre a escola em
documentos e legislacdes especificas disponibilizadas pela equipe gestora; dados
das secretarias da educacéo e dos sites do MEC; e ainda documentos de circulacdo
impressos na propria escola, os quais asseguram confidencialidade dos dados
desse trabalho.

Com a permisséo da equipe multidisciplinar, a entrega de questionario que
deveria ser respondido pelos pais das criancas ocorreu durante o periodo das
terapias, uma vez que o pai no decorrer da semana nao disponibilizava de tal tempo.

A aplicacdo dos questionarios a equipe gestora e pedagogica aconteceu em
visitas no periodo diurno, para nao atrapalhar o andamento pedagdgico da escola.
Foram entregues em envelopes juntamente com uma coépia da carta de
apresentacao, sem identificacdo nominal do entrevistado e recolhido alguns dias
apos essa entrega.

O questionario na visao de Gray (2012, p.274) € uma importante ferramenta
de coleta de dados:

Os questionarios sdo ferramentas de pesquisa por meio das quais as
pessoas devem responder ao mesmo conjunto de perguntas em uma
ordem predeterminada. E sem duvida, os questionarios sdo uma das mais
usadas técnicas de colecta de dados primdrios nas investigacfes, sem
descurar as grandes vantagens apontadas em termos de custo e tempo.

Pensando na proposta dessa pesquisa, usou-se perguntas fechadas e
abertas, cuja resposta fornecera uma visao objetiva sobre o assunto. Também foi
optado por realizar visitas de campo, com objetivo de entrevistar a equipe gestora
da escola com objetivo de buscar dados reais e atualizados que nédo constam nas
estatististicas desse corrente ano nos sites do governo.

A entrevista tem como base questionamentos apoiados em teorias e
hipoteses relacionadas com o tema da pesquisa, onde o foco € colocado pelo
investigador-entrevistador.

Essa pesquisa foi desenvolvida em trés fases:
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Fase 1- procedimentos preliminares, ou seja, sera uma fase exploratoria;

Fase 2 - a pesquisa de campo, onde se realizara as entrevistas e aplicacao
dos questionarios;

Fase 3 - a andlise das informacdes documental.

7.4.1 Primeira Fase- Procedimentos Preliminares (fase exploratoria)

Nesta primeira fase, aconteceu muitas leituras sobre o tema, recorrendo a
autores que discutem a teméatica na atualidade, tanto a nivel nacional como
internacional, recorreu-se também a documentos especializados da escola
envolvida, sites disponibilizados pelas secretarias de educacgao e sites do MEC,
bem como artigos e teses que discutem o tema no momento. Toda essa busca
sempre focando responder a formulacdo do problema de pesquisa que norteia essa

investigacao.

7.4.2 Segunda Fase — A Pesquisa de Campo

A segunda fase foi 0 cerne dessa investigacao. Aqui o trabalho de campo foi
decisivo para conhecer melhor o objeto pesquisado, permitindo além de quantificar
dados, tomar conhecimento da realidade encontrada. Como refere Minayo (2011,
p.61) a pesquisa de campo permite a aproximacao do pesquisador da realidade
sobre a qual formulou uma pergunta.

Nesta fase foram desenvolvidos 0s questionarios e entrevistas dos
profissionais da area da saude e educacdo, assim como 0s pais para a busca de
dados nas esferas das secretarias de educacdo e sites do MEC. Na semana
seguinte a aplicacdo dos questionarios, procedeu-se a fase das entrevistas
direcionadas a uma amostra de 12 pessoas para investigacado e usou-se técnicas
qualitativas e quantitativas: o questionario e a entrevista para traduzir a realidade
investigada.

A coleta de dados da pesquisa advinda das respostas dos questionarios e
das entrevistas aos sujeitos que atuam na educacao inclusiva em S&o Paulo
(capital); as informacdes foram organizadas e interpretadas em bloco de eixos, 0s

quais respondem as perguntas de investigacdo dessa pesquisa e estdo
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estritamente relacionados aos objetivos especificos; baseou-se num roteiro de
investigacgao articulados ao referencial te6rico abordado pela pesquisa bibliografica.

Em momento sequencial no periodo diurno e noturno procedeu-se visitacoes
na escola em questdo com o proposito de recolher dados de documentos referentes
a inclusao escolar como legislacdes, normativas, as quais estao dispostas em sites
do MEC, das secretarias de educacdo e documentos da propria escola.
Descrevendo de acordo com a Diretoria Regional de Educacéo Jacana \Tremembé
regido do municipio de S&o Paulo um panorama sobre a constru¢do do Plano
Regional de Educacéo (PRE).

A construcéo do PRE iniciou-se no més de maio de 2018, com a mobilizacéo
das Unidades Educacionais da Rede Direta, Parceira, Particular, Sindicatos e a
sociedade civil do territorio. As discussfes e os debates foram desencadeados a

partir das seguintes questdes:

1) Como a regido (Jagana — Tremembé, territorio da Diretoria Regional de
Ensino - DRE) se situa perante cada meta e respectivas estratégias do
Plano Municipal de Educacéo e como pode contribuir para o seu alcance?
2) quais metas e respectivas estratégias devem ser estabelecidas para a
regido, em consonancia com as estratégias do PME?

No dia 04 de dezembro foi realizado a Plenaria Final, no CEU Jacana, onde
foram propostos e votados os ajustes finais e o documento finalizado. Esse
processo envolvendo diversos segmentos representantes da sociedade civil e
ideias, culminou no Plano Regional de Educacédo, documento que guiara as acdes
no dia a dia desta Diretoria Regional de Educacao, de outras instancias, e a atuagao
dos profissionais da Educacdo nas Unidades Educacionais, com propostas de
estratégias que favorecerdo 0 processo democratico no investimento e
acompanhamento dos recursos aplicados, a promoc¢ao da qualidade da educacao
no territorio, a valorizacdo dos profissionais que atuam na Educacdo, a
universalizagao da Educacéo Infantil para criangas de 4 e 5 anos.

A ampliacdo da oferta de Educacéo Integral em tempo Integral nas escolas
publicas da regido, a superacdo do analfabetismo absoluto da populacdo com
15(quinze) anos ou mais, a reducdo das desigualdades e a promocao da melhoria
na qualidade de atendimento a populacdo, respeitando as particularidades da

regido. Assim, apresentou o Plano Regional de Educacéo e convidaram a todos a
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envidar esforgos para acompanhar sua execucgao e fazer deste documento a base
para a educacao que praticamos.

PME- META 1: Ampliacdo do investimento publico em Educacéo - Ampliar o
investimento publico em educacao, aplicando no minimo 33% (trinta e trés por
cento) da receita resultante de impostos, compreendida a proveniente de
transferéncias, em manutencdo e desenvolvimento do ensino e em educagéo
inclusiva.

PME- META 2: Reducéo do namero de alunos por sala de aula - Assegurar
uma relacéo estudante por docente no sistema municipal de ensino que fortaleca a
qualidade social da educacdo e as condicGes de trabalho dos profissionais da
educacdo, na seguinte propor¢gdao indicada no quadro “Proposta PME:
crianga/educador) ”.

Proposta — PME: Assegurar uma relagéo estudante por docente no sistema
municipal de ensino que fortale¢ca a qualidade social da educacgéo e as condigOes
de trabalho dos profissionais da educacéao.

PANORAMA 1- A¢Bes em conjunto com o Estado- Equipamentos ja
existentes (prédios da Rede Estadual cedidos para o Municipio) adaptados para o
processo de incluséo.

Garantia e acompanhamento da inclusdo de todos os estudantes e as
variaveis que possam dificultar a conclusédo ou evaséo durante o processo. Imediato
DRE- DIPED, Supervisdo Escolar / U.E. ESTRATEGIAS PROPOSTAS PARA
OUTRAS INSTANCIAS.

7.4.3 Terceira Fase - Andlise das informacdes documental

Os CEUs foram construidos com o objetivo de promover uma educacgao a
populacdo de maneira integral, democratica, emancipatéria, humanizada e com
qualidade social. Juntando ndo somente educacdo, mas também, a cultura, o
esporte, lazer e recreacéo, possibilitando o desenvolvimento do ser humano como
um todo, como pessoa de direitos e deveres e dono de sua historia. Todos os dias,
os CEUs oferecem uma extensa e diversificada programacdo com agenda

especifica més a més.
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A realidade da secretaria municipal de Sao Paulo tem realizado vérias acdes
no sentindo de impulsionar as agdes e o crescimento do atendimento ao aluno com
necessidades educacionais especiais nas escolas, através dos servicos de apoio
pedagogico. Este fato pode ser observado com a promulgacdo do Decreto 33.891
(SAO PAULO, 1993) que criou, dentre outros servicos, as Salas de Atendimento
aos Portadores de Necessidades Especiais — SAPNES destinadas ao apoio a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, matriculados nas salas de ensino regular
ou para o atendimento em classe especial dagueles que n&o se beneficiassem do
ensino na classe comum.

O Decreto Municipal 45.415 (SAO PAULO, 2004), que estabelece Diretrizes
para a Politica de Atendimento a Criancas, Adolescentes, Jovens e Adultos com
Necessidades Especiais na rede municipal de ensino abrange define os servicos de

apoio especializados que serao oferecidos, sendo eles:

Centro de Formacédo e CEFAI; Professor de Apoio e Acompanhamento a
Incluséo (PAAI); Sala de Apoio e Acompanhamento & Inclusdo (SAAI);
Escolas Municipais de Educacdo Especial (EMEE) e as Instituicdes.
Conveniadas de Educacdo Especial. Ocorreram mudancas de
denominacao das Salas de Atendimento aos Portadores de Necessidades
Especiais (SAPNES), para Sala de Apoio e Acompanhamento a Incluséo
(SAAI) e a ampliacdo do atendimento e da atencéo a incluséo através do
professor itinerante (PAAI) e do centro de formacéo (CEFAI), certamente
uma notavel tentativa de garantir na prética o estabelecido nas leis
nacionais e na municipal, qual seja, o de atender as especificidades das
necessidades educacionais especiais na perspectiva de uma educacao
inclusiva.

De 1993 a 2004, foram instaladas 99 salas, sendo que mais da metade
destas, ou seja, 46 salas foram instaladas entre 2003 e 2004, demonstrando o
movimento da SME em concretizar a proposta de atendimento pedagdgico

estabelecida pelo Decreto.
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CAPITULO VII - ANALISE DOS RESULTADOS

Este capitulo apresenta a analise e a discussao dos resultados alcancados
na pesquisa de campo, os quais foram obtidos através de questionéarios
semiestruturados e entrevistas aplicados aos professores da escola CEU Jagana,
aos pais e profissionais das criangas no processo de inclusao.

Essa pesquisa teve inicio em setembro de 2017, continuando de forma mais
sistematizada em 2019. Em marco e abril de 2019 intensifica- se a pesquisa de
campo, realizacdo das entrevistas e questionarios, e, consolidacdo das informacdes
recolhidas.

Os resultados desta pesquisa focaram na caracterizacdo do perfil dos
sujeitos que atuam com inclusdo Escolar tanto na salde quanto na educac&o.
Nestes resultados constam os relatos dos pais dos alunos na educacao
fundamental no municipio de Sédo Paulo (Sdo Paulo, Brasil) que apontam para as
situacdes que indicam dificuldades de aprendizagem na inclusdo escolar. Os
profissionais também apresentam os desafios, tensfes e conflitos em relacdo ao
processo de inclusdo, assim como expectativas a partir das experiéncias
vivenciadas. A atuacdo da equipe multiprofissional nas escolas e nas clinicas
médicas relatam que a partir do diagnostico ha tipos de especificos de
aprendizagem e tratamentos adequados a cada caso. Os profissionais da educacao
gue lidavam com os problemas de aprendizagem junto com a direcdo escolar
indicavam que os mesmos fossem acompanhados por profissionais da saude
especializados para que intervissem junto as criancas. Os profissionais realizaram
um levantamento de dados por meio de uma pesquisa no ambiente escolar, a partir
destes dados foram constatados a necessidade da equipe multidisciplinar inserida
no ambiente escolar. Os dados apresentados representam o resultado dos
guestionarios, das entrevistas semiestruturadas e das andlises dos documentos
disponibilizados pela secretaria da escola informada e em sites do MEC e da
secretaria municipal de educacdo do estado de Sdo Paulo. A seguir veremos 0S

dados por meio de questionarios.
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7.4 Questionarios e analises das respostas dos profissionais da educacgao

Professor 1: A escola que trabalho vem contribuindo com o processo de
inclusdo a partir da aceitagcdo de alunos com deficiéncias em sala comuns.
Buscamos atendé-los dentro das melhores condi¢des possiveis, proporcionando a
esses alunos as mesmas oportunidades de aprendizagem que os demais.

Professor 2: Acredito estar cumprindo com o meu papel e tenho tentado de
todas as formas, contribuir com a inclusdo e integracdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais, apesar de termos na escola, muitas
dificuldades estruturais e pedagogicas, mas busco fazer o melhor para meus
alunos.

Professor 3. As tensdes sempre existiram e existem, os médicos s6 dao
remédios quando a crianca tem alguma dificuldade de aprendizagem e os outros
profissionais dificlmente vem a escola oferecer um suporte. O atendimento
especializado educacional (AEE) oferece suporte, mas ndo é algo constante.
Algumas vezes as familias ndo ddo continuidade ao tratamento ou o suporte
oferecido ndo e adequado a necessidade em relacdo a quantidade e suporte
especializado dentro e fora do ambiente escolar.

Professora 4: Se houvesse um profissional que acompanhasse esta
situacdo na escola, se conhecesse a familia da crianca, a sala de aula e a
metodologia dos professores, provavelmente um trabalho desenvolvido em rede e
acompanhado de perto daria um resultado melhor. Se a crianca desde a primeira
escola tivesse o auxilio de uma equipe que a acompanhasse e trabalhasse juntos
analisando todo o contexto deste aluno, discutindo a partir de praticas pedagdgicas
conjuntas que visassem o0 bem-estar social do aluno e a relagdo ensino-
aprendizagem, ndo apenas para descobrir a causa do seu insucesso, mas que
realizasse um trabalho preventivo e conscientizador, possivelmente obteria um
processo educacional de mais qualidade.

Professora 5: A medicalizacado € muito importante, se estiver na dose certa
e for acompanhada por um bom profissional. As vezes fico preocupada pois tem

medicac¢bes que dopam as criangas e nao ajuda tanto na aprendizagem.
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Conforme relato das profissionais acima no meio educacional da rede publica
no municipio de S&o Paulo, ha equipes inseridas para este apoio no processo de
inclusdo quando ha dificuldade na aprendizagem, mas em numero insuficiente para
a realidade atual. Deveria ter mais profissionais contratados em todas as escolas
mapeando os problemas que ocorrem no ambiente escolar em relacdo a inclusao,
planejando estratégias para obter um resultado eficaz. Os profissionais da
educacdo podem observar e acompanhar as criancas que apresentam dificuldade
de aprendizagem, identificando suas reais necessidades e encaminhando aos
profissionais da salude os que apresentarem maiores dificuldades para uma
avaliacdo mais detalhada para verificar se ha algum disturbio.

Na situacdo que se apresenta hoje (atual quadro educacional brasileiro)
encontramos criangcas que nao estdo lendo e escrevendo, salas de aulas
completamente lotadas, alunos aprovados como designa o governo, mas pouca
reflexdo sobre o processo educacional. A educacdo € um empreendimento
complexo que representa um desafio permanente para a humanidade, porém,
corrigir esta problemaética é possivel, faz-se necessario ir além das argumentacées
ou justificativas que caminham na tentativa de constatar, diagnosticar ou explicar o

fracasso escolar.

As escolas regulares, com essa orientac¢éo inclusiva, constituem os meios
mais eficazes de combater as atitudes discriminatdrias, criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacédo para todos, além de proporcionar uma educacao
efetiva a maioria das criancas e melhorar tanto a eficiéncia como a relagéo
custo beneficio de todo o sistema educacional (BRASIL,1995).

A escola de hoje esta mais “psicologizada”, os educadores repassam o
problema aos pais, que repassam a escola e por fim indicam que os psicologos
podem solucionar os problemas. Ndo ha uma conscientizacdo da atuacdo do
psicologo, nem um trabalho conjunto para solucionar os problemas que ocorrem,
pois, os profissionais sugerem que haja um trabalho em parceria formado por
familia, escola e profissionais.

O discurso patologizante e medicalizante ndo se faz presente apenas na
criacado de novos transtornos e sindromes, mas também na concepc¢ao erronea de
deficiéncia que atravessa o cotidiano escolar e as politicas publicas de educacao
(CHAGAS E PEDROZA, 2016). Ele esta expresso no entendimento da diferenca
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como deficiéncia, ou seja, como falta a ser corrigida ou pelo menos minimizada,
seja por préticas terapéuticas ou pedagdgicas (ANGELUCCI, 2014).

O sistema educacional no Brasil traz muitos desafios, um deles é o processo
de inclusdo escolar. Os professores e direcao escolar sofrem pela falta de suporte
e orientacdo em relacdo ao acolhimento, desenvolvimento comportamental e
aprendizagem com os alunos especiais. O direito a educacgdo é garantido por meio
da Constituicdo federal de 1988, da Lei N° 8069/90 — ECA e na LDB 9.394/96, que
prioriza 0 acesso e a permanéncia dos alunos na escola.

Questionario com perguntas estruturadas aos pais das criancas com
dificuldade de aprendizagem. Respostas de um pai e trés maes que acompanham

os filhos na inclusao escolar.

Pai 1: Meu filho tem déficit de atencé@o e tem acompanhamento de fono e
psicologa, na escola tem umas profissionais, mas é dificil marcar. E muito
importante ele ir nestes profissionais, porque sozinho ele ndo consegue
estudar. Ele é muito desatento e agitado, toma respiridona todos os dias.
Mas a escola é boa.

Mé&e 2: Minha crianca tem autismo, ela é acompanhada por uma equipe
com fono, T.O. e psicéloga. Aqui na escola tem uma estagiaria com ela, a
escola teve muitos problemas no inicio porque nao tinha estagiaria e foi
dificil conseguir, o0 material dela ndo era adaptado e ela chorava muito.
Depois que a psicéloga foi na escola e eles conversaram melhorou muito.
Minha filha toma respiridona para atengdo e d8mega 3. Mas a escola é boa,
no CEU tem muitas atividades e a AVE ajuda muito. Com as terapias ela
se desenvolve bastante, antes era muito dificil. Eu acho que tinha que ter
estes profissionais na escola porque tem uma equipe 14, mas e dificil de
agendar, ainda bem que tenho plano de salde, minha filha faz
acompanhamento com a neuro também.

Mé&e 3: Meu menino tem (TOD) Transtorno Opositor Desafiador e toma
neozine 250mg, para diminuir as explosdes e faz psicologia e
fonoaudidloga. O comportamento dele é muito dificil e ja teve muitos
problemas na escola, eu acho que teria que ter esses profissionais na
escola para ajudar a resolver os problemas. Ele ja trocou varias vezes de
medicacéo e hoje com as terapias esta um pouco melhor, estuda a 2 anos
no CEU Jacana. Ja passou por muitas escolas e é sempre dificil. Mae 4:
ela (filha) tem TDAH e estuda na escola, a escola é boa sabe, ele ja passou
na psicologa la, conversamos, mas ele tem que ter acompanhamento
direto com a fono e psicéloga. Ele ndo vai bem na escola, ele tem PAC
também (processamento auditivo central) e entende tudo errado, teria que
ter mais acompanhamento na escola. Ja tomou ritalina, mas néo adiantou
muito, teve muitos efeitos colaterais e piorou. As terapias ajudaram mais.
No comeco foi dificil mais aos poucos ela foi se "ajeitando’. Eu acho que
essas terapias deveriam ser dentro da escola.

O questionério respondido pelos pais das criangas que estudam na escola

Céu Jacana retrata a realidade da dificuldade em conciliar um PEI elaborado pela
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area da educacdo com parceiros da salde no processo de desenvolvimento
educacional das criangas na incluséo.

A dificuldade apresentada pela mae de uma crianca com dificuldade de
aprendizagem € em relacdo a auséncia de profissionais no ambiente escolar e nos
servicos publicos especializados em transtorno de aprendizagem. Estes
profissionais auxiliariam na identificagdo e suporte da superacdo destas
dificuldades. Nessa perspectiva a pessoa € considerada passiva e desprovida de
suporte diante da auséncia de profissionais adequados no ambiente educacional. A
avaliacdo dos pais evidencia o que falta, e o erro que deve ser eliminado. Os
profissionais procuram planejar e prever a possibilidade de desenvolvimento da
pessoa.

Caiado, Martins e Antonio (2009) referem- se a necessidade

[...] salas de recurso na escola para atendimento pedagdgico ao aluno com
deficiéncia e apoio ao professor na elaboracdo de atividades, acdes
pedagdgicas coletivas na escola, presenca de um outro adulto em sala de
aula — professor assistente, professor ajudante, professor especializado,
monitor ou estagiario. [...] adaptagbes arquitetdnicas: [...] formacéo para
todos os profissionais da escola. [...] afirmam ainda a necessaria relagéo
com profissionais da saude para atendimento ao aluno, aos pais e aos
professores. (p.630-631)

Os professores tentam auxiliar a crianca no que é possivel, mas diante de
diversos obstaculos que vao surgindo, nasce novas necessidades e é necessario
criar condi¢des de reflexdo. Os profissionais, entdo, em dialogo com a area escolar
podem elaborar estratégias em torno de tarefas motoras, perceptuais e cognitivas,

para estimular o processamento da informacéo.

A coleta de dados realizada com os profissionais da saude foi registrada apos
os atendimentos na clinica multidisciplinar. As anota¢des dos resultados evolutivos
dos pacientes eram registradas em prontuarios eletrénicos. Os pacientes atendidos
possuiam dificuldades de aprendizagem e estudavam na mesma escola.

A seguir constara as respostas dos questionarios respondido por 3
profissionais da saude, uma psicologa uma fonoaudidloga e uma terapeuta
ocupacional. Elas atendem criangas em um consultorio particular localizado no

bairro de Santana na zona norte de Sao Paulo.
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Fonoaudiéloga: percebo que o contato com a escola muitas vezes é bem
dificil, mesmo enviando relatérios com orientagfes algumas vezes nao sao
seguidos. Se torna dificil também pois os pais muitas vezes néo realizam
os treinos com as criancas e as dificuldades auditivas afetam diretamente
0 processo de ensino e aprendizagem. A fonoaudiologia ndo vai muito nas
escolas o contato é feito mais por telefone. Percebo que quando a crianca
ouve e compreende melhor as situacdes e isto facilita o processo de leitura
e escrita. N&o temos muito acesso ao plano de ensino das escolas, mas
se tivesse teria muitas sugestdes a acrescentar,

Psicéloga: Nas Ultimas décadas, a atuacdo da equipe no ambiente
educacional tem sido discutida, devido ao aumento das queixas escolares
no ambiente educacional. A atuagdo destes profissionais ndo deveria ser
pautada em um modelo classificatério, ou seja, classificar as criangas como
adequadas ou inadequadas a frequentar uma nova série, devido a sua
dificuldade no ensino/aprendizagem, de acordo com um transtorno ou
dificuldade escolar, este tipo de discriminagéo rotula o aluno, contribui para
construir estigmas referentes a problemas educacionais e ao
desenvolvimento de préticas que culpabilizam os alunos pelo fracasso
escolar ou apenas medicalizam. A ida as escolas sdo necessarias,
construir um plano de ensino individualizado em parceria é fundamental,
muitas vezes o0 acesso é limitado e o dialogo e dificil devido a agenda e
isto precisa ser mudado para ajudar no desenvolvimento académico e
pessoal do menor.

Terapeuta Ocupacional: A terapia ocupacional ndo tem uma participacao
tao ativa na escola, apenas em casos de dificuldade motora especifica. O
contato ocorre quando a escola solicita a intervencdo da T.0. Mas na
minha percepcao a unido da saude e educagdo sO tem a acrescentar, 0
beneficio ocorre na vida das criancas, as ideias se somam e so tende a
melhorar. J& ocorrem encontros na area da saude entre as profissionais
desta pesquisa, se houvesse com a educacéao seria 6tima. Os pais chegam
no consultorio e fazem muitos comentéarios em relagdo a escola, sobretudo
da dificuldade de ter alguém junto com os filhos como um auxilia para
facilitar a aprendizagem assim como interacdo social entre os profissionais
da saude e da educacéo.

Segundo as respostas das profissionais ha uma dificuldade de didlogo com
a escola, os especialistas buscam esclarecer quanto as adaptacdes curriculares e
formas de manejo. Eles ainda sdo vistos como os responsaveis por classificar os
alunos e indica-los a medicalizacéo, todavia este ndo € o objetivo das profissionais,
elas estdo apoiando a escola em um plano de ensino que seja individualizado e
atenda a necessidade de cada crianca.

A direcdo que se busca para compreender a relagcdo entre uma equipe
multidisciplinar na clinica e a escola visa conhecer a complexidade do cotidiano das
escolas quando recebem um aluno atipico e encaminham para ser auxiliados pelos
profissionais da area da saude e perceber como a atuacdo destes profissionais

pode tanto reforcar praticas, por meio de diferentes formas de auxiliar a crianca ou
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fazer surgir novas préticas que proporcionam outros modos de contribuicdo para a
educacao brasileira.

As acdes conjuntas dos profissionais da Saude em parceria com a escola
auxiliaram ao aluno a se beneficiar tornando-os mais seguros e autbnomos nos
estudos e na vida a partir dos matérias e ambiente adaptado para que eles mesmo

explorem e aprendam a se desenvolver.

Conforme quadro abaixo levantamento do Inep (2019) sobre o nimero de

alunos da educacéao especial matriculados em classe comum regular.

Tabela 3— Alunos de Matriculas na educagéo especial
TABELA DE CADA ‘ CATEGORIAS NA

CATEGORIAS NA COLUNA
DESTAQUE LINHA
ETAPA DE ENSINO
Total Educ. inf. Ens. fund. Ens. méd. Prof. con/sub
Tabela M11 - NUmero de | 2014 886.815 61.374 652.473 57.754 3.251 111.963
matriculas da educacdo [ 2015 930.683 64.048 682.667 65.757 3.306 114.905
especial, segundoano | 2016 971.372 69.784 709.805 75.059 2.899 113.825
2017 1.066.446 79.749 768.360 94.274 3.548 120.515
2018 1.181.276 91.394 837.993 116.287 5.313 130.289
Aid DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA

Tabela M12 - Percentual de Total Pdblica Federal Estadual Municipal Privada
alunosded a1 anosda | 2014 87,1% 95,2% 67,4% 95,5% 95,2% 38,3%
educac¢do especial incluidos | 2015 88,4% 95,8% 73,4% 96,1% 95,8% 41,0%
em classes comuns, 2016 89,5% 96,3% 79,6% 96,6% 96,2% 44,2%
SgUndG ano 2017 90,9% 96,8% 82,1% 97,4% 96,6% 47,6%

2018 92,1% 97,3% 86,7% 98,0% 97,1% 51,8%

INEP, 2019

O namero de matriculas na educacéo especial subiu no ensino fundamental
de 652.473 em 2014 para 837.993 em 2018, de acordo com dados atuais do Inep
(2018) o que significa que teve aumento significativo nos ultimos anos. O Brasil
conta, em 2018, com 181.939 escolas de educacdo basica. Desse total, a rede
municipal é responsavel por aproximadamente dois ter¢cos das escolas (60,6%),
seguida da rede privada (22,3%). Das escolas da educacao basica, percebe-se que
as etapas de ensino mais ofertadas sao os anos iniciais do ensino fundamental e a
pré-escola, com 112.146 (61,6%) e 103.260 (56,8%) escolas, respectivamente

(BRASIL, 2019). Na&o basta incluir por meio da matricula os alunos da educagéao
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especial no ensino regular, precisa ter acesso ao processo completo de

desenvolvimento no meio escolar.

além da matricula em classes comuns do ensino regular, o aluno com NEE
terd garantida a oferta no AEE. Essa medida contribuiu, mas nao resolve,
ja que néo basta esse novo complemento para a educacgéo dos alunos com
necessidades educacionais especiais, uma vez que ainda temos
caréncias, como a falta de professores capacitados em AEE e a
inexisténcia das préprias salas de atendimento (BARRETTA e CANAN,
2012, p.12).

O trabalho em equipe na saude traz diversos beneficios, dentre eles, €
possivel formar uma rede de relacdes entre as pessoas, 0 que afasta cada membro
de ter uma visdo dominante e individualista, permitindo manter uma troca de
saberes e respeito que ira resultar em uma unido de diferentes ideias e trabalhos
voltados a promocédo da saude. A equipe multiprofissional tem sido avaliada como
uma alternativa para lidar com a crescente especializacdo na saude que tende a
aprofundar o conhecimento e distanciar os profissionais com as mais distintas
capacitacdes (PEDUZZI, 2007).

De acordo com Macedo (2007) na escola no cenério atual temos grandes
desafios que na verdade se perpassam pelos anos seguidos, profissionais
debilitados, sobrecarregados, distanciados e por vezes indiferentes ao sofrimento
humano, pois eles proprios sentem-se vitimas do sistema publico de saude,
constantemente sem apoio em suas necessidades basicas de trabalho, respeito e
dignidade, envolvidos em disputas de poder, sem condi¢Bes dignas de trabalho,
muitas vezes mal remunerados e nem sempre contam com uma gestdo que
acompanhe o profissional em seu ambiente de trabalho.

No trabalho realizado pelos profissionais de saude ocorrem diversas
dificuldades, entre elas a insercdo no ambiente escolar. De acordo com cada
municipio brasileiro encontra-se profissionais com especialidades na area da saude
dentro do ambiente escolar. Mas estes ndo estdo em todas as escolas brasileiras,
muito menos em cada escola brasileira. Muitas vezes a escola informa aos pais
sobre a necessidade de apoio de profissionais da saude e estes se dirigem ao
servigco publico de saude ou quando tem convenio medico as clinicas particulares.

Neste momento comeca o dialogo entre clinica e escola.
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O municipio de Sdo Paulo, maior municipio da federacéo, tem atuado em
politicas publicas inclusivas e implementado varias agbes para que a garantia de
uma escola aberta a diversidade, que lide com a diferenca em todas suas
dimensdes e atenda as necessidades educacionais especiais realmente se
concretize no cotidiano das escolas. Perante uma estrutura que ja existe e um novo
contexto de mudancas é importante um novo olhar em relagéo as escolas, para isto
surge como possibilidade o trabalho da equipe multidisciplinar. De acordo com
Henningen (2011) atualmente, a imagem que temos da educacdo escolar €
paradoxal.

A escola tem sido referida como uma instituicdo muito potente e, ao mesmo
tempo, muito débil e ultrapassada. Por um lado, sdo inimeras as expectativas nela
depositadas: € a instituicdo que proporciona as criancas e jovens 0 acesso aos
conhecimentos e produc¢des culturais que o ser humano construiu, para que eles
nao s6 os aprendam, mas aprendam a aprender, o que lhes possibilitard melhor
insercado no mundo e no ambito do trabalho.

Diante das discussdes acerca de inclusdo escolar de criancas com
dificuldade de aprendizagem, deficiéncias diversas e transtorno global de
desenvolvimento e sua aproximagdo com a area da saude € perceptivo pela
comunidade escolar e pelos familiares o avango e desenvolvimento destes menores
em relacdo ao trabalho anterior que era realizado anteriormente apenas pelos
professores e meio escolar.

Tal conceito, nos leva a refletir sobre a construcao coletiva de acbes na
educacado e conduz também, a uma busca pela compreensao de quais desafios e
dificuldades ocorrem no ambiente de trabalho, assim como as alternativas que sao
apontadas para a superagcao das mesmas.

O trabalho multiprofissional promove a interacdo entre diversos saberes
técnicos e especificos. Essa relacdo produz solugbes ou propostas de intervengao,
tais quais ndo poderiam ser efetivadas por nenhum profissional de forma isolada, ja
que é fruto de diversos individuos portadores de diferentes conhecimentos
(SALVADOR et al, 2011).

Nossa percepcdo nos mostrou que apesar dos servicos de saude

funcionarem com equipes multiprofissionais, melhor dizendo, estarem estruturados
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com profissionais de diferentes categorias e especialidades no servico Unico de
saude, a efetividade do trabalho multidisciplinar ndo ocorre. A centralidade do
trabalho médico tem sido apontada como uma dificuldade, pois € visto como
exclusivo condutor nos trabalhos multidisciplinares, deixando de formar parcerias e
proporcionar qualidade no atendimento ao paciente da salude publica, nesta
pesquisa mesmo nado foi possivel entrevistar nenhum médico pois todos se
declararam indisponiveis para responder a esta pesquisa.

O trabalho em uma equipe multiprofissional € realizado de forma coletiva e
se configura na interacdo dos agentes de diferentes areas profissionais. Conforme
Cutolo e Madeira (2010 p. 1), o trabalho interdisciplinar torna-se imprescindivel, pois
possibilita a comunicacdo e a integracdo dos profissionais, favorecendo uma
assisténcia integral, fugindo da o6tica da individualidade e, consequentemente, da
fragmentacao do cuidado.

Sugere-se que por meio de um trabalho multiprofissional que é possivel
diminuir a desigualdade entre os profissionais de diferentes atuacfes na area da
salde para consequentemente ocorrer maior integracao na equipe, havendo maior
possibilidade de interagirem em situacdes diversas nos servi¢os prestados na area
da saude e na busca de uma inclusdo verdadeira e de qualidade no ambiente

escolar. A seguir veremos estratégias propostas pela SME.

7.5 Estratégias propostas pela secretaria de educacéo de Sao Paulo

Tabela 4 — Estratégia/propostas
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1.Ampliacéo e 2.Efetivagdo e ampliacdo 3.Acomodagéo 4.Formacao 5. Formacéo de
fortalecimento do AEE na da parceria do CEFAI —  |da demanda, de continuada GT’s — Grupo de
modalidade colaborativa de | Centro de Formacéo e acordo com as (congressos, Trabalho

SRM - Sala de
Recursos Multifuncionais.
Imediato DRE-
DIPEDCEFAI,
Supervisao Escolar U.E.

Acompanhamento a
Inclusédo com as
Unidades Educacionais,
estando mais presente
nas mesmas. Imediato

DRE-DIPED- CEFAI,
Supervisdo Escolar/ U.E.
3. Acomodacéo da
demanda, de acordo com

as deficiéncias do
estudante, de modo a
eliminar barreiras

DIAF- Demanda

atitudinais e
arquitetonicas. Imediato
DRE-DIPED- CEFAI,

deficiéncias do
estudante, de
modo a eliminar
barreiras
atitudinais e
arquitetonicas.
Imediato DRE-
DIPED- CEFAI,
DIAF

simp@sios, cursos)
para todos os
profissionais de
Educac&o envolvidos na
educacédo dos
estudantes com
deficiéncia, transtornos
globais do
desenvolvimento e
altas habilidades ou
superdotacéo.
Imediato DRE-
DIPEDCEFAI/ U.E.

Permanentes com
o CEFAI. Imediato
DRE-
DIPEDCEFAI/
U.E
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6. Oferta de cursos sobre a |7. Palestras e orientacdo | 8. Fomento de pesquisas voltadas para o desenvolvimento de
Educagao Bilingue especifica com apoio de metodologias, materiais didaticos, equipamentos e recursos de
(Libras, Braile e Linguas diversos profissionais da tecnologia que visem avanc¢os na promog&o do ensino e
Estrangeiras) para todos os | salde e da educagéo aprendizagem, construcdo de conhecimentos especificos na area
profissionais da para a comunidade e embasamento para as politicas publicas especificas. Imediato
Educagao. Imediato escolar e, principalmente DRE- DIPED-CEFAI/ U.E.
DREDIPED-CEFAI/ U.E. para as familias.
Imediato DRE-
DIPEDCEFAI
Supervisdo Escolar,/
U.E.

Fonte: MEC, 2020

A secretaria de educacdo de Sao Paulo buscando garantir a igualdade de
condicBes de acesso ao Curriculo, assegura a oferta do Atendimento Especializado
(AEE) em salas de recursos multifuncionais. A sala de recursos se caracteriza por
um “espaco  destinado a educacdo especial, na escola publica, que havia sido
prevista e inserida na estrutura do ensino para as escolas brasileiras no Plano
Nacional de Educacéo (Braga eta al, 2018 citando PNEE, 1977-1979). O Decreto
Municipal 45.415 de 2004 defini os servi¢gos de apoio especializados como Centro
de Formacdo e Acompanhamento a Inclusdo com as Unidades Educacionais entre
outros apoios que propde suporte especializado na perspectiva de uma educacao
inclusiva.

A matricula dos educandos com necessidades especiais has classes comuns
€ garantido por lei assim como desenvolvimento dos estudantes de acordo suas
necessidades educacionais. E ofertado aos professores, gestores e demais
membros da rede municipal paulista formagdo continuada para o atendimento
educacional especializado proporcionando aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagédo uma
adaptacao curricular de acordo com suas necessidades, conforme descrito no
quadro acima. Além dos cursos ofertados de educacao bilingue aos profissionais
da rede de educacdo municipal (libras, braile) existe as Emebs que sdo escolas de
educacao para surdos.

Ha também o incentivo governamental & pesquisas cientificas e formacao
académica em que os professores tem a oportunidade de ter uma formacéo
continuada como por exemplo a escola de Formagao para Professores da cidade
de Sao Paulo em que é destinado a a¢des formativas que capacitam os professores

de toda rede.



Tabela 5 — Estratégias/propostas para outras instancias na area responséavel

1. Ampliagdo
fortalecimento do AEE na
modalidade colaborativa

de SRM — Sala de
Recursos Multifuncionais.

e 2. Acessibilidade arquiteténica

(rampas e elevadores, dentro
das Outras instancias normas e
padrdes exigidos pelas Leis em
vigéncia que tratam do
assunto).

3. Garantia de estagiarios,
em todas as turmas que
tenham estudantes que
necessitem de apoio

educacional/auxilio
educacéo inclusiva.

na

4. Redugéo do nimero de
estudantes por turma
guando houver estudantes
com deficiéncia

matriculados.
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5. Ampliagcdo do moédulo
de AVESs nas Unidades
Educacionais.

6. Assegurar o AVE — Auxiliar
de Vida Escolar para os CEls —
Centros de Educagéo

Infantil.

7. Ampliagdo do médulo de

PAAIs — Professor de Apoio e
Acompanhamento a
Inclusdo nos CEFAIS.

8. Polo de sala de recursos
multifuncionais para CEls,
EMEls.

9. Ampliacéo de parcerias
para oferta de trabalho
para os jovens e adultos
com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento, altas
habilidades e
superdotacao.

10. Oferta de cursos sobre a
Educagéo Bilingue (Libras,
Braile e Linguas Estrangeiras)
para todos os profissionais da

Educagao.

10. Oferta de cursos sobre a
Educacéo Bilingue (Libras,
Braile e Linguas
Estrangeiras) para todos os
profissionais da Educacéo

11. Obrigatoriedade do
curso de LIBRAS para os
profissionais da Educacéo
que optarem pela escolha

da EMEBs — Escola

Municipal de Educagao
Bilingue para os Surdos.

12. Estabelecimento de
convénios para 0s casos
de estudantes que
precisam de atendimento

educacional
especializado, como por
exemplo, autismo severo.

13. Formagéo continuada
(congressos, simpésios,
cursos) para todos os
profissionais envolvidos na
educacéo dos estudantes com
deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou

superdotagéo.

14. Fomento de pesquisas
voltadas para o
desenvolvimento de
metodologias, materiais
didaticos, equipamentos e
recursos de tecnologia que

visem avancgos na
promog&o do ensino e
aprendizagem, construgao
de conhecimentos
especificos na area e
embasamento para as
politicas publicas
especificas. PME.

Fonte: MEC, 2020

A cidade de Sdo Paulo conta com outras instancias organizadoras que
auxiliam as salas de recursos multifuncionais. Sobretudo nas unidades dos Ceus
em que conta com uma estrutura arquitetbnica que priorizam 0 acesso de
estudantes e funcionarios com limitacdo ou dificuldade de acessibilidade. Os
imoveis em que os Ceus estéo instalados possuem um espa¢co muito importante
apropriado para livre circulacdo de pessoas com restricdo de mobilidade e com area
especifica para lazer oferecida aos alunos e a comunidade.

Os estudantes que necessitam de apoio mais direto (fisico) possuem auxilio
de estagiarios geralmente de pedagogia em que se disponibilizam no suporte a
estes alunos sobretudo em relagdo ao banheiro, na alimentacdo e em demais
necessidades que forem surgindo de acordo com a dificuldade de cada um. Quando

sdo criangas menores e estudam nos centros de integracdo infantil sao



acompanhados pelos auxiliares de vida escolar devido a impossibilidade de se
organizarem sozinhas.

Os professores de apoio e acompanhamento na inclusdo se encontram
presentes oferecendo suporte aos alunos com dificuldades ou transtornos de
aprendizagem, oferecendo suporte aos professores e encaminhamentos aos alunos
gue precisam de ser auxiliados de forma individualizado. A dificuldade que ocorre
nestes casos € que o numero de profissionais que ddo suporte aos alunos é
insuficiente para toda a rede municipal de Sao Paulo devido a quantidade de alunos
gue apresentam problemas em relagédo ao ensino — aprendizagem.

As dificuldades escolares podem ocorrer por diversos como: fatores externos
(conflitos familiares, estrutura de vida, contexto escolar) e fatores internos (disturbio
ou problema especifico de aprendizagem).

A secretaria de educacdo de sdo Paulo visando diminuir a falta de
profissionais propde parcerias que podem contribuir no desenvolvimento destes
alunos com disturbios especificos de aprendizagem. Os convénios oferecem
estratégias realizadas por equipe multidisciplinares para os estudantes que

precisam de atendimento especializado.

CAPITULO VII - CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

8.1 Concluséo

Nesta perspectiva, cabe aos diferentes profissionais da saude refazer a visao
do seu processo de trabalho e considerar que a equipe € o ponto de partida para o
"fazer" integrado e que as buscas pelas possibilidades auxiliam o desenvolvimento
de um trabalho coletivo. O trabalho em uma equipe multiprofissional é realizado de
forma coletiva e se configura na interagdo dos agentes de diferentes areas
profissionais.

Sugere-se que por meio de um trabalho multiprofissional & possivel diminuir
a desigualdade entre os profissionais de diferentes atuacdes na area da saude para

consequentemente ocorrer maior integracdo na equipe, havendo maior
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possibilidade de interagirem em situacdes diversas nos servigos prestados na area
da saude e na busca de acordos acerca do modo de executar o trabalho.

Para tanto, a formacéo serd a alavanca para que se tenha a integracéo
multiprofissional e interdisciplinar, formacdo esta que vise um profissional critico,
criativo, sensivel. Quando se discute a formacdo, a educacédo, ndo se aborda
apenas a formagao do profissional, mas a educacao permanente, que possibilita
aos trabalhadores refletirem sobre o seu fazer, o seu agir, que vise a transformacao
da realidade de trabalho, com possibilidade de constru¢cdo de um novo modo de
fazer a saude, que responda ao que necessitam 0s usuarios, mas também que
atenda as necessidades do proéprio trabalhador, ser este inconcluso, ou seja,
sempre em formacgéo. Analisar as concepcdes, tensdes e conflitos do processo de
desenvolvimento de atencdo profissional para criancas com dificuldade de
aprendizagem no ensino fundamental | foi o objetivo deste trabalhando mostrando
a possivel parceria e trabalho em rede entre a saude e educacéo.

Foram analisadas as concep¢fes de dificuldade e transtorno de
aprendizagem, inclusdo escolar e atencéo profissional. As tensdes e conflitos do
processo de desenvolvimento de atencéo profissional, ocorrem na falta de parceria
entre a educacdo e a salde nas escolas municipais em S&do Paulo. No trabalho
realizado pelos profissionais de saude ocorrem diversas dificuldades, a mais
comum € a dificuldade de inserir- se no contexto escolar, realizar uma atuacdo em
conjunto com os professores, sem disputar espacos, assim como poderia ocorrer
na salude em que a atuacao fosse em parceria com os profissionais e ndo apenas
a opinido medica como resultado final.

As escolas municipais de S&o Paulo possuem bons projetos, entre eles o
CEU, a estrutura é excelente, os professores tem incentivos consideraveis para
atuacdo na educacdo, sdo acompanhados por equipes de atendimentos
especializados na inclusédo escolar, mas a grande dificuldade é ter a quantidade de
profissionais com planejamentos adequados para cada crian¢ca com dificuldade de
aprendizagem, como nao tem suporte suficiente para suprir a necessidade das
criancas com dificuldades especificas de aprendizagem, estes alunos séo
encaminhados aos profissionais externos e estes buscam um plano de intervencéo

para somar esforcos com os professores.
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Ao final das entrevistas foi perceptivo 0 quanto € importante que o0s
diferentes profissionais da salde modifiguem a visdo de equipe e reconsiderem que
0 ponto de partida € a integracédo das areas saude e educacdo em um trabalho de
parceria; formando possibilidades que auxiliam o desenvolvimento das criancas.

O trabalho em uma equipe multiprofissional se completa quando ocorre com
atencao profissional de cada &rea articulando saberes da salde e da educacédo a

favor da incluséao escolar superando todas as dificuldades de aprendizagem.

8.2 Recomendacgdes

O desafio que este trabalho se propds foi analisar o processo de inclusédo
escolar em uma escola municipal de Sao Paulo, as dificuldades que ocorrem no
processo de inclusdo e as possibilidades de desenvolvimento se houvesse mais
formacao de parcerias com redes privadas.

Ao ouvir o relato dos pais, dos professores e 0 posicionamento dos
profissionais de salude percebe- se a importancia de ter um trabalho em conjunto
com instituicdes privadas ou profissionais da saude autbnomo.

Para que uma escola se torne inclusiva € preciso que ela mude, sobretudo o
ambiente escolar municipal de Sao Paulo, que apesar de oferecer praticas
educativas que favorecem o processo daqueles que apresentam dificuldade de
aprendizagem ainda se torna insuficiente em quantidade de profissionais e
orientacdes especializadas para acompanhar os alunos.

Sugere —se aos 6rgdos responsaveis na educacdo municipal paulistana a
abertura de dialogo com os profissionais da saude que trabalham de forma privada
a fim de diminuir as tensdes e conflitos existentes e auxiliando no desenvolvimento
educacional das criancas com comprometimentos especificos. Aos profissionais da
salude a sugestao € gque se aproximem da escola com o intuito de somar, formar
parceria para que seus saberes agreguem o trabalho profissional dos professores
e coordenacao, buscando atuar em equipe.

Com vistas ao direito a educacdao, falar sobre o projeto aprovado no municipio
de séo Paulo torna-se importante pois esta mudanca fara parte da nova estrutura
nas escolas municipais. As redes publicas de educacéo basica deverao contar com

servicos de psicologia e de servico social para atender as necessidades e
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prioridades definidas pelas politicas de educagdo, por meio de equipes
multiprofissionais. A determinacéo esta prevista na Lei 13.935/2019, promulgada
pelo governo federal e publicada no Diario Oficial da Uniéo.

Segundo a nova lei, as equipes multiprofissionais deverédo desenvolver acées
para a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem, com a
participagdo da comunidade escolar, atuando na mediagéo das relagdes sociais e
institucionais. O trabalho devera considerar o projeto politico-pedagogico das redes
publicas de educacao basica e dos seus estabelecimentos de ensino. O texto diz
ainda que os sistemas de educacdao terdo o ano de 2020 desde 11 de dezembro de
2019 para tomar as providéncias necessarias ao cumprimento das disposicdes.

Este estudo veio ao encontro das novas tomadas de decisdes do municipio
em questdo que se preocupa cada vez mais com o rumo da educacdo em Sao
Paulo, uma cidade com tantos desafios e que precisam trabalhar em conjunto para
enfrenta-los e promover um ensino de qualidade e um aprendizado. Desta forma é
recomendado que as equipes multiprofissionais da regido pesquisem e explorem
mais trabalhos buscando em outras experiéncias como se preparar para atuar em

equipe neste projeto de Lei que entrara em vigor em breve.
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APENDICE

APENDICE | - Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento

UNIVERSIDADE
DEPARTAMENTO DE .............. / PROGRAMA DE POS GRADUACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, .......... , estudante do Programa de Pds Graduac¢do em Educacao da
Universidade ............ convido a participar da pesquisa “ INCLUSAO ESCOLAR: UM
ESTUDO DO PROCESSO DE ATENC;AO PROFISSIONAL PARA CRIANCAS
COM DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL | DE
UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE SAO PAULO ” orientada pelo Prof2 Dr2

A proposta desse estudo € descrever e analisar o papel de uma equipe
multiprofissional como servigo de apoio a educacao inclusiva.

Vocé foi selecionado (a) por ser profissional efetivo do sistema municipal de
ensino da cidade de Séo Paulo, SP , cidade onde o estudo sera realizado, e por
compor a equipe multiprofissional de apoio escolar. Vocé sera convidado a
responder uma entrevista semiestruturada com topicos sobre atencgdo profissional
e inclusao escolar aos que possuem dificuldade de aprendizagem.

As perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes, entretanto,
esclareco que a participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como
resultado da exposicdo de opinides pessoais em responder perguntas que
envolvem as proprias acdes e também constrangimento e intimidacao, pelo fato da
pesquisadora trabalhar neste processo de inclusdo. Diante dessas situacdes, 0s
participantes terdo garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo responder
as perguntas quando a considerarem constrangedoras, podendo interromper a
entrevista a qualquer momento.

Sua participagdo nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que
poderdo ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e
discussbes que poderédo trazer beneficios para a area da Educacéo Especial, para
a construcao de novos conhecimentos e para a identificacdo de novas alternativas
e possibilidades para o trabalho da equipe na atencéo profissional A pesquisadora
realizard o acompanhamento de todos os procedimentos e atividades
desenvolvidas durante o trabalho.

Sua participagdo € voluntaria e ndo haverd compensacao em dinheiro pela
sua participacéo. A qualquer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e
retirar seu consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo Ihe trard nenhum prejuizo
profissional, seja em sua relacédo ao pesquisador ou ao ambiente. .

Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais,
sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo.
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Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de
anonimato nos resultados e publicacdes, impossibilitando sua identificacao.

Vocé poderd tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo agora ou a
qualquer momento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha
participagdo na pesquisa e concordo em participar.

Pesquisador

Responsavel:
Contato telefbnico: e-mail:

Local e data:

Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador

Nome do

Participante ....... Assinatura do Participante
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APENDICE Il — Entrevista aos profissionais da Escola

A Entrevista visa recolher informacdes ou dados do campo para Tese de Mestrado
em Educacdo. Com objetivo de conhecer e analisar o processo de inclusédo e
dificuldades de aprendizagens no municipio de Sao Paulo- capital, Brasil.

DADOS DE IDENTIFICACAO
* Entrevistado N°:
* Formacéao Profissional:

ENTREVISTA

1) Na escola municipal Ceu Jagana as criangas com dificuldade de
aprendizagem tem acompanhamento de uma equipe terapeutica especializada na
escola ¢, Se sim como é realizado o processo de incluséo ¢, caso ndo seja como é
realizado o processo de aprendizagem em sala de aula.

2) Quando vocé professor (a) recebe um aluno com dificuldades de
aprendizagem prepara um plano de ensino diferenciado ¢ Tem a participacdo de
algum profissional de saude ¢,

3) Quais as expectativas vocé percebe em relacdo aos alunos que buscam
intervengdo com profissionais da saude ?

4) Quais tensdes e conflitos que ocorrem no processo de incluséo escolar no
municipio de S&do Paulo?

5) Na sua visdo o que significa para esses alunos ter um Plano de Ensino
Individualizado preparados por profissionais da educacacdo com o auxilio de
profissionais da saude?

6) Como a incluséo escolar deveria ocorrer no seu ambiente de trabalho? 7)
Na escola que vocé trabalha ocorre dialogo com profissionais da saude ? caso
ocorra como sao realizados ¢,

8) Que politicas deveriam ser implementadas nessa modalidade que poderiam
melhorar indices avaliativos na aprendizagem destes alunos ?

9) Estas criangas do processo de inclusao sao medicalizadas ¢, se sim elas séo
acompanhadas por profissionais em relagcdo a dosagem e efeitos ¢,

10) O que voce pensa a respeito da medicalizacao ¢,
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APENDICE Il - Entrevista aos pais dos alunos em pesquisa

ENTREVISTA AOS PAIS DOS ALUNOS DA ESCOLA EM PESQUISA

A Entrevista visa recolher informac¢des ou dados do campo para Tese de Mestrado
em Educacdo. Com objetivo de conhecer e analisar o processo de inclusédo e
dificuldades de aprendizagens no municipio de Sao Paulo- capital, Brasil.

DADOS DE IDENTIFICACAO

* Entrevistado N°:
* Ocupacéo Profissional:

ENTREVISTA

1. Qual a dificuldade de aprendizagem do seu filho(a) ?

2. Como vocé percebeu esta dificuldade ?

3 Ele é acompanhado por algum profissional da satde ?se sim qual profissional
"

¢
4. Como vocé percebe a incluséo na escola que seu filho estuda?

. Como vocé enxerga a parceria do processo interventivo dos profissionais da
salude e da educacéo ?

5
6. Quais suas expectativas em um plano de ensino elaborado pelas duas
equipes?

7. Quais tém sido os desafios enfrentados nessa trajetdria de inclusdo escolar
8. A escola proporciona mecanismos e habilidades que Ihe auxilia a lidar com
as dificuldades escolares do seu filho(a).

9. Para vocé que mudancas deveriam ser feitas para melhorar a educacao
neste ambiente escolar ?

10. Seu filho gosta da escola que ele estuda ¢ como ele ve o processo de
aprendizagem ¢,
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APENDICE IV - Entrevista aos profissionais da Saude

ENTREVISTA AOS PROFISSIONAIS DA SAUDE

A Entrevista visa recolher informacdes ou dados do campo para Tese de Mestrado
em Educacdo. Com objetivo de conhecer e analisar o processo de inclusao e
dificuldades de aprendizagem no municipio de Sao Paulo- capital, Brasil.

DADOS DE IDENTIFICACAO

* Entrevistado N°:
* Ocupacéo Profissional:

ENTREVISTA

1) Qual a sua especialidade ¢,

2) Descreva a dificuldade de aprendizagem de cada crianca que voce
acompanha ¢,

3) Qual o plano de intervencéo realizado para cada crianca?

4) Vocé consegue dialogar com a escola os pacientes em questao ?

5) Para realizacdo do plano de intervencdo ocorre contato com outtros
profissionais?

6) Em gue se baseia o plano de trabalho realziada com cada crianca ?

7 A crianca que vocé acompanha € medicalizada ¢, qual a medicacdo e como
voce ve o0s efeitos ¢,

8) Como vocé percebe o processo de incluséo escolar nas escolas municipais
de

Séo Paulo ?

9) Quando é realizado o plano de ensino escolar individualizado vocé participa
¢

10) Como poderia ocorrer 0 processo interventivo educacional na sua viséo ¢,



