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Alfabetizar e letrar sdo duas agbes
distintas, mas ndo inseparaveis, ao
contrario, o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja, ensinar a ler e a
escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita.
(Soares)



RESUMO

A leitura é uma ferramenta eficaz na aquisicdo dos saberes. Partindo
dessa compreensao, o presente estudo traz algumas reflexées sobre “O
processo de alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental I’, com
o lécus de investigacdo sobre as dificuldades de alguns alunos no
dominio no processo de alfabetizacdo na escrita e leitura. O objetivo
principal é investigar de que forma se pode despertar o gosto da leitura na
formacdo do aluno leitor na faixa etaria de seis a oito anos. A
alfabetizacdo abarca um conjunto complicado de fatores e demanda
capacidades imprescindiveis para lidar com estes desafios, bem como,
solicita um conhecimento consideravel referente as teorias e métodos.
Nesse sentido, faz um debate sobre as propostas didaticas em sala de
aula, o papel do professor no processo de alfabetizagdo e a importancia
de o aluno refletir e compreender o sistema alfabético de escrita e sua
correspondéncia fonografica. O presente estudo desenvolveu-se numa
corrente de pesquisa nas ciéncias sociais, interpretativista, de cunho
etnogréfico. Para tanto, utilizou-se das técnicas de entrevista e
observacao para o levantamento de dados. Desse modo, traz algumas
discussdes sobre as questdes apresentadas e as percepcdes colhidas em
campo, num discurso com os teo6ricos que abordam as questoes,
fomentando os principais desafios enfrentados na atualidade e as
estratégias mais eficazes na solucao destes.

Palavras-chave: alfabetizacao; leitura e escrita; letramento.



RESUMEN

La lectura es una herramienta eficaz en la adquisicién de conocimientos.
A partir de este entendimiento, el presente estudio trae algunas
reflexiones sobre "El proceso de alfabetizacion en los primeros afos de la
escuela primaria I, con el centro de investigacién sobre las dificultades de
algunos estudiantes en el dominio en el proceso de alfabetizacion en
escritura y lectura. El objetivo principal es investigar como se puede
despertar el gusto por la lectura en la educacion del lector en el grupo de
edad de seis a ocho anos. La alfabetizacion abarca un conjunto
complicado de factores y exige habilidades esenciales para hacer frente a
estos desafios, asi como requiere un conocimiento considerable sobre
teorias y métodos. En este sentido, debate las propuestas didacticas en el
aula, el papel del profesor en el proceso de alfabetizacion y la importancia
del alumno para reflexionar y comprender el sistema de escritura
alfabética y su correspondencia fonografica. Este estudio fue desarrollado
en una corriente etnografica interpretativa de la investigacion en ciencias
sociales. Para ello, utilizamos las técnicas de entrevista y observacion
para la recoleccién de datos. De esta manera, trae algunas discusiones
sobre las preguntas presentadas y las percepciones recopiladas en el
campo, en un discurso con los teo6ricos que abordan las preguntas,
fomentando los principales desafios que enfrentan hoy y las estrategias
mas efectivas en su solucion.

Palabras clave: alfabetizacion; leer y escribir; la alfabetizacion



ABSTRACT

Reading is an effective tool in the acquisition of knowledge. From this
understanding, the present study brings some reflections on "The process
of literacy in the early years of elementary school I", with the locus of
investigation on the difficulties of some students in the domain in the
process of literacy in writing and reading. The main objective is to
investigate how the taste of reading can be awakened in the education of
the student reader in the age group of six to eight years. Literacy
encompasses a complicated set of factors and demands essential skills to
deal with these challenges, as well as requires considerable knowledge
regarding theories and methods. In this sense, it debates the didactic
proposals in the classroom, the teacher's role in the literacy process and
the importance of the student to reflect and understand the alphabetic
writing system and its phonographic correspondence. This study was
developed in an ethnographic interpretative stream of social science
research. For this, we used the interview and observation techniques for
data collection. This way, it brings some discussions about the presented
questions and the perceptions collected in the field, in a speech with the
theorists that approach the questions, fomenting the main challenges
faced today and the most effective strategies in their solution.

Keywords: literacy; Reading and writing; literacy.
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1 INTRODUGCAO

O estimulo a pratica da leitura é um dos objetivos basicos de toda
comunidade escolar. A leitura é uma ferramenta eficaz para a expressao e
fixacdo da cultura e dos conhecimentos da sociedade, sendo a principal
fonte na aquisi¢cdo de saberes.

Acreditamos que a leitura é a base da construcao do conhecimento
e se for incentivada, conduz ao prazer. Além do prazer de entrar num
mundo imaginario, estimula a criatividade e o ludico. A leitura iniciada na
infancia pode ser o caminho para um bom aprendizado escolar. Segundo
VIEGAS (1997, p.13)

[...] ler para gostar de ler, ler para conhecer a lingua, ler para
conhecer o mundo. O ler para gostar de ler seria a garantia do
espago da leitura-prazer: leitura com a finalidade de
divertimento, de gozo; o ler para conhecer a lingua seria o
momento da apropriagdo da estrutura da lingua portuguesa; o
ler para conhecer o mundo seria 0 momento de desvendar, de
descobrir 0s conhecimentos culturalmente construidos (...).
Primeiro a sedugdo, o encantamento, a paixdo, a emogao;
depois a tomada de consciéncia do que se esta fazendo, a
razdo, o conhecimento, 0 dominio. Se o objetivo é gostar de
ler, a metodologia precisa ser o prazer, o deleitar-se e sbé.

(VEIGAS, 1997, P.13)

A partir dessa compreenséao, o presente estudo traz como l6cus de
investigacdo o0 que estd levando alguns alunos da Escola Municipal
Olegario Guimaraes a concluirem as séries iniciais do 1% ao 3° ano do
ensino fundamental | sem terem dominio no processo de alfabetizacao na
escrita e leitura. O tema dessa pesquisa é sobre o “Ensino e
aprendizagem da leitura e escrita”; delimitada sob o titulo “O processo de
alfabetizagao nos anos iniciais do ensino fundamental I”.

A leitura é o ponto de partida no processo de ensino e
aprendizagem. Ela leva o aluno a aumentar seu vocabulério, expressar-se
melhor na escrita e adquirir gosto e prazer pela mesma. Para atingir esse
objetivo foi necessario pesquisar sobre a importancia da leitura na
sociedade, buscando subsidios tedricos para formar leitores. Desta forma,

a pretensdo com a pesquisa esta em investigar de que forma se pode
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despertar o gosto da leitura na formagéo do aluno leitor na faixa etaria de
seis a oito anos.

Nas ultimas décadas, a demanda pela leitura e pelo dominio da
escrita em nossa sociedade € cada vez maior. A leitura € exigida para que
se possa ter acesso a informacgdes ligadas das mais diferentes formas,
seja na escola, no trabalho ou para ser inserido na sociedade.

Levar a crianga a compreender e saber utilizar o sistema alfabético
de escrita é funcdo da alfabetizagdo, que, segundo Soares (1998),
associada ao letramento, ensina a ler e a escrever no contexto das
diversas praticas sociais, de modo que o individuo se torne
simultaneamente alfabetizado e letrado.

Entdo, cabe perguntar: Quais as dificuldades de aprendizagem
apresentadas no ciclo de alfabetizagdo pelos estudantes da Escola
Municipal Olegario Guimaraes no municipio de Urandi na Bahia/Brasil?

Esse questionamento conduz a percepgao sobre a necessidade
que se coloca para a escola: a de possibilitar ao aluno uma formagéo que
consinta compreender criticamente os fatos sociais e nele interagir.

A alfabetizagdo abarca um conjunto complicado de fatores e
demanda capacidades imprescindiveis para lidar com estes desafios, bem
como, solicita um conhecimento consideravel referente as teorias e
métodos. O processo de alfabetizagao é extenso, dificil e sugere nédo sé a
capacidade intelectual, mas também diversos fatores de ordem social,
emocional, fisico e psicolégico da crianca e requer dos educadores
influéncia com todas as areas para que o aluno possa desenvolver seu
potencial.

Ao longo do tempo o conceito de alfabetizacdo mudou para
responder as necessidades da sociedade, muitos métodos e processos
de alfabetizacdo foram criados, modificados e adaptados tentando
aperfeicoar ao maximo o processo de ensino da escrita € leitura.

Ultimamente, vive-se em uma sociedade, em que as criangas
chegam a Unidade Escolar com varios tipos de conhecimentos em
relacdo a cultura letrada. Compete a escola propiciar ao aluno apropriar-
se do conhecimento, dos meios de producdo e de exposicdo desse
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conhecimento, que estdo estritamente vinculados a linguagem,
especialmente no que se refere a leitura e a escrita.

Faz-se necessario entender que o processo de alfabetizagdo se
inicia muito antes da crianga entrar na escola. O educador quando recebe
estes alunos para realizar as tarefas que foi socialmente delegada, a de
ensinar, traz consigo as concepg¢des bem definidas do que € e para que
serve a leitura e a escrita.

O educador precisa compreender o processo de aprendizagem na
lingua escrita, isto €, como que o aluno compreende e se apropria do
conhecimento para desenvolver a escrita e a leitura, que entédo
conseguira construir o conhecimento conceitual, compreendendo que a
escrita representa e de que forma representa a linguagem.

Sendo assim as propostas didaticas em sala de aula precisam
estar voltadas para que o aluno reflita e compreenda o sistema alfabético
de escrita e sua correspondéncia fonogréfica.

Diante de algumas dificuldades que se encontra no ciclo de
alfabetizacdo esta pesquisa se apresenta com um marco teérico sobre a
leitura e escrita (letramento), contendo os resultados das investigagdes
realizadas, as consideragdes finais sobre os resultados obtidos e as
recomendagdes para a obtencdo de melhores resultados.

A preocupacao e o interesse para sanar essas dificuldades no ciclo
de alfabetizacdo foram condicionantes que impulsionaram essa
investigacao e andlise sobre o processo de aprendizagem oral e escrita. A
perspectiva maior reside na esperanca de que esses resultados sejam um
norteador de mudancas que poderdo ser tomadas para que obtenha
resultados positivos neste ciclo de alfabetizacdo que é de fundamental
importancia na vida escolar.

Este estudo se realiza para cumprir com o0s requisitos da
FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES para obter o
titulo de mestre em Ciéncias da Educacéo.
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1.1 Tema
Dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita

1.2 Titulo

O Processo de Alfabetizagao nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental |

1.3 Problema

Quais as principais dificuldades do ensino-aprendizagem no processo de
alfabetizacao na leitura e escrita nas séries iniciais da Escola Municipal

Olegario Guimaraes do ensino fundamental 1?

1.4 Planejamentos de Trabalho

Pelo que vivenciamos no dia-a-dia escolar percebe-se que grande
parte dos alunos que ingressam no 1% ano do ensino fundamental |
apresentam dificuldades de aprendizagem na escrita e no letramento,
consequentemente, tem-se um grande indice de reprovacao, repeténcia e
evasao escolar nas series iniciais. Diante desta e outras dificuldades, a
alfabetizacdo tem sido alvo de discussdes, para que seja analisada e haja
interesse procurando solucionar e contornar toda essa situagdo evitando
transtorno na vida escolar do aluno. Os professores e demais
profissionais na entidade de ensino deverdo buscar novas técnicas,
metodologias e tendéncias pedagdgicas, para que sejam aplicadas e
observar se esta tendo resultado. Lembrando que a participacao da
familia também é muito importante para o aprendizado do aluno. Pois
muitas vezes o educando precisara de um acompanhamento com um
profissional especialista como psicopedagogo, psicélogo ou outros para
que seja feito uma avaliagdo e ai sim, sabera como sera a metodologia

aplicada para com aquele aluno.
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1.5 Justificativa

Pelo que vivenciamos no dia-a-dia escolar percebe-se que grande
parte dos alunos que ingressam no 1% ano do ensino fundamental |
apresentam dificuldades de aprendizagem na escrita e no letramento,
consequentemente, tem-se um grande indice de reprovacao, repeténcia e
evasao escolar nas series iniciais.

Diante desta e outras dificuldades, a alfabetizacdo tem sido alvo de
discussdes, e conduz muitos professores a migrar em um processo
intenso de analise sobre a realidade vivenciada, com o objetivo de elevar
o interesse do alunado e procurar solucionar toda essa situacao, evitando
transtorno na vida escolar do aluno.

Os professores e demais profissionais na entidade de ensino
deverdo buscar novas técnicas, metodologias e tendéncias pedagdgicas,
para que sejam aplicadas e observar os resultados obtidos.

Vale ressaltar ainda que a participacao da familia também é muito
importante para o aprendizado do aluno, pois muitas vezes o educando
precisard de um acompanhamento maior de seus familiares. Em outros
casos reside a necessidade de acompanhamento de um profissional
especialista como psicopedagogo, psicdlogo ou outros para que seja feito
uma avaliacao, visando descobrir a metodologia mais eficaz no processo
de ensino e aprendizagem de cada aluno.

Faz-se necessario entender que ler significa mais do que agrupar
letras do alfabeto para formar palavras, abrange outros requisitos como
decifrar e interpretar o sentido da palavra ou da gravura.

Por isso, deve ser iniciada a leitura no periodo da alfabetizacao
tendo continuidade nos diversos graus e modalidade do ensino.
Deparamo-nos com alguns alunos que néo leem e nem escrevem, outras
conhecem as letras, mas ndo conseguem montar palavras muito menos
frases. Um fator agravante diante de tais dificuldades é a evaséo escolar,
a perda de estimulo, o entusiasmo pelo aprender, a reprovacao e
repeténcia que, por sua vez, gera um problema a mais: sobrecarga na
entidade escolar, frustacdo e excluséo social.
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Diante destas e outras dificuldades de aprendizagem mencionadas
reside o propdésito desse estudo, ndo no sentido estrito de apresentar os
desafios, mas, sobretudo em auxiliar esses alunos no processo de
alfabetizacdo, estabelecendo relagbes entre a escrita e oralidade para
que as habilidades em leitura e escrita sejam avancadas nas series
iniciais do 1° ao 3° ano do ensino fundamental.

1.6 Objetivos

1.6.1 Geral

Compreender as dificuldades de aprendizagem apresentadas na
leitura e escrita pelos estudantes do ciclo de alfabetizacdo da Escola

Municipal Olegario Guimaraes no municipio de Urandi na Bahia.

1.6.2 Especificos

- Analisar a metodologia utilizada pelos professores no ensino de
alfabetizagao e linguagem;

- Compreender o papel do professor diante das dificuldades de
aprendizagem em escrita e leitura;

- Observar o acompanhamento das familias no processo da leitura e
escrita;

- Detectar os principais aspectos que interferem no processo de

aprendizagem na leitura dos alunos que estéo no ciclo da alfabetizacao.
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2 MARCO TEORICO

Este capitulo trata exclusivamente da fundamentacdo tedrica,
referencial e conceitual da leitura e escrita nas séries iniciais do ciclo de
alfabetizagdo, contendo breve histérico sobre a mesma por alguns
pesquisadores que abordam a tematica deste estudo, onde proporciona
uma ampla discussao diante de suas pesquisas e opinides de como
mediar o processo de aprendizagem da lingua escrita, discutindo o
ensino-aprendizagem de estudantes e oferecendo dicas importantes para

pratica na sala de aula.

2.1 Marco Epistemoldgico

A Histéria Oficial do nosso pais deve ser lembrada, apesar de
sabermos que essa Histéria ndo é tdo verdadeira, conforme propalam os
sujeitos da classe dominante, entretanto, quando pensarmos no ensino-
aprendizagem da Leitura e da Escrita em nosso pais € exatamente isto
que herdamos na formagao da nossa cultura.

Sabemos que a leitura e a escrita hoje, tem sido consideradas
comando basicos de um ser humano comum com aos outros, como forma
principal de comunicagdo e sobrevivéncia. Em épocas antigas, estes dois
meios de comunicagdo, eram vistos apenas como prestigio, riqueza,
luxuria, porém, em dias atuais, sd@o essenciais e ndo pode ser

desprezados.

2.1.1 Breve Historico da Leitura e Escrita

Bastos (1982) relata em seu livro “A leitura e a escrita em Pleno
Brasil Colonial” que a historia da Leitura no Brasil iniciou-se embasada em
um processo continuo de discriminacdo, uma vez que somente aos
portugueses eram assegurados esse direito valorizando assim a
‘supremacia da raca’, “como descobridores e benfeitores, permanecendo
assim por longo periodo”. Até meados do século XIX, praticamente, ndo
existiam livros. (BASTOS 1982, p.90)
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Segundo o autor (1982), no livro “A leitura e a escrita em pleno
Brasil Colonial”, percebe-se que eles usavam como manuais de leitura
nas escolas textos autobiografados, relatos de viajantes, textos escritos
manualmente como cartas, documentos de cartoério, e a primeira
constituicdo do império de 1.827, especifica sobre a instrugdo publica, o
codigo criminal e a biblia também servia como manual de leitura nas raras
escolas que existiam.

Escolas primarias praticamente ndo existiam, pois eram excluidos
0s escravos e, a mulher, era ministrada um tipo de educacao conhecida
apenas por educagao geral, para cumprir as atividades domésticas.
“Durante a colonizacao, as praticas escolares eram feitas nos engenhos e
nos nucleos das fazendas por capeldes, padres e mestres-escolas que
eram contratados para essa finalidade”. Essa afirmativa é confirmada por
Bastos (1982, p.92).

De 1800 a 1807 o Brasil mudou pouco em varios setores e, no
ensino, continuava a trabalhar com a gramatica de Reis Lobato, imposta
por D. José |, rei de Portugal, que a exigiu ndo s6 na metropole, mas em
todas as suas colbnias.

A partir de 1808, comegaram mudangas que se tornaram continuas
até praticamente o fim do século. Ainda nesse ano, a coroa portuguesa
mudou-se para o Brasil, para fugir da perseguicdo dos franceses
comandada por Napoledao Bonaparte. Tal fato aparentemente comum
trouxe modificagbes para a lingua falada no Brasil e, também, trouxe a
tona o significado de nacionalidade e de independéncia (BASTOS 1982,
p.92).

De acordo com o autor (1982, p.92), a vinda da familia real para o
Brasil e a abertura dos portos, ocorreu transformacdes significativas nas
relagbes sociais econdmicas e culturais, surgindo a necessidade da
instrucdo para a capacitacdo da forca de trabalho, pois 0 mundo fora de
nossas fronteiras ou muros passava por grandes transformagdes.

Com o passar do tempo foram aperfeicoadas as técnicas e
surgiram outras fontes que também foram muito exploradas como a
madeira, 0 metal, as pedras dos monumentos, as peles de animais que

foram usadas até a descoberta do papiro, que gracas ao desenvolvimento
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da tecnologia, hoje temos um papel muito sofisticado (BASTOS 1982,
p.92).

Diante as colocagcbes do autor acima citado, percebe-se que a
concepcgao de escrita espalhou-se pelo planeta, aparecendo variagdes do
sistema da escrita. Sendo assim, para melhor representar a escrita e a
lingua cada nagao criava os seus proprios simbolos graficos e os seus
proprios usos, dessa maneira, foi surgindo sistemas variados sistemas de
escrita.

Cagliari (2004) diz que os sistemas de escrita comegaram com
caracteres na forma de desenhos de objetos que representavam as
palavras, mas, esse sistema logo se esgotou diante da necessidade das
pessoas se expressarem; como na hora de escrever o nome de alguém,
ndo bastava mais desenhar um homem ou uma mulher; se alguém se
chamasse Coelho, bastava acrescentar ao desenho do homem um
coelho, mas se alguém se chamasse Jodo, que desenho poderia ser
feito? Diante das necessidades de representagdo grafica humana, os
sistemas de escrita comegaram a representar os sons das palavras e néo
mais as ideias.

"A principio parecia facil, porque para escrever irmao, tragcava-se o
desenho de duas pernas que significavam ir e o desenho de uma mao
que completava a mensagem, mas, apareceram situagdes diferentes que
necessitavam de esclarecimento”. (CAGLIARI 2004)

Cagliari (2004) afirma que, a histéria da escrita vista em sua
plenitude, sem seguir certa teoria de evolucdo ao longo do tempo,
caracteriza-se em trés fases distintas: a pictérica, a ideogréafica e a
alfabética. A fase pictografica se distingue da escrita, porque era expressa
através de desenhos ou pictogramas, 0s quais apareciam em inscricoes
antigas. Por isso, encontramos formas de escrita muito mais sofisticadas
nos cantos de Ojibwa da América do Norte, na escrita Asteca,
principalmente, no catecismo, e atualmente nas histérias em quadrinhos.

Percebemos que os pictogramas estdo associados a uma imagem
do que se querem representar e ndo ao som, dessa forma, consistem em

representacoes graficas menos elaboradas dos objetos, cuja funcéo sera



24

representar a realidade. Ja a fase ideografica € caracterizada pela escrita
representada através de desenhos especiais chamados ideogramas.

“Dentre as principais escritas ideograficas, as mais importantes sao
a egipcia, conhecida também com o nome de hierdglifo, a escrita
mesopotadmia, da suméria, as escritas do Mar Egeu; por exemplo; a
cretense e a chinesa que provém da japonesa” (CAGLIARI 2004).

Analisando as colocacdes de Cagliari (2004), o uso de letras vem
caracterizar a fase alfabética que se originou dos ideogramas e perderam
seus valores ideograficos, assumindo nova funcédo na escrita; a funcao
fonografica. O ideograma perdeu o valor pictérico e passou a ser uma
representacao fonética. Dentre os mais importantes estdo o indiano e o
greco-latino.

De acordo com Cagliari (2004), os fenicios aproveitaram os sinais
da escrita egipcia e realizou um inventario de grafemas, cada inventario
descrevia um som consonantal; por isso, as vogais ndo tinham muita
importancia, cada palavra era facilmente reconhecida somente pelas
consoantes, sendo assim, até hoje, essas caracteristicas permanecem no
sistema de escrita do arabe e do hebraico.

“Os gregos usaram o sistema de escrita dos fenicios e fizeram uma
adaptacgao, a ele, adicionando as vogais, relevantes na formacao e no uso
do reconhecimento das palavras” (CAGLIARI 1995). Nesse aspecto, o
autor assegura que devemos aos gregos o privilégio da invengao da
escrita alfabética, contendo; nesse sistema, vogais e consoantes.

Dessa forma, percebemos que, a escrita alfabética passou a
possuir menor numero de simbolos e, com isso, favoreceu maior
possibilidade combinatéria dos aspectos graficos que a envolve. Cagliari
(2004) novamente nos mostra que a escrita grega também foi incorporada
e adaptada pelos romanos, sofrendo novas e modernas variagées, dessa
forma, formou o sistema greco-latino, originando, assim, o nosso alfabeto.

Assim, o sistema de escrita apresenta algumas formalizagbes:
escrevemos de cima para baixo e da esquerda para a direita, embora isto
seja muito comum entre varios sistemas de escrita, nem todos séo assim,
como nos revela Cagliari (1995) sobre a escrita chinesa e japonesa: os

chineses e os japoneses escrevem da direita para esquerda em colunas
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verticais, ja os arabes escrevem da direita para a esquerda, em linhas de
cima para baixo.

Segundo Cagliari (2004), o grego antigo tinha um sistema de
escrita chamado brustrofédon. Neste sistema, comecava-se a escrever
numa linha em cima a direita e ia-se até o final dessa linha, todavia, na
linha seguinte; invertia-se a dire¢cdo das letras. Dessa forma, a terceira
linha era semelhante a primeira e, assim por diante.

Em uma andlise geral sobre a revisdo de literatura acerca das
concepgdes historicas da educacdo, percebe-se que a tematica
alfabetizacao e letramento tem sido foco de muitas discussoes,
particularmente no contexto atual.

Ao introduzir o estudo da histéria da alfabetizacao no Brasil, Boto
(2011) destaca que a preocupagado em estudar a alfabetizacdo advém do
fato de esta ser um dos objetos mais significativos no campo da
educacédo, alertando para a impossibilidade de pensar o conceito de
escola sem considerar a relevancia simbdlica e pedagogica da leitura e da
escrita.

Mais do que isso, observa o seguinte: “Como compreender a
educagdo moderna sem conceber a habilidade da leitura como requisito
de um repertorio intrinseco a propria constituicdo da modernidade? Alias,
em um pais como o Brasil, estudar a alfabetizacdo € um dever” (BOTO,
2011, p. 1).

Sendo assim, a compreensao obtida a partir da analise sobre parte
da histéria da educacao no Brasil, nos leva a perceber que o acesso a
educagao até o final do século XIX era restrito a poucos individuos, em
outras palavras, a educacao era privilégio estritamente restrita a alguns.

Nesse sentido, a leitura e a escrita quase nao faziam parte dos
contextos culturais da época. Com a universalizagdo da escola, 0 acesso
foi ampliado. “O ler e o escrever passaram a ser organizados,
estruturados, sistematizados e ensinados por professores nas respectivas
instituicoes” (MORTATTI, 2011).

Conforme observa Saviani (2010), foram muitas as dificuldades
para implantar um sistema educacional no Brasil no século XIX, tanto no

que se refere as questbes pedagdgicas quanto pelo investimento
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financeiro necessario para o desenvolvimento da educacéo. Por 49 anos,
durante o Segundo Império (1840- 1888), a média anual de recursos
investidos em educacao foi de 1,8% do orgamento do governo imperial.

Deste indice, apenas 0,47% foi destinado para o ensino primario e
secundario, sendo que, em 1844, “a instrugao primaria” recebeu somente
0,11% do referido orgamento. Neste contexto, o sistema de ensino no
Brasil “[...] ndo se implantou e o pais foi acumulando um grande déficit
histérico em matéria de educagéao” (SAVIANI, 2010, p. 166-167).

Além das limitacbes materiais, cumpre considerar,
também, o problema relativo a mentalidade pedagégica.
Entendida como a unidade entre a forma e o contetdo
das ideias educacionais, a mentalidade pedagdgica
articula a concepcao geral de homem, do mundo, da vida
e da sociedade com a questao educacional. Assim, numa
sociedade determinada, dependendo das posicoes
ocupadas pelas diferentes forcas sociais, estruturam-se
diferentes concepgbes filoséfico-educativas as quais
correspondem especificas mentalidades pedagdgicas.
(SAVIANI, 2010, p. 167-168)

A partir do final do século XIX, a educacgao e, por conseguinte, a
alfabetizacdo sofreu mudancgas significativas, sobretudo quando se refere
a concepcgao pedagdgica que fundamenta as praticas docentes, o que
implicou métodos desenvolvidos no processo de ensinar a ler e escrever.

Com o surgimento da psicologia, nesse mesmo periodo, comegava
a discutir sobre o carater psicologico da criangca no processo de
alfabetizacdo. “Empreendida por educadores, essa discussao priorizava
as questdes didaticas, ou seja, o como ensinar, com base na definicao
das habilidades visuais, auditivas e motoras do aprendiz” (MORTATTI,
2011, p. 44).

No campo das concepgdes pedagdgicas, iniciava “[...] uma acirrada
disputa entre partidarios do entdo novo e revolucionario método analitico
para o ensino da leitura e os que continuavam a defender e utilizar os
tradicionais métodos sintéticos, especialmente o da silabacao”
(MORTATTI, 20086, p. 8).



27

Com algumas divergéncias, o processo de alfabetizacado foi se
modificando a partir de alguns métodos — sintéticos (das partes para o
todo), analiticos (do todo para as partes), mistos, entre outros —
imbricados nos contextos atuais relacionados a alfabetizacdo (FRAGO,
1993).

Deflagrou-se, entdo, o desafio de construir modelos, métodos e
concepgdes que dessem conta de ensinar o processo da leitura e da
escrita as criangas que ingressavam nas escolas. Dessa forma, segundo
o autor (1993), estende-se tal compreensao até os dias atuais.

Nesse contexto, foi abordado as concepgbes acerca da
alfabetizacao, Mortatti (2006) divide-as em quatro fases cruciais, que se
estendem de 1876 até a atualidade. A primeira fase deste periodo foi
denominada pela autora como A metodizacdo do ensino da leitura,
perdurando de 1876 a 1890. Conforme a autora,

[--.] para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época,
métodos de marcha sintética (da “parte” para o “todo”): da
soletracao (alfabético), partindo do nome das letras;
fénico (partindo dos sons correspondentes as letras); e
da silabagcado (emissdo de sons), partindo das silabas.
Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a
apresentacao das letras e seus nomes (método da
soletracao/alfabético), ou de seus sons (método fénico),
ou das familias silabicas (método da silabagao), sempre
de acordo com certa ordem crescente de dificuldade.
Posteriormente, reunidas as letras ou os sons em silabas,
ou conhecidas as familias sildbicas, ensinava-se a ler
palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou
silabas e, por fim, ensinavam-se frases isoladas ou
agrupadas. Quanto a escrita, esta se restringia a
caligrafia e ortografia, e seu ensino, a copia, ditados e
formacao de frases, enfatizando-se o desenho correto
das letras. (MORTATTI 20086, p. 5)

Ja na segunda fase, iniciada com a organizagao republicana, foi
alvo de grandes disputas entre os metodos de leitura e de escrita. Nela
vigorou a utilizagdo de cartilhas. Neste momento, a universalizagdo do
acesso a escola surgiu como proposta de modernizagao e progresso do

novo Estado-Nagdo, da nova ordem econdmico-social instaurada.
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Conforme Franco e Raizer (2012), esse periodo foi denominado como a
institucionalizagdo do método analitico.

Mortatti (2006, p. 8) chama atengcédo para o fato de que “...] ao
longo desse momento, j& no final da década de 1910, o termo
‘alfabetizacado’ comega a ser utilizado para se referir ao ensino inicial da
leitura e da escrita”.

Embora “[...] as primeiras cartilhas [datem] do século XIX, mais
precisamente no ano de 1834”, sua utilizagdo foi muito forte durante o
seculo XX, sendo considerada “[...] como uma primeira experiéncia na
area da alfabetizacdo, o que permitiu que a sociedade atual
experimentasse novos métodos” (FARIAS, 2008, p. 3.829).

Analisando as reflexdes de alguns autores, percebe-se, que a
cartilha passou a ser utilizada por muitos professores como suporte para o
planejamento das aulas de alfabetizacdo. No Brasil, um grupo de
professores normalistas, aos poucos foi assumindo cargos de fungoes
diretivas na ‘“instrucdo publica”, considerando a cartilha como algo
moderno que vinha para concretizar o método sintético. Nesta
perspectiva, por volta de 1890, a Cartilha da Infancia “[...] foi adotada pelo
governo paulista e depois por todo Brasil” (SANTOS, 2007, p. 340).

Os contextos sociais, culturais, econdmicos e politicos, porém,
foram mudando no decorrer do tempo, e outras concepgdes foram sendo
criadas, recriadas, inventadas e reinventadas sempre com o objetivo de
atender a necessidade de ensinar as criangas a ler e a escrever, o que
trouxe mudancas significativas a esse processo.

Seguindo, portanto, o estudo sobre a histéria da educacgao
brasileira, Mortatti (2006) denomina a terceira fase de Alfabetizacdo sob
medida, delimitada entre 1920 e 1970. Neste periodo, os métodos de
alfabetizacao utilizados foram mistos e ecléticos, passando a ser
relativizados e secundarizados.

Sendo assim, naquela época, propagaram-se os estudos do
importante educador brasileiro do século XX, Lourengo Filho, acerca de
conhecimentos da “[...] ciéncia psicologica aplicada a educagao”
(SGANDERLA; CARVALHO, 2010, p. 2). Atuando em varios campos
da area educacional, Lourengo Filho utilizou-se de varias e importantes
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publicacdes de livros, entre eles, “[...] o ideario renovador no Brasil de
forma sistematica, foi a Introducdo ao estudo da Escola Nova” (SAVIANI,
2010, p. 200), cuja primeira edicdo, datada do ano de 1930, continha
relatos de como se desenvolvera a Escola Nova na Europa.

Soares (2012, p. 13) observa que, a época, de cada mil criangas
que ingressavam na 1.2 série, “[...] apenas 449 chegavam a 2.2 série, em
1964; em 1974 — portanto, dez anos depois — de cada mil criangcas que
ingressavam na 1.2 série, apenas 438 chegavam a 2.2 série”.

Desse modo, chegou-se aos anos 1980 com dados semelhantes,
ou seja, com pouco ou nenhum progresso nesses dados. Foi quando se
iniciou no Brasil a organizacado por ciclos, segundo os quais “...] a 1.2
série correspondia a série de alfabetizagdo — s6 o aluno considerado
‘alfabetizado’ era promovido a 2.2 série” (SOARES, 2012, p. 14).

Diante destas informacdes, perfazendo uma anadlise sobre os
caminhos da alfabetizagdo no Brasil, Franco e Raizer (2012, p. 785)
destacam que, em virtude de urgéncias politicas e sociais que acabaram
por influenciar o campo da educagdo, especialmente no inicio da década
de 1980, o fracasso da escola no processo de alfabetizacdo de seus
educandos passou a ser questionada, situagdo essa que deu origem ao
quarto momento da alfabetizagcao, a Desmetodiza¢do do ensino. Segundo
Mortatti (2006, p. 10), foi nesse periodo que

[...] introduziu-se no Brasil 0 pensamento construtivista
sobre alfabetizacdo, resultante das pesquisas sobre a
psicogénese da lingua escrita desenvolvidas pela
pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e colaboradores.
Deslocando o eixo das discussées dos métodos de
ensino para o processo de aprendizagem da crianca
(sujeito cognoscente), o construtivismo se apresenta nao
como um método novo, mas como uma “revolucdo
conceitual”, demandando, dentre outros aspectos,
abandonarem-se as teorias e praticas tradicionais,
desmetodizar-se 0 processo de alfabetizacdo e se
questionar a necessidade das cartilhas. Assim, a partir de
1980 inicia-se o0 quarto momento, caracterizado como
“alfabetizacdo: construtivismo e  desmetodizacao”
(MORTATTI, 2006 p.10).
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Nessa linha de raciocinio, Franco e Raizer (2012) afirmam que
incorporou-se o construtivismo as praticas pedagogicas de todo o Brasil,
fato este que pode ser percebido, também, nos novos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Essa fase inaugurou um amplo espago de
discussdo sobre 0 novo conceito no campo da educacdo: o letramento.
Embora a alfabetizacdo e o letramento sejam conceitos distintos no
processo de ensino e aprendizagem, ambos estao intimamente ligados,
de modo que ndo seria mais possivel pensar esses processos separados
na acao de ensinar e aprender (FRANCO, 2012; SOARES, 2004).

Enquanto a alfabetizagdo € o processo de aquisicao do sistema de
escrita alfabético, ou seja, da aprendizagem da leitura e da escrita, de
forma mais especifica, o letramento refere-se as capacidades e as
habilidades do sujeito em utilizar essas aprendizagens nos diferentes
contextos sociais das praticas de leitura e escrita. (SOARES, 2001)

Uma reflexdo acerca do conceito de letramento emergiu da
perspectiva de que ndo basta estar alfabetizado, saber ler e escrever para
inserir-se em um mundo letrado. Faz-se necessario que 0s sujeitos
adquiram habilidades, competéncias e conhecimentos suficientes, a fim
de que possam fazer uso desses conhecimentos da leitura e da escrita
em suas praticas cotidianas no exercicio da cidadania (MORTATTI, 2011;
SOARES, 2004).

Logo, passa-se a refletir se as concepgdes e métodos utilizados
atendem a estas expectativas. Sabemos como s&o incansaveis as
buscas por parte de muitos educadores e pesquisadores por
compreender como se desenvolvem o0s processos de aquisicdo da
alfabetizacao e do letramento, processos esses distintos, mas interligados
(SOARES, 2001), e que ocorrem através de experiéncias diferenciadas
nos diversos momentos da histéria.

Para gerar melhores propostas de ensino e de aprendizagem no
ambito da alfabetizagdo e do letramento, requer-se compreender como
estes dois conceitos tém sido compreendidos e teorizados por autores,
dentre eles, alguns dos principais estudiosos nessa area estao as ideias
apresentadas por Magda Soares (2001).
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Por volta de 1980, mediante aos estudos da psicologia e da
linguistica, comegou a ser questionada a maneira como a alfabetizagao
estava sendo desenvolvido, momento em que chegaram ao Brasil as
discussdes sobre letramento, bem como a necessidade de alfabetizar e
letrar os sujeitos inseridos em contextos cada vez mais letrados
(SOARES, 2012).

Conforme escreveu Soares (2012, p. 16-17), o surgimento do
termo literacy, que, significa “alfabetismo”, representou, naquela época,
“[...] certamente, uma mudanc¢a histérica nas praticas sociais: novas
demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita exigiram uma nova
palavra para designa-las” (SOARES, 2011, p. 29, grifo da autora). Neste
sentido, segue, a partir do préximo topico, a tessitura de dialogos acerca

dos conceitos de alfabetizacdo e letramento.

2.1.2 Os conceitos de alfabetizacao e letramento

Soares (2004) diz que a alfabetizagédo e o letramento sdo conceitos
compreendidos de maneiras distintas na literatura de alguns estudiosos
da tematica. Acredita-se que, na efetividade do trabalho pedagogico, ha
muitas duvidas acerca da possibilidade de desenvolver propostas
pedagdgicas na perspectiva de alfabetizar e letrar.

Nessa direcdo, buscar-se-4 tecer alguns didlogos a partir de
escritos de Soares (2001; 2003; 2004; 2010; 2011 e 2012), Mortatti
(2004), Tfouni (2010), Smolka (1988; 1991), Silva(2007), Kleiman (1995;
2008), Mary Kato(2009), Brian Street (2014) e Frago (1993) sobre a
conceituacdo dos termos alfabetizacdo e letramento e o entendimento
vigente, no decorrer do tempo na educacao brasileira, com relacdo a
esses temas.

Neste dialogo, inclusive, surgem inquietagdes no sentido de que
tais conceitos constituam apropriacoes resultantes das formacgodes obtidas,
inicial e continuada, e, por esse motivo, ao aprofundarem-se algumas
questdes tedricas sobre eles, torna-se possivel reafirma-los, ressignifica-
los, bem como apropriar-se de outros conceitos pertinentes a discussao

proposta.
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Considera-se, portanto, imprescindivel a compreenséo conceitual e
tedrica da designacao de alfabetizacéo e letramento para a construgcéao e
o desenvolvimento de propostas metodolégicas de ensino que
possibilitem efetivar agées pedagogicas na perspectiva de atender ao que
se propde atualmente para a educagéo, principalmente nos anos iniciais
de escolaridade (Soares, 2003).

A alfabetizacdo, enquanto etapa da escolaridade em que os
sujeitos se apropriam, mais especificamente, da aprendizagem da leitura
e da escrita imersos em uma sociedade letrada, passa a ser foco de
preocupacdo a qual, segundo a autora (2003), ndo somente de
educadores, mas de outros setores da sociedade.

Afinal, tendo em vista as necessidades sociais, ndo basta ao
sujeito saber ler e escrever, ele precisa fazer uso das préticas de leitura e
escrita nos mais diversos contextos em que se insere (Soares, 2001).

E considerada imprescindivel a compreensao conceitual e teérica
da designacao de alfabetizacdo e letramento para a construgdo e o
desenvolvimento de propostas metodolégicas de ensino que possibilitem
efetivar acoes pedagdgicas na perspectiva de atender ao que se propde
atualmente para a educagdo, principalmente nos anos iniciais de
escolaridade (KOERNER, 2010).

O pouco conhecimento tedrico que envolve os conceitos de
alfabetizacao e de letramento interfere diretamente no fazer do professor.
Koerner (2010), ao apresentar resultado de pesquisa realizada com
professores sobre alfabetizacdo em 1996, observou que a definicdo que
dispunham quanto a ela, bem como a forma como se compreendiam,
estava ‘[...] fortemente relacionada ao carater escrito” (KOERNER, 2010,

p. 22). Com relagao ao letramento, nenhuma nogéao foi observada.

[...] 0 que indica que a difusdo de novas concepgoes leva
um significativo tempo até chegar ao espaco de sala de
aula. Enquanto isso predominam aquelas concepcoes
nas quais os professores se sentem seguros e, no caso
da alfabetizagédo, a énfase recai no codigo escrito e no
reconhecimento dos sinais graficos, as letras (KOEMER
2010, p. 22).
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Neste sentido, retomam-se brevemente algumas consideragdes
das autoras que fundamentam acerca da alfabetizacdo e do letramento,
na perspectiva de subsidiar a apropriagdo conceitual destes termos tao
fortemente discutidos, principalmente no contexto educacional. Soares
(2004, p. 47) acredita que o letramento é o “[...] estado ou condigdo de
quem nado apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita”.

O letramento, portanto, seria um conjunto de situagdes praticas
sociais em que a leitura e a escrita se fazem presentes nos mais diversos
espacos da vida cotidiana dos sujeitos, ndo havendo exclusivamente um
“tipo” de letramento; pelo contrario, diferentes seriam os niveis de
complexidade que ele apresenta. Soares (2004, p. 106) corrobora esse

entendimento quando defende que

[...] eventos e préticas de letramento surgem em
circunstancias da vida social ou profissional, respondem
a necessidades ou interesses pessoais ou grupais, sao
vividos e interpretados de forma natural, até mesmo
espontanea; na escola, eventos e praticas de letramento
sao planejados e instituidos, selecionados por critérios
pedagégicos, com objetivos predeterminados, visando a
aprendizagem e quase sempre conduzindo a atividades
de avaliacdo.(SOARES 2004,P.106)

A autora acrescenta que nem sempre o0 sujeito alfabetizado é
letrado, tendo em vista que “[...] alfabetizado é aquele individuo que sabe
ler e escrever’, e letrado é o sujeito “[...] que vive em estado de
letramento, € ndo sé aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde
adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita” (2001, p.
39). Porém, se faz necessario compreender que € importante as
especificidades, as proximidades e os entrelacamentos dos processos de

alfabetizacao e de letramento.

Porque alfabetizacdo e letramento sado conceitos
frequentemente confundidos e sobrepostos, é importante
distingui-los, ao mesmo tempo em que é importante
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também aproxima-los: a distingcdo é necessaria porque a
introducdo, no campo da educagdo, do conceito de
letramento tem ameacado perigosamente a
especificidade do processo de alfabetizagdo; por outro
lado, a aproximagcdo é necessdaria porque ndo s6 o
processo de alfabetizagdo, embora distinto e especifico,
altera-se e reconfigura-se no quadro do conceito de
letramento, como também este é dependente daquele.
(SOARES 2003, p. 90)

Nessa Otica, passa-se a compreender que a alfabetizacdo e o
letramento sdo processos distintos, porém interligados. Entao, pergunta-
se: como e quando se sabe que o sujeito é alfabetizado ou letrado, ou
ainda alfabetizado e letrado? Soares (2010, p. 66) afirma que, diante da
sutileza e complexidade que envolve o conceito de letramento, torna-se
dificil contempla-lo “[...] em uma unica definicao”.

A autora (2010) aponta duas principais dimensdes do letramento: a
individual e a social. Na dimensao individual, “[...] o letramento é visto
como atributo pessoal, considerando o processo de como cada um se
apropria da habilidade do ler e do escrever”. No entanto, quando o foco
esta na “[...] dimensao social, o letramento é visto como um fenémeno
cultural, um conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua escrita,
e [...] exigéncias sociais da lingua escrita” (p. 66-67).

Considerando assim, as duas dimensfes de letramento apontadas
por Soares (2010), ndo seria possivel definir precisamente o conceito do
termo, dadas as suas muitas interpretagcbes a partir de diferentes
perspectivas e contextos.

No letramento social, o sujeito vivencia praticas de letramento em
situagdes cotidianas; ja no escolar, requer-se planejamento pedagdgico,
intencionalidade no sentido de possibilitar que os sujeitos adquiram
conhecimentos, habilidades e competéncias de leitura e de escrita para
além da sala de aula, atendendo as necessidades desses individuos
frente a uma sociedade cada vez mais letrada (SOARES, 2004).

Sendo assim, o sujeito pode estar letrado para determinados
contextos e iletrado para outros, pois “[...] a medida que as condicoes
sociais e econbémicas mudam aqueles classificados como alfabetizados

ou letrados em determinado momento podem nao ser em outro” (2010, p.
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90). Fica evidente, entdo, que o conceito de letramento é variavel, pois
“[...] as atividades sociais que envolvem a lingua escrita dependem da
natureza e estrutura da sociedade e dependem do projeto que cada grupo
politico pretende programar, elas variam no tempo e no espago”.
(SOARES, 2010, p. 78)

Salientam-se, dessa forma, a relevancia em compreender
alfabetizacdo e letramento nas praticas escolares como processos
distintos, mas que podem desenvolver-se paralelamente. Neste sentido, a
autora pontua que ha que se superarem algumas crengas, segundo as
quais, para ser letrado, é preciso que a crianca domine a técnica da
escrita

Também ha que se observar que pouco adianta colocar a crianga
em contato com textos, com praticas de letramento, sem desenvolver
praticas pedagogicas que deem conta da apropriacdo de habilidades de
leitura e de escrita por parte dela, tendo em vista que “[...] a alfabetizacao
€ algo que deveria ser ensinado de forma sistematica, ela ndo deve ser
diluida no processo de letramento” (2003, p. 16).

Além disso, o letramento € o processo de ‘[...] apropriagdo da
cultura escrita fazendo um uso real da leitura e da escrita como préticas
sociais” (SOARES, 2004, p. 24).

Se alfabetizar significa orientar a propria crianga para o
dominio da tecnologia da escrita, letrar significa leva-la ao
exercicio das praticas sociais de leitura e escrita. Uma
crianca alfabetizada é uma crianca que sabe ler e
escrever, uma crianga letrada [...] € uma crianga que tem
o habito, as habilidades e até mesmo o prazer da leitura e
da escrita de diferentes géneros de textos, em diferentes
suportes ou portadores, em diferentes contextos e
circunstancias [...] Alfabetizar letrando significa orientar a
crianga para que aprenda a ler e a escrever levando-a a
conviver com praticas reais de leitura e de escrita
(SOARES 2004, p.435).

Tfouni (1988, p.16) corrobora esse pensamento quando escreve
que, “[...] Enquanto a alfabetizagdo ocupa-se da aquisi¢cdo da escrita por
um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos

socio-historicos da aquisicao de um sistema escrito por uma sociedade”.
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A autora ressalta que existem duas formas de entender a “[...]
alfabetizacdo: ou como um processo de aquisicdo individual de
habilidades requeridas para a leitura e escrita, ou como um processo de
representacao de objetos diversos, de naturezas diferentes”.

E valido lembrar que os pré-requisitos, por assim dizer, acerca do
conceito sobre o que seja estar alfabetizado, pouco alfabetizado ou néo
alfabetizado mudaram no decorrer do tempo. Neste sentido, Silva (2007)
considera alfabetizada “[...] a pessoa que aprendeu a operar com 0
sistema da escrita”, enunciando sequéncias escritas, “[...] mesmo que
pequenas frases ou listas isoladas de palavras”, além de escrever
palavras, frases e fazer célculos, ainda que estas acdes desrespeitem o
“padrao ortografico” (2007, p. 25).

O autor acrescenta que “[...] a pessoa alfabetizada € capaz de
reconhecer a relacdo entre simbolo escrito e as formas faladas; a
acepcao atual de alfabetismo, ser alfabetizado €, portanto, mais que
simplesmente ser capaz de ler e escrever o proprio nome e de reconhecer
simbolos isolados como se fossem desenhos” (2007, p. 25).

Nesse caso, observa-se, que o conceito de alfabetizagéo, ou seja,
de estar alfabetizado, tem-se ampliado tendo em vista que, no inicio do
século XIX, era considerada alfabetizada a pessoa que sabia apenas
escrever seu nome. Em meados de 1940, era considerado alfabetizado
quem conseguisse ler e escrever, por exemplo, um simples bilhete. Silva
(2007, p. 20), citando pesquisa realizada pela UNESCO, escreve que, por
volta de 1958, “[...] alfabetizada seria a pessoa capaz de ler e escrever
com compreensao uma frase simples e curta sobre sua vida cotidiana”.

Evidencia-se que a alfabetizagdo desenvolve-se nas sociedades
modernas de maneira lenta e desigual, 0 que se acredita ndo ser diferente
no Brasil, tendo em vista que o formato a que a expansao da escolaridade
serve, na maioria das vezes, “[...] resulta das necessidades do proprio
modelo de sociedade” (2007, p. 23).

Esse mesmo autor observa também que,

Do ponto de vista do sistema, a escolarizagdao €
necessaria para que o individuo seja mais produtivo, para
que saiba seguir instrugdes e movimentar-se no espago
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urbano-industrial, para que possa consumir produtos e
respeitar ou assumir os valores hegeménicos. Por outro
lado, do ponto de vista do trabalhador, enquanto
individuo, a escolarizacdo se impde como condicdo de
participagdo no mercado de trabalho. Se a escolarizagao
nao garante o emprego de ninguém, nenhuma ou pouca
escolarizacdo é um fator de impedimento ao trabalho
(SILVA, 2007, p. 23).

Parafraseando, Silva (2007, p. 23), entende-se que, enquanto a
alfabetizacdo refere-se as praticas de aprendizagens da leitura e da
escrita pelo sujeito, no aspecto mais individualizado, de carater
pedagogico escolarizado, o letramento, também estuda e descreve o
contexto social e as demandas de que tipo de letramento emerge das

praticas sociais”. Smolka (1988, p. 50) registra que

A leitura e a escrita produzida pela/na escola pouco tem a
ver com as experiéncias de vida e de linguagem das
criancas. Nesse sentido, é estéril e estatica, porque
baseada na repeticdo, na reproducéo, na manutencao do
status quo. Funciona como um empecilho, um bloqueio a
transformacao e a elaboragdo do conhecimento critico. A
alfabetizagdo, na escola, reduz-se a um processo,
individualista e solitario, que configura um determinado
tipo de sujeito e produz a ‘ilusdo da autonomia’
(“autbnomo” é aquele que “entende o que a professora
diz; aquele que realiza sozinho, as tarefas; é aquele que
“ndo precisa perguntar’; é aquele que “nao precisa dos
outros”). Revela-se o mito da autossuficiéncia que, além
de camuflar a cooperagao, aponta e culpa os “fracos e
incompetentes” (SMOLKA, 1988, p.50).

A autora contribui com as discussées afirmando que o ensino da
escrita, quando ensinada e apresentada aos sujeitos como uma simples
técnica, ‘[...] serve e funciona num sistema de reprodugéo cultural e
produgcdo em massa”’. Por consequéncia, os efeitos disso “...] s@o
tragicamente evidentes” tanto para os indices de evasao quanto para os
indices de repeténcia, na medida em que resultantes de “[...] uma
alfabetizacdo sem sentido que produz uma atividade sem consciéncia:
desvinculada da praxis e desprovida de sentido, a escrita se transforma

num instrumento de selecao, dominacao e alienacao” (1988, p. 38).
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Desse modo a autora salienta que nao basta apenas ensinar a
técnica de aquisi¢ao da leitura e da escrita, faz-se necessaria a superagao
das praticas pedagdgicas do ensinar por ensinar, ler por ler, escrever por
escrever, com atividades de repeticdo e, basicamente, transmisséo, ou
seja, é preciso [...] usar, fazer funcionar a escrita como interacdo e
interlocucéo na sala de aula, experienciando a linguagem nas suas varias
possibilidades.

No movimento das interacées sociais € nos momentos das
interlocucbes, a linguagem se cria, se transforma se constréi como
conhecimento humano. (1988, p. 45)

A partir do dialogo proposto entre as autoras supracitadas, pode-se
aferir que a alfabetizacdo e o letramento sao processos que superam a
aquisicao de habilidades de leitura e de escrita, bem como seu uso nas
praticas sociais.

Sao processos, no entanto, que carecem de ser compreendidos,
analisados e trabalhados, ndo meramente numa perspectiva individual do
conhecimento, mas sim considerando o “[...] processo de internalizagdo
dos papéis, e fungdes sociais apontados por Vygotsky (1991)”. Isso
requer levar em conta todo um processo intersubjetivo, no qual a crianga
elabora processos mentais acerca dos conhecimentos necessarios para
apropriar-se da leitura e da escrita, “...] que inicialmente passa pela
linguagem falada” VYGOTSKY (1991).

Assim, podem ocorrer dificuldades quando “..] a escrita
apresentada na escola é completamente distanciada da fala das criancgas,
e, na maioria das vezes, € 0 que nao se pensa, 0 que nao se fala” que se
pretende ensinar (SMOLKA, 1988, p. 58).

Acredita-se, portanto, que, muito embora se busque desenvolver a
alfabetizacdo e o letramento nas escolas, ainda ha um distanciamento
entre o discurso e a pratica. “E preciso, na préatica, conhecer e conceber
formas de alfabetizagdo condizentes com o momento histérico em que
vivemos para operar transformacodes” (1988, p. 113).

Concordando com esse ponto, Street (1984, p.1) observa que ...]
as praticas particulares e as concepgdes de leitura e escrita sdo para uma
dada sociedade dependendo do contexto; elas estdo embutidas em uma
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ideologia e dela ndo podem ser desvinculadas ou tratadas como neutras
ou meramente técnicas”.

Desse modo, torna-se possivel compreender que para o conceito
de letramento muito mais que a dimensdo individual esta a social.

Acredita-se que essa dimensao tem se tornado mais evidente em
razdo das necessidades de utilizagdo da leitura e da escrita pelos sujeitos
em seus cotidianos, nos diferentes contextos sociais, uma vez que esses
individuos precisam, no exercicio da cidadania, interagir em contextos
cada vez mais letrados (STREET, 1984).

Nesta perspectiva, embora seja um processo desenvolvido de
maneira mais especifica na escola e por ela, ele “[...] extrapola 0 mundo
da escrita tal qual ele é concebido pelas instituicdbes que se encarregam
de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita” (KLEIMAN,
2008, p. 20).

A autora (1995) também ressalta a amplitude do conceito de
letramento enquanto praticas que se efetivam para além da sala de aula.
Ela compreende o letramento como “[...] um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia,
em contextos especificos, para objetivos especificos” (1995, p. 19).

Assim, com base nas autoras citadas, torna-se possivel
compreender a amplitude dos conceitos de alfabetizagdo e letramento,
tendo em vista a relevancia que, cada vez mais, a leitura e a escrita
possuem numa sociedade em constante desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, tal como a utilizagdo destas habilidades no exercicio da
cidadania nas sociedades letradas. Mortatti (2004, p. 98) concorda com

esse entendimento quando afirma que

Letramento esta diretamente relacionado com a lingua
escrita e seu lugar, suas funcdes e seus usos nas
sociedades letradas, ou, mais especificamente,
grafocéntricas, isto €, sociedades organizadas em torno
de um sistema de escrita € em que esta, sobretudo por
meio do texto escrito e impresso, assume importancia
central na vida das pessoas e em suas relacbes com os
outros e com o mundo em que vivem (MORTATTI, 2004,
p. 98).
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Para corroborar o dialogo, Freire (1987, p. 7) aponta para o
conceito de alfabetizacdo numa perspectiva de letramento quando afirma
que “[...] aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes de qualquer
coisa, aprender a ler o mundo, compreender 0 seu contexto, ndo numa
manipulacdo mecéanica de palavras, mas numa relacdo dindmica que
vincula linguagem e realidade”.

Faz-se necessario compreender a alfabetizagdo com suas
especificidades enquanto processo de aquisicdo do sistema de escrita
alfabética; porém, torna-se imprescindivel que ela seja planejada e
desenvolvida a partir de praticas de letramento. Sendo assim, o ensino e
a aprendizagem realizados em contextos escolares nos anos iniciais de
escolaridade, no ensino da escrita e da leitura, devem estar relacionados
com as experiéncias cotidianas dos sujeitos inseridos em contextos
letrados (FREIRE, 1987).

Para tanto, consideram-se relevantes e necessarios os estudos e
pesquisas que provoquem reflexdes, indagagdes, inquietagcbes acerca
dos processos de aquisi¢cdo da escrita. Ainda mais importante, entretanto,
€ conhecer que concepgdes sustentam — na condigdo de “pano de fundo”
— 0 ensino e a aprendizagem da linguagem escrita ja no 1.2 ano do ciclo
de alfabetizagéo, tendo em vista a importancia dessa aquisi¢ao.

De fato, segundo o exposto, acredita-se que a alfabetizagdo vai
muito além de um dominio das habilidades de leitura e de escrita; ao
contrario, é algo que ndo se esgota no processo de aquisicdo dessas
aprendizagens, mas que se estende por toda a vida do sujeito enquanto
praticas de letramentos (SOARES, 2012).

Diante de inUmeras pesquisas feitas por esses tedricos citados
acima e varios outros, neste préximo tdpico abordaremos as introducdes

tedricas ao processo de alfabetizacao colocando-os como referéncias.

2.2 Marco Teodrico-conceitual

A alfabetizacdo € um processo indispensavel na vida do ser

humano, ela é responsavel pela apropriacdo do sistema da escrita e
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também pela conquista dos principios alfabéticos e ortograficos que
possibilitam o aluno a ler e escrever com autonomia. (ABUD, 1987)

2.2.1 Introducodes Tedricas ao Processo de Alfabetizacao

A partir dos anos 1980, o conceito de alfabetizacdo foi ampliado
com as contribuigcdes dos estudos sobre a psicogénese da aquisicao da
lingua escrita, particularmente com os trabalhos de Emilia Ferreiro, Ana
Teberosky. Segundo esses estudos, o aprendizado do sistema de escrita
ndo se reduziria ao dominio de correspondéncia entre grafemas e
fonemas (a decodificagcdo e a codificacdo), mas se caracteriza como um
processo ativo por meio do qual a crian¢a desde seus primeiros contatos
com a escrita, compreendida como um sistema de representagéo.

Progressivamente, o termo passou a designar o progresso nao
apenas de ensinar e aprender as habilidades de codificacdo e
decodificagdo, mas também o dominio dos conhecimentos que permitem
0 uso dessas habilidades nas praticas sociais de leitura e escrita. (ABUD,
1987)

A palavra letramento surge na segunda metade dos anos 1980 em
um discurso de especialistas das Ciéncias Linguisticas e da Educacao,
como uma tradugéo da palavra lingua inglesa “literacy”.

Busca ampliar o conceito de alfabetizagdo, chamando a atencéo
ndo apenas para o dominio de tecnologias do ler e o escrever (codificar e
decodificar), mas também para os usos dessas habilidades em préticas
sociais em que escrever e ler sdo necessarios. (FREIRE,1994)

Com essas novas exigéncias que surge uma nova adjetivacdo para
o termo — alfabetizagdo funcional - criada com a finalidade de incorporar
as habilidades de uso da leitura e da escrita em situagbes sociais e,
posteriormente, a palavra letramento. (FREIRE,1994)

O letramento é um resultado da acao de ensinar ou de aprender a
ler e escrever, bem como o resultado da acdo de usar essas habilidades
em praticas sociais, é o estado ou condicdo que adquire um grupo social

ou um individuo como consequéncias de ter se apropriado da lingua
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escrita e inserido num mundo organizado diferentemente: a cultura
escrita. (FREIRE,1994)

Diante do surgimento dos termos letramento e alfabetizagdo (ou
alfabetismo) funcional, alguns pesquisadores passaram a preferir
distinguir alfabetizacdo e letramento. Comecaram a utilizar o termo
alfabetizacdo em seu sentido restrito, para designar o aprendizado inicial
da leitura e da escrita, na natureza e do funcionamento do sistema de
escrita. (SOARES, 2004)

Correspondentemente comegou a reservar os termos letramento
ou, em alguns casos, alfabetismo funcional para designar os usos (e as
competéncias de uso) na lingua escrita. Porém, existem outros
pesquisadores que tendem a utilizar apenas o termo alfabetizacdo para
significar tanto o dominio do sistema de escrita quanto os usos da lingua
escrita em praticas sociais. (SOARES, 2004)

Sendo assim, Soares (2004) sente a necessidade de estabelecer
distingbes e tende a utilizar as expressdes “aprendizado do sistema de
escrita” e “aprendizado da linguagem escrita”.

A alfabetizagdo e letramento sdo palavras chave para o mundo
social, pois € por meio da alfabetizacdo e do letramento que o sujeito
passa a participar diretamente do mundo no exercicio de suas fungdes
sociais, buscando tornar-se um cidaddo consciente, com dominio do
cédigo convencional da leitura e da escrita em suas praticas sociais.
(SOARES 1990)

Soares (1990) em sua concepcdo de alfabetizacdo, envolvendo
ideias construtivistas a respeito da realidade da crianca e/ou adulto, seu

desenvolvimento pessoal e crescimento como cidaddo sintetiza que:

Alfabetizar € propiciar condi¢gdes para que o individuo-crianga
ou adulto tenham acesso ao mundo da escrita, tornando-se
capaz nao sO de ler e escrever, enquanto habilidade de
decodificagdo e codificacdo do sistema de escrita, mas,
sobretudo, de fazer uso real e adequado da escrita em todas
as fungdes em que ela tem em nossa sociedade, também como
instrumento de luta pela conquista da cidadania. (SOARES,
1990, p.17)
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Com énfase no papel do sujeito na sociedade e em relagdo ao
contexto social do mundo contempordneo Magda Soares (2004)

apresenta o seguinte posicionamento:

[...] Letramento é usar a escrita para se orientar no mundo (o
atlas), nas ruas (os sinais de transito) para receber instrugoes
(para encontrar um tesouro... para consertar um aparelho...
para tomar um remédio), enfim, é usar a escrita para nao ficar
perdido (SOARES, 2004, p. 43).

Segundo essa perspectiva emerge uma decisdo pedagdgica
fundamental: a de aumentar as experiéncias da crian¢ca de modo que ela
possa ler e produzir diferentes textos com autonomia. E isso implica, da
parte da escola, uma preocupagdo mais afinada com o desenvolvimento
dos conhecimentos relacionados a aprendizagem da escrita alfabética.
Assim, torna-se relevante buscar a contribuicédo teérica de Magda Soares
(1998) entre alfabetizacao e letramento.

Em sua concepc¢ao o termo Alfabetizacdo corresponde ao processo
pelo qual o sujeito adquire uma tecnologia - a escrita alfabética e as
habilidades de utiliza-la para ler e escrever. Ja o termo Letramento
relaciona-se ao exercicio efetivo e competente da escrita alfabética nas
situacbes em que o sujeito precisa ler e escrever e produzir textos reais.
(SOARES 1998)

Alfabetizar e letrar sdo duas acdes distintas, mas ndo inseparaveis,
ao contrario, o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e a
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita
(SOARES, 1998, p. 47).

Diante desse entendimento, Morais e Albuquerque (2004) afirmam
que para alfabetizar letrando faz-se necesséario democratizar a vivencia de
praticas de uso da leitura e escrita, ajudar a crianca a ativamente
reconstruir essa invengao social que é a escrita alfabética.

Morais e Albuquerque (2004) reportam—se para a escola em sua
acao pedagdgica no sentido de refletir de modo mais profundo sobre os
aspectos constitutivos de uma pratica de alfabetizagdo na perspectiva do

letramento.
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Emilia Ferreiro (2001), em sua concepcao de alfabetizacdo, se
opde a Magda Soares quando enfatiza que o processo de alfabetizacao é
restrito, refere-se apenas ao aprender/ensinar a ler e escrever, a codificar
e decodificar os signos linguisticos. Na visdo dessa autora (2001),
como alfabetizadora, o processo de alfabetizacdo e letramento séo
conceitos que, embora distintos, constituem-se em elementos
complementares.

Para Emilia Ferreiro (2001) o termo letramento esta intrinseco no
processo de alfabetizacdo, uma vez que considera o sujeito social no
processo de construcdo do seu conhecimento. Segundo sua teoria a
alfabetizacao caracteriza-se pela sucessao de etapas cognitivas que, sem
a instrucdo direta vinda dos adultos, elaboradas pelas criancas em
processo de construgdo do conhecimento a partir da interacdo com o
meio social e escolar.

Soares (2004, p.47) explica que a diferenca entre letramento e
alfabetizacao pode ser assim:

» Alfabetizagcao: acao de ensinar/aprender a ler e a escrever;

* Letramento: o estado ou condicdo de quem nao apenas sabe ler e
escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita.

Segundo Soares (2004, p.47) o processo de alfabetizacao focado
meramente no sistema da escrita alfabética ndo assegura a crianca a
apropriacao dos usos e fungdes da lingua escrita.

Como é colocado nessa concepcao, o processo de alfabetizacao
tem apenas relagdo com a apropriagdo da escrita. Mas o letramento é
mais completo porque estabelece com o processo de alfabetizacédo
praticas de leitura e escrita pelo sujeito em seu contexto social, cuja
fundamentagdo tedrica ~metodologica pauta-se na  concepgao
sociointeracionista, em que o0 processo de ensino-aprendizagem se
efetiva por meio das praticas sociais de leitura e escrita.

Soares (2003) sintetiza dizendo que: Alfabetizacdo e letramento
séo conceitos frequentemente confundidos ou sobrepostos, e que torna-
se relevante a distingdo entre eles, ao mesmo tempo que é importante

também aproxima-los: a distincdo se faz necessaria porque a introducao,
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no campo da educagdo, do conceito de letramento tem ameacgado
perigosamente a especificidade do processo de alfabetizagédo; por outro
lado, a aproximacdo € necessaria porque nao s6 0 processo de
alfabetizacdo, embora distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se no
quadro do conceito de letramento, como também este é dependente
daquele. (SOARES, 2003, p. 90 apud COLELLO, 2004)

Nessa concepcgao alfabetizar letrando significa orientar a crianca
em seu processo de aquisicdo do seu ato de ler e de escrever de forma a
conduzi-la a uma convivéncia de praticas reais de leitura e de escrita
utilizando os mais diversos géneros textuais possiveis (livros, revistas,
jornais, bulas de remédios, embalagens, etc.), pois estes sdo materiais de
leitura e escrita, bem como leva-la a refletir sobre esses materiais escritos
que circulam socialmente e que, se bem trabalhados, podem criar um
ambiente rico em aprendizagem.

Neste sentido, busco, a partir do préximo tépico, tecer didlogos
entre alguns teéricos acerca dos métodos de alfabetizacao.

2.2.2 Métodos de Alfabetizacao

O dominio da lingua, oral e escrita, € fundamental para a
participagdo social e efetiva, pois € por meio dela que o homem se
comunica, tem acesso a informagao, expressa e defende pontos de vista,
partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao
ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a todos os seus
alunos o acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos. (BRASIL, 1997 p.15)

Segundo o0s parametros curriculares nacionais de lingua
portuguesa (2001), para aprender a ler e a escrever & preciso pensar
sobre a escrita, pensar sobre 0 que a escrita representa e como ela
representa graficamente a linguagem. Sao atividades que exigem do
aluno uma atencdo, tanto quantitativa como qualitativa, da
correspondéncia entre segmentos falados e escritos, em que o aluno

necessita ler, embora ainda néo saiba ler e escrever.
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Os Parametros Curriculares Nacionais de lingua portuguesa
(2001), diz que a alfabetizacdo é o ensino da lingua escrita: conhecer,
utilizar e valorizar os modos de produgédo e de circulagdo da escrita na
sociedade; conhecer usos e fungbes sociais da escrita. Desenvolver
atitudes e disposi¢des favoraveis a leitura; compreender e valorizar 0 uso
da escrita com diferentes fungcdes em diferentes géneros.

Tradicionalmente existem dois tipos fundamentais de método de
alfabetizac¢do: os sintéticos e os analiticos. Os sintéticos sdo métodos que
partem de elementos menores como palavras, fonemas, letras e silabas,
concebem a leitura como codificacéo, transcricdo de unidade sonora em
unidades graficas, sendo essencial para alfabetizacdo, a discriminacao
perceptiva tanto visual quanto auditiva e habilidades motoras. (PCNs,
lingua portuguesa, 2001)

Podemos dizer que os métodos sintéticos propdem progressao das
unidades menores para unidades mais complexas, privilegia a
decodificagdo e a analise fonolégica entre fonemas e grafemas. Esse
método apresenta algumas limitagdes, pois ndo explora as semelhangas e
as diferengas entre a fala e a escrita, descontextualizando a escrita, seus
usos e suas fungdes sociais.

Os meétodos analiticos, que partem de palavras, sentencas ou
contos, se iniciam de uma unidade de significado, como as palavras,
sentencas ou textos e trabalham sob a perspectiva de realidade e de
analise das unidades linguisticas maiores, os elementos menores, cada
silaba e letra. Ela entende a escrita como um objeto a ser memorizado.
(PCNs, lingua portuguesa, 2001)

Podemos afirmar que o método analitico propde um progresso de
unidade: palavra, frase, texto, junto a unidades menores como, silaba,
grafemas e fonemas, privilegiando assim a compreensdo de sentido e
aprendizagem. (2001)

Segundo os PCNs de lingua portuguesa, (2001), a lingua escrita é
um sistema que se estrutura no uso e para o uso, escrito e falado, sempre
contextualizado. Entretanto, a condigdo basica, para o uso escrito da
lingua, que é a apropriagdo do sistema alfabético, envolve, da parte dos

alunos, aprendizado muito especifico.
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A cultura escrita diz respeito as agoes, valores, procedimentos e
instrumentos que constituem o mundo letrado. Processo esse que
possibilita aos alunos compreenderem o0s usos sociais da escrita e,
pedagogicamente, pode gerar praticas e necessidades de leitura e escrita
que darao significado as aprendizagens escolares e aos momentos de
sistematizagédo propostos em sala de aula. (2001)

Segundo a definicdo basica oferecida por Soares (2004, p. 20), a
alfabetizagdo € um processo inicial de aquisi¢cdo das capacidades basicas
de leitura e escrita que busca o dominio da linguagem escrita e suas
transformacodes, que conta com as seguintes fases: fase da garatuja, pré-
silabica, silabica, silabico-alfabética, alfabético-ortogréfica.

A alfabetizacdo néo incide na casualidade, pela simples agregacao
das formas aos sons e aos simbolos, mas comecga pelo letramento, ou
seja, através dos conhecimentos diarios, que acontecem muitas vezes por
meio de ensaios e erros. Isso acontece através da comunicagdo, onde
existe o emissor — receptor — emissor de informagbes ou de
conhecimentos. (SOARES 2004, p. 26)

Portanto, a construgdo do aprendizado passa pela alfabetizacéo,
letramento, leitura do mundo, pela midia, pela globalizacdo e meios
tecnoldgicos de ensino-aprendizagem. Numa visao simplista, alfabetizada
€ a pessoa que aprende a ler e a escrever. Ja o analfabeto,
especificamente, é definido como aquele que nao sabe ler nem escrever.
(SOARES 2004)

Sobre a aquisicdo da lingua oral a autora salienta que, embora
ainda a crianga nao saiba ler de forma convencional, ela traz consigo uma
bagagem implicita e/u cognitiva que a capacita a utilizar-se de critérios
para encontrar as palavras, uma vez que o texto ja é de seu dominio oral.
(SOARES 2006)

Nesse sentido, Soares (2006) pontua que nao basta que a crianca
esteja convivendo com muito material escrito, € preciso orienta-la
sistematica progressivamente para que possa se apropriar do sistema de
escrita.

Isso é feito junto com o letramento. Mas, em primeiro lugar, isso

nao é feito com os textos ‘acartilhados’ — “a vaca voa, Ivo viu"— Mas com
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textos reais, como livros, etc. Assim € que se vai, a partir desse material e
sobre ele, desenvolver um processo sistematico de aprendizagem da
leitura e da escrita. SOARES (2005)

Segundo Soares (2006), a crianga quando entra na escola ja traz
uma bagagem do mundo social em que ela ja esta inserida, e cabe a nos
educadores aproveitar esse letramento e buscar que a crianga aprenda
mais e venha assim estar alfabetizada. A busca da aprendizagem se da
na compreenséo do que se lé ou escreve, € uma das formas de mudar a
sociedade em que estamos inseridos, o verdadeiro sentido da
aprendizagem, levar o sujeito a pensar, refletir, emocionar e questionar e,

dessa forma, a conhecer o verdadeiro sentido de ser alfabetizado.

O objetivo da alfabetizacao vai além da decodificagao, pois ler
e escrever tem como fim dltimo promover a compreensao:
compreender o que se I&; o que se fala; como funciona o
mundo. E correto dizer, como sugere a professora Marisa
Lajolo, que se deve “partir do mundo da leitura do mundo”, e
que nao basta decodificar, é preciso compreender o sentido da
palavra e do texto no contexto. (BATISTA, 2006, p.19)

Assim proposta, a alfabetizacdo direciona a crianga a uma
caminhada que visualiza o que esta ao seu redor no sentido de leva-la a
conhecer e compreender o porqué da alfabetizagdo, qual a utilidade da
sua escrita, ser questionada sobre o que ela espera da escrita, pois
através desse conhecimento a crianca pode sentir-se motivada para
iniciar o processo da escrita, alcangando as habilidades necessarias para
0 seu processo de construgdao do conhecimento.

Martins (1990), em sua linha de raciocinio, também evidencia que a
crianca aprende a escrever a partir do que se Ié. Descreve ainda que
muitos educadores nao conseguiram superar a pratica formalista,
enquanto que para a maioria dos educandos, aprender a ler e escrever se
resume na descoberta de signos linguisticos, ndo dando sentido
verdadeiro a essas praticas. Macedo e Freire (1990) abordam o processo
de alfabetizacdo apresentando duas importantes dimensdes:

Segundo as consideragdoes de Soares (2004), na fase 1, inicio
dessa construcdo, as tentativas das criangas dao-se no sentido da
reproducdo dos tragos basicos da escrita com que elas se deparam no
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cotidiano. O que vale é a intengdo, pois, embora o tracado seja
semelhante, cada um “l&é” em seus rabiscos aquilo que quis escrever.

Dessa maneira, cada um s6 pode interpretar a sua prépria escrita,
e nao a dos outros. Nesta fase, a crianga elabora a hipétese de que a
escrita dos nomes € proporcional ao tamanho do objeto ou ser a que esta
se referindo. (SOARES 2004)

Na fase 2, a hipotese central é de que para ler coisas diferentes é
preciso usar formas diferentes. A crianga procura combinar de varias
maneiras as poucas formas de letras que é capaz de reproduzir. Nesta
fase, ao tentar escrever, a crianca respeita duas exigéncias basicas: a
quantidade de letras (nunca inferior a trés) e a variedade entre elas (ndo
podem ser repetidas). (SOARES 2004)

Na fase 3, sdo feitas tentativas de dar um valor sonoro a cada uma
das letras que compdem a palavra. Surge a chamada hipé6tese silabica,
isto é, cada grafia tracada corresponde a uma silaba pronunciada,
podendo ser usadas letras ou outro tipo de grafia. (SOARES 2004)

Ha, neste momento, um conflito entre a hipdtese silabica e a
quantidade minima de letras exigidas para que a escrita possa ser lida. A
crianga, neste nivel, trabalhando com a hipétese silabica, precisa usar
duas formas gréficas para escrever palavras com duas silabas, o que vai
de encontro as suas ideias iniciais de que sao necessarios pelo menos
trés caracteres. Este conflito a faz caminhar para outra fase. SOARES
(2001)

Na fase 4 ocorre, entdo, a transicdo da hipétese sildbica para a
alfabética. O conflito que se estabeleceu — entre uma exigéncia interna da
prépria criangca (0 numero minimo de grafias) e a realidade das formas
que o meio lhe oferece, faz com que ela procure solugdes. (SOARES
2001)

Soares (2004), entdo, comeca a perceber que escrever é
representar progressivamente as partes sonoras das palavras, ainda que
nao o faca corretamente.

Na fase 5, finalmente, é atingido o estagio da escrita alfabética,
pela compreensdo de que a cada um dos caracteres da escrita

correspondem valores menores que a silaba, e que uma palavra, se tiver
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duas silabas, exigem, portanto, dois movimentos para ser pronunciada,
necessitara mais do que duas letras para ser escrita e a existéncia de
uma regra produtiva que Ihe permite, a partir desses elementos simples,
formar a representacdo de inumeras silabas, mesmo aquelas sobre as
quais nao se tenham exercitado. (SOARES 2004)

A crianca tem a sua frente uma estrada longa, até chegar a leitura
e a escrita da maneira que nos, adultos, a concebemos, percebendo que
a cada som corresponde uma determinada forma; que ha grupos de letras
separadas por espacos em branco, grupos estes que correspondem a
cada uma das palavras escritas. (ZACHARIAS, 2006).

De acordo as fases expostas acima, para que alguma coisa sirva
para ler € preciso que contenha certo numero de letras, variavel entre dois
e quatro.

Afinal, letra sozinha nao representa nada escrito. De nada servem,
também, conjuntos com letras repetidas, pois elas entendem que sé
podem ser lidas palavras que contenham letras diferentes. Uma
explicag@o para tal seria que, em seu dia a dia, observam que o comum é
encontrar palavras formadas por uma variedade de letras. (ZACHARIAS,
2006).

Segundo Meireles (2001), os métodos de alfabetizagdo néao séo a
melhor coisa do mundo. Mas ndo ha nada melhor para alfabetizar um
grupo de pessoas, do que usar-se um método de alfabetizacao.

E raro encontrar uma sala de aula onde se possa ver um método
“puro”. Via de regra, o professor segue um método e lanca mao de
recursos de outro. Quando esta mistura é intencional e sistematizada,
chama-se método misto ou eclético. Este método era o mais encontrado
ha 10 anos. MEIRELES (2001)

Temos abaixo uma sintese dos métodos de alfabetizagdo mais
utilizados e suas diferencas: Fonico — Enfatiza as relagdes simbolo-som.
Ha duas “correntes”. Na sintética, o aluno conhece o0s sons representados
pelas letras e combina esses sons para pronunciar palavras. Na analitica,
o aluno aprende primeiro uma série de palavras e depois parte para a
associagao entre o som e as partes das palavras.  Pode utilizar
cartilhas. Linguagem total (“whole language”) — Defende que os sistemas
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linguisticos estao interligados, e que a segmentacdo em imagens ou sons
deve ser evitada. (PCN'’s 1997)

A partir dessa familiarizagdo, vao aprendendo palavras e, depois,
as silabas e as letras. Nao utiliza cartilhas. Orientagcdo dos PCN’s (1997) —
Diagnéstico prévio do aluno antes de optar por qualquer método. Algumas
criangas entram na primeira série sabendo ler. O professor & textos em
voz alta e é acompanhado pela classe, que tem em maos os mesmos
textos.

Os alunos sao estimulados a copiar textos com base em uma
situacdo social pré-existente: por exemplo, eles ouvem poesias e
compdem, por cédpia ou colagem, seus cadernos de poemas favoritos. A
leitura em voz alta por parte dos estudantes € substituida por encenacdes
de situagbes que foram lidas, desenhos que ilustram os trechos lidos etc.
As criangas aprendem a escrever em letra de forma; a consciéncia fénica
€ uma consequéncia. Nao utiliza cartilhas. (PCN’s 1997)

Alfabético — Os alunos primeiro identificam as letras pelos seus
nomes, depois soletram as silabas e, em seguida, as palavras antes de
lerem sentencas curtas e, finalmente, histérias. Quando os alunos
encontram palavras desconhecidas, as soletram até decodifica-las. Pode
utilizar cartilhas (MENEZES, 2006).

Analitco — Também conhecido como método “olhar-e-dizer”,
comecga com unidades completas de linguagem e mais tarde as divide em
partes. Exemplo: as sentencas sao divididas em palavras, e as palavras,
em sons. O “Orbis Sensualium Pictus” € considerado o primeiro livro
escolar importante (MENEZES, 2006).

Abaixo das gravuras estavam 0s nomes impressos para que 0S
estudantes memorizassem as palavras, sem associa-las a letras e sons.
Pode utilizar cartilhas. Sintético - Comeca a ensinar por partes ou
elementos das palavras, tais como letras, sons ou silabas, para depois
combina-los em palavras. A énfase € a correspondéncia som-simbolo.
Pode utilizar cartilhas (MENEZES, 2006).

Na ética de Soares (2005) existem muitas pesquisas sobre o
aprendizado da escrita, principalmente observando a extensdo e
diversidade do Brasil, e para ela, infelizmente, € impossivel dizer que os
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melhores métodos e resultados chegam a todos. Para Soares (2005), até
os anos 1980, as pesquisas na area de alfabetizacdo eram de certa
forma, restritas, porque voltavam apenas para a questdo metodoldgica.

A discusséao se limitava a eficacia ou ndo do método. Mas a partir
dessa década, sobretudo pela influéncia de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, as pesquisas sobre o aprendizado da lingua escrita pela
crianca, aumentaram. O foco passou mais para o processo da crianca na
construcdo de conceitos sobre a lingua escrita. Ele muda do “como
ensinar” para o “como a crianga aprende”. Depois, mais no fim dos anos
80, surgem as pesquisar linguisticas: foi 0 momento em que os linguistas
finalmente se deram conta de que alfabetizacdo era problema deles
também.

Ainda segundo Soares (2005), falta para fins pedagogicos, uma
integracdo dos resultados das diferentes pesquisas que possibilita a
traducdo deles numa atuacao didatica, docente, capaz de orientar a
crianga no seu aprendizado, o que ela entende ser a origem das
dificuldades que ainda se encontra na alfabetizagao.

Analisando o construtivismo, Soares (2005) o encara nao como um
método, porque se afirmou como uma teoria psicolégica, e ndo como
teoria pedagogica, mostrando como a crianga aprende e nao se voltando
explicitamente para a questao de como o professor deve ensinar.

Os cursos que proliferaram no pais com o intuito de ensinar aos
professores o Construtivismo, ensinava a eles exatamente isso: como a
crianga aprendia e ndo como alfabetizar a crianga. Nossa autora encara
que os professores alfabetizadores, antes do construtivismo tinham um
método e nenhuma teoria, ensinando pelo global, pelo silabico, pelo
fébnico, mas as teorias que fundamentavam esses métodos ndo eram
discutidas. (SOARES, 2005).

Assim, o construtivismo veio negar esses métodos, mas nao
propds outros que os substituissem, somente trouxe uma teoria sobre a
aprendizagem da lingua escrita, e ela vai além, entende que para o
construtivismo adotar qualquer método para alfabetizar se tornou um
pecado mortal, como se fosse possivel ensinar qualquer coisa sem ter
método. (SOARES 2005)
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Em relacdo aos professores acharem que retomar algum meétodo
do passado seria a solugao, Soares (2005) explica que tanto antigamente
quanto hoje, o fracasso escolar tem altos indices, mas com a grande
diferenca que os alunos eram retidos na primeira série enquanto nao
fossem alfabetizados e hoje se encontra aluno que chega ao final até
mesmo do ensino fundamental sem estar alfabetizado.

Assim, Soares (2005) diz que o argumento que o método fénico,
usado, sobretudo nos anos 70, dava certo e, portanto, deva ser retomado,
nao se sustenta. Isso porque havia reprovacao e nao aprendizagem com
o método fénico, como havia também com outros métodos.

Segundo a autora (2005), ndao tem sentido uma volta ao passado
esquecendo ou abandonando as contribuicbes fundamentais do
Construtivismo e das ciéncias linguisticas para a compreensédo do
processo de aprendizagem da lingua escrita. Um exemplo: antes, o
menino escrevia silabicamente e as professoras diziam: “ele esta
engolindo letra, é disléxico, é preciso encaminhar para um psicélogo;”
hoje, a teoria construtivista e os principios linguisticos evidenciam que
escrever silabicamente € uma etapa normal do processo de descoberta
do sistema de escrita. Fica claro como o avang¢o do conhecimento sobre a
aprendizagem da lingua escrita torna sem sentido propostas de volta ao
que se fazia antigamente. (SOARES, 2005)

Sobre a crianga aprender pelo método fénico, a autora (2005)
argumenta que entende como 0 mais adequado, pedagogicamente e até
psicologicamente, € que a crianca aprenda simultaneamente todas as
competéncias e habilidades envolvidas na aquisicdo da lingua escrita:
aprenda a decodificar e codificar, isto é, aprenda as relacdes entre os
“sons” e as letras ou grafemas, a0 mesmo tempo em que aprenda a
compreender textos, a construir sentido para os textos, e ainda aprenda
as funcdes da escrita, os diferentes géneros de textos.

Se o professor ensina sequencialmente, sistematicamente, as
relagcdes fonema/grafema, como faz o método fénico, a crianca acaba,
sim, aprendendo a escrever e a ler, como codificagdo e decodificacao,
mas, a compreensao, a construgcdo de sentido, o entendimento das

funcdes da escrita, o envolvimento em praticas sociais de leitura e escrita,
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acabam ficando adiados “para depois”; a crianga aprende sé a tecnologia
da escrita, desligada de seus usos sociais, 0 que tira todo o sentido da
tecnologia. (SOARES, 2005)

Nessa linha de raciocinio considera que, reconhecendo as varias
facetas da escrita, ndo se pode aceitar que a crianga aprenda com aquele
tipo de texto “O bebé baba”, “Eva viu a uva”, textos que néo circulam na
sociedade, ndao fazem o menor sentido, ndo sao um conto, uma poesia,
uma parlenda, sédo artificialmente construidos com o uUnico objetivo de
ensinar a codificar e decodificar.

A autora analisa também que com estes textos a criangca nao
construira o uso de sua lingua. E sim, deve aprender a ler e a escrever
interagindo com textos reais, com os diversos géneros e portadores de
texto que circulam na sociedade. Assim ela vai aprender ndo sé as
relagdes fonema/grafema, mas, simultaneamente, o sentido e fungdo que
tem a escrita.

Soares (2005) considera que cada uma das facetas da
aprendizagem da lingua escrita supde um processo cognitivo especifico,
ndao se aprendendo uma convencdo (a relagdo fonema/grafema) da
mesma forma que se aprende a construir sentido de um texto, a
interpretar, a compreender, aprender os diferentes usos e func¢des da
escrita e os diferentes géneros de texto também demandam processos
cognitivos diferenciados.

Deste modo, consequentemente, no estado atual dos
conhecimentos sobre a lingua escrita e sua aprendizagem, ndo se pode
falar de um método de alfabetizacdo, mas de métodos de alfabetizacao,
no plural. Sendo assim: ler histérias ou poemas ou textos informativos
para as criangas e leva-las a interpretar esses diferentes textos supde
determinados procedimentos didaticos, enquanto que tomar palavras-
chave de um texto lido e trabalha-las para, com base nelas, desenvolver a
aprendizagem dos fonemas/grafemas supde outros. (SOARES, 2005).

Existem diversos métodos, diferentes procedimentos, porque sao
diferentes objetos de conhecimento e, portanto, diferentes processos de
aprendizagem. Por isso, hoje faz necessario, ter métodos de
alfabetiza¢do, ndo um unico método de alfabetizagdo. (SOARES, 2005)
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2.2.3 O papel do professor como mediador da construcao do
processo de alfabetizacao

Evidentemente, determinadas informacoes sobre a
correspondéncia letra/som serdao fornecidas pelos adultos aos que se
iniciam no processo de alfabetizagdo, mas o processo em si, de entender
como se estrutura a lingua escrita, sob aspectos ja vistos, terd sido
construido pela crianga, a partir das informagdes e estimulos que o meio,
o convivio com material escrito e com outras pessoas lhe tiver oferecido.
(SAVIANI 1991)

Faz-se necessario levarmos em conta, paralelamente, que tal
construcdo ndao é uma apropriacdo puramente individual, mas um
compatrtilhar social, importando, e muito, as condi¢cées sociais em que a
criangca vive; o modo como a palavra e escrita, interpretada e valorizada
em seu meio; as oportunidades que tem para lidar com ela; o significado
que lhe é dado, o que se pensa a respeito de como e para que se Ié e
escreve. (SAVIANI 1991)

Também € importante 0 modo como o aluno aprendiz € visto pelo
professor; as relagbes de respeito ou descrédito que se estabelecem
sobre suas potencialidades.

Sendo assim, sera preciso levar em conta as condi¢cées soécio-
histéricas em que a atividade de leitura se produz, analisando ndo apenas
o individuo como construtor auténomo do conhecimento.

Mas também a funcdo de mediagdo exercida pelo professor,
colocando em evidéncia, portanto, a dindmica das relacdes interpessoais
que atuam na elaboragao do conhecimento da leitura/escrita, visto que o
modo como se estabelece a interagcdo professor/aluno pode facilitar,
dificultar e até mesmo bloquear esta construcao. (SAVIANI 1991)

Dependendo das intervengbes mediacionais, sobretudo do
professor, as experiéncias do alfabetizando com a lingua escrita podera
ser 0 inicio de um rico processo de aquisicoes ou o término de uma vida

escolar pautada no insucesso, cujas marcas indeléveis passarao a agir
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como um estigma ou um chamariz para outros sucessivos fracassos.
(SAVIANI, 1991)

Segundo Saviani (1991, p.16), o saber € o objeto especifico do
trabalho escolar. Em se tratando da alfabetizagdo, esse saber adquire
uma especificidade ainda maior, tanto no ensinar como no aprender,
exigindo que o professor domine e articule uma gama de saberes — 0s
saberes docentes — para que possa mediar, com sucesso, tal aquisicao.
E, principalmente, para as criangas das classes populares, a escola é o
local por exceléncia para essa apropriagao.

E significativa a interagdo/cooperacdo da crianca com os seus
pares, nas suas aquisicoes, visto que a alfabetizacdo nao é simplesmente
adquirida, mas construida no processo de escolarizacdo (COOK-
GUMPERZ, 1991). A alfabetizacao é, pois, uma aquisi¢ao social/individual
e, nesse processo, exercem papeis relevantes, tanto o contexto intra
como o extraescolar, favorecendo ou n&o as mediagdes. (1991)

Gauthier et al (1998), aponta que o bom ensino, entre outras
condi¢oes, requer do professor uma formagdo que contemple o dominio
de saberes diversos, catalogados numa tipologia constituida pelos
saberes disciplinares, curriculares, das ciéncias da educacéo, da tradicao
pedagdgica, experienciais, da acao pedagodgica.

Tardif, Lessar e Lahaye (1991) apontam a necessidade de uma
sOlida formacao do professor, enfatizadas na pratica e no discurso dos
professores da escola e dentre estes saberes que fazem parte de sua
formacao, € importante ao menos lembrarmos os saberes disciplinares e
a sua inter-relacao com os saberes das Ciéncias da Educacéo.

Lembrando as concepcdes de Vygotsky (1991), partindo do
principio que os sujeitos se encontram numa rede de relagbes com o
mundo, que lhes possibilita adquirir uma forma peculiar de existéncia,
constituem o campo simbdlico de significagées.

Esta capacidade simbdlica do homem, que se expressa através da
linguagem e se materializa no texto oral ou escrito, relaciona-se
diretamente com sua pratica social global.

A linguagem é vista como um processo de constituicdo dos

sujeitos, onde criamos e organizamos nossas experiéncias.
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Assumir a nogdo de constitutividade do sujeito pela linguagem
(Franchi, 1992) significa assumir que ndo se trata, pois, de explicitar um
fator externo ou interno na relacdo do sujeito com a linguagem, mas
admitir que ambos se constituisse a medida que interagem. Uma
constituicdo que se da pela internalizagcado (Vygotsky,1991) dos signos
que circulam nessas interagodes.

Explicitar esta nogdo € fundamental, pois € na sua dependéncia
que se estabelece uma concepgao de lingua e de seu ensino.

Desta forma, a lingua nao é algo pronto, acabado, onde 0s sujeitos
dela primeiro se apropriam para depois usa-la. E durante os processos
interativos que o0s sujeitos vao construindo e reconstruindo a propria
lingua. (GERALDI, 1991)

Sendo assim, quando pensamos no ensino da lingua devemos
considerar que o sujeito vai construir e reconstruir seu conhecimento e a
si mesmo, nas especificidades das interlocucbes que se dardo na
produgéo de textos, tanto orais quanto escritos. (VYGOTSKY,1991)

Partindo das concepgbes de linguagem e lingua apresentadas,
devemos considerar que quando entramos para a sala de aula estamos
todos — professor e alunos e os alunos entre si — em diferentes niveis no
que diz respeito ao nosso objeto de conhecimento, isto €, a escrita.
(VYGOTSKY,1991)

Focando o trabalho do professor, para que este vislumbre sucesso,
precisa conhecer, primeiramente, as contribuicbes mais recentes da
ciéncia da linguagem e sua transposicao didatica (VYGOTSKY,1991).

Assim, deve ele proprio, ser um wusuario da linguagem,
principalmente, em sua modalidade escrita, j& que o0s conteudos
selecionados inscrevem-se no eixo do uso e da reflexdo, tanto da
linguagem oral como da escrita.

Se se aprende a ler, lendo e a escrever, escrevendo, um professor
que leia regularmente e que tenha intimidade com a escrita, seguramente
terd mais chances de compreender 0s processos vividos pelas criancgas,

interferindo de modo pertinente.
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Sua conscientizagdo da importancia da leitura propriamente dita é
fonte de influéncia perante o aluno, no processo de construgdo da crianga
e no seu incentivo a leitura. (FRANCHI, 1992)

E fundamental que as atividades desenvolvidas em todas as
disciplinas que venham compor o curriculo privilegiem a leitura e a
producgéao de textos do futuro professor. (FRANCHI, 1992)

Segundo Vygotsky, (1991), pode assim cobrar do educador:
familiarizar-se com a leitura de uma grande variedade de géneros,
inserindo-se na comunidade dos leitores, aprendendo a selecionar
informagbes pertinentes em diferentes suportes, compreendendo a
perspectiva enunciativa com que os textos foram produzidos e
posicionando-se criticamente; estudar os principais mecanismos de
textualizagdo — a coesdo nominal responsavel pela continuidade tematica,
a coesao verbal e as conexdes temporais ou légicas responsaveis por
marcar as articulagdes da progressao tematica.

Conhecer algumas das contribuicbes da psicolinguistica para a
compreensao do processo de leitura na constru¢cdo do sentido; envolver-
se em uma intensa e variada pratica de produgédo de textos, de fichas,
resumos ou resenhas de textos lidos para as diversas disciplinas,
elaborando relatérios de experimentos ou de estudos do meio realizados,
produzindo um diario de leitura para registrar impressdes a respeito dos
textos que for lendo, ao longo do curso, elaborando planos e registros de
sua pratica docente, etc;

Explorar o estudo dos mecanismos de textualizagdo como
ferramenta para a analise da prépria producao textual e da producgéo de
textos infantis, estudando a interface entre a gramatica e o texto, nos
processos de refazer e de rever textos.

Conhecer uma série de géneros que a pratica social projeta como
adequados a crianca, explorando as possibilidades de tratamento didatico
desses @géneros na escola; conhecer a histéria da escrita, para
compreender melhor a relagdo com a evolucédo conceitual da crianga na
construgcao da base alfabética; conhecer a relagdo do sistema fonoldgico
com o sistema grafico da lingua para interpretar as solugbes que as

criangas apresentam para as convencgoes ortograficas.
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Estudar o fendmeno da variagéo linguistica, para desfazer o mito
da unidade linguistica, desenvolvendo instrumentos para descrever a
variedade falada pelos alunos e sua influéncia na escrita, combatendo o
preconceito linguistico; estudar, a luz das recentes contribuicées da
linguistica, a gramatica da lingua, principalmente em relacdo a assuntos
relacionados aos padrdes impostos pela escrita nos diversos géneros em
circulacdo social. (VYGOTSKY,1991)
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3. MARCO METODOLOGICO

Neste capitulo esta organizado em subcapitulo, nos quais
apresento os percalgos percorridos na construgcao desse trabalho. Nesta
dissertagcdo defendo uma corrente de pesquisa nas ciéncias sociais, a
qual pode ser compreendida interpretativismo (de base qualitativa) de
cunho etnografico.

A etapa que se segue compreende 0s percursos metodolégicos, os
objetivos e os instrumentos de pesquisa.

Traz ainda importantes informag¢des acerca da escola, da turma
pesquisada e do sujeito de pesquisa. Por fim, destacamos como os dados
foram organizados.

Neste contexto é importante destacar as exigéncias estabelecidas
nas Diretrizes Curriculares que entendem que o direito a Educagédo tem
que ser garantido a todos os brasileiros e, segundo prevé a Lei 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, a Educacao Basica “tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores” (Art. 22).

Desse modo, a escola é obrigatéria para as criangas e tem papel
relevante em sua formacdo para agir na sociedade, para participar
ativamente das diferentes esferas sociais. Dentre outros direitos, é
prioritario o da aprendizagem da leitura e da escrita, tal como previsto no
artigo 32, da mesma lei.

Os subcapitulo, nos quais apresento os principais tipos de pesquisa
e defendo uma corrente de pesquisa nas ciéncias sociais, a qual pode ser
compreendida interpretativismo (de base qualitativa) de cunho
etnografico.

A etapa que se segue compreende 0s percursos metodolégicos, os
objetivos e os instrumentos de pesquisa. Traz ainda importantes
informacbes acerca da escola, da turma pesquisada e do sujeito de

pesquisa. Por fim, destacamos como os dados foram organizados.
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Realizei a pesquisa numa escola publica na cidade de Urandi,
interior da Bahia/Brasil. Escola essa tem sua modalidade de ensino
fundamental |, funcionando nos periodos matutinos e vespertinos.

Sabemos que a crianga tem, no inicio do Ciclo da Alfabetizacao, o
direito de “aprender a ler e a escrever”, em situagbes com a mediacao do
professor e em situagdes mais autbnomas, para que possa, no final do
Ciclo, chegar ao “ler para aprender’” e “escrever para seguir a
escolarizagao”, o que significa uma evolugdo necessaria, como estudante
e cidada.

Objetivando analisar e compreender a eficacia da metodologia no
ciclo de alfabetizacédo, esta pesquisa foi realizada na Escola Municipal
Olegéario Guimaraes tendo a participacao de Professores, alunos, pais,
direcao, coordenadores pedagdgicos.

Os professores aceitaram participar livremente da entrevista, sendo
um didlogo muito prazeroso centrado no dia a dia na sala de aula,
pontuando a metodologia de ensino, os métodos aplicados, o curriculo
escolar e os desafios vivenciados na prética.

3.1 Conceituacao: Metodologia, Método e Pesquisa

Para elaborar e construir esta dissertacdo teve-se as normas a
serem seguidas, normas estas da Associagdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT).

3.1.1 Metodologia

Neste capitulo apresento as opg¢des metodoloégicas que me serviu
de alicerce na realizacdo da pesquisa e o caminho trilhado na construcao
deste processo, analisando os dados gerados a partir da pratica
pedagdgica de duas professoras do 2° ano do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Olegario Guimaraes.

A pesquisa em sala de aula insere-se no campo da pesquisa social
e pode ser analisada sob a 6tica da abordagem qualitativa (positivista) de

cunho etnografico. Desta forma, faz-se necessario tracar a concepgao
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desta perspectiva e apresentar elementos que levaram a essa escolha
metodoldgica.

A corrente de pesquisa positivista postula a ideia de que a ciéncia
se faz por meio de observagdes regulares e, por meio delas, pode-se
chegar a regras e leis gerais. O mundo social é apreendido sob
determinada padronizacdo e generalizagao.

Outro tipo de postulacdo € a neutralidade do pesquisador. De
acordo com Bortoni-Ricardo (2009, p.15), nesta abordagem “a percepcao
de mundo tem de estar dissociada da mente do pesquisador que nao se
apresenta como sistema de referéncia”.

Concomitantemente, apresento a corrente de pesquisa
interpretativista, abordagem que serviu de suporte em alguns momentos
deste trabalho. Diferentemente da visdo anterior, esta concepcéo
compreende o mundo num contexto histérico e social, portanto a
realidade ndo pode ser pensada como independente, pois ela é
construida por sujeitos sociais.

Para Moita Lopes (1994) “os multiplos significados que constituem
as realidades s6 sdo passiveis de interpretacdo”. O pesquisador também
incorpora outra dimensao sendo entendido como sujeito e, portanto, nao é
neutro, carrega valores, interesses e principios que orientam o trabalho.

Bortoni-Ricardo (2009) corrobora com esta visado, afirmando que
ndao se pode observar o mundo independente das praticas sociais e
significados vigentes, por isso a compreensao do pesquisador esta
enraizada em seus proprios significados, visto que ele € um sujeito ativo
neste processo.

Sendo assim, enquanto a abordagem positivista preocupa-se em
contabilizar dados estatisticos, buscando tabulacbes e padroes
quantitativamente explicaveis, a abordagem interpretativista busca
compreender os significados dos aspectos processuais, 0s quais serao
qualitativamente interpretados.

A escola sendo um contexto social em que convivem diferentes
sujeitos pode-se dizer que coexistem vérias significagdes e percepcdes. E
por isso que a sala de aula é um espago privilegiado para a conducao de
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pesquisas qualitativas, que se constroem com base no interpretativismo.
(BORTONI-RICARDO, op. cit.)

3.1.2 A abordagem e o percurso metodolégico

Compreendemos que a pesquisa € um processo essencial para o
desenvolvimento de um trabalho cientifico, pois a mesma tem o objetivo
de proporcionar respostas aos problemas postos. E por meio da pesquisa
que podemos percorrer um caminho que vai da formulacdo do problema
proposto até a apresentacéo dos resultados.

Contudo, isso sO pode efetivar-se, mediante a utilizacdo de
caminhos que nos levardo a alcancarmos o0s resultados que sao
almejados, para que, desse modo, se torne possivel conhecermos a
natureza do que estamos pesquisando.

Por isso, neste trabalho foi inserida uma proposta de pesquisa
qualitativa, pois esta nos permite perceber que tudo tem um potencial,
para a pista que nos estabelecerd uma compreensdo mais esclarecedora
do nosso objeto de estudo. Nada é considerado como um dado adquirido,
como mero detalhe, ou algo a mais, nada escapa a avaliago.

A pesquisa qualitativa possui um carater exploratério, pois a mesma
permite o pesquisador a pensar e o leva também a expressar-se
livremente sobre o tema colocado em questao.

Dessa maneira, os pesquisadores que se utilizam de métodos
qualitativos procuram explicar o porqué das coisas, ndo se preocupando
com a representatividade numérica, e sim, com o aprofundamento da
compreensao acerca da tematica a ser pesquisada.

Na mesma linha de pensamento, Ludke e Menga (1986), expdem
que o papel do pesquisador € justamente de servir como veiculo
inteligente e ativo entre esse conhecimento acumulado na é&rea e as
novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da pesquisa.

A pesquisa esta imbricada a uma gama de conhecimentos, valores,
interesses e olhares do pesquisador, assim sendo, as questbes irdo
influenciar a maneira de como ele propde as suas investigagdes, irdo
nortear e orientar também a sua abordagem de pesquisa.
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Para construgcdo da presente discusséo, foi realizada uma pesquisa
bibliografica, mediante o levantamento de bibliografia ja existente, quer
seja em forma de livros, revista quer seja em fontes eletronicas

(174

(websites). Segundo Gil (2008, p), a pesquisa bibliografica “é
desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”.

A mesma tem como finalidade proporcionar ao pesquisador um
direto contato com tudo aquilo que ja foi estudado, pesquisado e
publicado sobre um determinado assunto, assim sendo, objetiva ao
pesquisador um reforco na analise das suas informacbes obtidas e a
compreensao das principais correntes e teorias.

A pesquisa bibliografica utiliza-se de referenciais tedricos publicados
em documentos para explicar um problema posto, assim buscando
conhecer e analisar as contribuicbes culturais e cientificas existentes
acerca de determinado tema, problema ou assunto.

A pesquisa bibliografica permite ao investigador uma cobertura mais
ampla de diversos fendbmenos.

O material utilizado para consulta na realizacdo da pesquisa
bibliografica abrange o referencial ja existente relacionado ao tema de
estudo, por exemplo: desde publicagcbes como: revistas, jornais revistas,
livros, monografias, teses, pesquisas entre outros.

E justamente por meio dessas bibliografias consultadas que o
pesquisador reune conhecimentos sobre a teméatica por ele pesquisada.

A partir de entdo, que sera possivel elaborar o trabalho monogréfico,
quer seja numa perspectiva histérica, quer seja numa perspectiva de
reunir varias publicagdes separadamente e assim, atribuir — Ihes uma
nova visdo, um novo olhar e consequentemente, uma nova leitura.

Todos os resultados obtidos por meio da realizacdo da pesquisa
bibliografica auxiliardo no desenvolvimento de todas as fases e instancias
seguintes da investigacdo realizada pelo pesquisador. Mediante os
resultados que serdo obtidos pela a realizacdo da pesquisa bibliografica
0os mesmos dardo auxilio no desenvolvimento das fases e insténcias de

pesquisa.
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Para a realizagdo de uma pesquisa faz-se necessario a promogao
de confronto entre os dados, as informagdes coletadas acerca de
determinado assunto e o conhecimento tedrico existente, o mesmo

acumulado sobre o problema.

3.1.3 Abordagem e os instrumentos de pesquisa

Optamos pelo método de pesquisa interpretativista de cunho
etnografico, uma vez que nos fornece subsidios para a compreenséo de
como determinado sujeito realiza sua pratica pedagdgica. Isso se torna
fundamental, pois a rotina da sala de aula faz com que muitas vezes, os
atores ndo sejam capazes de identificar os processos, os padrdes
estruturais ou os significados sobre os quais suas praticas se assentam
(BORTONI-RICARDO, op. cit).

Uma vez que estamos inseridos na educacao, esta pesquisa deve
ser vista numa perspectiva de cunho etnogréafico ja que utiliza de seus
instrumentos, e ndo como uma etnografia no sentido estrito. Com isso, os
principais instrumentos de geracdo de dados foram: observacao
participante, entrevista e documentos produzidos no campo.

No contexto da pesquisa etnografica, o uso da técnica de
observacao participante é necessario porque é entendido como um
método de percepcao da acdo e reacdo dos professores ante a pesquisa
e o tema.

Pois segundo Bakthin (1990), a linguagem ndo é neutra, sendo
marcada pela indissociabilidade com a experiéncia vivida, de tal forma
que o discurso do professor pode ser entendido ndo sbé como uma
representacdo da linguagem, mas também por um conjunto de
experiéncias, ao mesmo tempo integrado e fracionado, bem como a rotina
estabelecida entre eles.

A entrevista constitui outro relevante instrumento na pesquisa
etnogréfica porque este é um procedimento amplamente utilizado para a
coleta de dados e, por isso, sua utilizacdo deve cercar-se de cuidados e

rigor que garantam a confiabilidade e veracidade dos dados coletados.
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Segundo Bourdieu (2003, p.695), a entrevista é uma espécie de
intrusdo arbitraria, mas que também serve como um instrumento captador
de aglbes e reacgbes, que podem colaborar para a coleta de informacdes
além do roteiro, por permitir que 0s sujeitos expressem-se livremente,
sendo estas obtidas por meio das falas dos entrevistados e da
observacgdo do entrevistador. Dai se percebe a importancia da escolha de

varias técnicas de pesquisa.

[...] a utilizagao de “notas necessarias para restituir tudo o que
foi perdido na passagem do oral para o escrito, isto é, a voz, a
prondncia (principalmente em suas variagbes socialmente
significativas), a entonagao, o ritmo (cada entrevista tem seu
tempo particular que ndo é o da leitura), a linguagem dos
gestos, da mimica e de toda a postura corporal [...] Existem as
demoras, as repetigdes, as frases interrompidas e prolongadas
por gestos, olhares, suspiros ou exclamagbes, ha as
digressdes laboriosas, as ambiguidades que a transcricdo
desfaz inevitavelmente, as referéncias a situagdes concretas,
acontecimentos ligados a historia singular de uma cidade, de
uma fabrica ou de uma familia, etc. (BOURDIEU, 2003, p. 710)

Compde-se, também, recurso no percurso metodoldgico, a anélise
de documentos produzido em campo, por se constituir como mecanismo
de conhecimento teorico e epistemoldgico, no sentido compreender e
interpretar a realidade vivida, em consonédncia com o0s objetivos e 0s
métodos adotados nos processos pré e pos-pesquisa.

O objetivo principal, conforme ja explicitado na introdugéo, é
compreender as dificuldades de aprendizagem apresentadas na leitura e
escrita pelos estudantes do 2% ano no ciclo de alfabetizagdo da Escola
Municipal Olegario Guimaraes no municipio de Urandi na Bahia.

Analisando o ensino de alfabetizacdo e linguagem, verificando a
metodologia usada pelas professoras, compreendendo o que se tem feito
pelos estudantes que tenham dificuldades de aprendizagem na escrita e
letramento, observando o acompanhamento dos pais no desenvolvimento
escolar de seus filhos, detectando os principais aspectos que interferem
na aprendizagem destes estudantes.
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3.1.4 Analise de dados

A andlise de dados fundamenta-se na apresentacao do processo de
pesquisa, detalhando como a mesma ocorreu e quais foram as técnicas
utilizadas, objetivando a organizagdo e a sintetizacdo dos dados
coletados, atingindo os objetivos propostos.

Tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacao. Ja a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido
mais amplo das respostas, o que € feito mediante sua ligagdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos. (GIL, 1999, p. 168).

A andlise de dados aconteceu por meio de respostas obtidas pelo
levantamento etnografico realizado através de observagdo e entrevista
com as professoras alfabetizadoras que atuam na escola pesquisada,
onde analisamos o0s problemas vivenciados, as estratégias
didatico/pedagdgicas adotadas e o perfil dos estudantes confrontando
com as teorias estudadas e aqui apresentadas.

Dessa maneira, foi possivel ir além de interpretar os dados,
respondendo ao problema apresentado e alcangando o0s objetivos
propostos.

Apresentaremos na sec¢ao a seguir os dados coletados no processo
de pesquisa, a discussdo dos resultados, inserindo-os em algumas
categorias de andlise (o papel do professor diante das dificuldades de
aprendizagem em escrita e leitura, praticas e aprendizagens dos alunos,
praticas com letramento, praticas e formagao).

Trazemos também, a caracterizacdo da escola e dos alunos, as
reflexdes sobre a tematica abordada em conformidade com os dados
levantados.

3.2 Local da Pesquisa

Este estudo de pesquisa foi realizado na cidade de Urandi, cidade
essa situada no sudoeste da Bahia no Brasil, com uma area de
895.926Km?2. Possui uma atitude 637m. Sua populagéao estimada em 2006
era de 16.150 habitantes.
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Tendo como municipios limitrofes: Sebastido Laranjeiras, Pindal,
Licinio de Almeida, Jacaraci e Espinosa (MG).
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Figura 1- Foto da cidade de Urandi-BA-Brasil

O topdnimo Urandi, segundo registro do professor Gabriel Soares
de Sousaem seu livro Noticias do Brasil, tem origem em
um passaro preto muito comum nas margens dos rios da regido, as vezes
chamado hoje guirandi, ao quais os indigenas, entretanto chamavam
de urandi..

Teodoro Sampaio ensina que 0 nomeurandi, em tupi,
significa madeira negrecenta. Os primitivos habitantes da regido eram os
indios acroas.

A ocupacao do territorio foi efetuada pelos portugueses que ali
chegaram a procura de ouro € pedras preciosas, € se estabeleceram em
fazendas. Grande parte da populagédo atual tem origem na miscigenagao
do portugués com o0 negro escravo.

As primeiras habitagbes surgiram por volta de 1812, em um lugar
privilegiado entre os rios Cachoeira e Raiz, na fazenda Santa Rita, de

propriedade do cidadao portugués senhor Antonio Fernandes Baleeiro,
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que ali residia com seu irmdo, o senhor José Fernandes Baleeiro e
alguns escravos. Nessa época foi construida ali uma capela em invocacao
a Santo Anténio.

Numa area de mais ou menos 10 hectares doada ao Santo
Padroeiro pelo proprietério da fazenda teve inicio o povoamento com a
construgdo das primeiras casas. O povoado comegou a ser chamado
de Duas Barras, por causa de sua localizacao entre dois rios.

A fartura de agua contribuiu para o desenvolvimento do povoado,
principalmente pela agricultura. Com o passar do tempo a localidade foi
crescendo e, em 2 de maio de 1877, pela Lei Provincial n® 1732 foi
elevada a freguesia, com o nome de Santa Rita das Duas Barras. Essa
designacao foi alterada para Santo Antbénio de Duas Barras pela

Resolucdo Provincial n® 1962, de 10 de junho de 1880. Pela Lei
Estadual n?. 1.276, de 10 de agosto de 1918, Duas Barras foi elevada

a vila, com a denominacao de Urandi.

3.3 Caracterizacao da Escola e da Turma

3.3.1 Historico da Escola

Esta unidade de ensino, segundo informagdes coletadas de ex-
diretores, foi criada na Gestdo do Prefeito Jesulindo Rodrigues
Guimaraes, que construiu duas salas de aula apenas, que denominava
Escola Manoel Macedo.

Na gestdo seguinte o Prefeito José Ferreira Santos em 1969,
inaugurou uma nova escola com a constru¢do de um prédio que passou a
denominar Escola Olegario Guimaraes. Em 1972 na gestao do Prefeito
Di6genes Baleeiro construiu mais salas e patio, bem como delimitou todo
o territério da unidade.

A Unidade Escolar Olegario Guimaraes foi fundada em 25 (vinte e
cinco) de junho de 1969. Inaugurada no governo de Presidente da
Republica Marechal Artur da Costa e Silva, Ministro da Educacgdo da
Bahia Professor L.A.F Navarro de Brito.

A mesma teve como entidade mantedora a Secretaria de Educacao
do Estado da Bahia até o dia 26 (vinte e seis) de junho de 2009, data que
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foi municipalizada através do convénio n° 041/2007, Termo Aditivo
01/2009, o qual firma a transferéncia da condu¢do ao Municipio de
Urandi.

Ao longo de sua historia, sempre atendeu o educando das séries
iniciais do Ensino Fundamental e tornou-se uma unidade de referéncia na
sociedade urandiense, pois a maioria dos educandos progrediu com
notoriedade nos estudos subsequentes.

Inicialmente a escola foi gerenciada pelo Delegado Escolar da
época, Sr. Celso Alves Carvalho.

Em seguida o governador do estado nomeou a primeira diretora a
professora Nanci Lourdes Morais, que teve em seguida Francisca Rocha
Nascimento, Maroli Badar6 Pimentel Ferreira, Célia Maria Cangussu
Baleeiro, Marcia Lourdes Morais Aguiar, Maria Lucia da Silva Santos.

Com a municipalizacao em 26 (vinte e seis) de junho de 2009, foi
nomeado ao Cargo de Diretor o Professor Sr.Caio Caetano de Souza,
hoje a escola conta como Diretora a Professora Leocatia Cardoso
Carvalho.

Escola Municipal Olegério Guimaraes estd localizada na Rua
Antonio Gomes Bitone, 61, Xavier. CEP: 46350-000. Urandi - Bahia O
telefone da  escola é (77) 3456-2127 e o email
€ em.olegario@hotmail.com. A escola municipal possui 167 alunos

(segundo dados do Censo Escolar de 2018) em Ensino Fundamental |.

3.3.2 Estrutura Fisica da Escola

Apresenta uma estrutura constituida por dois pavilhdées e um péatio
com cobertura. O primeiro é composto de duas salas de aula, secretaria,
diretoria, um sanitario para uso dos funcionarios, dois sanitarios para os
estudantes.

O segundo pavilhdo é composto de trés salas de aula, um
refeitério, uma cantina, uma sala de professores, um laboratério de
informatica e um almoxarifado. Banheiro adequado a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida. Dependéncias e vias adequadas a

alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida.
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As salas de aula estdo equipadas com mobiliarios necessarios para
o pleno funcionamento. Cada uma possui uma midia denominada monitor
educacional com fungbes de video, musica, slides e arquivo, o qual
permite a realizagdo de diversas fungbes e atividades complementares
além de data show.

A area de lazer € muito ampla, onde ¢é utilizado para o

desenvolvimento de atividades fisicas e recreativas com os estudantes.

Quadro 1 — Dados cadastrais da Unidade escolar

Unidade Escolar Escola Municipal Olegéario Guimaraes
Endereco Rua Anténio Gomes Bitone n? 61
E-mail em.olegario@hotmail.com
Home-page Emolegarioguimaraes69.blogspot.com
Cadastro do | 29255015

MEC/Inep

Autorizagao de | 312981 — Diario Oficial do Estado da Bahia em
funcionamento 08/05/1981

Classificagao IDEB | 4.0 observado em 2015

Modalidade de | Ensino Fundamental — Séries Iniciais de 1° ao 5°
ensino ano

Quantitativo de | 180 (cento e oitenta)

alunos

Fonte: PPP da Escola Municipal Olegario Guimaraes, 2018

Quadro 2 — Dados Indice do IDEB da Escola

Ano Ideb Projecao Ideb Municipio Ideb

2005 2.0 - 25

2007 3.0 2.0 2.6




72

2009 3.0 3.0 3.1
2011 4.0 3.0 3.0
2013 4.0 3.0 3.5
2015 4.0 4.0 3.1
2017 5.0 4.0 4.1
2019 - 4.0 4.4
2021 - 5.0 4.7

Fonte: QEdu.org.br. Dados do Ideb/Inep (2017).

3.3.3 Perfil dos estudantes

A maioria dos estudantes é residente no mesmo bairro da escola e
nos Bairros Bela Vista e Oliveira, além de alguns que residem na Zona
Rural do Municipio.

Os estudantes mencionados tém caracteristicas heterogéneas,
observando-se a constituicdo familiar e os aspectos socioeconémicos,
onde aproximadamente 67% (sessenta e sete por cento) sdo de familia
de baixa renda. Do total matriculado, a maioria inserida no programa do
Governo Federal Bolsa Familia.

Conhecer a realidade educacional sobre as dificuldades de
aprendizagem é relevante, pois o professor € um dos principais sujeitos
que no decorrer da préatica educativa podera perceber em qual nivel de
aprendizagem ou quais dificuldades que aqueles estudantes apresentam,
podendo assim auxilia-los na superacdo, sobretudo através de
metodologias diferenciadas.

Na turma A, no turno matutino, a maioria dos estudantes tem um
acompanhamento da familia, onde as mesmas o0s orienta na atividade

escolar, tem uma participacdo ativa nas reunides trimestrais, estao
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sempre presentes na escola, participam de alguns eventos que séo
proporcionados aos estudantes e toda comunidade escolar; ja na turma B
a participagdo dos pais € menos acentuada, ndo se percebe o interesse
ativo pela vida escolar dos filhos.

Essa distincdo pode estar relacionada, em grande parte, as
condigbes socioeconémicas e afetivas dos alunos, uma vez que a maioria
possui uma renda familiar relativamente baixa, além de conviver com
alguns conflitos familiares.

Esses alunos, em sua maioria, sdo provenientes de familia com
alguma “desestrutura” familiar. Muitos deles s&o criados pelos avos, ou
pela mée, e uma parcela ndo possui a participacao do pai na sua vida
escolar e familiar. Existem também casos que os pais tém dificuldades em
ensina-los, pois ndo compreende o conteudo estudado, o que dificulta no
auxilio do filho.

Dell’Agli (2008) declara que, ndo h& uma definicdo exata do
problema para as dificuldades de aprendizagem, devido sua
multicausalidade. Segundo a autora, as dificuldades de aprendizagem
estdo ligadas ao fracasso escolar sendo que o mesmo vem sendo
atribuido a varios fatores que podem dificultar o processo de
aprendizagem.

Diante desses e outros problemas que afetam o desenvolvimento
destes estudantes, é percebido a deficiéncia na aprendizagem de alguns.
O que vem preocupando a gestora escolar, coordenadora pedagdgica e
professoras destas turmas.

A dificuldade de Aprendizagem é um problema que afeta diversos
estudantes e tem manifestado em todo ambiente educacional, por vezes
essas dificuldades sao dificeis de serem identificadas pelos educadores,
tornando-se um grande desafio na vida escolar. E fato que, nesse
contexto, os estudantes acabam sendo muitas vezes rotulado por algum
tipo de adjetivo depreciativo.

As dificuldades de aprendizagem se apresentam como um
problema bastante agravante em boa parte dos alunos, os quais muitas
vezes se esforcam, mas acabam ndo alcangcando éxito escolar. Essa

situagdo, geralmente, resulta em desmotivacao com autoestima baixa.
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Neste momento a atencdo do educador é essencial, para que
possa identificar o problema, ter compreenséo e a colaboragao de todas
as partes envolvidas no processo: pais, professores e orientadores, para
que seja realizado um trabalho a fim de diagnosticar as dificuldades
enfrentadas pelo estudante e fornecer-lhe o apoio necessario, assim tera
maior possibilidade de desenvolver suas habilidades cognitivas.

Ao professor é elementar a reflexdo sobre sua pratica, buscando
sempre melhor adaptagédo de seus métodos de ensino as necessidades
de seus alunos, visando melhor entendimento dos contetudos propostos
aos contextos vivenciados.

E de conhecimento nosso que as dificuldades de aprendizagem
estdo ligadas a diversos fatores, que manifesta de forma diferenciada em
cada estudante.

Sendo relacionadas com aspectos organicos, cognitivos,
emocionais, familiares, sociais, pedagogicos, falta de material e estimulos,
baixa autoestima, problemas patolégicos, dentre outros. Cada um destes
aspectos tem sua particularidade, porém interligados pode levar o
estudante ao fracasso escolar.

Observando os vérios fatores que interferem na aprendizagem dos
alunos provavelmente, o mais agravante pode ser o pedagdgico, pois a
dificuldade de aprendizagem somente sera superada total ou
parcialmente quando os estudantes receberem estimulos, num trabalho
constante entre pais e professores, com propostas pedagogicas que
atendam as necessidades de cada estudante, respeitando o seu ritmo de
aprender e assimilar o conhecimento.

Nesse entendimento, Soares (2005) observa que, exigir de todos
os alunos a mesma atuacdo € um caminho improdutivo; cada um é
diferente, com o seu proprio termo ldgico.

O Ideb é calculado com base no aprendizado dos alunos em
portugués e matematica (Prova Brasil) e no fluxo escolar (taxa de
aprovacao). Veja o Ideb da Escola Municipal Olegario de Guimaraes.
Oldeb 2017 nos anos iniciais da rede municipal atingiu a meta e cresceu,
mas nao alcangou 6,0. Pode melhorar para garantir mais alunos

aprendendo e com um fluxo escolar adequado.
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Quadro 3 — Dados Indice do IDEB da Escola (Prova Brasil)

Aprendizado Fluxo Ideb

604 098 59

Quanto maior a nota, | Quanto maior o valor, | Meta para a escola

maior o aprendizado. maior a aprovagao. 44

Fonte: QEdu.org.br. Dados do Ideb/Inep (2017).

Sabemos que as dificuldades de aprendizagem podem ocorrer
devido a fatores organicos, intrinsecos ao individuo, ou extrinsecos, ou
seja, contextuais ou mesmo emocionais, bem como pela combinacao
destes. Desse modo, é essencial perceber o problema o quanto antes,
com vistas a auxiliar o desenvolvimento no processo educativo do
estudante evitando prejuizos em sua aprendizagem.

A escola aderiu alguns programas nos ultimos anos, sendo alguns
deles: Formagao no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa,
sdo desenvolvidas ag¢bes que contribuem para o debate acerca dos
direitos de aprendizagem das criangas do ciclo de alfabetizacao.

Os processos de avaliacdo e acompanhamento da aprendizagem
das criangas; planejamento e avaliacao das situag¢des didaticas; o uso dos
materiais distribuidos pelo MEC, voltados para a melhoria da qualidade do
ensino no ciclo de alfabetizacao.

Pro-letramento, um programa de formacdo continuada de
professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem da
leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais do ensino
fundamental.

E de grande importancia que todos os envolvidos no processo
educativo figuem atentos a essas dificuldades, observando se sao
passageiras ou se persistem por longo prazo. Faz-se relevante que pais e
educadores disponham de sensibilidade e atencdo as atitudes e
dificuldades apresentadas pelos estudantes.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A pesquisa de campo foi realizada com alguns professores que
compde o quadro da Escola Municipal Olegario Guimaraes, situada a Rua
Antdnio Gomes Bitone n® 61, Municipio de Urandi/Bahia/Brasil.

Os dados foram obtidos por meio de entrevista semiestruturada, e,
posteriormente, de questionario com perguntas abertas e fechadas, bem
como através da observacao participante.

Para facilitar os dados desta pesquisa, foi realizada uma entrevista
com a coordenadora pedagdgica e as professoras do 2° ano desta
entidade. Essas professoras sdo graduadas em Pedagogia e Letras e
especializadas em Educacao Inclusiva e Psicopedagogia Clinica e
Institucional, participaram de concurso publico na década de 1990, tem
participado constantemente de cursos de incentivos para Formacao
Continuada como o PACTO/PNAIC.

O Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa (PNAIC) é um
programa do governo federal institucionalizado por meio da Portaria n®
867, de 4 de julho de 2012, publicada no Diario Oficial da Unido em 5 de
julho de 2012.

Implantado em todos os estados brasileiros com a finalidade de
promover a alfabetizagdo de todas as criangas até os oito anos de idade.
Compactuaram com o programa os governos; federal, distrital, estaduais
e municipais.

Portanto, a organizacdo do trabalho pedagdgico proposto nas
colecoes do PNAIC prioriza pelo planejamento de sequéncias de
atividades, desdobradas a partir da escolha de géneros textuais.

Vale ressaltar que a terminologia “sequéncias de atividades”
referida neste artigo denota: “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos, tanto pelos
professores como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p. 18). Esta definigéo foi
denominada pelo referido autor de “sequéncias didaticas”.

Sendo assim, em face da complexidade do sistema alfabético,
com todas as suas regularidades e irregularidades, a metodologia de
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ensino do alfabetizador, acrescida de seus correspondentes recursos e
estratégias didaticas, demarca a evolugédo da apropriacdo deste sistema
pelos alfabetizandos.

A observacado desta condicdo impulsionou a sistematizacado das
informagdes contidas nos resumos a fim de analisar como os
alfabetizadores elaboraram seus planejamentos de intervengbes docentes
a partir do trabalho com sequéncias de atividades orientadas nos
encontros de formagdo ofertados pelo PNAIC, bem como, quais
metodologias, recursos e estratégias didaticas foram mais utilizados
nestas sequéncias.

Ao aderir ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, os
professores alfabetizadores e orientadores de estudos participam de uma
formacao, cuja carga horéaria € de 180 horas.

Para gerenciamento das atividades da formacao continuada deste
programa, os cursistas (professores alfabetizadores e coordenadores
pedagdgicos) devem ser cadastrados no Sistema Integrado de
Monitoramento Execugédo e Controle — SIMEC, que é responsavel pela
geragao dos dados para certificagdo desses cursistas.

PNAIC / ALFABETIZAGAO, formagéo que objetiva oferecer suporte
didatico-pedagogico aos professores e aos coordenadores pedagdgicos
para que estes possam concretizar os direitos de aprendizagem dos
alunos.

Esta que teve como objetivo obter dados para que sejam
compreendidas as dificuldades na aprendizagem apresentadas na leitura
e escrita pelos estudantes deste ciclo de alfabetizac&o. Foi realizado um
didlogo bem espontaneo e prazeroso, onde me apresentei como
pesquisadora do Mestrado em Ciéncias da Educacao da FICS-Faculdade
Interamericana de Ciéncias Sociais, tendo a necessidade de obter dados

que serdo anexos na dissertacao.

4.1 Metodologia, formacao e praticas no ensino de alfabetizacao e
linguagem
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Fiz a seguinte pergunta sobre as fungbes do coordenador
pedagdgico que € auxiliar o corpo docente nos planejamentos e
acompanhar a qualidade e o desenvolvimento do ensino.

Como esse coordenador estd auxiliando o corpo docente daquela
entidade? Respondeu-me que: E sabido por todos que o coordenador é o
meio mais eficaz de direcionar, organizar e dar unidade ao trabalho de
formacdo continuada aos docentes partindo sempre das situacdes
concretas relacionadas a sala de aula.

Pautada nesses objetivos elaboramos um plano bem estruturado
sempre centrado, objetivando suprir a real necessidade que os alunos e
professores apresentam.

No tocante ao que fora mencionado acima, o plano contém:
encontros formativos, oficinas pedagdgicas, acompanhamento dos
resultados, reunides do Conselho de Classe, formacéao de alfabetizadores
e sugestdes que possam advir em prol do aprimoramento cada vez mais
da aprendizagem.

E de suma importancia dar énfase para as sequencias didaticas
bem como as atividades pedagdgicas que surgirem dependendo da
clientela. Contamos, portanto, com a diversidade de temas e abordagens
dos mesmos, para assim poder expandir os conhecimentos com auxilio
dos participantes, que tem em comum a criatividade, irreverencia e
capacidade impares.

Sendo assim, agrego, coordeno os resultados que corroboram o
que as pesquisas e a pratica cotidiana eficazmente nas escolas, cada vez
vem com expressivos resultados indicando bom crescimento.

Dando continuidade ao nosso dialogo disse que: O
desenvolvimento do projeto educacional € de suma importancia, como
este estd sendo desenvolvido nesta entidade para que possa contribuir na
leitura e escrita nas séries iniciais no Ciclo de Alfabetizacdo?
Coordenador Pedagdgico disse que, estamos inseridos numa sociedade
mais letrada onde as oportunidades fluem para que as criangas
relacionem bem com a linguagem escrita, expressivamente.

Percebe-se a utilizagdo de modalidades muito antes de se
ingressarem na escola. Diante deste contexto, o trabalho proposto por
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todos engajados no desenvolvimento da leitura e escrita objetiva inserir
praticas que sejam norteadoras do Processo da Aprendizagem.
No entanto é de total importancia elencar as principais concepgées
que cerceiam o processo da escrita e leitura.
v Inserir recursos no ambiente alfabetizador com vistas para
as praticas literarias;
v" Focar na habilidade da leitura cotidiana e contextualizada, o
uso no meio social;
v Verificar se as criangas adquiriram conhecimento quanto ao
uso da escrita e leitura, em situagcdes concertas;
v' Conscientizar que a leitura cotidiana facilita o aprendizado e
desenvolvimento do aluno;
v Valorizar a escrita espontanea da crianga.
Quando reunimos nos planejamentos semanais fazemos reflexdes
e analisamos que metodologias devem ser utilizadas para prender
atencao dos alunos e ter um resultado favoravel.
Este grafico a seguir, demonstra as metodologias utilizadas para
prender a atencao dos alunos em sala de aula.

Grafico 1: Metodologia utilizada com os Alunos

Quais metodologias utilizadas para
prender a atenc¢ao dos alunos

H Slides

M imagens
videos

M Pesquisas

M outros

Fonte: Pesquisa realizada na Escola Municipal Olegario Guimaraes, 2018
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Neste o gréfico acima faz um demonstrativo de sugestbes de
metodologias utilizadas para prender a atencdo dos alunos em sala de
aula, sendo 16% atividades em slides, 21% atividades com imagens, 21%
atividades apresentadas com videos, 21% atividades feitas por pesquisas
e 21% atividades diversas.

Essas metodologias sugeridas permitem aos professores
planejarem estratégias didaticas diversificadas que propiciem o trabalho
com os (multi) letramento(s), tais como a televisdo, as filmadoras, os
gravadores, os projetores multimidias, os computadores, dentre outros
recursos didaticos que o professor pode langar mao.

Algumas metodologias devem ser utilizadas pelo professor em sala
de aula para prender a atencao dos alunos, como coordenadora sempre
sugiro algumas metodologias a serem aplicadas em sala de aula.

Para que possa prender atencdo dos alunos e haja uma
aprendizagem adequada e necessaria, mas nem sempre iSso € possivel,
para que o professor conseguia diante destes alunos que estdo tendo
algumas dificuldades na aprendizagem um avango neste processo.

Desta forma desenvolvemos uma pratica de ensino que desperte
nos aprendizes condigbes de sistematizar as finalidades da leitura e
escrita ensinadas na escola.

Para isso devemos seguir algumas etapas: Cantinho da Leitura,
Nivel pré-silabico, Nivel silabico, Nivel alfabético, Nivel alfabetizado.
Dando continuidade ao processo realizaremos um trabalho de forma que
possamos adequar a escrita, a fala e a leitura de imagens.

Estando como Coordenador Pedagdgico vocé procura identificar as
areas de ensino que nao esta tendo resultado, tais como, a leitura e
escrita que € muito afetada.

Que medidas estdo sendo tomadas para sanar esses resultados?
O Coordenador Pedagodgico diz que, as dificuldades vigentes e tocante a
leitura e escrita € ainda um grande desafio para nés educadores, alunos.
Sao reconhecidos como uma das causas mais determinantes do fracasso

escolar.
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Neste sentido procuramos aprofundarmos em diversas teorias de
educadores os quais nos tem ajudado muito; para tanto inspirarmos em
Piaget (1988) que utiliza os termos biolégicos para explicar os processos
cognitivos que ocorrem, considerando assim, o desenvolvimento organico,
as experiéncias fisicas, logico-matematica e consequentemente a
adaptacao ao meio social.

Percebe-se que algumas criancas ao findarem o primeiro ano de
alfabetizacdo, demonstram que aparentemente aprenderam a dominar o
cédigo linguistico, falham a medida que possam de um ano letivo para o
outro, tanto na leitura como na escrita, bem como nas demais areas de
conhecimento.

A partir disso supramencionado, partimos do pressuposto que as
questbes para a resolugdo dos problemas, dificuldades, estdo sendo
revistas constantemente em prol de uma melhoria urgente.

Contanto é imprescindivel agbes a partir de um modelo
metodoldgico, com situagbes de ensino aprendizagem dificeis porém
possiveis, ou seja, atividades estas com intervengbes pedagogicas
adequadas as necessidades e possibilidades de aprendizagem do aluno
que é o centro de todo processo.

Desse modo é importante:

v Favorecer a construgcao da (auto estima) de autonomia dos
alunos;

v" Atender as diversidades na sala de aula;

AN

Proporcionar a interacdo, a cooperacao;

v' Observar o percurso de aprendizagem e o conhecimento
prévio do aluno;

v Articular os objetivos de ensino e os objetivos de realizagao
dos alunos;

v" Organizar o tempo, o espago em funcdo das propostas do
ensino aprendizagem,;

v Selecionar materiais adequados;

v Avaliar os rendimentos redirecionar propostas caso eles nao

forem obtidos.



82

Contamos com os docentes para que o trabalho pedagdgico possa
atingir seus objetivos, e assim utilizem a leitura e a escrita em favor do
desenvolvimento pessoal e profissional.

Esse dialogo nos levou a perceber a existéncia das dificuldades de
aprendizagem desde o periodo de alfabetizacdo, e que esta € uma
realidade desafiadora que a escola tem vivenciado.

Diante desse quadro, pode-se afirmar que ha um trabalho efetivo
de solucao desse problema, pois o diagnédstico por si s6 j& demonstra a
preocupacao da coordenadora e demais membros da comunidade escolar
com a aprendizagem dos alunos.

Todas as propostas elaboradas e difundidas no contexto da
instituicdo demonstram que ha uma busca constante para o diagnéstico e
solucdo dos principais problemas no processo de leitura e escrita,
contribuindo, portanto, para elevacao da qualidade do processo de ensino
e aprendizagem.

Essa postura corrobora com as ideias de Libaneo (2001) quando
afirma que o coordenador pedagdgico € aquele que responde pela
viabilizagdo, integracdo e articulagdo do trabalho pedagdgico, numa
relacdo direta com os professores, alunos e pais.

Sua principal atribuicdo junto ao corpo docente é a assisténcia
didatica pedagdgica, refletindo sobre as praticas de ensino, auxiliando e
construindo novas situagcées de aprendizagem, capazes de auxiliar os

alunos ao longo da sua formagao.

4.2 Pratica pedagogica e o papel do professor diante das
dificuldades de aprendizagem

A entrevista foi também direcionada as professoras alfabetizadoras
do 2° ano onde demos inicio falando sobre a escola, depois sobre o
professor alfabetizador.

Vocés trabalham em uma escola publica, sabemos de varias
dificuldades e problemas que existem no cotidiano escolar nos dias de

hoje, quais os que mais atingem essa unidade escolar e que esta sendo
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feito para superar? Disseram que ha falta de interesse dos alunos, sao
desatentos e muitas vezes pouco participativos nas aulas, a indisciplina
prejudica muito, auséncias de acompanhamento da familia.

Segundo Rodrigues (1976, p.173), os motivos humanos para
aprender qualquer coisa sdo profundamente interiores. A crianca deseja
aprender quando ha em si motivos profundamente humanos que

desencadeiem tais aprendizagens. Sendo que:

A aprendizagem escolar depende, basicamente, dos motivos intrinsecos:
uma crianga aprende melhor e mais depressa quando sente-se querida,
esta segura de si e é tratada como um ser singular (...). Se a tarefa
escolar atender aos seus impulsos para a exploracdo e a descoberta, se
o tédio e a monotonia forem banidos da escola, se o professor, além de
falar, souber ouvir e se propiciar experiéncias diversas, a aprendizagem
infantil sera melhor, mais rapida e mais persistente. Os motivos da
crianga para aprender sdo 0os mesmos motivos que ela tem para viver.
Eles nao se dissociam de suas caracteristicas fisicas, motoras, afetivas e
psicolégicas do desenvolvimento (RODRIGUES, 1976, p.174).

O gréfico a seguir mostra as dificuldades encontradas em sala de
aula, demostrando informagdes da entrevista na Escola Municipal
Olegério Guimaraes.

Grafico 2: Algumas dificuldades encontradas em sala de aula

Algumas dificuldades encontradas em
sala de aula

m O alune que nao presla
atencdo

M Desempenho do aluno no
individual e no coletivo

Ac diferengas sociais e
helerogeneidade das lurmas

M Falta de acompanhamento
dos pais

Fonte: Pesquisa realizada na Escola Municipal Olegario Guimardes, 2018

O gréfico apresentado acima demonstra que 32% dos alunos tem

dificuldade de concentracdo, 14% dos alunos ndo conseguem
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desenvolver atividades individuais ou coletivas sem orientagdo do
professor, 27% dos alunos sofrem com as diferencas sociais e
heterogénea e 27% dos alunos nado tem acompanhamentos dos pais.

Sabemos que essas dificuldades acabam sendo rotineiras no dia-a-
dia em sala de aula. E preciso que o professor tenha um profundo
conhecimento das dificuldades que cada um individualmente apresenta,
também, é de extrema importancia, que, exista o acompanhamento por
profissionais especializados na equipe pedagdgica e acompanhamento
dos pais, deste modo, encontrando solugdes para cada deficiéncia
identificada.

Temos que saber lidar com elas, procurando usar alguns métodos
de ensino que fagca com que os alunos se sintam motivados a aprenderem
e terem consciéncia da necessidade do aprender para se tornarem
cidadaos ativos em uma sociedade na qual vivemos hoje.

A estrutura fisica desta entidade de ensino apresenta um espacgo
didatico-pedagogico adequado para a alfabetizacdo, pois o mesmo é
amplo e seguro, possui sala de atendimento especializado, porém néo
existe o profissional responsavel para esse atendimento, o qual seria de
grande importancia para acompanhar e sanar algumas dificuldades.

Pois temos estudantes de perfis diferentes, timidos, extrovertidos,
lideres, estudiosos, contestadores, ansiosos, distantes. Esse apoio de
atendimento especializado ajudaria muito.

Na escola ndo existe biblioteca, mas procuramos fazer busca de
pesquisas através da internet.

Os avancos tecnolégicos tém atingido e melhorado diversas areas,
destaque especial para o ramo educacional, que tem sido
impactado positivamente. Tal fato ocorre devido a facilidade de obter
informacdes com maior rapidez, o que aprimora e evolui o aprendizado de
forma bastante inovadora.

Escolher por inserir ou ndo a tecnologia na sala de aula ja nao é
uma opgao, visto que ela faz parte da vida dos alunos no contexto
extraclasse. Portanto, a sua aplicagcdo em beneficio do desenvolvimento
educacional é vista como uma oportunidade excelente e necesséria de

permitir que a aula seja mais dinamica e produtiva.
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A forma de aprender um novo conteudo esta cada vez mais
facilitada, gracas aos avancos da tecnologia. Dessa forma, é possivel
ter acesso a tudo e em qualquer lugar. Sabemos que a maioria dos
estudantes esta conectada a internet por meio de celulares, tablets ou
notebooks, por isso, faz-se necessario aproveitar essa conexao em prol
da educacgéo.

E de suma importancia permitir que os alunos sejam autores da
sua propria aprendizagem, ou seja, dar abertura para que pesquisem,
perguntem e conhegcam novas possibilidades de adquirir contetdo. Assim,
nesse novo modelo de ensino, o professor, que antes obtinha o papel
central, passa a ser o mediador no percurso do conhecimento.

Esse é um grande beneficio para os estudantes, uma vez que
proporciona aos alunos mais responsabilidade e participagdo no processo
educacional.

E sabido que existem diversos métodos para ser usado no
processo de alfabetizacdo: As educadoras do 2° ano A e B, desta
entidade diz que hoje com a busca de novos paradigmas educacionais,
varias tendéncias influenciam as praticas pedagdgicas dos professores.

Dessa forma, o alfabetizador deve ter um bom conhecimento
tedrico, que norteie a sua condugao das praticas de alfabetizador em sala
de aula. Precisamos olhar com outros olhos para a alfabetizagao.

As decisdes implementadas na escola no que diz respeito as
politicas de alfabetizagdo é decidida em parceria com toda equipe
escolar.

Os conteudos disciplinares sado trabalhados de forma
interdisciplinar, orientando a uma nova pratica docente, a uma articulagao
real entre os campos do conhecimento, pois sua premissa fundamental se
baseia na idealizacdo de que a mola impulsionadora da qualidade na
educacao é o dialogo entre os saberes.

Tal compreensédo fundamenta-se em Saviani (2005) ao enfatizar
que o professor deve ter dominio dos instrumentos usados em sua pratica
profissional, especialmente o professor alfabetizador que deve conhecer
as singularidades da lingua escrita.
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Segundo alguns escritores e educadores, é possivel desenvolver
no aluno o gosto pela leitura, como vocés alfabetizadoras analisa esse
entendimento? As educadoras relatam que a forma como aprendemos a
ler na infancia determina o uso que nos damos na fase adulta. Pois a
leitura exerce um papel fundamental em todas as etapas do processo
escolar pela parcela de responsabilidade na formagao do leitor.

Diante de estudos e pesquisas, alguns escritores apontam que o
letramento € o ponto de partida para pensar sobre a importancia do ato de
ler.

Quais as contribuicbes desses estudos e pesquisas na dia-a-dia
como alfabetizadora para o ensino da leitura? Entre as respostas obtidas,
elas destacam que se fundamentando em teorias da area do letramento,
propde a insercdo dos alunos em praticas de uso da lingua no cotidiano
escolar, através de géneros do universo académico.

Apresenta os resultados considerados significativos, tendo em vista
o desenvolvimento de agbes de linguagem que promoveram O
engajamento dos grupos de alunos em situagdes de uso, no cotidiano no
qual estdo inseridos, tanto na escrita quanto na oralidade.

Essas afirmativas se consolidam com o pensamento de Vigotski
(2001) ao considerar que a apropriagdo da linguagem escrita se da em
decorréncia de um ensino eficaz, onde exista a intermediagdo do
professor.

A crianga quando decifra e compreende esse sistema simbolico se
apodera da cultura permitindo assim alcangcar uma aprendizagem mais
significativa.

Quais os saberes necessarios ao professor alfabetizador para que
enfrentar o desafio de ensinar seus alunos a lerem? Segundo as
educadoras, o0s conhecimentos tedricos sao fundamentais ao
alfabetizador, porém, precisa de outros dons para se sair bem.

Ele deve ter respeito pelos alunos, evitar o papel de cumplice de
um sistema interessado em manter esmagada uma grande parte do seu
povo, confiar na capacidade de desenvolvimento dos alunos e ter
criatividade, iniciativa, combatividade e fé em sua capacidade de tornar

este mundo melhor.
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Ler € uma das competéncias mais importantes a serem
trabalhadas com o aluno, principalmente apds recentes pesquisas que
apontam ser esta uma das principais deficiéncias do estudante brasileiro.

O que vocés tém feito para desenvolverem essas competéncias e
evitar o fracasso escolar? Sabemos que a tarefa do professor
alfabetizador € ardua, pelas grandes dificuldades enfrentadas no cotidiano
escolar, afinal é o alfabetizador que ira abrir as janelas da leitura e da
escrita para o educando avancgar rumo as novas aprendizagens. Devemos
oferecer condicdes ao educando para a construcao da leitura e da escrita
no contexto escolar.

Em face do exposto, nota-se que as educadoras buscam contribuir
com o0 avanco de seus alunos, como propde Vigotski (2001), que traz o
entendimento de que o dominio do sistema simbdlico pela crianca
resultara em um pensamento mais elaborado, ou seja, a crianca se
desenvolvera melhor a medida que aprender.

Existe uma grade curricular a ser trabalhada no decorrer do ano
letivo, de que forma vocés trabalham os conteudos disciplinares no
processo de alfabetizagdo? Para que a aprendizagem possa ser
significativa & preciso que os conteudos sejam analisados e abordados de
modo a formarem uma rede de significados, e que para aprender o
significado de um objeto ou acontecimento € preciso trabalhar com o
concreto.

Pesquisadores apontam que a crianga pode construir o seu
conhecimento da linguagem sem precisar necessariamente esta repetindo
exercicios de memorizacao. Como vocé trabalha a questao da diferenca
de fases de aquisicdo da lacto-escrita em sala de aula? Através de
analise fonolégica e estrutural das palavras.

A interpretacdo desses relatos nos revela que a aprendizagem é
uma tarefa realizada pelo préprio sujeito, concomitantemente, Vigotski
(2001, p. 331) aponta que o ensino € necessario e ele deve ser posto em
pratica de forma sistematizada na escola, “em colaboragdo com o
professor e sob sua orientagéo [...]”. Em analise geral, a escola € um
espaco que possibilita a criangca aprender os distintos contetdos ainda
nao apropriados por elas, dentre eles a leitura e a escrita.
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Sabemos da fundamental importdncia do acompanhamento da
familia na vida escolar do aluno, pois escola-aluno-familia devem
caminharem juntas para que possamos ter um resultado satisfatério.

Como é a participagdo dos pais na vida escolar desses alunos
nesta instituicdo? As educadoras apontaram que existe uma participacao
razoavel, uns sdo comprometidos e outros ndo com a vida escolar do
aluno.

Essa uma afirmacdo é uma constatacdo bastante complexa e
desafiadora, pois a influéncia da familia é béasica e fundamental no
processo educativo do imaturo e nenhuma outra instituicdo estd em
condicdes de substitui-la (NERICI, 1972).

Em uma analise sucinta dessas falas notamos que sao varias as
dificuldades presentes no processo de aprendizagem no ciclo da
alfabetizacao dos estudantes desta entidade, tais como: a constatagao
que alguns desafios enfrentados pelo alfabetizador, pois ainda sao
limitadas as acgbes de formacdo focada na alfabetizagdo, falta de
participagdo dos pais na vida escolar dos filhos e um crescente indice de
indisciplina presente na sala de aula.

Nesse sentido, é essencial a percepg¢ao dos problemas decorrentes
da acgado educativa, perceber suas variantes e os fatores de causas,
buscarem as meias e as estratégias de reducdo e solugdo, tal como
propdes Abreu, (2012, p. 109):

Repensar coletivamente as rotinas que sdo estabelecidas nos
interiores das instituicbes escolares com vistas a reflexao sobre
0 qué, para quem e 0 como ensinar, podera contribuir com uma
melhor orientacdo das ag¢des pedagdgicas frente aos desafios
impostos pela contemporaneidade, contribuindo para possiveis
idealizagbes coletivas de diferentes formas de se organizar o
ensino (ABREU, 2012, p.109).

Mediante estas constatagbes concluem-se que para superar 0s
desafios propostos o educador deve agir em conjunto com a comunidade
escolar e com o0s pais para rever agdes e criar outras no intuito de

oferecer uma educacgao qualitativa ao aluno.
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Mais ainda, reverter os problemas mais recorrentes em solugoes
viaveis, num processo de busca constante que conduza a transformagéao
da realidade.

O grafico abaixo apresenta os métodos utilizados para alfabetizar
na Escola Municipal Olegario Guimaraes nas séries iniciais.

Este grafico a seguir, demonstra as metodologias utilizadas para prender
a atencao dos alunos em sala de aula.

Grafico 3- Métodos utilizados para alfabetizar na Escola Municipal
Olegario Guimaraes

Métodos utilizados para alfabetizar na Escola Municipal
Olegario Guimaraes?

19%
SILABICO

32%

FONICO

PALAVRA
CAO

33% GLOBAL

Fonte: Pesquisa realizada na Escola Municipal Olegario Guimardes, 2018

O gréfico apresenta os métodos que sao utilizados na alfabetizagéao
dos alunos. Sendo 19% dos alunos estdo método silabico, 16% no
método fonico, 33% no método palavracao e 32% no método global.

Os métodos para alfabetizar surgem mediante a necessidade de se
resgatar e selecionar algumas metodologias que podem nortear o
caminho do professor alfabetizador, minimizando o insucesso no processo

de alfabetiza¢do dos alunos.
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Considerando que o fracasso escolar na alfabetiza¢cdo é um grande
ndé no processo educacional as buscas pelos métodos crescem a cada
dia.

A alfabetizagdo é um processo pelo qual se adquire uma
tecnologia, a escrita alfabética e habilidades de utiliza-la para ler e
escrever e que para isso, envolve compreensao do alfabeto, memorizacao
das convengdes entre letra e som bem como seu tracado e que
letramento, € a articulagédo efetiva entre a tecnologia da escrita frente as
situacdes de leitura e producao de textos reais.

A participagédo dos pais é fundamental, se nao decisiva, para o bom
rendimento escolar dos filhos. Nenhum outro fator tem tanto impacto para
o progresso do aluno quanto a interferéncia adequada da familia.

Quanto mais ativos os pais, maior a chance de o filho tirar boas
notas durante toda a vida escolar e terminar uma faculdade.

Essa ndo é mais apenas uma percepcao. Tal fator tem sido
encontrado em diferentes pesquisas em todo o mundo. E pode ser
conferida na pratica no dia a dia escolar.

O grafico a seguir demonstra o resultado de uma entrevista na
Escola Municipal Olegario Guimaraes onde aponta a participa¢ao dos pais
na vida escolar dos filhos.

Grafico 4- Participacao dos pais na vida escolar dos filhos

Participac¢ao dos pais na vida escolar
dos filhos

O Nao
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Fonte: Entrevista naEscola Municipal Olegario Guimaraes
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O gréfico demonstra a participagdo dos pais na vida escolar dos
filhos, sendo que 67% tém participacao ativa e 33% nao tem participacgao.

O esforgo conjunto da escola com a familia se traduz num potente
motor para o aprendizado. A participagdo da familia reflete na crianga um
sentimento de pertencimento e legitima a educacao oferecida.

Lembrando que, se a contrapartida ndo existe naturalmente por
parte dos pais, a instituicdo precisa buscar esse envolvimento: Tentando
envolver os pais ausentes com convites individualizados para encontros,
participagdo em eventos, conversas com a coordenacdo e a equipe
pedagdgica.

Na rotina dos pais, uma série de atitudes é essencial: incentivar o
filhno na hora da licdo de casa, estimular a crianca a ir a escola
diariamente, providenciar um lugar tranquilo onde se possa estudar e
comparecer as reuniées de pais regularmente.

Mas estabelecer uma boa relagdo com a escola também é
essencial. E, ainda que esse contato ndo seja assiduo ou intenso, a

relacdo deve ser efetiva.
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CONCLUSAO

Mediante a realizagdo deste trabalho conseguimos por meio dos
estudos e das pesquisas em campo entender mais sobre a alfabetizacao
nos anos iniciais do ensino fundamental e suas influencias no processo
de aquisicao dos sistemas de leitura e escrita pela crianga.

Por isso este trabalho teve como foco investigativo as relagées
existentes entre praticas desenvolvidas por professores alfabetizadoras e
os desafios da aprendizagem.

A partir da realizacdo da analise foi possivel verificar que os
docentes compreendem a importancia do seu papel no ensino da
alfabetizacdo e linguagem, e a influéncia que a efetivagdo de suas
praticas pedagdgicas tem acerca da aquisicao dos sistemas de leitura e
escrita pela crianga. Embora tenham essa visdo ainda existem muitos
desafios a superar para que tal aprendizagem possa ocorrer de forma
equitativa.

Diante disso percebe-se a preocupagdo com a qualidade do trabalho
realizado e a identificagdo das reais dificuldades de aprendizagem em
escrita e leitura.

E necessario destacar que, em face desses agravantes, ha o devido
cuidado em buscar estratégias e novas metodologias, em agéo conjunta
com a coordenadora, para reverter e sanar as dificuldades existentes.

E evidente que existem lacunas no que diz respeito a efetivacdo de
uma aprendizagem equitativa, onde todas as criangas consigam adquirir
0s conhecimentos necessarios da leitura e da escrita.

Falta material de acordo com a demanda e mais adequado a
realidade da escola, falta acompanhamento psicopedagégico, falta
estrutura para a realizacdo de estratégias dinamicas e, principalmente,
falta um acompanhamento mais efetivo da familia no que condiz a
aprendizagem das criangas.

No entanto, mesmo em uma realidade pouco favoravel, nota-se bons
resultados de todo trabalho realizado. A préxis docente € uma constancia
notodria no cotidiano da sala de aula.
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Vale ressaltar que, dentre as estratégias adotadas para sanar as
dificuldades em leitura e escrita € a pratica do alfabetizar na perspectiva
do letramento. Essa pratica propicia aos alunos a aquisicdo da base
alfabética a partir da multiplicidade de géneros discursivo e, dessa
maneira, eles passam a ter contato com diferentes usos sociais da lingua,
ao passo em que se alfabetizam, assim constréi-se a percepg¢do do
porqué e para qué utiliza-se a escrita.

Nessa dindmica, todo o trabalho pedagdgico é organizado de forma
que os alunos vivenciem, desfrutem e experimentem a pratica de leitura,
de escrita e de producao de textos diversificados. Essas estratégias sao
acoes que superam as praticas tradicionais, descontextualizadas, e
conduzem a construcdo de situacdes reais de aprendizagem, utilizando
diversos géneros e tipos textuais que fazem parte do dia-a-dia do
educando.

E importante salientar que as consideracdes aqui apresentadas sdo
reflexdes extraidas das indagagbes que se fizeram presentes nesse
trabalho. Enfim, este trabalho foi muito relevante, pois reafirmarmos a
importancia da existéncia de estudos voltados para a didatica da
alfabetizagdo, acreditando-se que o0s mesmos contribuem com a
transposi¢do didatica dos conhecimentos tedricos, resinificando assim a

pratica pedagogica dos professores alfabetizadores.
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RECOMENDACOES

Apbs o estudo apresentado nesta pesquisa, foi possivel constatar
que o Método Sociolinguistico e sua pratica socioconstrutivista oferecem
uma alternativa eficiente para alfabetizar, propria dos educadores
comprometidos com a formacao de cidadaos criticos e competentes para
a construcao de uma sociedade mais justa.

Sendo possivel alfabetizar os alunos no ciclo de alfabetizagao e
ainda leva-los, através do dialogo, a avancar para o uso social da leitura e
da escrita e ao desenvolvimento de sua consciéncia critica e social.

Para que haja progresso no processo de aprendizagem do aluno, é
preciso partir do nivel de conhecimento que ele possui para conduzi-lo a
um nivel de conhecimento mais amplo. Isso ocorre diagnosticando-se,
individualmente, o nivel em que cada aluno se encontra, para propor
atividades mais adequadas a cada grupo de alunos, a fim de que todos
avancem no processo de construcao da linguagem escrita.

O processo de alfabetizacdo ocorre através da mediacédo entre a
crianca e a linguagem escrita, sendo fundamental a mediagdo do
professor.

Pois € ele quem pode auxiliar seus alunos, seja parando ou
acelerando uma explicagdo; ajustando o planejamento inicial quando
houver necessidade; ampliando ou ndo determinados aspectos
trabalhados; propondo atividades adequadas ao nivel de aprendizagem
dos alunos.

Aproveitando um conteido bem compreendido como ponto de
partida para aulas seguintes; fornecendo as criancas pistas para
solucionar algo que elas ndo conseguem; iniciando uma atividade e
deixando os alunos finaliza-la, ou até mesmo possibilitando que as
criangas se ajudem durante a execugado da tarefa; tudo isso favorece o
processo de aprendizagem e, consequentemente, o desenvolvimento dos
alunos.

Para isso, o professor precisa conhecer a realidade em que o

aluno esta inserido e preparar um ambiente alfabetizador que incorpore
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essa realidade; o método mais importante e mais adequado € conhecer o
aluno.
Essa € uma pratica que prioriza 0 aluno enquanto construtor de seu
conhecimento e o professor enquanto um mediador da aprendizagem.
Portanto, ndo existe um método que seja totalmente eficaz, mas
sim educadores realmente engajados no ato de ensino e aprendizagem,

fazendo com que o aluno aprenda e que seja autbnomo e critico.
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES

ENTREVISTA DIRECIONADA AO COORDENADOR PEDAGOGICO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada O
Processo de Alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental |
“‘LEITURA E ESCRITA”, realizada por Sidneia Baleeiro Botelho,
pesquisadora do Mestrado em Ciéncias da Educacdo da FICS -
Faculdade Interamericana de Ciéncias Sociais.

A pesquisa tem como objetivo obter dados para que sejam
compreendidas as dificuldades de aprendizagem apresentadas na leitura
e escrita pelos estudantes do ciclo de alfabetizagao da Escola Municipal
Olegario Guimaraes no municipio de Urandi na Bahia/Brasil, dados esses
que serdo anexos na dissertacdo do mestrado da pesquisadora.

Antecipo que em nenhum momento o0 seu nome sera revelado, de
modo que tera sua identidade preservada. Os dados aqui colhidos serdo
usados exclusivamente como fonte de dados e execucdo da referida

pesquisa.

1. Uma das funcbes do coordenador pedagégico é auxiliar o corpo
docente nos planejamentos e acompanhar a qualidade e o
desenvolvimento do ensino. Como vocé esta auxiliando esse corpo

docente?

2. Como esta sendo desenvolvido o projeto educacional de modo a

contribuir na leitura e escrita nas series iniciais no ciclo de alfabetiza¢ao?

3. O coordenador pedagdgico procura identificar as areas de ensino que
ndao esta tendo resultado. Uma area que é muito afetada € a leitura e

escrita. Que medidas estdo sendo tomadas para sanar esses resultados?
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES
ENTREVISTA DIRECIONADA AO PROFESSOR ALFABETIZADOR

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada O
Processo de Alfabetizagdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental |
“‘LEITURA E ESCRITA”, realizada por Sidneia Baleeiro Botelho,
pesquisadora do Mestrado em Ciéncias da Educacdo da FICS -
Faculdade Interamericana de Ciéncias Sociais.

A pesquisa tem como objetivo obter dados para que seja
compreendida as dificuldades de aprendizagem apresentadas na leitura e
escrita pelos estudantes do ciclo de alfabetizacdo da Escola Municipal
Olegario Guimaraes no municipio de Urandi na Bahia/Brasil, dados esses
que serao anexo na dissertacao do mestrado da pesquisadora.

Antecipo que em nenhum momento o0 seu nome sera revelado, de
modo que tera sua identidade preservada. Os dados aqui colhidos seréo
usados exclusivamente como fonte de dados e execucdo da referida

pesquisa.

PRIMEIRO CONVERSAREMOS SOBRE A ESCOLA, O PROFESSOR
ALFABETIZADOR E O ALUNO.

1. CONTEXTO DA ESCOLA

1.1 Vocé trabalha numa escola publica ou particular?

1.2 Quais as dificuldades e problemas enfrentados e superados
pela escola na qual vocé trabalha?
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1.3 A estrutura fisica da escola oferece um espaco didatico-
pedagdgico adequado para a alfabetizagdo? Explique.

1.4 A escola possui sala para atendimento especializado? Existe um

profissional responséavel para esse atendimento?

1.5 Qual é o perfil dos alunos?

1.6 Na escola existe biblioteca? Como se da a dinamica de

funcionamento?

2. O TRABALHO E A VIDA DOS PROFESSORES

2.1 Qual é a sua formacgao?

2.2 Qual foi o processo seletivo que participou para atuar como
professor (a)?

2.3 Quais os incentivos oferecidos pela escola para a formacao
continuada dos professores alfabetizadores?

2.4 J& participou de cursos de formagédo continuada com foco em
alfabetizacao? Quais?

2.5 Ha relagdo entre area de formacdo dos professores

alfabetizadores com a area de atuacao?
2.6 Quais ou quais métodos vocé utiliza para alfabetizar?
2.7 Qual é a relacdo dos professores com as decisdes

implementadas na escola no que diz respeito as politicas de

alfabetizacao?
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3. PERGUNTAS DIRECIONADAS AOS PROFESSORES:

3.1 De que forma vocé trabalha os conteudos disciplinares no
processo de alfabetizagdo?

3.2 Quais sao as dificuldades que sédo encontradas em sala de aula

no que diz respeito a alfabetizacao dos alunos?

3.3 De acordo algumas leituras que fazemos, percebe-se que muitos
educadores acreditam que é possivel desenvolver no aluno o
gosto pela leitura. Vocé como professora alfabetizadora do 2°
ano das series iniciais do ensino fundamental como analisa esse

entendimento?

3.4 Diante de estudos e pesquisas, alguns escritores apontam que o
letramento é o ponto de partida para pensar sobre a importancia
do ato de ler. Quais as contribuigdes desses estudos e pesquisas
no seu dia a dia como educadora, para o ensino da leitura?

3.5 Quais os saberes necessarios ao professor alfabetizador para

enfrentar o desafio de ensinar seus alunos a ler?

3.6 Ler € uma das competéncias mais importantes a serem
trabalhadas com o aluno, principalmente apds recentes
pesquisas que apontam ser esta uma das principais deficiéncias
do estudante brasileiro. O que vocé tem feito para desenvolver

essa competéncia e evitar o fracasso escolar?

3.7 Como existe uma grade curricular a ser trabalhada no decorrer
do ano letivo, de que forma vocé trabalha os conteudos
disciplinares no processo de alfabetizacao?

3.8 Pesquisadores apontam que a crianga pode construir o seu

conhecimento da linguagem sem precisar necessariamente esta
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repetindo exercicios de memorizagdo. Como vocé trabalha a
questao da diferenca de fases de aquisicdo da lecto-escrita em
sala de aula?

3.9 Sabemos da fundamental importancia do acompanhamento da
familia na vida escolar do aluno, pois escola-aluno-familia devem
caminharem juntas para que possamos ter um resultado
satisfatério. Como é a participacdo dos pais na vida escolar

desses alunos nesta escola?
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FACULTAD INTERAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES

QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PAIS DOS ALUNOS DO 22 ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL DA ESCOLA PESQUISADA

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada O
Processo de Alfabetizagdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental |
‘LEITURA E ESCRITA”, realizada por Sidneia Baleeiro Botelho,
pesquisadora do Mestrado em Ciéncias da Educacdo da FICS -
Faculdade Interamericana de Ciéncias Sociais.

A pesquisa tem como objetivo obter dados para que seja
compreendida as dificuldades de aprendizagem apresentadas na leitura e
escrita pelos estudantes do ciclo de alfabetizacdo da Escola Municipal
Olegario Guimaraes no municipio de Urandi na Bahia/Brasil, dados esses
que serao anexo na dissertacao do mestrado da pesquisadora.

Antecipo que em nenhum momento o0 seu nome sera revelado, de
modo que tera sua identidade preservada. Os dados aqui colhidos seréo
usados exclusivamente como fonte de dados e execucdo da referida

pesquisa.

Gostariamos de saber a opinidao de vocés pais ou responsaveis sobre o
desenvolvimento de seu filho (a), sua participacdo e sobre a escola.
Escreva S para sim, N para ndo e AV para as vezes.

Vocés acompanham as tarefas e a agenda de seu filho (a) diariamente?
() SIM () NAO () AS VEZES

Vocés comparecem a escola sempre que solicitados?

() SIM () NAO () AS VEZES
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Vocés gostam das reunides bimestrais e conseguem tirar as davidas com
os professores?

() SIM () NAO () AS VEZES

Vocés acham que os professores mandam pouca tarefa de casa?

() SIM () NAO () AS VEZES

Seu filho(a) comenta sobre as atividades realizadas na escola?

() SIM () NAO () AS VEZES

Seu filho(a) tem horario e local adequados para realizar a tarefa de casa?
() SIM () NAO () AS VEZES

Sobre o desenvolvimento de seu filho (a) vocé estd satisfeito (a):

() SIM () NAO () AS VEZES

Quanto ao trabalho da professora de seu filho (a) vocé esta satisfeito (a):

() SIM () NAO () AS VEZES



